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ABSTRAKT

V bakalaiské praci se zabyvam komparaci tradi¢ni a Montessori matetské Skoly. Teoreticka
Cast je rozdélena do tii kapitol, kdy v prvni kapitole je vymezen pojem a funkce alternativ-
niho $kolstvi spole¢né s druhy alternativnich $kol. Ve druhé kapitole je pozornost sméio-
vana K Marii Montessori, jejim metodam, principim a zakladnim pojmim, jako i special-
nim pomuickdm pouzivanych vtomto vzdélavacim systému. Tteti kapitola je vénovana
samotnému porovnani tradi¢ni a Montessori matetské Skoly. Prakticka ¢ast obsahuje vlast-
ni vyzkum. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak rodi¢e hodnoti tradi¢ni a Montessori matefské
Skoly a zda v jejich hodnoceni mizeme nalézt rozdily. Stézejni vyzkum byl zalozen na
dotaznikovém Setfeni mezi rodi¢i predskolnich déti v obou typech matetskych Skol a je

doplnén o poznatky z vlastniho pozorovani z tradi¢ni i Montessori matefské skoly.

Kli¢ova slova: alternativni Skolstvi, Montessori pedagogika, Montessori mateiska $kolka,

tradi¢ni matetska Skolka, pfedSkolni vzdélavani.

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with comparison between Montessori and traditional kindergar-
tens. The theoretic part of the theses is divided into three chapters. The first chapter is fo-
cused on alternative education and essential reformative types of alternative schools. In the
second section | deal with Maria Montessori pedagogy, in particular her methods and prin-
ciples, as well as the tools applied in this pedagogigal system of education. The third char-
ter is devoted to the comparison of Montessori and traditional kindergartens. The goal of
the research was to find out how parents assess Montessori and traditional kindegartens.
The prime research is based on a questionnaire conducted among parents, whose children
in pre-school age attend one of the kinderkartens mentioned above. It is supplemented by

my observation conducted in Montessori and traditional kindergartens.

Keywords: Alternative Education, Montessori Pedagogy, Montessori Kindegarten, Traditi-

onal Kindegarten, Pre-school Education.
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UvVOD

Kdyz jsem se v ramci svého studia poprvé setkala s Montessori pedagogikou, polozila jsem
si otazku: ,,Co se pod timto pojmem vlastn¢ skryva?«. Jaké jsou rozdily, klady a popiipadé
zapory oproti tradiéni matefské Skole. Alternativni Skolstvi se zac¢ind rozmdhat po celém
svété a pocet jeho priznivei stale nartsta, to bylo také jednim z dalSich divodu, pro¢ jsem
se rozhodla zabyvat touto problematikou. Navic Montessori pedagogika se fadi v Ceské
republice K nejrozsifenéjs$im alternativnim smérim, a to0 m¢ v mém rozhodnuti jesté vice

utvrdilo.

Za poslednich dvacet let u nas doslo k posunu a ke zmén¢ piistupu a to nejen v alternativ-
nich skolach, ale i v tradi¢nich. VétSina dnesnich rodica si tuto zménu uvédomuje a vi, ze
velmi zdlezi na tom, jakym zplsobem budou pfistupovat k vychové a vzd€lavani svého
potomka. Velka ¢ast z nich, se proto zamysli nad moznosti nalezeni co nejvhodnéjsi cesty
umoznujici jejich détem ten nejlepsi start do jejich dalsiho zivota. VSechna rozhodnuti, jez
rodice pro své déti v té nejlepsi vife délaji, je mohou v kone¢né fazi velkou mérou ovlivnit.
Vzdyt okamzikem, kdy dité vstoupi do matetské Skolky, se pro né stava mistem, kde bude
travit valnou ¢ast svého dne a nabyvat své prvni zkuSenosti se zaclenénim do neznamého
prostiedi, komunikovat s novymi lidmi, s dosud nepoznanymi situacemi, které¢ bude muset
fesit bez pomoci do té doby nejblizSich osob, kterymi jsou rodice. Mateiska Skola se tak
stava institutem nahrazujicim vychovu rodi¢ v dob¢ jejich nepfitomnosti, ktefi jsou zde
zastoupeni pani ucitelkou. Spole¢né s kolektivem, prostiedim a klimatem ve t¥id€ jsou toto
vSechno faktory, které mohou ovlivnit nejen vSestranny rozvoj ditéte, ale i jeho cely bu-

douci zivot.

A nejen proto, je dilezité si uvédomit, v ¢em spocivaji rozdily mezi alternativnim a tradic-
nim vzdélavanim, na jakych pevnych zakladech jsou postaveny a ¢im jsou charakteristické.
V teoretické Casti jsem se proto zaméfila na vymezeni alternativniho Skolstvi, spolecné
s hlavnimi principy a metodami Montessori pedagogiky a rozdily, které ji odliSuji od tra-
di¢niho Skolstvi. V praktické ¢asti pak na vlastni komparaci tradi¢nich a Montessori matet-
skych Skol na zakladé porovnani hodnoceni matetskych Skol ziskaném z dotaznikového
Setfeni mezi rodici, jejichz déti vyse uvadéné typy matefskych Skol navstévuji. Vetim, ze
predkladana bakalaiska prace tak osvétli nejen metodiku Montessori pedagogiky, ale od-

povi i na otazku jeji odlisnosti od tradi¢ni matetské skoly.
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1 ALTERNATIVNI SKOLSTVI

V soucasnosti se mize kazdému z nas pod slovickem alternativni $kolstvi vybavit malinko
jiny pojem. VétSina z nas, ale pravdépodobné pojem ,,alternativni Skolstvi®, ,,alternativni
Skolni systém‘ nebo ,,alternativni pedagogika“ chape jako skolni systém nebo pedagogiku,
ktera nam nabizi jinou — alternativni moznost k tradi¢nimu Skolstvi, které se v nasi republi-
ce po dlouhou dobu uplatitovalo. Stale se v§ak mezi ndmi najdou lidé spojujici si pojem

alternativniho Skolstvi jen a pouze s oblasti soukromého Skolstvi.

Jiz delsi dobu je otazka alternativniho Skolstvi vV nasi zemi pomérné diskutovanym téma-
tem. Velka zména nastala po Sametové revoluci, kdy vSe okolo nas zacalo prochazet po-
stupnymi zménami. Ziskana svoboda, demokracie a pluralizmus tak pfinesly i novy pohled
nase Skolstvi. Spolu s timto pohledem, se pfed nami oteviely nové moznosti na tvorbu al-

ternativniho Skolstvi.

Prvni zminky o specialnich stfediscich zahrnujicich alternativni postupy vychovy v Ceské
republice miizeme totiz nalézt jiz v 20. letech 19. stoleti. Jejich Sifeni vSak bylo pozastave-
no nastupem marxismu — leninismu, kdy celé tehdejsi skolstvi bylo fizeno ptisnymi pravi-
dly a bylo silné ideologizované. Tradi¢ni Skolstvi v téchto komunistickych letech bychom
mohli popsat jako systém, ktery kladl diiraz na memorovani, autoritu, direktivni zptisob

rowr

vedeni vyuky a relativné pevny ad v hodinach i §kolnim roce.

Naproti tomu, jak uvadi Priicha (2004), odliSnost alternativnich Skol spocivé nejen v jiném
zpusobu organizace vyuky, Skolniho Zivota déti, ve zménéném obsahu, poptipadé cilech
vzdélavani, zplisobech hodnoceni zdki, ale nakonec i ve vztazich mezi Skolou a rodici.
Mimo toho také rozliSuje tfi vyznamové roviny pojmu ,.alternativni Skola“. Kromé skol-
sko-politického a ekonomického aspektu bere v uvahu i pedagogicky a didakticky aspekt.

Z nichz posledné jmenovany, mé byt povazovan za nejvyznamnejsi.

Alternativni Skolu tedy mizeme definovat jako: ,,Vzdéldavaci instituci, ktera se vyznacuje
nejakou pedagogickou specificnosti, na rozdil od standardni, bézné Skoly. Zatimco stan-
dardni Skola se 7idi podle urcité normy, vetsinou statem predepsanych pravidel fungovani
a pozZadavkii na cile vzdélavani, alternativni z této normy vybocuje. Ma své vlastni charak-
teristicke specificnosti, které mohou spocivat ve zvlastnim vzdélavacim programu,
V odlisnem repertoaru vyucovacich predmeétii, v odlisném vybéru uciva pro tyto predmety

aj.“ (Pracha, 2000, s. 172). Piesto, ze pojem alternativniho skolstvi / Skoly je vymezen,
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neni v dnesni dob¢é nékdy lehké rozlisit, v kterém piipad¢€ se jesté jedna o alternativu k tra-

di¢nim Skoldm a kdy uz ne.

1.1 Funkce alternativnich Skol

K otazce, jaky typ alternativni $koly jsou, bychom si méli polozit i dalsi otazku. Z jakého
divodu vlastn¢ vznikly a na jakych principech pracuji. Krom¢ hlavnich charakteristik je

proto nutné zminit tfi zakladni funkce alternativnich Skol.

1.1.1 Funkce kompenzacni

Prticha (2004) jako prvni uvadi kompenzac¢ni funkci, dle které zacaly byt alternativni $koly
zfizovany, aby nahradily nedostatky ve standardnim Skolském systému. Tudiz bychom
mohli fict, Ze alternativni Skoly uspokojuji pozadavky, které nemohou byt uspokojeny ve
statnich Skolach. ,, V principu z toho Ize dovozovat, zZe pokud by stdtni skolstvi bylo schopno
zabezpecovat vsechny rozmanité potreby spolecnosti, tykajici se vzdélavani, pak by ke vzni-
ku alternativnich Skol nemuselo dochdzet. “ (Pricha, 2004, s. 32) Musime si vSak uvédo-
mit, ze z praktického hlediska néco takového neni proveditelné. Divodem je spektrum
vzdélavacich potieb, jez je natolik Siroké a poZadovano takovym poctem riznych lidi, Ze

jeden skolsky systém ho neni schopny v takové §ifi poskytnout.

1.1.2 Funkce diversifikaéni

Diversifikaéni funkce znamena, Ze vznikajici alternativni Skoly jsou zde proto, aby zajistily
potiebnou pluralitu ve vzdélavani. Pricha (2004) vysvétluje, Ze statni Skolsky systém vzdy
reprezentuje urcitou uniformitu ve svém obsahu, organizaci a kvalit¢ vyuky. Toto by sa-
moziejmeé nemélo byt povazovano za néco negativniho. Urcity druh uniformity, ale musi
byt v kazdém piipad¢ akceptovan. Dlivodem vedoucim k této uniformité je, ze nas statni
Skolsky systém poskytuje vzdélani natolik pocetné skupiné obyvatelstva, ze toto vzdélani

musi byt néjakym zpisobem sjednocené.

1.1.3 Funkce inovaéni

vvvvvv

funkci alternativnich $kol. Tato funkce vytvaii prostor pro experimenty a inovace ve vzdeé-

lavani, jakymi naptiklad mohou byt nové organizace vyukovych procesti, komunikace,
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rizné cesty v prezentovani vzdélavacich obsahii. Prestoze se alternativni Skoly mohou zdat
perfektni cestou ke vzdélavani, nemusi to vzdy byt nevyhnutelna pravda. Mnohé z alterna-
tivnich skol reformniho typu, nejsou ochotné podstoupit, piipadné se ucastnit védeckych
analyz ¢i byt porovnavany S jinymi alternativnimi nebo tradicnimi $kolami. Proto dojit

k objektivnimu posouzeni a hodnoceni neni opravdu snadné.

1.2 Druhy alternativnich skol

V dnesni dobé muzeme, jak u nas, tak ve svété nalézt velké mnozstvi riznych alternativ-
nich $kol a alternativnich vyukovych programi. Pricha (2004) ve své knize Alternativni
Skoly a inovace ve vzdélani rozliSuje tfi hlavni skupiny bez ohledu na zfizovatele Skol, tj.

bez rozliseni statniho ¢i nestatniho sektor:
1. Klasické reformni Skoly
> waldorfské,
» jenské,
> montessoriovské,
» daltonské
» freinetovské.
2. Cirkevni skoly
3. Moderni alternativni skoly
» skoly s otevienym vyucovanim,
» Skoly s volnou architekturou,
» Skoly bez ro¢niki,
>

cestujici Skoly atd.
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2 MONTESSORI PEDAGOGIKA

Montessori pedagogika se fadi k hnuti nové vychovy nebo jinak fe¢eno k reformni pedago-
gice, ktera se zacala dostavat do popiedi zajmu ve 20. a 30. letech 20. stoleti. Jednalo se o
velmi riznorody proud, ktery byl spojovan spole¢nou kritikou tradi¢ni skolni praxe, zptiso-
ba uceni a vyucovacich metod. Jeho dal$im vyraznym rysem byl novy nazor na vychovu
ditéte a hlavné postoj k nému. Zaklad této nové vychovy kladl velky diraz na spontanni
¢innost ditéte vychazejici z jeho zajmu. Byla zde snaha o to, aby ditéti nebylo pouze pieda-
vano a vs§tépovano co nejveétsi mnozstvi poznatki, ale aby dité bylo schopné naucit se ja-
kym zpisobem ziskavat nové poznatky samostatné. Tento proud je oznacovan jako pedo-
centrismus. Vychazi se pfi ném z ptirozeného zajmu, osobitych projevi a zvidavosti ditéte,
které se maji pouze usmérnovat popiipadé organizovat takovym zptisobem, aby byl zabez-

pecen optimalni rozvoj zajmu ditéte nebo zaka (Prucha, 2000).

2.1 Maria Montessori

Maria Montessori zila v letech 1870 — 1952 a tadi se k nejvyznamnégj$im osobnostem re-
formné — pedagogického hnuti. Byla velmi talentovana a cilevédoma. Rozhodla se studovat
medicinu na univerzité, coz bylo na tehdejsi dobu pro zenu velmi nezvyklé. V roce 1896
dokon¢ila studium a stala se tak prvni Zenou — doktorkou mediciny a zac€ala pracovat jako
asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé&. Svilj zdjem zaméfila na studium
mentalné postizenych déti. Problém mentalniho postizeni povaZovala spiSe za problém
pedagogicky a ne I€karsky. V tuto dobu studovala psychologii a filosofii a pfednasela na
téma péce o mentalné postizené. Vzhledem k tomu, Ze potiebovala ziskat jisté informace
pro svlij vyzkum, zacala pracovat i se zdravymi détmi. Zde objevila sviij zdjem o pedago-

giku, psychologii a medicinu timto odsunula na vedlejsi kolej (Harald, 2000).

Dal§im z vyznamnych pfelomt v jejim zivoté bylo otevieni Domu déti (Casa dei bambini)
v Rimé ve étvrti San Lorenzo. Zde sdruzovala jak déti bez domova tak i mentalné postize-
né, jejichz veék se pohyboval od tfi do sedmi let. Coz ji umoznovalo aplikovat zde své
pfedchozi poznatky tykajici se podnétného prostiedi. Zarovenn vSak chtéla vytvofit néco
vlastniho, s ¢im by déti mohly ve velké mife pracovat samostatn¢é. ZaCala pouzivat a pre-
tvaret materialy urené ptivodné pro smyslovou vychovu mentdlné postizenych déti. Po

urcité dob¢ a pozorovani si uvédomila, nakolik jsou déti schopné v danych podminkach
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zménit své jednani a chovani. Roku 1909 publikuje své vysledky a teorie vetejnosti, jak na
prednaskach a kurzech, tak v psané podobé v knize nazvané Metoda védecké pedagogiky
uzitd ve vychové déti v détskych domovech s podtitulem Objeveni ditéte (Zelinkova,

1997).

Béhem II. svétové valky bylo velké mnozstvi jejich Skol zavieno. A proto ona sama béhem
této nepfiznivé a tézké doby stravila vétSinu Casu v Indii a na Cejlonu, kde pfednasela a
ziskala si mnoho ptatel. Po ukonceni II. Svétové valky se vratila do Evropy a chtéla obno-
vit své aktivity v evropskych zemich. Bohuzel ji nebylo dano tolik ¢asu, aby si splnila své

sny. Zemiela 6. kvétna 1952 v Holandsku (Harald, 2000).

Jeji filosofie byla téz znacné ovlivnéna nabozenstvim, jako i praci s mentalné postizenymi
détmi. Sila jeji prace se nezaklada jen na teoretickych poznatcich, ale pravé na realizovani
myslenek v praxi. V dosaZeni jejich cilti ji pomahala jeji oteviend a nezaujatd mysl, ktera ji

dovolovala vidét nejen télesnou schranku ditéte, ale hlavné jeho détskou dusi (Rydl, 2006).
Zakladni rysy metody (Slunicko détem, 2005):

» Vzajemné porozumeéni

» Détem vzdy tikat pravdu

» Vztah mezi ditétem, materidlem a ucitelem

» S détmi zachazet opatrné, s laskou a obdivem

» Déti jsou nejblize pravde, musime si jich vazit

» Dilezity je proces — ne vysledek. V procesu se dité uci, ziskava védomosti a doved-

nosti.
» Nesoutézit
» Neopravovat, nenapominat
> Zadny natlak
» Mladsi déti se uci od starSich

» Starsi déti u¢i mladsi = opakovani i zkouska
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2.2 Hlavni principy

Zakladnim cilem tohoto systému je déti nejen vzdelavat a rozvijet v nich jejich individualni
talenty a zajmy, ale zaroven je vychovavat pro budouci zivot a to i v nejzakladnéjSich do-
vednostech. Informace jsou pfi tom predkladany takovym zptsobem, aby déti motivovaly a

ucily myslet v souvislostech. Mezi hlavni principy patii (Zelinkova, 1997, s. 17-18):
» Dité je tvlircem samo sebe
» Pomoz mi, abych to dokazal sam
» Ruka je nastrojem ducha. Prace rukou je zédkladem pro pochopeni véci a jevu, roz-
voj mysleni a feci.
Respektovani détskych sensitivnich fazi zivota
Svobodné volba prace
Ptipravené prostredi

Polarizace pozornosti

YV VYV Vv V VYV

Celostni uceni

2.3 Charakteristiky metody Montessori

Abychom porozuméli metodam pouzivanym v Montessori systému nebo i kterymkoliv
jinym, je nutné nahlédnout bliZze, jaka jsou vlastné jejich specifika. Cim se vlastng odlisuje
vyukovy systém Montessori od vyuky v jinych skolach? Nasledujici kapitoly se snaZzi o

vysvétleni zékladnich charakteristik pouzivanych ve vyukovém sytému Montessori.

2.3.1 Svoboda

Helmingova (1996) ve své knize vénované pedagogice M. Montessori uvadi, ze pro vznik
koncentrace a samostatné ¢innosti ditéte, ktera upeviuje jeho rist ma rozhodujici vyznam
svobodny vybér prace nebo cviceni. To je zéklad pro potadek a disciplinu. Déle také vy-
svétluje, ze détska svoboda neznamena, ze by si déti mohly délat cokoliv a kdykoliv se jim
zachce. Je velmi dulezité dodrzovat détské senzitivni faze (detailngji se jim vénuji
Vv kapitole 2.3.3). Znamena to, ze dit¢ je schopné naslouchat svym vnitfnim instinkttim, vi,

co potiebuje a co je pro ného v danou chvili nejlepsi. Toto nemtze byt potlaceno externimi
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pozadavky. Dité¢ se stava “silnym* formovanim své viile. Pouze v takovém piipad¢ bude
v budoucnu schopné ptizpisobit se pedagogovym piikaziim, tak jako i1 vykonavat véci,

které nedéla obzvlaste rado.

V Montessori Skolach je bézné, ze déti maji moznost opustit tfidu a jit malovat zatimco
ostatni se tfeba rozhodnou vénovat matematice. Je jim ponechdvana volnost v rozhodovani,
kterou z aktivit si vyberou, pokud ov§em nevyrusuji své kamarady od jejich ¢innosti. Timto
si zvykaji na svobodu, ale zaroven na sebe berou zodpoveédnost za to, ze musi respektovat

urcité povinnosti.

Tato ,,volnost* ovSem stavi ulitele do tézké pozice. Misto, aby se ve tfidé vénoval jenom
jednomu pifedmétu v dany Cas, musi sledovat vSechny déti vykondvajici rozlicné ¢innosti.
»Vychovavatel” musi neustdle sledovat’, ¢i deti maju pracovny materidl, ¢i veci nie je nad-
bytok a nezsnizuje sa tym chut’ do prace alebo rozvoj abstrakcie a skiimania vonkajsieho
sveta® (Helmingova, 1996, s. 70). Vybér predmétii détmi se miize na prvni pohled zdat
nejasny, ale i piesto ma svou skrytou organizaci. Dé&ti spole¢né s ucitelem vytvaieji tydenni
plan vyuky. Je to jeden ze znakil volnosti, ktery jim umoziuje podilet se na tvorbé a zaro-

ven 1 odpovédnosti za to, aby byl plan splnén.

Svoboda je velmi dilezita pro zivot déti. Zelinkova ve své knize ,,Pomoz mi, abych to do-
kazal sam® piSe, Ze potieba svobody, je to co ¢ini Mariu Montessori specialni a odlisuje ji
od jejich ostatnich ptedchiidct a téch, ktefi nasledovali v pozdéjsich obdobich. Pokracuje:
»voboda neni liboviile, nybrz ma své hranice v zivoté psychickém i fyzickém. Bez omezeni
nemiize probihat seberealizace, vyvoj inteligence, rozvoj osobnosti“. (Zelinkova, 1997, s.
20) Svoboda je podle ni dosazena ,,kdyz se dité miize vyvijet podle svych vnitinich zakonii a
potreb organismu. V kazdém jedinci je pripraven plan vyvoje, ktery se uskutecnuje pro-
strednictvim vrozené energie a vlastni vnitini aktivitou“. (Zelinkova, 1997, s. 21) Uvolnéni
vnitini energie v détské spontanni aktivité nazyva normalizaci. ,,Stavi-li se uvolnené ener-
gii do cesty néjaka prekdzka, je-li spontanni aktivita ditéte omezovdana a potlacovdna, do-

chazi k abnormalnimu vyvoji, tj. k porucham vyvoje osobnosti.* (Zelinkova, 1997, s. 21)

Kazdé dité se volnosti uc¢i od prvopocatku svého zivota. Na rodice je tim kladena velka
zodpoveédnost, aby své dit¢ nechali jednat volné a vytvaieli pro né¢ho spravné podminky.
Jak Zelinkova piSe dale ve své knize: ,,Poskytuje-li mu dospély prilis mnoho podpory, vy-

konava-li za néj veskerou praci, brani mu tim v jeho cesté ke svobode. Vhodnéjsi, i kdyz
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¢

pro dospélého narocnéjsi, je vyhovet prosbé ditéte: ,, Pomoz mi, abych to dokazal sam. "

(Zelinkova, 1997, s. 21).

2.3.2 Materialy

Montessori pomucky a materidly jsou nedilnou a centralni soucasti Montessori filosofie.
Usnadnuji détem zivot, podporuji utvaret jejich osobnost a napomahaji kognitivnimu vyvo-

Ji smétujicimu od uceni se konkrétnich véci k abstraktnimu mysleni.

Véii se, ze kazdé dit¢ ma urcity druh potencidlu, na kterém je mozno pracovat a rozvijet
ho. Maria Montessori byla prikopnici v oblasti u¢ebnich pomiicek. Byla prvni, jez si v§im-
la, Ze déti se nejlépe uci, pokud jsou aktivné zapojeny do Cinnosti. Pomtcky, které sama
vytvarela, jsou peclivé navrzené, aby odpovidaly stale se vyvijejicim détskym potifebam,

jakozto odhalovaly jejich povahu, z4jmy a vyvojové potieby.

Jiz po vice nez sto let jsou tyto pomiicky ndpomocny détem na celém svété a prispivaji
k formovani ,,jadra® Montessori metody. Jsou navrhovany ptimo pro déti, v odpovidajici
velikosti, barevnosti, jednoduchosti a hlavné kompletnosti. Kompletnost je velmi dulezita.
Myslim, Ze kazdy z nas si jisté dokdze vzpomenout a vybavit si zklamanou tvai ditéte,

kdyz mu tfeba pti skladani puzzle chybi néktery z potiebnych dilka.

Didaktické materialy (Obr. 1 viz ptiloha III) reaguji na vnitini potieby déti a maji sviyj skry-
ty cil. U ditéte se s jejich pomoci a skrze jeho vlastni aktivni zapojeni rozviji samostatnost,
sebevédomi, pozornost a kritické mysleni. S takovym potencidlem je dité vice pfipraveno,
aby se stalo nezavislym a zodpovédnym Zzakem. Kazda pomucka je konstruovana, takovym
zpusobem, aby ucila pouze jeden novy ,,pojem* ve stejnou dobu. Détska pozornost je
mnohem Iépe koncentrovand, pokud je mu predkladdna pouze jedna nova informace, nez
aby mu byla predkladdna Sirokd paleta moznosti, z kterych by mélo moznost si Vybirat.
Dalsim ddleZitym hlediskem pfi ndvrhu pomiicek je jejich multifunkénost. Ve tfidach, kde
se pohybuji déti v neékolikaletém vékovém rozsahu, je nezbytné, aby i pomucky pokryvaly
rozsah n¢€kolika urovni a byly zajimavé 1 poucné jak pro trileté dité, tak i pétileté s jiz vét-
$imi znalostmi a jinymi potiebami (Rydl, 2006).

Didakticka funkce materidlu je velmi dualezita. ,,Materidl musi vzbuzovat zajem ditéte, a
nejen to, musi svymi kvalitami vyvoji ditéte predchazet. Metodicky postup probiha v malych

krocich a zdrover je sledovdna uroven vyvoje ditéte* (Zelinkova, 1997, s. 65).
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Zelinkova (1997) se ve své knize ,,Pomoz mi, abych to dokadzal sam* zabyva zakladnimi

charakteristikami materiala:

1. Omezeni - jednim ze zéakladnich pravidel materialu je, ze pocet véci, které dité
vnima je omezeno. V okoli by nemély byt zadné neuzitecné véci kromé téch, které
jsou potiebné pro splnéni tkolu. Pfestoze muze rozmisténi v Montessori tfidé na
prvni pohled ptisobit chaoticky, kazdd pomiicka ma své ptesné misto, protoze praveé
spravné¢ sefazené materialy mohou byt pro dité¢ motivaci k nalezeni novych vztahii k
okolnimu svétu. Omezeni také prezentuje pocet pomiicek ve ttide. ,, Od kazdeé po-
miicky je jen malo exemplari, popr. pouze jeden. Chce-li ho dité dostat, musi se
ucit cekat, popr. spolupracovat. UCT se, Ze nemiuize vSechno dostat hned, jakmile si

to preje, ze musi brdt ohled na jiné “(Zelinkova, 1997, s. 66).

2. Estetické kvality — pfitazlivost pomucek hraje dilezitou roli. Barva, tvar, lesk, jako
i velikost ovliviyji nasi volbu pfedmétl, aniz bychom si to uvédomovali. Maria
Montessori toto nazyva ,hlas véci, ktery dité pfitahuje a vyzyva ho k manipulaci
s nim. Estetické kvality stimuluji détskou aktivitu a zaroven plsobi na jeho estetic-
ké citéni. Nutnost vybrat si pouze jednu véc z pestré skaly pomticek nuti dité uci-

nit rozhodnuti, jenz je pfedpokladem k svobodnému jednani.

3. Kontrola chyb — vétSina jednoduchych materiali umoznuje mechanickou kontrolu
chyb. Napiiklad mame-li deset kostek rizné velikosti, dit€ samo je schopné si uve-
domit chybu, pokud velka kostka nepasuje do mensi. ,, Kontrola chyby spociva
V materialu samém. Dité zna vysledek, proto se opravuje samo. Kontrola ucitele

neni nutna** (Zelinkova, 1997, s. 67).

2.3.3 Polarizace pozornosti

Je velmi t&€zké porozumét rozdilu mezi polarizaci pozornosti a koncentraci pozornosti. Ma-
ria Montessori chapala tento fenomén jako spojnici mezi objektem a ditétem, kde koncent-
race znamena hluboké zaméfeni na urcitou aktivitu. Polarizace pozornosti byla zakladnou
pro jeji dalsi teorii a pomohla ji také porozumét jak podporovat pfirozeny détsky vyvoj

(Zelinkova, 1997).

Pro Marii Montessori bylo dilezité trénovat koncentraci u déti pomoci pomucek, které sa-

ma pripravovala. Zjistila, Ze dité je schopné se koncentrovat na jednu a tu samou aktivitu
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po velmi dlouhou dobu. V okamziku objeveni fenoménu polarizace pozornosti je tak zaru-
¢ena piijemnd atmosféra a poradek v kolektivu. Béhem této doby je koncentrace ditéte na-

tolik velika, ze ho viibec nic nevyrusi z jeho ¢innosti (Montessori, 1998).

Pro ucitele je velmi dtlezité umét rozpoznat, kdy tento moment nastava, tak aby mohl byt
vhodné vyuzit pro déti k vyuce spravné mluvy, ¢teni, psani atd. Nejlepsi cestou k uceni je
probudit u déti velky zajem a tim i jejich intenzivni koncentraci pozornosti. Polarizace po-
zornosti se projevuje znenadani ve spojitosti s urcitym piedmétem nachazejicim se v okoli
ditéte. Béhem této koncentrace dochazi k aktivnimu kontaktu mezi pfedmétem a ditétem

(Rydl, 2006).

Zelinkova (1997) nabizi terminy, objevené Mariou Montessori a umoznujici potfebnou

koncentraci:

» Dodrzovani senzitivnich fazi.

» Nabizet vhodné pomtcky a programy, které koresponduji s pfichazejici citlivosti a
rozvijeji ji.

» Prace ucitele, ktera spociva v ptipravé edukacniho prostiedi.

» Svoboda ditéte a podpora jeho iniciativy, tempa a vybéru vlastni aktivity.

2.3.4 Senzitivni faze ve vyvoji ditéte

Senzitivni periody ve vyvoji ditéte (Obr. 2) je dulezité respektovat. V obdobi téchto period
se totiz objevuje mimoiadna citlivost na stimuly, které mohou napomahat k lep$imu a rych-
lej$imu uceni.

Obr. 2 Obdobi zvyseného zdjmu u déti — senzitivni faze

Zdroj: http://www.centrumindigo.cz/principy-montessori
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Teorie senzitivnich period Marie Montessori byla ovlivnéna holandskym biologem De
Vriesem. Montessori pfirovnavala tato obdobi plné energie K baterii, jenz piinasi ditéti
moznost navazat intenzivni kontakt s okolim. Béhem jejiho piisobeni probihaji vSechny
aktivity s pfirozenym nad$enim a snadno. Kazdému ditéti je dana tato kreativni energie,
ktera u n€ho spole¢né s vlivy vnéjsiho svéta vytvaii jeho vlastni dusevni svét. Z tohoto da-
vodu je v Montessori pedagogice kladen natolik velky diiraz na pomticky, které maji na-

pomabhat pii ziskavani novych informaci (Montessori, 1998).

2.3.5 Vyvojové periody

Montessori ve své knize Absorbent mind (2001) piedklada nasledujici charakteristiky a

déleni period:

1. Prvni z téchto period zacina porodem a trva do Sesti let véku. Je to perioda kreativni
a ¢inoroda. Jsou v ni pokladany zaklady pro pozd¢jsi budovani détské osobnosti.
Béhem této periody ziistava zpuisob mysleni stejny, ale na druhé strané se podstatné
odliSuje od nadchézejicich. Montessori tuto periodu déale déli na dalsi dvé pod-
stadia:

a) Vek 0 — 3: détska mysl v tomto obdobi nemtize byt ovlivnéna dospélymi ani ji-
nymi piimymi vlivy. V této periodé¢ dominuje fyzickd adaptace. Zelinkova
(1997) nadto zminuje tfi senzitivni oblasti této periody: citlivost pro pohyb, cit-
livost pro pofadek — fad a fec.

b) Vék 3 — 6: v této periodé€ prochazi osobnost ditéte velkymi zménami. Zelinkova
(1997) tuto periodu charakterizuje jako pfeménu nevédomého tvirce na védo-
mého pracovnika. Dité pfedev§im musi poznavat, rozvijet Se a byt samo sebou,
aby bylo schopné chapat, uvédomovat si ostatni, spolupracovat s nimi a byt pro-
spesné svému okoli.

2. Perioda véku 6 — 12 let je relativné stabilni a dominuje v ni moralni citlivost. Dité
je uz schopné rozlisit mezi dobrym a Spatnym chovanim jak u sebe, tak 1 u ostatnich
lidi. ,,Vznika moradlni vedomi, které je tesné spjato s védomim socialnim. Spolecné
prozitky vedou k dobrovolnému prejimani zdakonii skupiny, vedou k formovani spo-
lecenstvi. *“ (Zelinkova, 1997, s. 33)

3. Perioda véku 12 — 18 let je plnd zmén, a je mozno ji také rozdélit na dalsi dvé faze:

prvni je od 12 do 15 let a druha od 15 do 18 let. V této periodé se dité podiizuje du-
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Sevni praci vyzadované Skolni dochazkou. V tomto véku jiz dité plné€ chape, co uci-
tel mini a je schopné naslouchat a ucit se. Mnohem vice Casu travi ve Skole, kde
musi pracovat nepretrzit¢ a soustiedéné, poslouchat, davat pozor a ucit se hodn¢
véci nazpamét. Charakter ditéte je ovSem v tomto obdobi hodné nestabilni, proto
tato perioda byva doprovazena nedisciplinovanosti a rebelstvim.

4. Obdobi stravené na univerzité se pfili§ neodliSuje od pfedchoziho Skolniho obdobi.
Na prednaskach studenti poslouchaji a ¢asto se s nimi zachazi jako s détmi, které
maji poslouchat, sedét a délat co se jim fekne. Ale jak fika Montessori, poslech neni

to, co utvari ¢lovéka. Pouze prakticka ¢innost vede k ziskdni potfebnych zkuSenosti.

2.4 Role ucditele v Montessori pedagogice

Stat se ucitelem v Montessori §kole vyzaduje hodné energie a ptipravy. Maria Montessori
Jeho nejdulezitéjsim ukolem je piiprava prostiedi podnécujiciho a povzbuzujiciho dité
k vlastni aktivité. Jeho tlohou je uéit déti jak byt tvofivé. Sam v tomto procesu ustupuje do
pozadi a rozhodujicim momentem zde zlstava vlastni tvofivost ditéte. Priicha, Walterova a
Mares (2003) definuji kreativitu jako ,,dusevni schopnost vychazejici z poznavacich i moti-
vacnich procesii, v niz ovsem hraje duleZitou roli téz inspirace, fantazie, intuice. Projevuje
se nalézanim takovych reSeni, ktera jsou nejen spravnd, ale soucasné novd, nezvykld, nece-
kana. Tvorivost podporuje: vysoka inteligence, otevienost novym zkusenostem, iniciativa
Ve Vytvdreni Fadu, pruznost v usuzovani, potieba seberealizace. Tvorivost tlumi: direktivni
Fizeni, stereotypy, tendence ke konformité.* Nejefektivnéjsi cestou pro vzrustajici kreativi-
tu u ditéte je podpora jeho individualni prace, vytvoteni prostoru pro jeho ¢innosti a expe-
rimenty, které mu pomahaji ziskat znalosti a schopnosti a zaroven pfispivaji k rozvijeni
jeho odpovédnosti a tolerance. ,,VSechny déti potrebuji umeét premyslet, nikoli jen resit pri-

klady nebo konstatovat fakta. *“ (Karns, 1995, s. 12)
Maria Montessori ve své praci Education For a New World (1989) uvadi tii faze vyvoje:

1. V prvni fazi uditel zastava roli dozorce a ochrance prostiedi. Montessori klade vel-
ky vyznam na materidly, jimiz je dité¢ obklopeno. Materidl musi byt pfitazlivy a

vzdy musi byt pfipraven k pouziti. Ucitel, ktery je t€z soucasti prostredi, by mél byt
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také upraveny, mily, protoze je representantem détského idedlu krasy zrovna tak ja-

ko poznani.

2. 'V druh¢ fazi, ucitel stale musi jednat s détmi, které jsou rozboutrené. Jejich bezcilné
se toulajici mysl musi byt pfildkana na urcitou ¢innost, na kterou se bude koncent-

rovat.

3. Pokud bylo ve tfeti fazi dosazeno détského zajmu a koncentrace, ucitel by nemél jiz
jakkoli zasahovat. Velmi ¢asto, 1 kdyZ to vypada, Ze dit€¢ ma potiz, nechce, aby mu
bylo poméhano nebo, aby za n¢ho jeho c¢innost n€kdo vykonal. Coz se stava
v piipadech, kdy vidime dité zvedat nebo pfesunovat n¢jakou tézkou véc. Prvni co
by vétsina z nas ud¢lala je, ze by prispéchala na pomoc a véc odnesla nebo presunu-
la. Vysledkem je, Ze dité odejde a necha nés dokoncit, co zapocalo. Jakmile se dité
zacne koncentrovat na svou ¢innost, ucitel by si ho nem¢l vsimat, ale m¢l by byt
pfipraven pomoci v okamziku, kdy dit¢ zavold. Kdyz dit€ svoji ¢innost ukonci a
chce ji prezentovat, pedagog by se m¢l te€sit nad dosazenymi vysledky spolecné

S nim.

Mohlo by se zdat, ze Montessori metoda nepozaduje po uciteli tolik jako je tomu
Vv tradi¢nich Skolach. Toto zdani miZe byt zpisobeno tim, Ze hlavni aktivita je provadéna
samotnym ditétem a ne ucitelem. Jak Montessori (1989) zminuje: I kdyz to mtze vypadat,
ze ucitel pracujici Montessori metodou je neaktivni tam, kde obvykly ucitel je aktivni, po-
divame-li se detailnéji na materialy a jejich piipravu, zjistime, ze tato ¢innost vyzaduje
hodné Casu a aktivity. Ucitelova ,,neaktivnost™ je v tomto pfipadé znamenim uspéchu a

YV v

reprezentuje, Ze ukol byl uspésné dokoncen.

Anne Burke Neubert ve své knize ,,A Way of Learning* (The Montessori Foundation,

2007) uvadi prvky charakteristické pro roli ucitele v Montessori vyukovém systému:
1. Utitel je spojnici mezi ditétem a piipravenym prostfedim
2. Je systematickym pozorovatelem ditéte a tlumoc¢nikem jeho potieb.

3. Je neustdlym experimentatorem, kterym meéni prostiedi tak, aby odpovidalo vnima-
ni kazdého ditéte, jeho potiebam a zajmim a objektivné zaznamenava vysledky.
4. Ptipravuje, udrzuje a dopliuje prostiedi tak, aby stale bylo v co nejvhodnéj$im sta-

vu usnadnujicim détem nezavisle a svobodné si vybrat ¢innost, ktera je laka.
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5. Peclivé kazdy den zhodnocuje efektivitu svoji prace a designu prostredi.
6. Sleduje a vyhodnocuje kazdé dité spolu s jeho individualnimi pokroky.

7. Musi védét, kdy zasahnout nebo podat pomocnou ruku a kdy je v nejlepSim zajmu

ditéte ucinit krok zpét.

8. Usnadnuje vzdjemnou komunikaci mezi détmi a poméha détem naucit se, jak predat

své myslenky dospélym.

9. Interpretuje pokroky déti a jejich praci ve téidé rodi¢im, ostatnim zaméstnancim

Skoly i spolecnosti.
10. Jeho tkolem je vzbudit u ditéte spontanni zajem o materidly a ¢innosti v prostiedi.

11. Vytvaii modely zadouciho chovani u déti, dodrzujice zakladni pravidla, dtslednost,

sluSnost, zdvofilost a ptijima kazdé dité takové jaké je.

12. Ucitel je zaroven diagnostikem, ktery dokaze interpretovat modely rustu, vyvoje a

chovani. Musi byt schopny u€init i nezbytné doporuceni rodictm.
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3 SROVNANI TRADICNI A MONTESSORI MATERSKE SKOLY

Matetska skola je instituce pro déti od dvou let az do zacatku jejich Skolni dochézky. Pii
vzajemné spolupraci s rodi¢i, matetské skoly zajist'uji rozvoj déti a to nejen télesny a psy-
chicky, ale hlavné socialni. Vstup ditéte do matefské skolky, je vlastné jeho vstupem do
spole¢nosti. Radi se mezi prvni vychovné instituce, s nimiZ dité béhem svého Zivota piijde
do styku a kde ziskava edukacné hodnotné zkusenosti. Matetska $kola nenahrazuje rodin-

nou vychovu, ale zabezpecéuje profesionalni a odborny proces edukace (Jefabkova, 1993).

V dobéch totalitnich méely mateiské Skoly pevné stanovené a zdvazné osnovy, jako i povin-
nost dodrzovat piesné a pevné stanoveny rezim dne. Vztahy mezi rodinou a Skolou byly
oddéleny. Rodi¢e méli pevné vymezené prostory, kam mohli vstoupit a informace jim byly
predavany pouze na tfidnich schiizkach. Vlastni iniciativa a kreativita ucitelek byla potla-
¢ena do pozadi a nahrazena nutnosti dodrzovat stanovené tkoly misto spontannich ¢innosti

a her (Jefabkova, 1993).

Od roku 1990 vsak proslo skolstvi u nas mnoha zménami. Nové vznikajici matetské skoly
s alternativnimi vzdélavacimi programy se staly pro tradi¢ni $kolstvi vyzvou. Nejen matet-
ské Skoly zacaly pomalu ptekonavat uniformitu v nabidce aktivit a akei, jako se I prezento-
vat na vefejnosti a vytvaret si vlastni image. Jednou z nejvétsich zmén, ktera nastala
v tradi¢nich Skolach jako reakce na vySe zminénou vyzvu, byl posun predmétu vzdélavaci-
ho procesu z pedagoga na zaka. Tato zména zaznamenala pozitivni ohlas u samotnych pe-
dagogti. Bohuzel ne ve vSech soucasnych matetskych skolach miizeme zaznamenat tento
kladny postoj a pristup, nekteré si stale uchovavaji tendence k zachovavani praktik

z minulosti (Kot'atkova, 2008).

Srovnani alternativni a tradi¢ni matefské Skoly je tedy pomérné slozité. Vyzkumy, které by
byly potiebné pro vytvoreni celistvého pohledu na tento problém, jsou velmi drahé, a neni
mozné je uskute¢nit v poZadované mife. Pocet vSech registrovanych alternativnich Skol od
matefskych az po zékladni se v Ceské republice pohybuje okolo 300 set a pravé toto &islo
znemozinuje vytvorit obecny soupis charakteristickych rozdili mezi témito skolami (NICM,
2006). Nicméné i pres tento Siroky rozsah mizeme nalézt jak rozdilné, tak i spole¢né rysy,
které jsou pro né typické. Mezi hlavni patii snaha o efektivni a komplexni vyvoj détské
osobnosti. Neni to jenom poznani, jez je dulezité pro dité, ale i jeho vnitini rozvoj — néco

z ¢eho mize dité mit benefit po cely zbytek svého zivota.
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3.1 Tradi¢ni materska Skola

V soucasné dobé je zakladnim pedagogickym dokumentem pro matetské Skoly Rdmcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Na jeho zaklad¢ si jednotlivé matetské sko-
ly zpracovavaji vlastni Skolni vzdé&lavaci program (dale jen SVP), ktery je chapan jako
stézejni programovy dokument. Tento dokument zpracovava feditelka a nese za n¢j téz

zodpovédnost. SVP je piistupny odborné veiejnosti i rodi¢im (Bedvaiova, 2003).

Kazd4 matetskéd Skolka si za pomoci ramcovych cili stanovuje své konkrétni dil¢i cile
promitajici se do vSech péti stanovenych oblasti vzdélavani (Kot'atkova, 2008):
A. Dité€ a jeho télo - zdmérem v oblasti biologické je podporovat rlst a vyvoj ditéte,

zlepSovat jeho télesnou zdatnost a ucit je sebeobsluznym dovednostem.

B. Dit¢ a jeho psychika — zdmérem v oblasti psychologické je podporovat duSevni po-
hodu, psychickou zdatnost, rozvoj jeho intelektu, fec¢i a jazyka, poznavacich procesu a
jeho citti i vile.

C. Dité a ten druhy - zdmérem v interpersonalni oblasti je podporovat utvateni vztahu
ditéte k jinému ditéti ¢i dospélému, posilovat a obohacovat jejich vzajemnou komuni-

kaci.

D. Dité a spolecnost - zdmerem v oblasti socialné — kulturni je uvést dit¢ do spolecen-

stvi ostatnich lidi, do svéta kultury a uméni.

E. Dit¢ a svét - zamérem V environmentalni oblasti je zalozit u ditéte povédomi o

okolnim svété a jeho déni, o vlivu ¢loveka na zivotni prostiedi.

Uvadéné vzdeélavaci oblasti smétuji hlavné K aktivizaci déti. V predSkolnim veéku je neo-
pomenutelnou soucasti détské aktivity hra. V soucasnosti uz je odpovidajici dilezitost hry,

a to jak volné ¢i fizené uvadéna i RVP PV (Kotatkova, 2008).

3.1.1 Prostiredi a pomucky

V minulosti byly tfidy uspofadany do v€kové homogennich skupin. Pfinosem zmén po-
slednich n¢kolika let je moznost rozdéleni déti v tradi¢nich matefskych Skolach do vékoveé
smisenych skupin. Rozhodnuti je ponechano v kompetenci feditelky MS, kterd musi zvazit

pocet déti, moznosti a organizaci vyuky v dané matetské skole.
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Vyhodou vékoveé smisenych skupin je, ze déti maji moznost vzédjemného uceni, kdy starsi
déti vysvétluji mladsim, pricemz jsou nuceny hledat vhodna slova, aby je mladsi dité po-
chopilo. To pfinadsi upevnéni poznanych skutecnosti a souvislosti. Naopak skupina vékove
blizka (napt. dva po sobé jdouci ro¢niky) vytvaii a umocnuje specifické chovani dané vy-
vojové etapy. Muzeme zde cCastéji pozorovat stereotypy ve hie, spolecné s nepfiméienou
soutézivosti. Jeji vyhodou je blizkost vytvaiena rozvojem spole¢nych zajmu. Pro ucitelky

wewvr

ptipravé ¢innosti zohlednovat vékovou riiznorodost (Kot'atkova, 2008).

Hra je ¢asto pouzivanou metodou pro naplnéni vychovné vzdélavacich cilti. Uspokojeni ze
hry zavisi i na kvalité¢ a podnétnosti hracek. Ucitelky vybiraji vétSinou kvalitni, estetické a
hygienicky nezavadné hracky, v dostatecném mnozstvi a Vv zavislosti na véku a zajmech
déti. Proto se ve tiidach Casto objevuji didaktické hracky aktivizujici urcité dovednosti,
jako stavebnice, rizné vytvarné materialy, spolecenské stolni hry, puzzle apod. Dalsi sku-
pinou jsou hracky s pecujicim charakterem, jako napf. panenky, plySové hracky atd.

(Kotatkova, 2008).

3.1.2 Aktivity

Vzdélavani probihd ve vSech Cinnostech a situacich, které se v priib&hu dne ve t¥idé vy-
skytnou. Pomér spontannich a fizenych aktivit by mél byt vyvazeny. Uceni je V soucasnosti
zakladano na aktivni ucasti ditéte, zaloZeném na smyslovém vnimani, prozitkovém a inter-
aktivnim uceni. Probiha zpravidla v malych a stfedn¢ velkych skupindch pod vedenim pe-
dagoga. Kazda matefska Skola ma stanoveny tfidni plan, ktery vétsinou byva rozdélen dle
ro¢nich obdobi. Plan by mél obsahovat, kdy a jaké akce jsou pofadany, jaké aktivity jsou

détem nabizeny, spole¢né s informacemi o dennim rezimu (Kot'atkova, 2008).

3.1.3 Komunikace a spoluprace

V matefské Skole jsou dulezitym piedpokladem kvalitni prace mezilidské vztahy a vzajem-
na spoluprace. Plati to nejen pro vlastni komunikaci mezi pracovniky, ale 1 pro jejich nazo-
ry na styl prace ¢i piedstavy o fungovani matetské Skoly. VSechny uvadéné faktory se totiz
uzce odrazeji na komunikaci uciteli s détmi. Svoji tlohu zde sehravaji i osobnostni charak-

teristiky ucitelti. Schopnost a ochota spolupracovat patii mezi ty nejpodstatnéjsi. Nekdy je
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pro pedagoga ovsem velmi téZké spolupracovat ve prospéch az 28 déti, které mohou byt

V jedné skupiné matetské skoly. (Kot’atkova, 2008).

3.2 Montessori materska Skola

Vyuka v matefskych Skolach s Montessori programem ma sviij zaklad v mezinarodné sta-
novenych osnovach. Mateiska Skola, ktera chce pracovat na téchto zékladech, musi mit
opravnéni vydané Spole¢nosti Montessori 0. s. (Kot'atkova, 2008). Na internetovych stran-
kach www.montessoricr.cz je prezentovan seznam 69 organizaci pracujicich s Montessori
vzdélavacim systémem. Nejvétsi podil téchto organizaci tvoii mateiské Skolky. Zahrnuta

jsou ovsem zahrnuta i vzdélavaci a rodinna centra.

3.2.1 Prostiedi a pomicky

Déti v Montessori MS jsou vzdy ve vékové smidenych skupinach. Prostfedi t¥idy je rozéle-
néno a udrzované v poradku détmi za pomoci ucitelek. Poradek totiz piisobi na déti tak, ze
se citi bezpe¢né&ji. Dodava jim také pocit hrdosti z dobte odvedené prace, spolecné s poci-
tem zodpovédnosti za vSe, co se ve tfidé nachazi. Ttida vétSinou tvofi jednotny komplex

zahrnujici jidelnu, hernu a mistnost na odpocinek. (Rydl, 2006).

Ttidy maji specidln¢ upravené edukacéni prostiedi. Pomtcky jsou rozd€lené dle zaméteni -
psani, ¢teni, matematika, kosmicka vychova, do které spadaji pfirodni védy a vztah ¢loveéka
k okolnimu prostiedi a svétu. Pouzivané materialy se ponékud 1isi od béznych hracek. Vel-
kou ¢ast zabiraji docela obycejné véci urené pro prakticka cviceni, které miizeme objevit
v kazdé domacnosti napt. skleni¢ky, misky, trychtyie na pielévani, nabéracky, struhadla,
hadiiky, drobné kaminky atd. (Obr. 3 viz ptiloha III). Nejvétsi mérou jsou ovSem zastoupe-
ny specialni Montessori materialy a pomucky pro smyslova cviceni, jako tfeba barevné
desticky pomahajici naucit rozeznavat barvy nebo cerveno-modré tyce slouZzici k prvnimu

pocitani a poskytujici ditéti podnéty, vedouci k jeho dalsimu rozvoji (Zelinkova, 1997).

3.2.2 Aktivity

Mezi &asto pouzivané aktivity v Montessori MS patii ¢innosti praktického Zivota, které
jsou vhodné pro déti jakéhokoliv véku. Jejich prostiednictvim se déti seznamuji se zaklad-
nimi pravidly, které ve tfidé funguji a které je nutné dodrzovat. Tyto aktivity, jsou pro déti

pfitazlivé, nebot’ se jedna o aktivity, které jejich rodi¢e délaji pravidelné, ale déti nemaji
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moznost se do nich zapojit. Déti ¢innosti praktického Zivoty totiz vilbec nevnimaji jako
nepiijemné povinnosti, ale vykonévaji je s radosti. Patii sem pfenaseni riznych predméti,
pfesypavani, nabirani riznych materialti az po lepeni, krajeni, zavazovani tkani¢ek nebo
prostieni stolu K jidlu az po jeho nasledné uklizeni, péce o zahradu ¢i kvétiny ve tidé apod.

Dokazou se ¢innostem vénovat S trpélivosti a zajmem, aniz by je to omrzelo (Rydl, 2006).

3.2.3 Komunikace a spoluprace

Uloha uéitelek v Montessori matefské $kole se miize jevit pasivni. Z vét§i asti se totiz
sklada z pozorovani, piipravy prostiedi, seznamovani déti s pomickami a usmérnovanim
koncentrace. Ugitelky déti pozoruji jakoby z povzdali a zasahuji do Cinnosti ditéte jen
v piipad¢, kdy dit¢ si neni samo schopné vybrat si aktivitu, za¢ne jednat v rozporu
s danymi pravidly ve tfidé. Piesto i v téchto pfipadech zasahuji jemné a bez jakychkoliv

negativnich emoci (Cernohousova In Rydl, 2006).

3.3 Rodice a materska skola

Pfi porovnavani tradi¢nich a alternativnich $kol nesmime opomenout dalsi fenomén, kte-
rym je vztah a spoluprace mezi $kolou a rodi¢i. V minulosti byl v tomto ohledu v tradic-
nich $kolach shledavan skute¢ny nedostatek. V poslednich letech se situace zac¢ina ménit a

matefské Skoly se oteviraji vetejnosti.

Rodice v dnesni dobé maji moznost zvolit pro své dit¢ matetskou Skolu, dle svého uvazeni.
Vyse uvadéné oblasti umoznuji podilet se na tvorbé koncepce a planu Skoly, Gi€astnit a za-
pojit se do riiznych aktivit pofadanych mateiskou Skolou a fesit ptipadné problémy spolec-
né s uciteli. Naopak matefskd Skola informuje rodice o vysledcich jejich déti. Vétsina
dne$nich matefskych Skolek, at” uz tradi¢nich ¢i alternativnich, se nésledné snazi jak pfi-
mou tak nepiimou komunikaci o zjisténi nazort rodic¢l na jejich spokojenost s celkovym

chodem i eduka¢nimi procesy v mateiské Skole (Becvarova, 2003).

V tradi¢nich Skolach vSak v tomto sméru stale pfetrvava znama klasika, kterou jsou tfidni
schlizky, dny otevienych dveti ptipadné vystavky ¢i besidky. Presto i1 zde se uz stava samo-
ziejmosti, Ze rodiCe na zacatku Skolniho roku, kdy jejich déti vstoupi do nového prostiedi,
mohou spolu s nimi pobyvat ve tfid¢, aby jim pomohly zaclenit Se mezi ostatni déti a pie-

konat tzv. adaptacni fazi (Kotatkova, 2008).
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V Montessori Skolach je angazovanost a spolutucast rodict ve Skolnim procesu nejen dovo-
lena, ale dalo by se fici pfimo vyzadovana. Rodic¢e mohou kdykoliv piijit do Skoly a pozo-
rovat své déti pii jejich aktivitach nebo se jich pfimo Gcastnit. Je zde povazovano za samo-
ziejmé, ze rodiCe maji a chtéji védét, jakym zplisobem pedagogové pracuji s jejich détmi.

Rodi¢e v tomto eduka¢nim procesu hraji dtlezitou roli — jsou jeho nedilnou soucasti (Ha-

rald, 2000).

3.4 Souhrn rozdila

Elizabeth G. Hainstock (1997) ve své knize ,, The Essential Montessori* uvadi nasledujici

seznam rozdili mezi Montessori a tradi¢ni vyukou:

Montessori Tradi¢ni

» veékove smisené tiidy » veékoveé homogenni tfidy

» motivace sebe-rozvojem » motivace ucitelem

» Dbez hodnoceni » s hodnocenim

» materialy s vlastni korekci chyb » ucitel opravuje chyby

» individudlni uceni » skupinové uceni

» ucitel je pozorovatel a radce » ucitel je ustifednim bodem

» minimalni pferusovani » Casté prerusovani

» volnost pohybu a ¢innosti ve tiidé » urCena mista a stanoveny rozvrh

» duraz na kognitivni uc¢eni » duraz na socialni uc¢eni

» dit¢ si vybira materialy » ucitel sestavuje kurikulum

» dité si urCuje tempo » tempo urcuje ucitel nebo skupina

» prostiedi podporujici disciplinu » disciplinu zajistuje ucitel

» sebevzdélavani skrze samo-opravné » uplatinovani odmen a tresttl
materialy k motivaci

» specifické mista pro materialy, smysl » nahodné umisténi, neni nutno vracet
pro pofadek na specifické misto

» materialy uréené k rozvoji specific- » materialy pouzivané mnoha zpusoby
kych dovednosti bez ptedeslych instrukci

» rozpoznani senzitivnich period » se vSemi détmi se jedna stejné
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V soucasnosti maji rodi¢e ve vétSich méstech prilezitost si vybirat z vice skolek. Jsou zde
k dispozici jak mateiské Skolky statni, soukromé, tak i se specialnimi a alternativnimi pro-
gramy. U alternativnich matetskych skolek se predpoklada, ze by mély byt zarukou kvality
a spokojenosti — je to ovSsem pravda? EXxistuje mnoho faktor, které se v mateiské skole
podileji na procesu vyuky a viestranném détském rozvoji. Skolni prostiedi, vybavenost,
ucitel, ale také vlastni motivace déti ke hie zde maji nezastupitelnou roli. Musime vzit
proto samotné hodnoceni ze strany rodi¢u je dilezitou a nedilnou soucasti pii srovnani

Montessori a tradi¢nich matefskych skol.

Cilem mého vyzkumu bylo porovnani matefskych $kol na zékladé hodnoceni rodict déti
navstévujicich Montessori matetskou skolu a téch, jejichz déti navstévuji tradiéni matet-
skou Skolu. Zaméfila jsem se hlavné na zakladni odliSnosti vV uvadénych matetskych sko-
lach, jako jsou: podnétnost prostiedi a materialni vybaveni, informovanost rodi¢ti o déni a
pokrocich svych déti ze strany mateiské Skole, piistup pedagogli k détem, rozvoj jejich
dovednosti a schopnosti, jako i na ptinos ocekavany rodi¢i. Na zakladé posledné jmenova-
ného bodu, jsem také zatadila otazky tykajici se informovanosti rodicii pfi vybéru matetské

Skoly a faktort ovliviyjicich jejich rozhodnuti.

4.1 Vyzkumné otazky

K dosazeni vyzkumného cile jsem si stanovila hlavni vyzkumnou otazku: Jak rodi¢e hod-
noti matef'skou $kolu, kterou jejich dité navstévuje?
Nasledujici dil¢i vyzkumné otazky vychazejici z hlavni vyzkumné otazky, byly mym vo-
ditkem k porovnani rozdili mezi Montessori a tradi¢nimi matefskymi skolami:
v" Disponuji rodi¢e pfi vybéry mateiské Skoly podrobnéjsimi informacemi o vice ma-
tefskych skolach, a jaky faktor je pti vybéru nejvice ovliviiuje?
v" Jak rodi¢e hodnoti pfistup pedagoghi v mateiské Skole, kterou jejich dité navstévuje,

ve vztahu k détem a k nim samotnym?

v" Jak rodi¢e hodnoti rozvoj schopnosti a dovednosti svych déti materské skole, kterou

jejich dité navstévuje?
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v' Jak rodi¢e hodnoti materialné - technickou vybavenost matetskych $kol, kterou je-
jich dité navstévuje?

v’ Jaké piinosy oéekavaji rodi¢e od mateiské Skoly, kterou jejich dité navstévuje?

4.2 Vyzkumné metody

Pro vyzkumnou cast jsem zvolila kvantitativni vyzkum. ,, Kvantitativni vyzkum je vyzkum
pouzivajici statistické metody k popisu spolecenskych jevii. Redukuje realitu na méritelné
znaky, které jsou dale zpracovany a interpretovany. Zahrnuje velky pocet respondenti

oproti kvalitativnimu vyzkumu * (Mediaguru, 2007).

Jednou z nejcastéjsich forem sbéru dat v kvantitativnim vyzkumu je dotaznikové Setieni.
Vyhodou dotazniku je moznost polozit najednou nékolik stejnych otazek vétsi skuping lidi

a ziskat tak v pomérné€ kratkém ¢asovém tuseku potfebné informace.

Dotaznik (pfiloha I) jsem vypracovala na zakladé svych stanovenych dil¢ich vyzkumnych
otazek. Z demografickych otazek jsem zafadila pouze otazku tykajici se pohlavi responden-

ta. Dal$i osobni idaje nebyly potieba nebot’ by nemély zadny vliv na vyzkumny cil.

Dotaznik mél 20 otazek, z nich 16 bylo uzavienych - selektivnich, tfi byly polouzaviené a
jedna oteviena, kde méli dotazovani prostor pro vyjadieni svého vlastniho nazoru. Otazky
do dotazniku byly koncipovany stru¢né a jasng, aby byly srozumitelné dotazovanym rodi-
¢im. Dalsim faktorem bylo, aby dotaznik nebyl pfili§ slozity a nezabral mnoho ¢asu pfi

vyplilovani. Dotaznik byl anonymni.

Pied samotnou distribuci dotaznikti do vybranych matefskych Skolek jsem provedla pied-
vyzkum — zmenseny model viastniho vyzkumu. Provadi se vétsinou na malém vzorku osob,
takze ziskané vysledky neumoznuji ¢init obecnéjsi zaver (Chraska, 2007). Zvolila jsem pro-
to malou skupinu respondentt ze svého okoli, ktefi maji déti predskolniho véku a ovéfila,
zda je dotaznik pro né€ srozumitelny. Az po obdrzené zpétné vazbé a vlastnim zhodnoceni

predvyzkumu jsem pfistoupila k samotné distribuci dotaznikli do mateiskych skolek.

4.3 Vyzkumny soubor

Jako vyzkumny soubor jsem zvolila rodice predskolnich déti, které navstévuji tradicni ma-

tefské Skoly a Montessori matefské Skoly. Rozhodla jsem se proto oslovit oba typy matet-
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skych skol a jejich prostfednictvim realizovat dotaznikové Setieni u rodici, jejichz déti tyto

instituce navstévuji.

Pro sviij vyzkum jsem vybrala a oslovila deset tradicnich matefskych skol, které jsem vy-
brala ndhodnym stratifikovanym vybérem. Pét z nich bylo ve Zlinském kraji, dvé v Olo-
mouci a dvé v Brn¢€. Desatd byla matetska skola Zborovice, ve které probihala moje odbor-
né staz. U Montessori MS byl uplatnén zamémy vybér, a to vzhledem k tomu, Ze matei-
skych Skol s Montessori vzdélavacim programem muzeme v uvadénych krajich nalézt jen
sedm. Oslovila jsem je vSechny, bohuzel ne vSechny vybrané mateiské Skoly byly ochotné
dat souhlas k provedeni dotaznikového Setfeni v jejich zatizeni. Vlastni dotaznikové Setfeni
mezi rodi¢i tak bylo po domluvé a souhlasu feditelek vybranych matetskych skol s mym
vyzkumem realizovano, ve &tyfech tradi¢nich MS ve Zlinském kraji, jedné tradiéni a dvou

Montessori MS v Olomouci a jedné Montessori MS v Brné.

4.4 Realizace vyzkumu

Dotaznikové Setfeni probihalo piimo v matefskych $kolach. Dotazniky jsem v piipadé MS
ve Zlinském a Olomouckém kraji ptedala osobn¢ feditelkam matefskych skol, které je daly
k dispozici rodicim. Vyplnéné dotazniky jsem si opét osobné vyzvedla. V ptipadé Montes-
sori MS v Brnég, byl formulat dotazniku, zaslan feditelce pies e-mail a nasledné rozeslan

rodi¢am, ktefi ho stejnou cestou vraceli.

Do tradi¢nich matefskych skol bylo pfedano 110 dotaznikd. Praimérné se z jednotlivych
matefskych $kol vracelo kolem 12 dotaznikd. Celkem se vratilo 58 dotaznikd, z nichz Sest

muselo byt vyfazeno, protoze byly chybné vyplnény. Névratnost byla 52,7%.

Pocet dotaznikd distribuovanych v Montessori matefskych Skolach byl 80. Celkem se vrati-
lo 44 dotazniki. Pouze tii byly vyfazeny z divodu chybného vyplnéni. Navratnost v tomto
ptipadé byla 55%. Z vyse uvedeného vidime, Ze navratnost se nijak podstatné nelisila od

tradi¢nich MS.
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5 VYHODNOCENI VYSLEDKU VYZKUMU

Vyhodnoceni vyzkumu jsem rozdé¢lila do dvou ¢asti. Primarni ¢asti vyzkumu je dotazniko-

vé Setieni, které je doplnéno o vlastni pozorovani v tradi¢ni i Montessori mateiské Skole.

5.1 Pozorovani

Vlastni kratkodobé pozorovani jsem uskutecnila béhem své odborné staze v tradi¢ni matet-
ské skole ve Zborovicich a nasledné pii své kratké navstéveé v Montessori matetské skole v
Olomouci. Zvolila jsem strukturované pozorovani, které se pouziva v ptipadé, ze je nutné
dodrzovat postup a rozsah pozorovani. Béhem svého pozorovani jsem chtéla zjistit, jaké
zakladni rozdily 1ze nalézt pravé v prostfedi a materidlnim vybaveni matetskych Skol, pfi-
stupu pedagogu k détem, organizaci dennich ¢innosti v matefskych skolach s tradi¢ni vyu-

kou oproti matetskym Skoldm s Montessori vyukovym programem.

5.1.1 Tradiéni mateiska Skola

V mém piipadé€ probihalo pozorovani v tradi¢ni matefské skole, kde jsou déti rozdéleny do
dvou vékoveé smiSenych skupin po 28 détech v rozmezi od tii az do Sesti let. V budove jsou
dv¢ dostatecné prostorné tiidy vybaveny jednoduchym dfevénym nabytkem a stolecky, kde
déti ve vétsich nebo mensich skupinkach béhem dne pracuji ¢i si hraji. Soucasti kazdé tiidy
je také castecné oddélené volné prostranstvi — herna, kterd miize byt vyuZzita pro odpocinek
nebo rtizné pohybové aktivity. Na okolnich policich se nalézaji rozli¢né hracky, od obycej-
nych nasbiranych Zaludl a kaStant, pfes dfevéné kostky, mozaiky a stavebnice, vytvarné
pomiicky az po nestarnouci kocarky s panenkami a auticka. Podstatnd ¢ast vybaveni je

umisténa tak, aby je déti vidély, byly jim piistupné a zaroven se vyznaly v jejich uloZeni.

Musim konstatovat, ze volnost déti v pozorované tiidé byla dobie vyvazena s nezbytnou
mirou omezeni vyplyvajici z nutnosti dodrZzovani fadu potfebného k uceni déti pravidlim
souziti. Ucitelky uplatituji podporujici vedeni s empatickou komunikaci mezi nimi a détmi.
Vyhybaji se negativnim slovnim komentaiim a pii détskych uspésich reaguji pfimérenym
pozitivnim ocenénim. Zdejsi tiidy jsou tak pro déti kamaradskym spolecenstvim, v némz

jsou zpravidla rady.

Détska kreativita a aktivita je podporovana spise v podob¢ ruénich, vytvarnych nebo jinych

spole¢nych pracovnich ¢innosti. Jsou zde hlavné pouzivany metody ptispivajici k rozsiro-
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vani slovni zasoby napt. basnicky, pisni¢ky, hry pro rozvoj fantazie a isudku nebo rozvije-
Jici a upevnujici vztah K pfirodé. Program obsahuje i fizené zdravotné preventivni pohybo-
vé aktivity. Zafazovany jsou i Cinnosti pfispivajici k lepSimu a kvalitnéjSimu zivotnimu
prostfedi jako napf. sbirani kaStand, zaludd, tfidéni odpadu, sbér papiru, umélé hmoty

apod.

5.1.2 Montessori materska skola

Vstoupime-li do Montessori MS mozna si v prvni chvili ani neuvédomime, Ze jsme
v matetské Skole. Pomineme-li vétsi mnozstvi odkladacich prostor a malych tloznych skii-
n€k, dychne na nas pohoda a rodinnd atmosféra. Dvete do tfidy jsou vyzdobeny fotogra-
fiemi déti a na sténéach jsou vystavena jejich vytvarna dilka. Po chvilce pobytu si uvédo-
mime, Ze ¢innost probiha nezvykle tiSe a klidn€. Dé&ti jsou zabrany do vybranych ¢innosti a
kazdé zvlast se ji plné vénuje. Mladsi déti pracuji ve vétsSiné piipadii samostatné, starsi
zahledneme i v mensich skupinkach. Celkem je zde 24 déti ve véku od tii do Sesti let.

Ttida je rozdé€lena na tzv. centra. Centra jsou vlastné rizné stolky, k nimz ptinalezi pro déti
lehce ptistupné police obsahujici rozliéné specialni pomucky. Jsou zde k dispozici vsak i
obyc¢ejné hracky, jako jsou panenky, dievéné stavebnice a auta. Dulezitou soucasti kazdé
tiidy je elipsa, kde déti zahajuji spole¢né den. Jde o linii vyznacenou na koberci slouzici
nejen k psychickému a fyzickému cviceni rovnovahy, koncentrace a trpélivosti, ale pted-
stavuje i misto setkavani a spole¢nych rozhovort. Zde déti mohou vyslechnout vypravéni

pani ucitelky anebo se sami vyjadfit k vécem, které je zaujaly nebo zajimaji.

M¢la jsem moznost si v§Simnout, nakolik je zde respektovana détska osobnost. Détem je
ponechana moznost voln¢ se pohybovat, svobodné si vybrat pfedmét nebo tikol, kterému se
sami chtéji vénovat. Neni tedy nic divného, vidét v jenom rohu déti jak si hraji a v druhém
jak odpocivaji na lehatkach. Mohou pracovat samostatné nebo s kamaradem, na svém ko-
berecku nebo u stolecku. Nechce-li se jim zapojovat do hry, ani nemaji zrovna vybranou
vlastni aktivitu, mohou prosté jen pozorovat své kamarady pii jejich ¢innosti. Zaujme-li je
urcity material, ucitel mu jej predvede a dité mize pokra¢ovat samostatné s jeho manipula-
ci, spole¢né s moznosti stravit na ném tolik ¢asu kolik chce. Osobni tempo kazdého ditéte,
zajmy ditéte, jeho potieby, osobnost a vnitini zivot jsou v Montessori matefské Skole plné
vedeny potiebami ditéte. Spoluprace a komunikace mezi ucitelkami a détmi je velmi dobra

a funguje na bazi rovnocenného partnerstvi.
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5.2 Dotaznikové Setieni

Dotazniky jsem vyhodnotila podle jednotlivych otdzek. K posledni oteviené otdzce jsem si
stanovila zakladnich osm kategorii, do kterych jsem pak pfifadila odpovédi vyplnéné
Vv dotaznicich a zpracovala. Vysledky jsem pro vétsi prehlednost a moznost srovnani zpra-

covany do grafi.
Otazka¢. ladc. 2

Prvni dvé otazky byly identifika¢ni. Urcovaly, v které¢ z matetrskych Skol byly dotazniky
vyplnény, a kterym z rodi¢. V obou typech MS odpovidaly pievazné Zeny. Z celkového
po¢tu bylo 13 dotaznikil vyplnéno muzi. Dva byly z Montessori MS a jedenact z tradinich

)%

MS.

Otazka ¢. 3: SlySeli jste o Montessori pedagogice nebo jiném druhu alternativniho

Skolstvi?

Jak nam ukazuje graf &. 3, povédomi rodi¢t z tradi¢nich MS o alternativnim 8kolstvi je
pomérné vyrovnané. Tretina z nich ma pouze zprosttedkované informace nebo Zadné a
jedna ¢tvrtina ma infrrmace z literatury, internetu apod. Jen 3,8% respondenti z tradi¢nich
MS mélo osobni zkuSenost s alternativnim §kolstvim. Naproti tomu u rodict déti
navitévujicich Montessori MS to bylo 36,6%. Vzhledem k tomu, Ze alternativni §kolstvi
nema v CR az tak dlouhou historii, domnivam se, Ze pocet respondentli majici osobni

zkuSenost mé dostate¢n¢ vypovidajici hodnotu o nartistajicim zajmu o tento druh Skolstvi.

Graf¢. 1 Informovanost o alternativnim Skolstvi

H Tradi¢ni MS  EMonteszori MS
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alternativni slkolu zprostredlcované
informace

Zdroj: vlastni vyzkum, 2010
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Otazka C. 4 (Graf ¢. 2) byla zaméfena na informovanost, kterou rodi¢e méli o matetskych
$kolkach pied tim, nez umistili své dité do MS. Na tuto otazku navazovala otazka ¢&. 5, kte-

uvadeéné navaznosti jsem obé otazky vyhodnotila spolecné.

W

Otazka €. 4: Kdyz jste vybirali $kolku pro Vase dité, méli jste k dispozici podrobnéjsi

informace o vice skolkach?

Otazka ¢. 5: PFi vybéru konkrétni matei'ské $koly hrala jisté tilohu cela Fada faktori.
Nékteré niZe nabizim, vyberte jeden, ktery pro Vas byl nejduleZité;jsi.

Z vyhodnoceni otazky ¢. 4 vyplyva, ze 90,2% rodi¢t déti v Montessori MS mélo informa-
ce o vice $kolkach a na prvnim mist& pii vybéru MS pro n& byl program a aktivity nabizené
MS. Pouze minimum z nich piihlizelo na blizkost bydlisté nebo kvalitu a vybaveni MS.

Zbylych 9,8% nemélo zadné informace a rozhodujici faktor byla blizkost matetské Skoly.

Oproti tomu situace v tradi¢nich MS byla zna¢né vyrovnana. Polovina rodi¢t méla zjisténé
informace o vice MS pfedtim, nez do ni umistili své dité. Tito rodice také jako jeden z

hlavni faktorii své volby oznagovali program a aktivity nabizené MS piipadné volna mista

rem pro vybér MS jeji blizkost od bydlité rodiny.

Graf'¢. 2 Informovanost rodicu a faktory ovlivijici vybér materské skoly
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010
Otazka &. 6: Jste spokojeni s podnétnosti prostiedi v MS?

Dle grafu ¢. 3 muzeme vidét, Ze skoro vSichni rodi¢e z Montessori MS jsou zcela spokojeni

s prostiedim v jejich matetské Skole. Pouze 2,4 % se pfiklonily k volb¢ ,,spiSe spokojeni*.
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Situace v tradi¢nich matefskych Skolach uz neni az tak jednoznacna. Zcela spokojena je jen

jedna ¢tvrtina respondentti, zatimco vétsi polovina je jen spiSe spokojena. Z toho 9,6% je

spiSe nespokojeno a stejné mnozstvi respondentti neni schopno podnétnost prostiedi zhod-

notit.

Graf'¢. 3 Spokojenost s podnétnosti prostiedi v materské skole
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010

Otizka ¢&. 7: Jste spokojeni s materialy, pomiickami a vybavenim v MS?

Rodi¢e odpovidali podobné jako na otazku predchazejici. V Montessori MS jsou opét sko-

ro vSichni rodice zcela spokojeni. Pfesto uz procento u volby ,,spiSe spokojeni® mirné

vzrostlo na 4,9%. V tradi¢nich matetskych $kolach je zcela spokojena asi Etvrtina rodica.

Skoro 60% z nich je spiSe spokojeno a zbyl

A

a cas

t je spiSe nespokojena. Jen stejné nepatrné

procento rodi¢u je nespokojeno ¢i piipadné neni schopno materialni vybavenost posoudit.

Graf¢. 4 Spokojenost s materialnim vybavenim v materské skole
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010
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Otazka ¢. 8: Jak byste popsali vztah mezi Vasim ditétem a pedagogem na nize uvede-

né Skale?

Rodi¢e méli oznamkovat vztah na Skale od hodnoty 1 az 5. Jak nam ukazuje graf ¢. 5, byly
vysledky hodnoceni vztahu, ktery je uvadén jako ,,viely a vstiicny* v Montessori MS skoro
0 polovinu vys§i nez v tradiénich MS. Tuto volbu oznagilo 97,6%. V tradi¢ni MS to bylo
jen 51,9%. Dale pak 26,9 % rodict hodnotilo vztah dvojkou a 21,2% se dokonce ptiklonilo

k trojce.

Graf¢. 5 Vztah mezi détmi a pedagogy v materské Skole
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010

Otizka & 9: Myslite, Ze jsou v MS zohlediiovany a respektovany individualni potiteby

a zajmy VaSeho ditéte?

U této otazky se potvrdilo, Ze rodi¢e déti v Montessori MS jsou si védomi, Ze potieby je-
jich déti jsou plné respektovany a zohlediiovany. Plnych 100% vybralo moznost ,,ur¢ité
ano®. V tradi¢nich Skolach tento vysledek uZz tak jednoznaény neni. V grafu €. 6 vidime, ze
hodnoty jsou rozlozeny od ,,ur¢ité ano* az po ,,urCit¢ ne®“. I kdyz v pripadé posledniho jen

v 1,9%. Nejveétsi ¢ast rodicu (42, 3%) se shodla na odpovédi ,,spise ano®.
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Graf ¢. 6 Spokojenost s respektovinim individudlnich potreb déti v materské skole

HTradicniMS  ®Montessori MS
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010

Otazka ¢. 10: Myslite, Ze jsou Vasemu ditéti poskytované ¢innosti primérené jeho vé-

ku?

I tato otazka nas presvédéuje o tom, Ze rodi¢e v Montessori MS jsou informovani a védi,
jakeé €innosti jsou jejich détem béhem pobytu v matetské Skole predkladany. Celych 97,6%
rodic¢i si mysli, ze détem jsou poskytované Cinnosti pfiméiené jejich véku. V tradi¢nich

MS tento nazor zastava pouze 51,9% a 44,2% se kloni k volbé ,,spiSe ano*.

Graf¢. 7 Spokojenost s cinnostmi poskytovanymi détem v materské skole

ETradicniMS sMontessori MS

97.6

24 38 0.0 0,0 00 0,0 00

—
Uréite ano Spiseano Spisene Urciténe Nemohu
posoudit

Zdroj: vlastni vyzkum, 2010
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Otazka & 11: Jste spokojeni s upofadanim denniho reZimu a ¢innosti déti v MS?

(napf. délka pobytu ve tfidé a venku, individualni potifeby nap¥. spanek, apod.)

V Montessori mateiskych skolach se odpovédi pohybovaly pouze v mezich zcela spokojeni
80,5% nebo spise spokojeni 19,5%. V tradi¢nich matetskych Skolach 32,7% rodicii bylo
zcela spokojeno a 59,6% spiSe spokojeno. V malé miie se u této otazky mizeme setkat i
s dopovéd’mi, které naznacuji uréitou miru nespokojenosti S uspotradanim denniho rezimu.
Z toho 1,9% respondentli oznacilo moZnost ,,nemohu posoudit®. Z dotaznikii vyplyva, ze

tuto moznost vybrali muzi.

Graf'¢. 8 Spokojenost s dennim rezimem v materské skole

HTradieni MS & Montessori MS
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010

V nasledujicich otazkach 12 az 15 méli rodic¢e zhodnotit na dané skale 0 (nemohu posou-
dit) az 5 (maximalné€), nakolik jsou v matefské Skole u jejich déti rozvijeny uvadéné

schopnosti ¢i dovednosti.

Otazka & 12: Mohli byste posoudit, jak MS rozviji u Vaseho ditéte schopnosti dodr-

Zovat pravidla?

Z grafu &. 9 je ziejmé, ze v Montessori MS je dle vétsiny rodiét (80,5%) schopnost dodr-
zovat pravidla rozvijena maximalng. Miize na tom mit podil i to, Ze v Montessori MS se
déti podili na stanovovani pravidel, které maji ve tiidé dodrzovat. V tradi¢ni MS takto od-
povédéla pouze Ctvrtina z rodic¢t. Pro hodnotu 4 se rozhodlo 26,9% a nejvétsi cast rodict
42,3% hodnotila rozvoj schopnosti dodrzovat pravidla trojkou. Hodnoceni 1 a 2 byly za-

stoupeny jen minimaln¢.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

Graf¢. 9 Posouzeni rozvoje dodrzovani pravidel u déti v materské skole
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Zdroj: vilastni vyzkum, 2010

Otazka & 13: Mohli byste posoudit, jak MS rozviji u Vaseho ditéte schopnost spolu-

prace a komunikace v kolektivu?

Piestoze by se dalo ocekavat, Zze schopnost spolupracovat a komunikovat bude vyssi
v tradi¢nich matefskych Skolach, kde déti ¢astéji pracuji ve skupinach, pouze 21,2% z rodi-
&0 uvedlo, Ze je tato schopnost u jejich déti rozvijena maximalng. V Montessori MS tuto
moznost zvolil 46,3% z dotazovanych. Opac¢na situace byla u hodnoty 4, kterou zatrhlo
53,8% rodict z tradi¢nich MS a 36,6% z Montessori MS. U hodnoty 3 se odpovédi pohy-
bovaly lehce nad 17% u obou skupin rodi¢i. V dotaznicich vyplnénych rodici z tradi¢nich

MS se objevila volba ,,neumim posoudit, a to v 5,8%.

Graf¢. 10 Posouzeni rozvoje spoluprace a komunikace u déti v materské Skole

ETradi¢ni MS s Montessori MS
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010
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Otazka & 14: Mohli byste posoudit, jak MS rozviji u Vaseho ditéte samostatnost a

vlastni aktivitu?

V této otdzce se dalo predpokladat, Ze procento rodic¢u volicich maximalni hodnotu v Mon-
tessori MS bude vys§i, protoze samostatnost a individualni udeni je jednim z principt
Montessori pedagogiky. Odpovédélo tak 87,8%. V tradi¢nich Skolach mé¢lo hodnoceni po-
nékud $irsi ramec. Maximalni hodnotu zvolilo jen 26,9% z rodi¢a. Nejvétsi ¢ast z rodica
(34,6%) hodnotila otazku 4. Jedna c¢tvrtina zvolila hodnotu 3, 11,5% hodnotu 2 a pouze

1,9% volilo minimalni ohodnoceni.

Graf¢. 11 Posouzeni rozvoje samostatnosti u deti V materské skole
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010

Otazka &. 15: Mohli byste posoudit, jak MS rozviji u Vaseho ditéte schopnost koncen-

trovat pozornost pri ¢innostech?

Jak nam ukazuje graf ¢. 12, maximalni hodnotu u rozvoje koncentrace dle o¢ekavani volilo
75,6% z rodict v Montessori MS. U této otazky se poprvé v piipadé rodi¢t z Montessori
MS objevila i odpovéd ,,neumim posoudit“. Uvedlo ji 4,9%. Odpovédi v ptipadé tradiéni
MS byly opét vice méné vyrovnané. Nejvice rodict (32,7 %) zvolilo hodnoceni 3, pak sko-
ro ve stejné mife byly zastoupeny hodnoty 4 a 5. V obou typech $kol se také objevila odpo-

véd’ ,,neumim posoudit™. V tradi¢ni to bylo 9,6% v Montessori jen 4,9%.
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Graf¢. 12 Posouzeni rozvoje koncentrace u deéti v materské skole
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010

Otazka ¢. 16: Dostavate pravidelné informace o déni, planech ¢i organiza¢nich zaleZzi-

tostech v MS?

Jako u vétsiny predchozich otazek se i zde skoro vSichni rodi¢e z Montessori MS shodly,
ze dostavaji pravidelné informace tykajici se planli a organizacnich zélezitosti. V tradi¢ni

matefské skole to byla pouze polovina z rodi¢u. Zbyla ¢ast 38,5% odpovidala ,,spiSe ano* a

9,6% zaskrtlo odpovéd’ ,,spiSe ne®.
Graf'¢. 13 Informovanost rodicii ze strany materské skoly

HTradicni MS  ®Montessori MS
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010
Otazka ¢. 17: Jste dostatecné informovani o pokrocich ¢i problémech Vaseho ditéte?

Tato otazka vice méné kopiruje otazku predeslou. Pocento spokojenosti s informovanosti o

pokrocich ¢i problémech ditéte je o néco mensi nez u predeslé otazky €. 16, stale vSak je
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jeho hodnota zna¢né vysoka (80,5%) oproti tradi¢nim mateiskym skolam, kde je to
pouhych 23,1%. V tradi¢nich MS se nejvice rodi¢t piiklonilo k odpovédi ,,spise ano* a
26,9% pak k ,,spiSe ne*.

Graf¢. 14 Informovanost rodicit o problémech déti ze strany materské skoly
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010
Otizka ¢&. 18: Ceho si na Vasi sou¢asné MS nejvice vaZite?
V nasledujicich dvou otazkéch €. 18 a €. 19, které byly polouzaviené, méli rodi¢e moZnost
vyjadrit svlij ndzor v piipad¢, ze jim nevyhovovala zadna z nabizenych moznosti.
Graf¢. 15 Hodnoceni pozitiv materské skoly

ETradieniMS  @Montessori MS

Z el
46,2 439
36.6
‘!1 i
0, -l
(1] 7.1
13.51
T 7 5
3.8 1924 5.8
0.0 0.0 - o 0.0 0,0 0.0 0.0 i 0.0
[SE —
g Z = b 5 2 E E 2
D = = =) = = =z T =
= = = < IS = E =
e ] &) = o] = Z,
o = P £ = 3 =
= = = = - = = =
gh = E E g a ; = =
[& = =] = > !
% 2 S 2E 3 = =E
=1 = == - = o =
B = 4 = =
= = = i~ = =
= = = o = =
= = E g o B
= = = Lo —
— LA =
- = = =
A N -
—

Zdroj: viastni vyzkum, 2010

V odpovédich na tuto otazku se rodice vice méné shodovaly ve dvou bodech, jimiz byly

,pristup pedagogt k détem* a ,kvalita vyuky*. Znacné rozdilné hodnoceni vSak mizeme
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nalézt v bodu ,,individualni p¥istup®, kterého si vazi 43,9% rodi¢t z Montessori MS oproti
7,7% z tradiénich MS. Zajimavym bodem je i ,,vztah mezi détmi navzijem®, ktery volilo
21,2% rodiéu z tradi¢nich MS, ale zadny z rodi¢t z Montessori MS.

V piipadé odpovédi z tradiénich MS v kolonce ,,jiné*, byly zmitiované néasledujici dva bo-

dy: doméci atmosféra a Casova flexibilita pfi nastupu a vyzvedavani déti z matetské skoly.
Otazka €. 19: Co Vam na Vasi souc¢asné MS nejvice vadi?

V piipadé Montessori MS 97,6 % rodi¢i uvedlo, Ze jim nevadi nic. Pouze 2,4 % respon-
dentt méli vyhrady k vybaveni venkovniho dvorku jedné z MS, v které probihalo $etien.

Necel4 polovina rodi¢t z tradi¢nich $kol neméla zadné vyhrady ke své MS. Piekvapujici
bylo, Ze podobné procento rodict, které v predchozi otazce uvedlo, Ze si ceni vztahu mezi
détmi, zde odpovédélo, Ze jim vadi vztahy, které maji déti mezi sebou v tradi¢nich Skolach.

Dalsi odpovédi jiz byly zastoupeny pouze v malé procentualni mife.

Graf¢. 16 Hodnoceni negativ materské skoly
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010

Otazka &. 20: Co dobrého si podle Vas odnese Vase dité do Zivota z MS?

4

Rodie v tradi¢nich i Montessori MS z vétsi ¢asti ve svych oéekavanich o pfinosu matei'ské
Skoly pro jejich dit¢ zminovaly stejné body. Samostatnost byla na prvnim misté¢ v obou
typech mateiskych $kol a procentudlni rozdil nebyl nijak vyrazny. Shoda také panovala u
bodu ,,pfipravenost pro ZS“. Z vyhodnoceni téZ vyplyvé, Ze rodi¢e déti z tradi¢nich $kol

mnohem c¢astéji zminovaly schopnost spolupracovat v kolektivu. Coz dokazuje i rozdil,
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ktery je nejvétsi mezi vSemi uvadénymi body — 18,2%. Zajimavym bodem, ktery zminova-
ly jen rodi¢e z Montessori MS byla sebedtivéra, jiz uvedlo 17, 1%. Z celkového pohledu na
graf ¢. 17 je viditelné, Ze o¢ekavani rodi¢t z obou $kol se v poloviné bodu zna¢né odlisuji.
Tato situace miize byt dana tim, Ze rodi¢e z Montessori MS maji vice informaci o progra-

mu, metodach vyuky a tim i o oblastech rozvoje, které budou jejich détem nabidnuty.

Graf ¢. 17 Ocekavany prinos materské skoly ze strany rodicii
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2010

5.3 Shrnuti vysledkia vyzkumu

V praktické ¢asti jsem se zaméfila na zodpovézeni otazky, jaké je hodnoceni mateiskych
Skol rodici predskolnich déti navstévujicich tradi¢ni matei'ské skoly a téch, kteti maji déti v
Montessori matetské Skole. Na zakladé vyhodnoceni dotaznikii vracenych z obou typt ma-

tefskych skol jsem provedla porovnani s nasledujicimi vysledky.

Ukaézalo se, Ze vét$ina rodiéti v Montessori MS méla pied umisténim svého ditéte do ma-
tefské Skoly informace o vice matetskych skolach, a proto také hlavnim faktorem ovliviiu-
jicim jejich volbu byl program a aktivity nabizené¢ matefskou Skolou. V podstaté stejna
situace panovala v tradi¢nich MS, ale pouze u poloviny z dotazovanych rodi¢i. Druhé po-

MS od bydlisté.

V dotazniku byl povazovan za ofekavany — idedlni stav bud’ nejvyssi stupen hodnoceni 5

anebo jedna z moznosti ,,zcela spokojen‘ a urcité ano“. Na zakladé vyse uvadéného dotaz-
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nikového Setfeni miizeme konstatovat, Ze hodnoceni rodictu predSkolnich déti navstévuji-

cich Montessori MS se ve vSech otazkéch blizilo pravé zminovanému idealnimu stavu.

Ptistup pedagogti k détem povazuji rodi¢e v Montessori MS za viely, zrovna tak jako jsou
absolutné spokojeni pii zohlediiovani individualnich potieb jejich déti a v oblasti zahrnuji-
ci materialn¢ — technickou vybavenost. Ve stejném duchu se rodi¢e vyjadfovali v piipadé
rozvoje schopnosti a dovednosti svych déti. Vyjimku tvotil pouze rozvoj schopnosti komu-
nikace a spoluprace, kdy maximalni hodnotu zvolila ,,pouze* neceld polovina z rodicu.
Tento vysledek se dal o¢ekavat vzhledem k tomu, ze déti mnohem casté&ji pracuji samostat-
né. Z vySe uvedeného tedy vyplyva, Ze informovanost rodict tykajici se jak organizacnich
ginnosti v MS, tak i pokrokt ¢i piipadnych problémd jejich déti je vysoka.

Shrneme-li vysledky vyzkumu u rodi¢i déti z Montessori MS, miizeme konstatovat, Ze
skoro 90% z nich projevilo ve svém hodnoceni nejvyssi spokojenost ve vSech dotazova-

nych oblastech.

V tradi¢nich MS bohuzel vysledek tak jednozna¢ny neni. Samoziejmé bychom mohli vzit
v tivahu rozdilnost a rozmanitost jednotlivych matei'skych skol, ale i pfesto nejsou vysledky
natolik uspokojivé jako tomu je v Montessori MS. Piistup pedagogti ,,viely zvolilo pfi-
blizn& o polovinu méné rodiéti, nez tomu bylo v Montessori MS. V oblasti informovanosti
o déni a organizacénich zalezitostech, zohlediiovani potieb a zajmu déti, jako | materialné —
technického vybaveni byla vétsi ¢ast rodict jen spiSe spokojena se stavem, ktery je v jejich
matefské Skole. Obdobna situace panovala v otazkéach tykajicich se rozvoje schopnosti a
dovednosti u jejich déti. Rodice zde z nejvétsi ¢asti volili hodnoceni 4 a 3. Maximalni hod-
notu uvedla zhruba jen Etvrtina. V neposledni fad€ méla vétsi polovina rodich urcité vyhra-
dy ke své mateiské $kole na rozdil od Montessori MS, kde skoro v§ichni rodi¢e byly 100%
spokojeni. Nejvyssi spokojenost rodi¢i z tradi¢nich MS v zadném piipadé nedosahuje ta-
kové miry jako je tomu v Montessori MS, ale asi jen jedné tietiny.

Poslednim bodem byl pfinos matefské Skoly, ktery rodi¢e ocekavali. Rodice se shodli v

bodech, jako jsou piipravenost na ZS a samostatnost. Naopak velka rozdilnost byla u bodt

schopnost spolupracovat a sebedtvera, kterou zminiovali pouze rodi¢e z Montessori MS.

Celkové porovnani vychazejici z hodnoceni rodi¢t v mém dotaznikovém Setfeni tak jedno-

zna¢né vyzniva ve prospéch Montessori mateiskych skolek.
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ZAVER
Pro svou bakalatrskou praci jsem si zvolila t¢éma komparace Montessori a tradi¢ni matetské

Skoly. Neslo o uréeni, ktery typ matetské Skoly je lepsi ¢i horsi, ale o nalezeni charakteris-

tickych rozdilt, jimiz se Montessori matei'ské Skoly 1i$i od tradi¢nich.

V teoretické Casti jsem se vénovala vymezeni pojmu alternativniho Skolstvi a detailné pak
Montessori pedagogice. Uvedla jsem hlavni principy a metody Montessori pedagogiky,
které umoznuji posoudit, v ¢em spoc¢iva jeji odlisnost od tradi¢niho vzdélavani. Pozornost
jsem sméfovala ke specialnim materialim pouzivanym v Montessori vyukovém systému,
rozvijejicim u déti konkrétni smysly a dovednosti, a jenz se zna¢n¢ odliSuji od béznych
hra¢ek dostupnych v tradi¢nich matetskych Skolach. Samotnou mé ptekvapilo, nakolik jsou
ve své jednoduchosti promyslené tak, aby détem poskytovaly co nejvétsi ptinos.

V4

Poznatky nasbirané béhem studia materiali v teoretické ¢asti mi pomohly pfipravit se na
praktickou ¢ast, jejiz primarni ¢asti bylo dotaznikové Setfeni probihajici mezi rodici pted-
Skolnich déti v tradi¢nich a zaroven v Montessori matetskych Skolach. Provedené Setteni
Vv obou typech mateiskych kol odhalilo zna¢né rozdily v hodnoceni a spokojenosti rodi¢t
s uvedenymi matefskymi $kolami. Nejvétsi rozdily bylo mozno zaznamenat v oblasti mate-
rialniho vybaveni, podnétnosti prostiedi a pii respektovani individualnich potfeb déti. Od-
lisna byla 1 oekavani rodicl o piinosu matetské Skoly pro jejich déti. U rodi¢h v Montes-

sori matetské Skole jednoznacéné prevlada sebeduvéra, v tradi¢ni pak schopnost spoluprace.

Sekundarni ¢asti pak bylo kratkodobé pozorovani v Montessori matef'ské skole a v tradi¢ni
matefské Skole, kde jsem pobyvala béhem své odborné staze, dopliujici mé teoretické a
vyzkumné poznatky o obou typech matefskych Skol a potvrzujici, ze rozdily mezi obéma
protoze se zcela jist¢ promitne do dal§iho zivota déti, je samostatnost, ke které jsou v Mon-

tessori matetské Skole nenasilng a pfirozené vedeny za pomoci ¢innosti praktického zivota.

Domnivam se, ze uvadéné vysledky vyzkumu jsou velmi zajimavé. Mohou byt pifinosné
nejen pro mateiské Skoly, ve kterych dotaznikové Setfeni probihalo, a rodi¢e majici déti
Vv téchto matefskych Skolach, ale zcela jisté i pro Sirokou vefejnost a rodice, ktefi svou vol-

bu mateiské Skoly teprve zvazuji.

" Pokud opravdu chceme novy lepsi svét, pak si vzdelani musi klast za cil vSestranny roZvoj

vnitrniho détského potencialu."
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

Dobry den,

jsem studentkou UTB ve Zlin¢, studijni program Socidlni pedagogika. Zavérem mého stu-
dia pisi bakalafskou praci tykajici se komparace tradi¢ni a Montessori matetské Skoly. Do-
taznik je zaméten na to, zda jsou si rodi¢e védomi rozdili v téchto matetskych Skoléach.
Dotaznik je anonymni a neni ¢asové omezen, vénujte mu tolik ¢asu, kolik potfebuje. Uve-
dené udaje nebudou nijak zneuzity.

Dékuji Vam za ochotu a Vas Cas straveny vyplnénim tohoto dotazniku.

Simona Strkafova
PROSIM OZNACTE VZDY JEN JEDNU ODPOVED - PRIPADNE VYPISTE =

1. Jaky typ materské Skolky VaSe dité navStévuje?
1 Montessori MS
[J Tradi¢ni MS

2. Pohlavi?
O Zena
O Muz

3. SlySeli jste 0 Montessori pedagogice nebo jiném druhu alternativniho Skolstvi?
O Ano, mam osobni zkugenost
[J Ano, mam dit& nav§tévujici alternativni $kolu
[ Ano, ale mam pouze zprostiedkované informace (kamaradka, pratelé atd.)
[ Ano, &etla jsem o ni (literatura, internet atd.)
O Ne, nemam 7adné informace

4. Kdyz jste vybirali Skolku pro Vase dité, méli jste k dispozici podrobnéjsi informa-
ce o vice Skolkach?
L1 Ano
L] Ne

5. Pii vybéru konkrétni materské Skoly hrala jisté ulohu celd fada faktori. Nékteré

vvvvvv

[ Blizkost matetské $koly od bydlisté rodiny

[ Program a aktivity nabizené materkou $kolou

[ Volna mista v matefské skole

[ Vyse poplatki spojenych s pobytem v konkrétni mateiské $kole

[0 Kvalita a vybavenost MS

L Jiny, uvedte JaKY: «...ovei e =

6. Jste spokojeni s podnétnosti prostiedi v MS?
[ Zcela spokojeni
[ Spise spokojeni



10.

11.

12.

[ Spise nespokojeni
] Nespokojeni
[J Nemohu posoudit

Jste spokojeni s materialy, pomiickami a vybavenim v MS?
[ Zcela spokojeni

[ Spise spokojeni

[ Spise nespokojeni

[J Nespokojeni

[J Nemohu posoudit

Jak byste ohodnotili vztah mezi Vasim ditétem a pedagogem na niZe uvedené S§ka-
le?

LI 1 Viely, vstéicny

O 2

O3

0l 4

L] 5 Odméieny

Myslite, Ze jsou v MS zohlediiovany a respektovany individualni potieby a zajmy
Vaseho ditéte?

[ Ur¢ité ano

L] Spise ano

L] Spise ne

L] Urcité ne

[J Nemohu posoudit

Myslite, Ze jsou VaSemu ditéti poskytované ¢innosti pfimérené jeho véku?
[ Ur¢ité ano

L] Spise ano

L] Spise ne

L] Urgité ne

[ Nemohu posoudit

Jste spokojeni s upoiadanim denniho reZimu a &innosti déti v MS? (napi. délka
pobytu ve tiidé a venku, individualni potieby napf. spanek, apod.)

[ Zcela spokojeni

[ Spise spokojeni

[ Spise nespokojeni

L] Nespokojeni

[ Nemohu posoudit

Mohli byste posoudit, jak MS rozviji u Vaseho ditéte schopnosti dodrZovat pravi-
dla?

[ 5 Maximalng

14



13.

14.

15.

16.

17.

03

02

O 1 Minimélng

[J 0 Neumim posoudit

Mohli byste posoudit, jak MS rozviji u Vaseho ditéte schopnost spoluprace a ko-
munikace v kolektivu?

[ 5 Maximalng

Ll 4

03

02

] 1 Minimalng

[J 0 Neumim posoudit

Mohli byste posoudit, jak MS rozviji u Vaseho ditéte samostatnost a vlastni aktivi-
tu?

[ 5 Maximalné

04

O3

02

1 1 Minimalng

[J 0 Neumim posoudit

Mohli byste posoudit, jak MS rozviji u Vaseho ditéte schopnost koncentrovat po-
zornost pri ¢innostech?

[ 5 Maximalné

Ll 4

I3

2

1 1 Minimalng

1 0 Neumim posoudit

Dostavate pravidelné informace o déni, planech ¢i organizac¢nich zaleZitostech v
MS?

[ Ureité ano

[ Spige ano

L] Spise ne

L] Urgité ne

[ Nemohu posoudit

Jste dostate¢né informovani o pokrocich ¢i problémech Vaseho ditéte?
[ Urgite ano

[ Spise ano

L] Spise ne

L] Urgité ne

[ Nemohu posoudit



18. Ceho si na Vasi soucasné MS nejvice vazite?
O Piistupu pedagogi k détem
[ Kvality vyuky
[ Individualniho pfistupu k détem
[ Piistupu a komunikace pedagogti s rodici
O Vztahu mezi détmi navzajem
[0 Kuvalitniho vybaveni MS - pomticky, materialy a hracky
[ Vzhledu budovy, vyzdoby a vybaveni tiid
[ Nigeho
L Jiny, uved’te JaKY: .. .oveeeee e =

19. Co Vam na Vasi sou¢asné MS nejvice vadi?
L] Pistup pedagogi k détem
[ Kvalita vyuky
[ Ptistup a komunikace pedagogi s rodici
[ Vztah mezi détmi navzajem
[0 Vybaveni MS - pomiicky, materialy a hracky
[ Vzhled budovy, vyzdoby a vybaveni ttid
O Nic
LI Jiny, uved’te JaKY: «....eeeee e =

20. Co dobrého si podle Vas odnese Vase dité do Zivota z MS?



PRILOHA P II: POZOROVANI - ZAZNAMOVY ARCH

Tradiéni MS

Montessori MS

pocet peda-
gogu

Pristup pe-
dagoga

Aktivita pe-
dagoga

Vékové
rozmezi déti

Pocet déti
ve skupiné

Cinnosti déti

Komunikace
- spoluprace

vybaveni -
pomticky

prostiedi
(usporadani
ve tFidé)

Denni rezim
- program
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Obr. 1 Montessori didaktické materialy

Zdroj: http://www.montessori-zlin.cz/principy.html

Obr. 3 Pomiicky pouzivané v Montessori MS

Zdroj: http://www.mamaaja.cz/ActiveWeb/Article/1307/hrajeme_si_s_montessori.html
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