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ABSTRAKT

Tato bakalai'ska prace se zamétuje na tvorbu navrhu individualniho vzdélavaciho planu pro
nadané dité¢ piedskolniho veéku vybrané na zaklad¢ vlastniho identifika¢niho procesu.
V teoretické Casti je obsazena charakteristika pojmu nadani, charakteristika osobnosti na-
danych jedincl, vyhledavani a vzdélavani nadanych. Praktickd cast je zaméfena na vy-
zkum, jehoz hlavnim cilem je tvorba navrhu individualniho vzdélavaciho planu pro vybra-
né déti.

Kli¢ova slova: nadani, nadané dité, vzdélavani, identifikace, individualni vzdélavaci plan

ABSTRACT

The bachelor’s thesis engage in creation of suggestion of individual educational plan for

talented preschool age child selected by own process of identification.

The teoretical part consist of characterization of the ,,aptitude* concept, characterization of

personality of talented individual, searching and education of talented children.

The practical part consist of research whose main object is creation of project suggestion of

individual educational plan for selected children.

Keywords: talent, talented child, education, identification, individual educational plan
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UvVOD

Jiz v minulosti bylo mozn¢ setkavat se s jedinci ¢i skupinami lidi, pro které byly charakte-
ristické rozdilné télesné, psychické ¢i socidlni rozdily, jenz bylo mozné ve srovnani
s ostatnimi jedinci oznacit za nadprimérné. Po mnoho staleti byla skute¢nost, ze néktefi
jedinci jsou schopni vykonavat urcité ¢innosti rychleji a kvalitnéji, pokladana za dar od
boha, ktera jim byla vlozena do vinku. Postupem casu toto téma proslo uréitym vyvojem
a v soucasné dob¢ je problematika tykajici se vyhledavani a vzdélavani nadanych déti vel-
mi aktudlni a dtlezitd. Zkoumana je predevsim v oblasti psychologie a pedagogiky. Zajem
o nadané jedince se zvySuje také ze strany Siroké verejnosti. Roste pocet odborniki, jez
vzdélavaci nabidky sluzby a aktivity podporujici rozvoj téchto jedincti. Neméné dulezitou
roli zde hraji rodice, kteti jsou mnohdy prvnimi aktéry, jez maji moznost pozorovat a po-

stupné odhalovat nadani svych déti. Pozornost tomuto tématu je vénovana také v médiich.

V uplynulych dvou desetiletich roste zdjem o problematiku nadanych déti predSkolniho
véku. Duvod je ten, ze fada odbornikii zastava nazor, Ze s détmi vykazujicimi jisty druh
nadéni je potfeba pracovat jiz dfive nez ve Skolnim véku. Je tedy nutné, aby pfi vyhledani
nadaného jedince, a to v kterémkoliv vé€ku, nasledovala a byla v praxi uplatiovana rozvije-

jici vzdélavaci nabidka, kterd bude stéZejni pro jeho dalsi rozvo;j.

V soucasné dobé¢ je trendem integrovat nadané jedince do kolektivu ostatnich déti a reali-
zovat jejich vzdélavani formou obohacujicich programi, jejichz cilem je rozsifovat vseo-
becny rozhled ditéte a prohlubovat jeho dosavadni znalosti a dovednosti, a to

v dostate¢ném ¢asovém obdobi (pul roku ¢i cely skolni rok).

Jelikoz jsem se pfi studiu oboru Ugitelstvi odbornych predméti pro SS nékolikrat setkala
s problematikou vzdé€lavani nadanych jedincti a zaujala m¢, rozhodla jsem se této oblasti

vénovat také ve své bakalatské praci.

Cilem mé prace bylo vypracovat navrhy individudlniho vzdélavaciho planu pro vybrané
nadané déti predskolniho veéku. Pro tyto ucely jsem si sestavila nominacni dotaznik pro
identifikaci kognitivnich charakteristik nadaného ditéte piedSkolniho veku, ktery mi zpra-
covali pedagogové Mateiské skoly, a to pro jednotlivé déti ve vékové kategorii 5-7 let. Na
zaklad¢ vyhodnoceni vyse zminénych nominacnich dotaznikl jsem zpracovala ptipadové

studie pro vybrané nadané de€ti a navrh individualniho vzdélavaciho plénu.
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Teoreticka ¢ast obsahuje vymezeni pojmu nadani, charakteristiku osobnosti nadanych je-
dinct v¢etné moznych negativnich projevil spojenych s nadanim, a déale zahrnuje oblast

vyhledavani a vzdélavani nadanych jedinct.

Prakticka ¢ast zahrnuje popis vyzkumu a vyzkumnou ¢ast. Vyzkum se zaméfuje na identi-
fikaci nadaného ditéte ptedskolniho véku, a to prostfednictvim vlastniho identifika¢niho
procesu, tvorbu ptipadovych studii a tvorbu navrhti individualniho vzdé€lavaciho planu pro

vybrané nadané déti predskolniho véku.
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. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI POJMU NADANI A TALENT

Jak uvadi Hribkova (2009) pro pojmy nadani a talent existuje znacné mnozstvi definic,
které se vzajemné prekryvaji. Zatimco néktefi autofi mezi t€émito pojmy diferencuji, nékte-
fi autofi je v praci pouzivaji jako synonyma.

Autofi F. J. Monks a 1. H. Ypenburg (2002, s. 29), kteti chapou tyto pojmy jako synonyma,
interpretuji myslenky, Ze pojem nadéni se uziva vylucné pro ,,oznaceni mimoradné schop-
nosti v intelektudalni oblasti, zatimco o talentu hovori tehdy, jde-li o schopnosti vyslovené

I3

V oblastech slovesného uméni, sportu, hudby, nebo ve vytvarném umeéni *.

Podle autora E. Landaua (2007, s. 39) je ,,nadani zdkladnim rysem osobnosti talentované-

ho ¢lovéka, jenz mu umoZnuje prenést talent na vyssi roviny *.

Autorem, jenz odmita tato slova pouzivat jako synonyma, je M. Musil (1985, s. 56), ktery
ve své analyze za nadani oznacuje ,,neuceleny souhrn priznivych osobnostnich predpokla-
dit na néjakou tvorivou cinnost - vrozenou i vychovou nebo vlastnim usilim ziskanou, které
vSak dotycny jedinec (nositel nadani) jesté soustavnéji a presvedcivé nepouzil pred okolim
a ani sam pred sebou “. Vyslovuje tak nazor, zZe ve vysvétleni pojmu nadéni hraji roli rizné
aspekty. Témi jsou genetika (nadani vyjadiuje néco, co uz je dané od pocatku), vychova
(socialni prostiedi, podnéty, motivace), vlastni usili a zdjem dale se rozvijet. Pojem talent
rozlisuje jako ,, ucelenéjsi systém priznivych osobnostnich predpokladii na néjakou tvori-
vou cinnost, vrozenych i ziskanych ve vzajemném pusobeni s prostredim. Talent se opako-
vané a soustavné potvrzoval pozoruhodnymi vysledky i tvorivymi realizacemi. Podle M.
Musila (1985) tedy u talentu nejde rozpoznat, jestli se jedna o néco daného, nebo o postup-

né rozvijené kvality.

Jak uvadi Hiibkova (2009) zavérem téchto tvrzeni je, Ze talent je spojovan s nositelem,
ktery jiz dosahl n&jakych nadprimérnych, mimotadnych a tvofivych vysledkt, ale nadani
predstavuje predpoklady, které spojuje s vyvojovymi, vrozenymi kvalitami, které jesté
nejsou objevené. Vzhledem K tomu, ze kritéria pro jejich odliSeni jsou stale nepfesna, vét-
Sina svétovych i1 Ceskych odbornikli pouziva pojmy jako synonyma, a tim pfedchéazi fad¢

nedorozuméni.

Jak jsem jiz uvedla, existuje velké mnozstvi definic pojmu, a nelze jednoznaéné fici, ktera

vvvvvv

20. stoleti pokusil autor L. J. Lucito. Jiz v t¢ dobé bylo zndmo ptes 100 definic, které se
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vzajemné piekryvaly a doplilovaly. Autor roz€lenil celkem 113 definic do Sesti slozek:
ex post facto definice, definice 1Q, socialni definice, kreativni definice, procentualni defi-
nice a definice, jeZ navazuji na Guilfordiv model struktury inteligence. Definice ex post
facto, jez lze nalézt ve starSich publikacich autort, vychazi z vyzkumu historickych osob-
nosti a pii vymezovani pojmu nadani vychazeli praveé z proslulosti a osobnostnich charak-
teristik téchto osob. Definice 1Q se zacaly objevovat se vznikem testl inteligence a na je-
jich zakladé se nadani vymezovalo jako hodnota IQ piesahujici hranici 130. Socialni defi-
nice predstavuji takové nadani, které se zacCina projevovat v urcitych ¢innostech, a ve kte-
rych nadany pievySuje ostatni. Pro definice kreativni je stézejni tvofivost nad inteligenci.
Procentualni definice vyjadiuji procentudlni vy¢isleni nadanych jedinct v urcitém ro¢niku
populace. Definice nadani, které se vztahuji na Guilfordiiv model struktury intelektu, po-

vazuji za jadro nadani myslenkové operace (Hiibkova, 2009).

Jak uvadi Hiibkova (2009) J. S. Renzulli vypracoval ,,model 3 kruhti®, ve kterém vymezuje

nadani jako interakci tfi skupin zahrnujici charakteristiky osobnosti.

Nadprimérna

schopnost

Zaujeti pro ukol

Nadani

Obr. 1. Renzulliho ,,model 3 kruhii “

Nasledujici rovnice popisuje, co podle J. S. Renzulliho, tvofi nadani: nadprimérné schop-
nosti + kreativita + angazovanost v tikolu = nadani. Podle Renzulliho musi tyto komponen-
ty dosahovat urcitého stupné a vzajemné souhry, aby se dale staly pfedpokladem pro poda-

vani mimotadného a tvotivého vykonu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

Jak uvadi autorky Kovarova, Klugova (2009), z tohoto modelu nadani vychazi odbornik F.
J. Monks, ktery od Renzulliho ptfevzal zékladni komponenty nadani, avSak rozsifil je

o dalsi faktor, a sice socialni prostiedi.

Pratelé

schopnost

Nadani

Rodina

Obr. 2. Monksuv ,, vicefaktorovy * model nadani

Renzulliho model nadani se pro svou jednoduchost stal velmi popularni a zndmy. V dnesni
dobé, pro kterou je charakteristicky narist technickych vymozenosti a zvlastnich ¢i slozi-
tych lidskych vztaht, je vliv socialniho prostfedi na vyvoj jedince zna¢ny, a proto je aktu-

alni pravé model, jeZ navrhl F. J. Monks.

Jak uvadi Juraskova (2006, s. 14) za jednu z prvnich a nejcitovanéjSich definic nadani je
povazovana definice S. Marlanda, ktera vznikla v 70. letech 20. stoleti na zakladé¢ Setfeni
v americkych Skolach zamétujici se na kvalitu péce o nadané jedince. Tzv. Marlandova
definice (1972) zni: ,, Nadané a talentované déti jsou ty deti, které jsou identifikovany kva-
lifikovanymi profesionaly, a které jsou vzhledem k vyjimecnému potencidalu schopné vyso-
kych vykonu. Tyto déti potrebuji k realizaci prinosu pro spolecnost vzdeéldavaci program

a servis, které obvykle neposkytuji bézné skoly.

Nadani jedinci disponuji souborem dobie rozvinutych schopnosti pro urcité oblasti lidské
¢innosti, jeZ tvofi:
e Vseobecné intelektové schopnosti, které nejvice souvisi se Skolni uspésnosti, pied-

stavuji verbalni, pocetni, prostorové, pamétové schopnosti a faktory uvazovani
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v ramci zakladnich rozumovych funkci, pficemz kombinace téchto schopnosti je
zakladem pro dal$i druhy talenti.

e Tvofivé (kreativni) a produktivni mysleni jedinci umoziiuje rozpoznat problém,
pruznost mysleni a schopnost tvofit myslenky nebo produkty a vymyslet riizné
moznosti vyuziti objektt.

e Specifické akademické naddni zahrnuje vlohy ¢i schopnosti jiz v konkrétni oblasti
napf. matematické nadani, nadani pro jazyky.

e Umecélecké nadani predstavuje schopnosti, jez se projevi predevSim v oblasti uméni
hudebniho, vytvarného ¢i tane¢niho apod.

e Pohybové nadani a zruénost zahrnuje nadani pro rizné druhy sportl a ve schopnos-
ti prostorové predstavivosti, manipulace a vnimani detaill, podobnosti, rozdili.

e Vidcovstvi ve spolenosti umoznuje jedinci schopnost vedeni osob (Kovarova,

Klugova, 2009; Kasparkova, 2008).
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2 CHARAKTERISTIKA OSOBNOSTI

Ptestoze se jiz v dneSni dob¢ neposuzuje nadani pouze na zakladé vysledku inteligenc¢niho
testu, odbornici se domnivaji, Ze intelekt tvoii zaklad pro rozumové nadani. Studiu rozu-
mového nadadni se odbornici zacali vénovat jiz od pocatku 19. stoleti a od t¢ doby vznikala
riznd pojeti nadanych déti a také doporuceni, jak s nimi pracovat a dale jejich potencial

rozvijet (Fortik, Fottikova, 2007).

Jednotlivé charakteristiky nadanych déti, vytvorené odborniky, jez se zabyvaji problemati-
kou péce o nadané jedince, umoznuji pedagogiim zbézn¢ odhalit nadani u déti, zaku, po-
tomkl nebo kamaradi. Zjisténé udaje by nadale mély slouzit odbornikim pro piesnou
identifikaci schopnosti. Je vSak dulezité uvédomit si, Ze nadané déti netvoii stejnorodou
skupinu, coz znamen4, Ze jednotlivé charakteristiky se nemusi vzdy vyskytovat soubézné

a ve stejné mife (Hfibkova, 2009).

Nadany jedinec vykazuje silné i slabé stranky. Pro nadané jedince je charakteristicky asyn-
chronni vyvoj, coz znamena, ze v n¢kterych oblastech miize byt dité napied, ale v jinych
muze naopak vykazovat az opozdény vyvoj. Vysoky potencidl miizou vykazovat také
Vv oblasti mySleni, coz se projevuje nejen jejich neskuteCnou pameéti a skutecnosti zvladat
s abstraktnimi myS$lenkami. Velmi dobrd pamét jim také umoziiuje propojit jiz ziskané
védomosti s pfitomnosti. Charakteristické pro tyto jedince také miize byt fakt, Ze jsou ex-
trémné vyspéli v jakékoli oblasti uéeni a vykonu. Pfi riznych ¢innostech radi davaji pied-
nost komplexnim a naroénym ukoliim, které je nuti pfemyslet a vyhledavat nové originalni
feSeni, které sami povazuji za vlastni a lepSi. Nekteré véci se dokdzou naucit neuvéfitelné
rychle, a to 1 bez pomoci druhych. Dal§im pozitivnhim rysem muze byt jejich vyspély ver-
balni projev, ktery svéd¢i o bohaté slovni zasobé¢, a také zvidavost o celkové déni kolem
nich, kterd se projevuje neustalym pokladanim vSete¢nych otdzek a také jejich nadSenim
a ostrazitym pozorovanim. Nadani jedinci mohou mit ¢asto Siroky okruh zajmul a konicka
¢i sbirek, a to 1 neobvyklych. Radi jsou viid¢i osobnosti, maji smysl pro spravedlnost

a moralni hodnoty, maji cit pro lidské pocity a emoce.

V negativnim ohledu je pro nadané jedince charakteristické, Ze odmitaji praci ¢i ptikazy
nebo pracuji nedbale a rutinni opakujici se ¢innosti je nudi, coz ma za nasledek, Ze vyrusu-

ji. Nadani jedinci nemaji radi praci ve skuping, protoze zde nevidi svij vlastni jasny po-
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krok v praci a musi se pii spolupraci podfizovat svym vrstevnikiim. Casto kladou choulos-
tivé otazky vyplyvajici z jejich pfirozené zvidavosti a vyzaduji neustald zdiivodnéni, pro¢
maji dané véci de€lat urcitym zpltisobem. Negativni rysy se také projevuji v jejich postaveni
vuci u€itelim ¢i spoluzakiim, Casto byvaji vii¢i nim panovacni. Negativné piijimaji nedo-
konalost vici sob¢ i svym spoluzdkim. Precitlivéle reaguji na kritiku a mohou byt i agre-

sivni (Hfibkova, 2009; Piaget, Inhelderova, 2007).

2.1 Nadané dité predSkolniho véku

Charakteristické projevy nadanych déti mohou pozorovat rodi¢e ¢i ucitelé mateiskych
skol, ktefi jsou s détmi v kazdodennim styku. Autoii Koopmans-Daytonova a Feldhusen
(In Forttik, Fottikova, 2007) uvadéji, Ze urcité zrychlené projevy v piedskolnim veku ditéte
Ize sledovat v oblasti jazyka a uceni, v oblasti psychomotorického vyvoje a v oblasti psy-

chosocialni.

V oblasti jazyka a u€eni je pro nadané déti charakteristické rané mluveni a Cteni, které je
nasledné spojovano s jejich bohatou slovni zdsobou, zplisobem vyjadfovani a schopnosti
diskutovat. Maji sviij vlastni zpisob uceni, problémy, které ptijimaji jako vyzvu, fesi svym
vlastnim ,,lepSim* zplisobem a rozumi abstraktnim pojmtim, jeZ spravn¢ pouzivaji. Doka-
zou dlouho vydrzet u ur¢ité ¢innosti, déle se sousttedit a také rady pracuji samy. Zajimaji
je ruzné druhy knih, odborna literatura, hadanky, kalendafe, vybiraji si naro¢né aktivity
a jsou vyborné v kresleni, hudb¢ ¢i jinych uméleckych disciplinach. A pravé jejich zvida-
vost doprovazena neustalymi otdzkami, jejich pozorovaci schopnost a Siroky z4jem o ¢in-

nosti, aktivity a své okoli jim umoziuje ziskdvat obrovskou zasobu informaci.

Psychomotoricky vyvoj je také urychlen. Dité brzy chodi a brzy také zvlada aktivity spoje-
né s jemnou motorikou, tedy psani, vybarvovani nebo stavéni predmétii. Dit€ se rado uci,
je extrémné aktivni, cilevédomé a citi obrovskou motivaci k neustalému objevovani svéta

kolem sebe. M4 v oblib¢ projekty, kde je potieba zjistovat informace.

V oblasti psychosocidlni je pro nadané déti charakteristické, ze potfebuji méné spanku, citi
se jiné nez ostatni déti, coz jim ¢asto znemoziuje vyhledat si v matetské Skole kamarady.
Jsou vice zavislé na dospélych a reaguji citlivé na jejich neCestné jednani. S dospelymi
také jednaji efektivnéji nez se svymi vrstevniky. Maji piehled o globalnich problémech

jako je vélka, hladomor, smrt (Foftik, Fotftikova, 2007; Macht 2010).
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Autofi Mertin, Gillernova (2010) zahrnuji projevy chovani nadaného ditéte ptedskolniho
veku, které je nutné pozorovat, do Sesti oblasti:

e oblast jemné a hrubé motoriky,

oblast kreativni,

e oblast intelektové,
e oblast socialni,

e oblast specifické,

e oblast oblasti feci.

Pro nadané déti je charakteristicky rychly vyvoj v oblasti jemné i hrubé motoriky. Dité
brzy samo stoji a nédsledné také samo chodi, dobfe béh4, skace na obou nohéch nebo hazi
balénem. Projevuje rany zajem o tuzku a ¢innosti s ni spojené (psani, kresleni). Mohou se
vSak vyskytnout také opacné piipady v této oblasti, kdy ma dit¢ problémy s koordinaci
pohybt, coz se projevuje v horsi grafomotorice pfi nacviku psani nebo v nezdjmu 0 pohy-
bové aktivity. U nadanych déti je mozné vysledovat jejich bohatou fantazii a pfedstavivost,
kterou umi vyuzit pfi praci s hrackami ¢i vytvarné ¢innosti, ale také pti slovnim vyjadio-
vani. Nekteré déti, a to zeyména déti starSiho predskolniho veéku, zvladnou bez problémi
¢teni a pocCty, popiipadé také spontdnné vytvaieji matematické tlohy a nachézeji vztahy
mezi pfi¢inou a nasledkem. Dobfe si pamatuji rizné udalosti ¢i fakta a neustale své okoli
bombarduji otdzkou pro€. V kolektivu jsou tyto déti rddy vad¢i osobnosti, organizuji hry
a s oblibou ovlivituji chovani druhych déti. Jsou vstiicné a empatické, avSak nékdy reaguji
az precitlivéle na pochvalu ¢i kritiku. Nadani jedinci radi zkousi vSe, co je jim nabidnuto,
a ve srovnani s ostatnimi vrstevniky vydrzi dlouho u urcité Cinnosti a obecné, avSak ne
stoprocentné, lze jiZ v tomto obdobi fici, zda sméfuji k intelektovym, uméleckym nebo
pohybovym aktivitim. Pro oblast feci je typické, Ze nadani jedinci nejen velmi brzy zaci-
naji mluvit ve vétach a maji bohaty slovnik, ale také radi se zaujetim naslouchaji vypravéni
druhych, zajima je zavér ptibéhu a také dokazou piib&h sami reprodukovat. Zajimaji se

také o vyznam pro n€ dosud novych slov a snazi se je pouzivat v feci.

Jak uvadi autorky Kovarova, Klugova (2009) vycet charakteristik nadaného ditéte pied-
Skolniho véku je rozmanity a je nutné podotknout, Ze ne vSechny uvedené projevy chovani
se projevuji soucasné ¢i jsou vzdy patrné. Piedstavuji spiSe urcity navod pro pedagogy ¢i

rodiCe, ¢eho si u déti vSimat.
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3 VYHLEDAVANI NADANYCH

Jak pozname nadané dit¢? Mnoho odborniku i uéitelt je toho nazoru, Ze nadané dité nelze
poznat. Vyhledavani nadanych zahrnuje dva stézejni pojmy, a to identifikace a vybeér.
Identifikace piedstavuje proces, ktery napomaha najit nadané jedince, jez maji predpoklady
k zatazeni do specialni vzdélavaci nabidky urcené pravé pro nadané jedince. Zakladnim
cilem identifikace zamétujici se Casto na déti nizSich vékovych kategorii tedy je vyhledat
dosud neodhalené nadané jedince. V pfipad¢ samotného vybéru nadaného jedince je klico-
vym kritériem pro posuzovani naddni vykon v urcité oblasti, pficemz do specialnich vzdé-
fadny vykon. Vybér nadanych jedinct je naopak cCastéjsi u déti starSiho Skolniho veéku

(Mertin, Gillernova, 2010).

Jak uvadi autoti Mertin, Gillernova (2010), proces identifikace nadaného jedince Ize pova-
zovat za komplexni zélezitost, do které vstupuje psycholog, ucitel, rodice, poptipadé také
spoluZzici ¢i pratelé. V tomto piipad¢ je dilezita oblast vzdélavani pedagogické i psycholo-
gické vefejnosti, kterd pracuje s mimotradné nadanymi jedinci a pii procesu identifikace
hraje velmi dalezitou roli. Zprava a dalsi doporuceni ze strany psychologa potvrzujici iden-
tifikaci nadani je dale smérodatna pro plnohodnotnou integraci nadaného jedince v procesu
vzdélavani. Je nutné podotknout, Ze metody identifikace jsou rlizné, a to v zavislosti na
véku nadaného jedince. Odlisné jsou také nastroje pouzivané psychology a pedagogy.
Nemén¢ dulezita je vzajemna spoluprace vSech zainteresovanych osob ¢i instituci (Skolni

psycholog, rodice, vychovny poradce, pedagogicko-psychologické poradna apod.).

Autofi Foitik, Foitikova (2007) uvadi nasledujici metody, jeZ jsou vyuZivany pro méfeni

schopnosti:

e objektivni,

e subjektivni.

Objektivni metody jsou praktikovany odborniky formou vyuziti standardizovanych testi ¢i

metod a patii zde I1Q testy, standardizované testy vykonu, didaktické testy a testy kreativi-
ty.

Subjektivni metody zahrnuji posudky osob z blizkého okoli ditéte, tedy jejich uciteld, rodi-
¢u, spoluzaka, sourozencu ¢i pratel, a patfi zde nominace skupinou uciteld, rodiCovska

nominace ¢i autonomizace, hodnoceni vysledkl ¢innosti a zapojeni do soutézi.
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Obé¢ metody maji v praxi své zastoupeni a poskytuji celkovy obraz o zkoumaném nadaném
jedinci, i kdyz je nutné podotknout, Ze ne vSechny typy jednotlivych metod spadajicich do

téchto dvou oblasti, jsou univerzalni.

Jak uvadi Hiibkova (2009) vyuzivani jednotlivych metod proslo uritym vyvojem.
Na pocatku byly pouzivany IQ testy, jejichz vyznam vSak byl pfecefiovan a postupem ¢asu
doslo k jejich zpochybiiovani, protoze zacalo byt ziejmé, ze vysledky 1Q nesouvisi jedno-
zna¢né s pracovni ¢i $kolni uspésnosti. Poté odbornici hledali jiné metody posuzovani vy-
konu déti a na fadu pfisly metody nominace ucitelem. Odbornici poukazuji na fakt, ze je
dulezita znalost nastroju k identifikaci nadani, a to i pro ptipady, kdy nejsou jeho projevy
zcela viditelné a jasné. Shoduji se také v nazoru, ze proces identifikace by nemél podléhat

jednorazovému Setfeni, ale m¢l by probihat v né€kolika etapach.

3.1 Identifikace nadanych déti predSkolniho véku

Jak jsem jiz uvedla v piedchozi kapitole, proces identifikace se li§i v zavislosti na véku
nadaného jedince. Pti vyhledavani nadanych déti pfedSkolniho véku je dilezité vyuzivat co
nejveétsi pocet metod, psychologickych ¢i pedagogickych, vykont ditéte a dalSich informa-
ci poskytnutych od osob podilejicich se na identifikaci. Teprve na zakladé téchto udaji je
mozné ziskat zavére¢ny a nejucelenéjsi pohled na nadaného jedince a dale piipravit vhod-

nou edukacni nabidku, ktera bude nadale rozvijet potencial tohoto ditéte.

Autorka Cavojska a kolektiv (2010) doporu¢uji vyuzivat pii procesu vyhledavani nadanych
déti tohoto veku predev§im metodu pozorovani ditéte, a to ve standardnich situacich a pfi

béznych Cinnostech.

Pozorovani, které¢ ptedstavuje kazdodenni ¢innost v praci pedagoga, je povazovano za
nejcastéjsi a nejsnaze realizovatelny zpiisob pedagogické diagnostiky. Pomoci této metody
ziskéavaji pedagogové podklady diilezité pro nominaci zéka, popiipadé jeho nasledné vyset-
feni, jeZ by potvrdilo nebo vyvratilo jeho mimofddné nadani. Poznavani ditéte metodou
pozorovani nepifedstavuje jednordzovy proces. Naopak jednd se o cilevédomou, Casové
vytycenou a strukturovanou ¢innost pedagoga, o které vede peclivé zaznamy a spolupracu-
je sostatnimi pozorovateli. Pedagog ma moznost poznavat chovani ditéte v rozlicnych
situacich, pfi kaZdodennich béZnych cinnostech, pii feSeni problémi, pii konfliktu
s vrstevnikem apod. Ziskava tak nejen poznatky o chovani a osobnosti ditéte, ale také

zpétnou vazbu o jeho vlastnim plisobeni na dité a o prostiedi, které vytvari.
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V prvni fazi procesu pozorovani je dulezité stanovit si cile, tedy koho a pro¢ bude pedagog
pozorovat, co bude sledovat, jak dlouho a jakym zptisobem bude sledovat a jak bude zis-
kané informace registrovat. Ve druhé fazi probiha vlastni pozorovéani zahrnujici sbér dat
a jejich naslednou interpretaci, piicemz se doporucuje na zaver této etapy pisemné zpraco-
vani obsahujici komplexni informace o sledovaném obdobi. Posledni fazi je samotna for-

mulace zavérl pozorovani, kterd predstavuje odpovédi na jednotlivé diagnostické otazky.

Pti pozorovani se ovSem objevuji také problémy. Napiiklad pfi jednorazovém a netplném
pozorovani a chyb¢jici spolupraci s jinymi pedagogy ¢i pozorovateli mize dojit
K rychlému stanoveni zavéru. Dal$im problémem muze byt situace, kdy zamérné sledovani
pedagogem vyvolad v ditéti zménu jeho chovani, a to mize vyznamné ovlivnit vysledky
pozorovani. Problém nastava také v piipade, kdy je provadéna neptesna registrace udaji
zjisténych v pribéhu sledovani.

Aby bylo pozorovani ditéte Gspésné, je potieba ptistupovat k tomuto procesu komplexné.
Je tedy dulezité objektivné pozorovat vytycené jevy, a to v kontextu situace, za které pozo-
rovani probihd. Pfi pozorovani je mozné se zam¢fit na riizné projevy, které lze rozdélit do

nasledujicich oblasti:

e intelektové charakteristiky a projevy,

e Ucebni styl,

e emocionalni a dal$i osobnostni charakteristiky a projevy,
e socialni a charakteristické projevy,

e télesné a charakteristické projevy.

V nasledujici tabulce uvadim ptiklady otazek, na které jsou v jednotlivych oblastech hle-

dany odpovédi.

Oblast sledovani Otazky

Intelektové charakteristiky Ma vynikajici pamét™?

a projevy Projevuje neobycejnou zvidavost?

Ma Sirokou slovni zasobu,
Ma nezvyklé az originalni vyjadiovani?

Déva ptednost komplexnim a ndro¢nym ukolim?
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Ucebni styl

Jaky je jeho ucebni styl?

Uptednostiiuje skupinovou ¢i individudlni praci?
Dokaze pracovat samostatné?

Odmita ¢i vyzaduje pii praci presné instrukce?

Ma pracovni tempo odlisné od ostatnich?

Emocionalni a dals$i osobnostni

charakteristiky a projevy

Je kriticky k sobé samému 1 ke svému okoli?

Ma velmi vyvinuty smysl pro spravedlnost?

Je precitlivély?

Reaguje Casto impulzivné-jedna diive nez mysli?

Vyhyba se riskovani a soutézim, v ptipadé kdy si

samotnym vitézstvim neni jisty?

Socialni a charakteristické projevy

Jaké je jeho postaveni v kolektivu?

Ma tendenci dominovat nad ostatnimi a fidit ¢innosti,

kterych se zicastni?
Ma potiZe s adaptaci v nezvyklych situacich?
Ma problémy s nerespektovanim autorit?

Je introvert a ¢asto odmita kolektivni ¢innost?

T¢lesné a charakteristické projevy

Jak je vyspéla jeho motorika?

Vyhyba se sportovnim aktivitdm?

Tab. 1. Prehled oblasti zamérujici se na sledovani ruznych oblasti véetné prikladu otazek,

na které jsou v téchto oblastech hledany odpovédi

Jak uvadi Hiibkova (2009) mezi dopliikové metody doprovazejici metodu pozorovani mi-

zeme zaradit individudlni testy inteligence a divergentniho mysleni, rozhovor a posuzovaci

Skaly chovani ditéte, které dominuji v oblasti pedagogickych metod. Nemén¢ dilezita je

také spoluprace s rodici, od kterych se vyzaduje vyplnéni podrobného dotazniku, jehoz

obsah se vztahuje k celkovému dosavadnimu vyvoji ditéte.
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4 VZDELAVANI NADANYCH

Pro oblast vzdélavani nadanych déti jsou v Ceské republice stéZejni dva dokumenty, které
stanovuji kratkodobé a zejména dlouhodobé vzdé€lavaci cile. Prvnim dokumentem je tzv.
Bila kniha — Narodni program rozvoje vzdélavani v CR (2001) obsahujici dosud chybé&jici
¢lanek, kterym je pozadavek na vytvoreni komplexniho systému péce o nadané jedince.
V Dlouhodobém zaméru vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy CR (2002),
druhém vyznamném dokumentu Vv oblasti pé¢e o nadané jedince, je pozoruhodny fakt,
ze problematika podpory a péce o nadané je zde postavena na stejnou uroven jako proble-

matika vzdélavani zaka se specialnimi vzdelavacimi potiebami (Htibkova, 2009).

Vzdélavani nadanych je zakotveno také v zédkoné €. 561/2004 o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zékon), ktery definuje nasledujici
moznosti vzdélavani nadanych v Ceské republice:

» samostatné tiidy pro nadané,

» samostatné Skoly pro nadané,

» integrace nadanych v bézné tfide.

Problematika mimotadné nadanych déti predSkolniho v&ku je také zafazena v Ramcovém
vzdélavacim programu pro predskolni vzdelavani, jehoz aktualizované verze byla vydana
v roce 2004. Na jeho zakladé si piislusna $kolska zafizeni vytvateji vlastni Skolni vzd&la-
vaci programy, ve kterych také musi byt tato problematika zahrnuta (Kovarova, Klugova,

2009).

Autorka Htibkova (2009) uvadi zakladni vzdélavaci varianty v oblasti vzdélavani nada-
nych, kterymi jsou:
e akceleracni neboli urychlujici varianta,

e enrichment varianta neboli obohacujici varianta.

Cilem tzv. urychlujici varianty, kterd se uplatiluje pfi vzdélavani intelektové nadanych, je
vytvofeni takovych zmén v obsahu vzdélavani, které ovlivni predevSim délku vzdélavani
a povedou, ve vétsing pripadil, ke zkraceni obvyklé délky skolni dochézky. Pro podporu
akcelerace je moZné vyuZivat rizné organizacni formy, kterymi jsou napiiklad ptredcasny
nastup do skoly, nastup do druhého ro¢niku zakladni Skoly, pfeskakovani ro¢niki, ukonce-

24

métd nebo vytvoreni individualniho planu pro predmét, ve kterém jedinec vynika.
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Enrichment varianta neboli obohacujici varianta se zaméfuje na rozsifeni obsahu uciva,
jeho obohaceni a prohloubeni. Cilem tedy neni, aby nadany jedinec postupoval ve vyuce
rychlej$im tempem neZz jeho vrstevnici, ale aby byl obsah uciva rozvrzen tak, aby probira-
né téma nadany jedinec zvladl ve srovnani se svymi vrstevniky ve vétsi §ifi a hloubce. Pii
realizaci této varianty je nadany jedinec integrovan do bézné tfidy, coz je 1épe vyhovujici
prostiedi nez prostfedi separatnich tfid ¢i Skol. Varianta enrichment také vyuziva pii vyuce
nadanych riizné organizacni formy, kterymi jsou napiiklad samostatné studium, projektové
vyucovani, skupinové vyucovani, ucast ve vyuce ve vyssim ro¢niku, jmenovani skolitele-
tutora pro dlouhodobé¢jsi vedeni, a také jiz zminované formy vyuky dle individualniho pla-

nu ¢i moznosti vybéru naro¢néjsich volitelnych predméti.

Zakladni organiza¢ni ramce pii vyuce nadanych piedstavuji separace a integrace. Pfi sepa-
racni varianté jsou jedinci, ktefi se vyrazné odliSuji od svych vrstevniki, soustted’ovani do
specialnich tfid ¢i skol, kde je slozeni populace stejnorodé. V nasich podminkach mizeme
tuto variantu pfirovnat napfiklad k pfechodu nadaného jedince na vicelet¢ gymnéazium do
ttidy s rozsifenou vyukou urcitého pfedmétu. V piipadé integracni varianty zistava nadané

dité ve své pivodni tfid¢ a Skole a ucitel ¢i ucitelé se ditéti specidlné vénuyji.

Ob¢ varianty maji své vyhody a nevyhody. Vyhodou separa¢ni varianty je naptiklad indi-
vidudlni ptistup, nizsi pocet Zakl ve tfidé nebo moznost volby uc¢ebnich témat. Za nevyho-
dy této varianty povazuji odbornici predevsim nedostatek odborné nebo specialni literatury
pro vzdélavani nadanych déti. Vyhodou integrované varianty je zaclenéni nadaného jedin-
ce v bézné tidé a predchazeni tak stfetim povySenosti a nadfazenosti s jeho vrstevniky
a vzdjemna moznost potkavat a respektovat lidi s riznym I1Q, coz mé velky vyznam pro
rozvoj osobnosti zaka. Nevyhodou integrované metody muze byt napiiklad naro¢na pti-

prava ucitele na vyucovani a také nedostatek specialni literatury pro vzdélavani nadanych

deéti.

Ve skolskych systémech je pouzivana vzajemna kombinace téchto variant, ktera je ozna-

covana jako varianta kombinovand (Htibkova, 2009; Kovarova, Klugova, 2009).
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Autorky Kovarova, Klugova (2009) uvadi nasledujici vzdelavaci a podpiirné programy pro
nadané jedince, které maji za ukol podpofit rozvoj vyraznych schopnosti ditéte, a jez se
zam¢tuji na:

» rozvoj silnych stranek nadanych tj. vzdélavaci nabidky spocivajici v optimalnim
podnécovani nadaného jedince ze strany rodicu a uciteli, které umoznuji rozvoj je-
ho védomosti a dovednosti.

» rozvoj slabsich stranek nadanych tj. podplrné programy zameétujici se na oblast
zlepsovani moznych deficitnich oblasti nadaného jedince,

» prevence ¢i zmirnéni osobnostnich nebo socialnich problémii nadanych, a to pro-

stiednictvim vyuziti podpurnych nabidek.

4.1 Vzdélavaci potieby nadanych déti predSkolniho véku

Pro rozvijeni nadéni u déti predSkolniho v€ku se jako vhodné jevi obohacujici programy,
které rozsituji jejich vSeobecny rozhled a prohlubuji jejich dosavadni znalosti, a to s cilem
podnécovani rozvoje celého potencidlu osobnosti ditéte. Vyhodou této formy je také inte-
grace nadanych jedinct do bézné tfidy mezi své vrstevniky. V praxi je obohacujici forma
vzdélavani a vychovy realizovana vhodnym vybérem rozvijejicich metod a ukoll oriento-
vané na razné oblasti, které jsou zahrnuty v pfipraveném programu, a to nejlépe pro dosta-
te¢né dlouhé casové obdobi (ptl roku ¢i cely Skolni rok). Dals$i moZnosti je zadavani riz-
nych ukoll pfileZitostné dle zbyvajiciho ¢asu. Tento zplsob vSak muze byt doprovazen
nesystemacnosti, proto neni pro rozvoj nadanych déti tak efektivni. Je vSak na pedagogovi

jaky zplisob zvoli, a to také s ohledem na podminky v matetské skole.

Konkrétni tikoly je tfeba vybirat na zadklad¢ n¢kolika skutecnosti, protoZe ne vSechny ukoly
mohou byt pro nadané jedince vhodné z hlediska jejich stupné obtiznosti. Pti vybéru kol
je predevsim tfeba volit komplexné;si ukoly a tikoly s moznosti variace obtiznosti. Vhodné
je také vybirat ukoly, u kterych je moznost kooperativnich a kompetitivnich aktivit. Na

prekazku také neni zaddvani domacich kol (Mertin, Gillernové, 2010).

Fortik, Fottikova (2007) uvadi nasledujici pravidla komunikace uplatiiujici se pii praci
S nadanymi détmi ptedskolniho véku:

e neautoritativni komunikace, nebot’ autoritativni styl vychovy a komunikace vnima-

Ji nadané déti jako osobni kfivdu, citi se neporozuméné a brani se uzaviranim do

sebe ¢1 utokem.
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e pozorné naslouchani déti predskolniho veéku, ktefi jsou jiz v Gtlém véku velmi ko-
munikativni. V tomto pfipad¢ neni dilezitd jen soustiedénd pozornost a trpélivé
naslouchani, ale také schopnost respektovat jejich nazor.

e nenutit nadané dité do Cinnosti tak, aby mélo sviij prostor pro vlastni objevovani
a hledani novych feseni, a zasdhnout jen v ptipade¢, kdy zamérné odmitéd udrzet ka-
zenl nebo nerespektuje stanovena pravidla.

e prostor pro prezentaci ditéte, v rdmci kterého ma moznost ukazat své vytvory, na-
pady ¢i jiné myslenky, a ktery mu umozni zazit obdiv, pocit uznani a pochvalu ze
strany dospélych nebo svych vrstevnikd.

e provadét spolecné hodnoceni Cinnosti popiipadé dat nejdiive prostor ditéti ke
zhodnoceni svych ¢innosti, a tim se vyhnout ptimé kritice ditéte, nebot’ nadané déti
jsou na kritiku citlivé. Vlastnim zhodnocenim se postupné nauci posuzovat své ne-

dostatky, coz také dale napomaha k pozitivnimu postoji k pfijeti kritiky.

Ve spoust& mateiskych skol (MS) se miizeme bézné setkat s riznymi vzdélavacimi a rozvi-
jejicimi nabidkami pro vSechny déti predSkolniho véku, které se vyznacuji svou pestrosti
a tvoii tak dostate¢nou zakladnu praveé pro tvorbu naro¢néjsi nabidky pro specifické skupi-
ny déti. V praxi se nejlépe uplatituje integrace nadanych déti do kolektivu, kterd umoziuje,
Ze tyto déti nejsou nijak tlumeny ve svém rozvoji a zaroven nejsou nuceny do predcasné
specializace. Vychovné vzdélavaci potieby pro mimofadné nadané déti jsou zakotveny
VvV Rdmcovém vzdé€lavacim programu pro piedskolni vzdélavani. Cile, obsah a podminky
vzdélavani jsou pak obsaZeny i ve Skolnim vzdélavacim programu, jeZ ptipravuji pedago-
gové MS. Lze tedy predpokladat, ze potieby nadanych jedincti jsou adekvatné uspokojo-

vany, a to také za pomoci aktivniho pfistupu pedagogt (Mertin, Gillernova, 2010).

Autofi Mertin, Gillernova (2010) také zdaraznuji neméné diilezitou spolupraci s rodici.
Spoluprace s rodici nadanych déti predskolniho véku a celkovéa podpora ze strany rodiny je
podminkou pro efektivni rozvoj nadani ditéte. Komplexni péce spocivd v dlouhodobém
vychovné vzdélavacim a systematickém plsobeni nejen ze strany matei'ské Skoly, ale také
rodiny. V soucasné dobé¢ jiz maji rodi¢e k dispozici dostatecné informace zaméfujici se na
problematiku rozvoje potencialu nadanych déti. Jednou z moznosti je vytvareni pestrého
rodinného programu pro volny ¢as zamé&fujiciho se na sportovni aktivity, kulturni aktivity,

navstévy poznavacich akci ¢i instituci, které¢ ditéti umoznuji ziskavat nové védomosti,
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seznamovat se S novymi jevy Ci situacemi a vytvaret si vztah k urcitym cinnostem a pro-

hlubovat zajem o né€. Ze strany rodict je dllezitd vyvazenost jednotlivych ¢innosti.

Rodi¢e nadaného ditéte piedskolniho véku mohou byt postaveni pied otazku, zda by mélo
jejich dité nastoupit povinnou Skolni dochazku ptedcasné, coz je z hlediska pravni upravy
povoleno. Pfi zvazovani této moznosti je tieba piihlizet k posouzeni pedagogicko-
psychologické poradny obsahujici zralost ditéte a jeho jednotlivé slozky osobnosti, dale je
potfeba vychazet z konkrétni situace ditéte, zrodinnych podminek a také ze situace
v budouci Skole, kterou by dit¢ mélo navstévovat. Rozhodovani je v jednotlivych piipa-
dech vzdy individualni a velkou roli zde hraje také samotny zajem ditéte (Mertin, Giller-
nova, 2010) .

4.1.1 Podminky vzdélavani déti v MS

Skolni vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (2009), jenz se zaméfuje na vie-
stranny osobnostni vyvoj ditéte, vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu pro pied-
Skolni vzdélavani. Nejdulezitéjsim bodem je zde individudlni péce zameétujici se na oblast
rozvoje fe€i, rozvoje mysleni, hrubé a jemné motoriky, rozvoj praktickych dovednosti,
kreativitu, socialni a citovy vyvoj a spravné Zivotni postoje a navyky. Neméné dulezita je

zde spoluprace s rodici.

Vzdélavani déti se uskuteciiuje na zaklade tfidnich vzdélavacich programt, které jsou
zpracovany v navaznosti na Skolni vzdélavaci program (SVP) a jsou vzdy pfizptisobeny
konkrétni situaci ve tfid¢, tedy v€ku déti, jejich schopnostem, integraci atd. Nedilnou sou-
¢asti vzdélavani jsou mimoskolni aktivity, které zpestiuji a obohacuji vychovné-vzdélavaci
proces, a v ramci kterych matetska skola uzce spolupracuje s jinymi subjekty, kterymi jsou

napiiklad Dim déti a mladeze, Zakladni lidova skola uméni ¢i zakladni Skoly.
Obsah vzdélavani obsahuje CtyFi Casti:
Oblast biologicka — dite a jeho t€lo - zaméfujici se na stimulaci a podporu vyvoje ditéte,

zlepSovani jeho fyzické zdatnosti, rozvoj pohybové a manipulacni dovednosti, a s tim sou-

visejici sebeobsluzné navyky.

Oblast psychologicka — dit€ a jeho psychika — zahrnujici jazyk, fe¢, poznavaci schopnosti,
myslenkové operace, predstavivost, fantazii, city a vili, pficemz vyvazeny rozvoj téchto
podoblasti postupné formuje zdravé sebepojeti ditéte, rozvoj intelektu a poznavacich pro-

cesu.
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Oblast interpersonalni — dit¢ a ten druhy — se zaméfuje na podporu utvaieni vztahii ditéte
k jinému ditéti ¢i vrstevnikovi a dospélému se snahou posilovat a obohacovat jejich vza-
jemnou komunikaci a zajist'ovat pohodu jejich vzajemnych vztahd. Cilem je naucit se vni-

mat, respektovat a tolerovat druhého ¢lovéka.

Oblast socidlné-kulturni — dit€¢ a spole¢nost — predstavuje uvedeni déti do spolecnosti
ostatnich lidi, do svéta kultury a uméni s cilem pomoci mu osvojit si potiebné dovednosti,

navyky a postoje a naucit se piijimat zakladni spoleCenské, moralni a estetické hodnoty.

Oblast environmentalni — dité€ a svét — se zaméfuje na vytvoreni védomosti, dovednosti
a postoji, jez se vztahuji k blizkému okoli ditéte s cilem zvétSovat okruh jeho z4jmd, a to

ve vztahu k zivotnimu prostiedi a ptirod¢.

Hlavnim cilem je vytvafeni kladnych postoji déti k pomoci starSim, handicapovanym
¢i nemocnym lidem, Kk nedotknutelnosti lidskych prav, individualni svobodé¢, rovnosti

vSech lidi, solidarité se slabymi ¢i ohroZzenymi, ke zdravi, zivotu a Zivotnimu prostiedi.

Vzdélavani je realizovano formou prozitkového uceni, tedy formou hry nebo ¢innosti, kte-
ré dité vnitiné motivuje a citove ji proziva. Aktivity vykondvané v pribéhu dne jsou tedy
zalozeny na hernich prvcich, které podporuji kreativitu a tvotivost déti. Zvlastni pozornost
je vénovana ziskavani klicovych kompetenci, které jsou potrebné k uspésSnému pokracova-
ni v celozivotnim vzdélavani (Skolni vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani,

2009).

Vzdélavaci program pro déti predskolniho véku, tedy déti ve ve€ku 5-7 let, se zamé&fuje na
poznavani krasy piirody a zdkonitosti zivota, které déti provazeji pii rozvoji smyslového
vnimani 1 rozvoji pohybovych aktivit, orientaci v prostoru i Case. Pozornost je vénovéana
také zdokonalovani konstruktivnich €innosti, které souvisi s vyspélejSi manualni zrucnosti
déti. Dulezité jsou také aktivity zaméfené na pochopeni a splnéni slozitéjSich ukola a pro-
cviCovani kratkodobé i1 dlouhodobé paméti. Hlavnim cilem vzdélavani je zkoumdni
a upevilovani znalosti a védomosti déti, pfiCemz pozornost je vénovana vsestrannému roz-
voji ditéte, jeho samostatnosti, vyjadfovani pocitli, schopnosti dovypravéni kratSiho piibé-
hu, rozeznavéani a pojmenovavani zédkladnich geometrickych tvart nebo porovnavani po-

¢tu.

Jednotlivé vzdélavaci cile pro déti predSkolniho veku, véetné vzdélavaci nabidky klico-
vych kompetenci, uvadim v ptiloze (Ttidni vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani,

2010).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

Ve Skolnim vzdélavacim programu MS (2009) je vénovana pozornost také problematice
mimotadné nadanych déti. Pro tyto jednotlivce je vypracovavan individualni vzdélavaci
program, jehoZ obsah a podminky jsou piizpiisobovany pravé mimoiadnym schopnostem
ditéte. Vzde€lavani je tak doplinovano nabidkou dalSich aktivit zamétujici se na specifické
zajmy a schopnosti ditéte. Tyto individudlni pldny byvaji soucasti tfidniho vzdélavaciho
planu, se kterym jsou propojeny. Péce o nadané déti je zde zajisténa pedagogy, jenz se na
danou problematiku specializuji, ktefi vypracované programy konzultuji s fediteli MS. Pii
poradenstvi tykajici se prace snadanymi détmi MS spolupracuje s Pedagogicko-
psychologickou poradnou a s Institutem pedagogicko-psychologického poradenstvi CR

V Praze.

4.2 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan (IVP) je zavazny pracovni material, ktery slouzi osobam, kte-
ré se podileji na vychové a vzdélavani nadaného jedince integrované¢ho v bézné tiidé.
Vzniké za spoluprace nékolika osob tj. pedagoga, vedeni Skolského zatizeni, rodicl, pra-
covnika pedagogicko-psychologické poradny atd. Jeho hlavnim cilem je, umoznit nadané-
mu jedinci pracovat individudlnim tempem bez ohledu na stavajici u¢ebni osnovy, efektiv-
né&ji vyuzit jeho predpoklady, motivovat ho a podporovat v jeho z4jmu. Pedagog tak mize
s nadanym jedincem pracovat na takové Grovni, které on dosahuje. Dulezita je také spolu-
prace s rodici, ktefi jsou obeznameni s aktudlni situaci a mimotadnymi ptedpoklady svého
ditéte a jsou spoluodpovédni za vysledky prace svého ditéte (Vyzkumny ustav pedagogic-

ky v Praze, 2009).

Pii tvorbé IVP se vychazi ze §kolského zakona, Skolniho vzdélavaciho programu, zavéred-
né zpravy a doporuceni z pedagogicko-psychologické poradny, pedagogické diagnostiky

-----

jsou nasledujici:

zakladni udaje tj, jméno, piijmeni, datum narozeni, bydlisté, Skolni rok,

e zavéreCna zprava z pedagogicko-psychologické poradny veetné€ doporuceni.

e organizace péCe ve Skolském zatizeni tj. uCebni dokumenty, na zékladé¢ kterych se
uskutecnuje vzdélavani, casovy harmonogram, personalni zajisténi,

e pedagogicka diagnostika tj. hodnoceni aktudlni urovné jednotlivych dovednosti,

e upraveny ucebni plan tj. individualni modifikace vzdélavaciho programu a jeho ob-

sahové upravy,
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e cil, kterého mé byt dosazeno, obsahujici jednotlivé vzdélavaci cile,

e formy a metody vyuky,

e pouzivané ucebni pomuicky a materialy,

e organizace vyuky,

e Casovy harmonogram,

e zpusob hodnoceni, klasifikace a ovéfovani védomosti

e zpusob vyhodnocovani IVP popt. rozhodnuti do budoucna,

e spoluprace s rodici a s pedagogicko-psychologickou poradnou,

e financ¢ni zajisténi,

e osoby, podilejici se na tvorbé a realizaci IVP (Vyzkumny ustav pedagogicky

v Praze, 2009).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 POPIS VYZKUMU

5.1 Vyzkumny problém

V matefskych skolach probiha vzdélavani déti predskolniho véku na zaklad€ ucebnich os-
nov stanovenych v SVP pro piedskolni vzdélavani, jeZz vychazi z Ramcového vzdélavaciho
programu pro piedskolni vzdélavani. Vyzkumny problém spociva ve zjisténi, zda dosavad-
ni ucebni osnovy jsou stanoveny adekvatné k dosazenym znalostem a dovednostem déti
predskolniho veku, které vykazuji specifické dovednosti v urcité oblasti vzdélavani. Pro
tyto nadané jedince je vhodné realizovat vzdélavani formou individuélniho vzdélavaciho
planu. Tvorba IVP a jejich nasledné vyuziti v praxi je jist¢ velkym piinosem pro pedagogy

MS, nebot’ pedagogové s touto problematikou dosud nemaji velké zkusenosti.

5.2 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je tvorba navrhi individudlniho vzdéladvaciho planu pro nadané

déti predskolniho véku.
Dil¢i cile vyzkumu jsou nasledujici:

¢ Identifikovat nadané dité ptedskolniho véku.

e Zpracovat piipadovou studii vybrané¢ho nadaného ditéte pfedskolniho véku, a to na
zaklad¢ analyzy dokument.

e Zpracovat navrh individualniho vzdé¢lavaciho planu pro vybrané nadané dité pied-

Skolniho véku.

5.3 Volba pripadi

Vyzkumny vzorek ve vyzkumu tvotily 3 déti, jejichz nadani bylo odhaleno na zakladé
vlastniho identifika¢niho procesu. Identifikaci jsem uskutecnila prostiednictvim nominac-
niho dotazniku kognitivnich charakteristik nadaného ditéte ptedskolniho veku
(viz Tab. 2.). Kritériem pro zarazeni ditéte do vyzkumu bylo hodnoceni ve vyse zminéném
dotazniku, a to konkrétné v kategorii témét vzdy a Casto, které dosahovalo hodnoty 77% a

vyse. Vyzkumny tvorek tvofily déti, jejichz slozeni dle pohlavi a véku bylo nasledujici:

e divka Sara, vék 6 let,
e chlapec Tomas, vek 6 let,

e chlapec Lubos, vek 6 let.
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5.4 Druh vyzkumu

Pro ucely vyzkumu jsem vyuzila kvantitativni i kvalitativni vyzkumny postup. Jedna se

tedy o vyzkum smiSeny.

Pro realizaci kvantitativniho vyzkumu jsem zvolila nominacni dotaznik zaméfujici

se na identifikaci kognitivnich charakteristik nadaného ditéte pfedSkolniho veku.

Nominac¢ni dotaznik, pii jehoz sestavovani jsem Cerpala z n¢kolika zdroji (Hiibkova,
2009; Fortik, Foitikova, 2007), zahrnuje tfinact otazek. Pii jeho sestavovani jsem Cerpala
z dostupnych dotaznikti zpracovanych pravé vyse zminénymi autory a zamérné jsem Vvolila
prevazné takové otazky, ve kterych se uvedeni autoii shodovali. Odpovédi na dotazované
otazky, které sleduji kognitivni charakteristiky nadaného ditéte pfedskolniho véku a jejich
rizné projevy chovani, bylo mozné kategorizovat do Ctyf stupiii: témét vzdy, Casto, obcas,
ziidka. Pfi¢emz pro ucely vyzkumu bylo stézejni hodnoceni v kategorii t¢éméf vzdy a Casto,

jehoz vyssi frekvence mize svédCit o nadani ditéte.
Ukéazku nominaéniho dotazniku uvadim nize.

V ramci kvalitativniho vyzkumu jsem vychéazela z dostupnych zdroju dat, které jsem dale
vyuzila pro zpracovani kazuistik a navrhti individualniho vzdélavaciho planu pro vybrané
déti. Zdroje dat pro kvalitativni vyzkum tvotily zaznamové archy pro sledovani a hodno-
ceni rozvoje ditéte za obdobi zari 2010 — biezen 2011, které obsahuji ¢tvrtletni hodnoceni

ditéte v jednotlivych oblastech.

Ukézka zdznamového archu pro sledovani a hodnoceni rozvoje ditéte je uvedena Vv piiloze

Pl
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NOMINACNI DOTAZNIK PRO IDENTIFIKACI

KOGNITIVNICH CHARAKTERISTIK NADANEHO DITETE PREDSKOLNIHO

VEKU
Jméno ditéte:
Vek:
Ttida:
5 Témér |
C.otazky | Charakteristika Casto | Ob¢as | Ziidka
vzidy
1. Ma na svlij veék Sirokou slovni zdsobu a
vyspély verbalni projev?
2. Klade mnozstvi otazek a je zvidavé?
3. Vyhledava stale nové ukoly a aktivity?
4. Davé prednost komplexnim a naro¢nym
ukolim?
5. Je vytrvalé a zlstava u tkold, dokud je
nevyresi?
6. Pracuje rad¢ji nezavisle nebo dokonce
samostatné?
7. Pt hie vymysli stale néco nového?
8. Mysli rychle?
9. Vybavuje si snadno fakta?
10. Zajima se a chce znat, jak véci funguji?
11. Zacne se snadno nudit?
12. O urcitém tématu vi a zna skutecné mno-
ho? (napf. o matematice, astronomii, his-
torii atd.)
13. Mohl by se ucit mnohem rychleji, nez
ptedepisuji osnovy?

Tab.2. Nominacni dotaznik pro identifikaci kognitivnich charakteristik nadaného ditete

predskolniho veku.
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5.5 Analyza dat

V ramci kvantitativniho vyzkumu analyzuji nominaéni dotazniky jednotlivych déti, pii-
¢emz stézejni je hodnoceni v kategorii témet vzdy a Casto. Na zakladé vyhodnoceni jednot-
livych dotaznikt jsem déti rozdélila do ¢tyf skupin, a to podle dosazeného bodového hod-
noceni. Pro ucely vyzkumu jsem vybirala déti, jejichz frekvence odpovédi se v kategorii
téméer vzdy a Casto pohybovala v rozmezi 13 — 10 bodt, coz predstavovalo jejich uspéSnost

ve vysi 77% a vyse.

Jak uvadi autor Svaticek (2007), pro piipadové studie dosud nejsou stanoveny konkrétni
specifick¢ metody. Za spole¢ny znak, ve srovnani s ostatnimi metodami, lze povazovat
uceleny pohled na pfipad, jez je cilem vyzkumu. Analyzu dat je nutné provést takovym

zpusobem, aby bylo mozné nalézt odpovédi na otazky polozené ve vyzkumu.

Nektefi metodologové (Stake 1995, Yin 2003) se snazili zpracovat alespon ramcové navo-
dy, jak pfi analyze postupovat. Za nejpropracovangjs$i pokus lze povazovat pristup autort
Milese a Hubermana (1994). Ten je zaloZen na porovnavani hleddni a segmentovani dat do
systému kategorii, pfiCemz klade diiraz na grafické zndzornéni a vyjadieni vzajemnych

vztahtl a souvislosti piipadu.

Vzhledem k cili vyzkumu jsem se rozhodla pouzit kategorie: 0Obecna, analyticka.
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6 VLASTNI VYZKUM

Vlastni vyzkum se sklada z téchto ¢asti:

e identifikace nadaného ditéte pfedskolniho véku,
e tvorby ptipadovych studii,

e tvorby navrhi individualniho vzdélavaciho planu.

6.1 Identifikace nadaného ditéte predSkolniho véku
Pro ugely svého vyzkumu jsem si zvolila déti predskolniho véku navstévujici MS.

Matetska Skola spolecné s dal§imi dvéma zakladnimi Skolami tvoii aredl Skol, jez se na-
chéazi v klidové ¢asti mésta. Je tvofena ¢tyfmi budovami, které jsou vzajemné propojeny
spojovacim koridorem, z toho jedna budova slouzi jako Skolni kuchyii s veskerym sklado-
vym a zasobovacim zazemim. Ve zbyvajicich budovach jsou dostate¢né prostorné tridy
S hernami a vlastnim socialnim zafizenim, do kterych jsou rozdéleny déti dle ptislusné vé-
kové kategorie. Komplex budov je obklopen velkou skolni zahradou, kterou je mozné vyu-
Zivat pro sezonni aktivity, a na které se nachdzi nckolik menSich hi#ist a bazén
s brouzdalistém. V jednotlivych budovach je celkem osm tfid, v nichz jsou déti rozdéleny

dle v&ku ¢i specialnich potieb. Kapacita matetské Skoly je 200 déti.

Do svého vyzkumu jsem zahrnula déti, které MS navstévuji poslednim rokem, a v zai
2011 zahgji povinnou Skolni dochédzku. Piehled jednotlivych t¥id a pocet déti uvadim

v tabulce (Skolni vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2009).

Budova Trida | Nazev Vék Pocet

ditéte | déti

A . Veverky | 5-6 25
B M. Motylci | 5-6 28
D l. Veelky | 5-7 28

Tab. 3. Prehled jednotlivych tiid MS pro déti

predskolniho véku
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Skupinu hodnocenych tvorilo 81 déti, z toho 43 déti byla dévcata. Jak jsem jiz uvedla, jed-
nalo se o déti pfedskolniho véku, tedy 5-7 leté. U jednotlivych otazek jsem sledovala hod-
noceni v Kategorii téméF vZdy a ¢asto versus ob¢as a ziidka, napiiklad 11x2. To zname-
na, ze z celkovych 13 odpovédi, bylo 11 oznaceno v kategorii témeét vzdy a Casto a zbyva-

jici 2 odpovédi byly oznaceny v kategorii obcas a ziidka.

Na zéklad¢ zjisténych vysledkl jsem rozdélila jednotlivé déti do Ctyt skupin, a to nasle-

dovné:

= déti, u kterych byla frekvence odpovédi v kategorii témét vzdy a Casto v rozmezi

13-10 bodd,
= déti, u kterych byla frekvence odpovédi v kategorii témét vzdy a Casto v rozmezi
9-7 bodu,
= déti, u kterych byla frekvence odpovédi v kategorii témét vzdy a Casto v rozmezi
6-4 bodu,
= déti, u kterych byla frekvence odpovédi v kategorii témét vzdy a Casto v rozmezi
3-0 bodd.
Vyhodnoceni nominac¢nich dotazniki
40
35
30
}é 25
o 20
>
a 15 A
10
5 -
0 -
13-10 bodi 9-7 bodi 6-4 bodi 3-0 bodi
pocet bodi
B pocet déti celkem

Graf. 1. Vyhodnoceni nominacnich dotaznikii pro identifikaci kognitivnich
charakteristik nadaného ditéte predskolniho véku

Prvni skupinu tvotily déti, jejichz bodové hodnoceni se v kategorii téméet vzdy a Casto
pohybovalo v rozmezi 13 az 10 bodi. Tedy minimalné¢ 10 dotazovanych otazek, coz
predstavuje 77% z celkového poctu otdzek, bylo oznaceno ve vySe uvedené kategorii.
Zbyvajici otazky byly oznafeny v kategorii obcCas a ziidka. Téchto déti bylo, z celkového
poctu 81 déti, celkem 15. Z toho 6 tvoftila dévcata.
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Druhou skupinu tvofily déti, jejichz bodové hodnoceni bylo v kategorii témét vzdy a Casto
v rozmezi 9 — 7 bodl. To znamena, Ze minimalné 54% a maximalné¢ 76% odpovédi bylo
oznaceno ve vysSe uvedené kategorii. Zbyvajici otazky byly oznaCeny v kategorii obCas a
ziidka. Déti spadajicich do této skupiny bylo, z celkového poctu 81 déti, celkem 19. Z toho

11 déti tvorila dévcata.

V téchto skupindch déti prevazovalo hodnoceni v kategorii témét vzdy a casto a
dosahovalo hodnoty 50% a vySe. Dalsi dvé skupiny tvofily déti, u kterych pfevazovalo

hodnoceni v kategorii obc¢as a zfidka a jejich hodnoceni dosahovalo hodnot 46% a nize.

Tteti skupinu tvofily déti, u kterych se hodnoceni v kategorii témét vzdy a cCasto
pohybovalo v rozmezi 6 az 4 bodu, z ¢ehoz vyplyva, ze vétsi ¢ast dotazovanych otazek
byla oznacena v kategorii ob¢as a ziidka. Toto hodnoceni jiZ bylo pod hranici 50% a
pohybovalo se ve vysi 31% az 46%. Tuto skupinu, z celkového poctu 81 déti, tvotilo 13

déti, z toho 11 déti byla dévcata.

Nejpocetnéjsi skupinu tvortily déti, jejichz hodnoceni se v kategorii témét vzdy a Casto
pohybovalo v rozmezi 3 az 0 bodl. Pievazna cast dotazovanych otazek byla oznacena
Vv kategorii obcas a zfidka. Jejich hodnoceni dosahovalo nejvyse 30%. Do této skupiny se,

z celkového poctu 81 déti, zaradilo celkem 34 déti, z toho 15 déti byla dévcata.
Celkové vyhodnoceni nominacnich dotaznikii bylo nésledujici. Z celkového poctu 81 déti:

= 15 déti, z toho 6 byla dévcata, dosahovalo hodnoceni ve vysi 77% a vice.
= 19 déti, z toho 11 byla dévcata, dosahovalo hodnoceni ve vysi 54% az 76%.
= [3 déti, z toho 11 déti byla dévcata, dosahovalo uspésnosti ve vysi 31% az 46%.

= 34 déti, z toho 15 déti byla dévcata, dosahovalo GspéSnosti ve vysi 30% a méng.
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40

pocet déti

Vyhodnoceni nominaé¢nich dotazniki

13-10 bodd 9-7 bod 6-4 bod{ 3-0 bodd

pocet bodi

B pocet déti celkem  ®mchlapci = dévcata

Graf. 2. Vyhodnoceni nominacnich dotaznikii pro identifikaci kognitivnich
charakteristik nadaného ditéte predskolniho veku dle pohlavi
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6.2 Pripadové studie

V této Casti uvadim piipadové studie vybranych nadanych déti predSkolniho véku. Jednot-

livé studie zahrnuji:

e obecnou charakteristiku,

e analyzu jednotlivych dovednosti.

6.2.1 Sara
Obecna charakteristika

Sara se projevovala jako bezprostfedni, veselé a komunikativni dévce. Prestoze se u ni
obcas objevuji sklony k panovacnosti vii¢i vrstevnikiim ¢i pedagoglim, je mezi spoluzaky
oblibend. Je samostatna a o své véci se dokaze postarat. Spolehlivé zvladala pravidelné
denni tkony, jako napiiklad hygiena, stolovani ¢i oblékani. Sama si poradila také
S béznymi problémy zahrnujici ptipravu, uklid ¢i srovnani pomucek a hracek. Také ve
znamém prostiedi se pohybovala samostatné. V ptipadé potieby si dokdzala fici o to, co
potfebovala a dokazala vytidit drobny vzkaz. Pfi nefizenych ¢innostech dadvala prednost
spole¢nym aktivitam v kolektivu ostatnich dév¢at. Pfi fizenych ¢innostech pracovala pecli-

v€ a soustfedéne.

Vyhodnoceni nomina¢niho dotazniku dosahovalo v kategorii téméf vzdy a ¢asto hodnoty

77%.

Analyza jednotlivych dovednosti

Divka je dostatecné fyzicky vyspéla s dobrou pohybovou koordinaci téla. Bez problémt
napiiklad udrzi rovnovéhu na jedné noze, béha, skace, hazi a chytd mi¢. Divka ma vyhra-
nénou lateralitu, tuzku drzi spravné v pravé ruce a tu preferuje také pii jinych Cinnostech.
Pti psani ¢i kresleni dokéaze spolehlivé vést stopu tuzky a zvladne napodobit zakladni geo-
metrické obrazce, tvary, popfipad€ pismena. Divka vynika pii vytvarnych ¢i tvofivych ¢in-
nostech. Velmi zru¢né si vede pii manipulaci s pfedméty, pomickami, néstroji ¢i hracka-

mi. Preciznost se projevuje pii praci s nejmensimi predméty ¢i ¢asticemi.

Divka bézné komunikuje s détmi i s dospelymi. Pfi komunikaci vyuziva Sirokou slovni
zasobu, mluvi ve vétach a spolehlivé dokaze prevypraveét pribeh ¢i popsat situaci. Je zvida-
va, Casto se vyptava na véci, jez se d€ji v jejim okoli. Uplatnuje zakladni spoleCenska pra-

vidla tj. umi pozdravit, omluvit se, pozadat ¢i podékovat. Rozumi vyraziim vyjadiujici ¢a-
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soprostorovou orientaci a také tyto vyrazy spravné pouziva. Pti feSeni riiznych situaci ve
tfide rada pfispéje svym napadem a dokaze vyslovit a obhajit svlij nazor. Bezproblémova

komunikace se projevuje také v piipadé vyjednavani ¢i dohody.

Sara se zapojuje do prace ve skupin€. Pii kolektivni Cinnosti ma tendenci dominovat ve
skupiné svych vrstevnikil, spolupracuje a snazi se prispét svymi ndpady a znalostmi. Re-
spektuje pokyny pro praci ¢i ¢innosti a fidi se jimi. Orientuje se ve svém blizkém okoli,
dokaze tici, kde bydli, kam chodi do Skolky ¢i jiné informace o rodiné. Ovlada zakladni
poznatky o svéte, piirodé a zivoté lidi a rozumi béznym dé&jiim, jeviim a situacim, se kte-

rym se v praktickém zivoté setkava. Dokaze odhadnout nebezpecnou situaci.

Divka vystupuje samostatné, ma svij ndzor a dokaze vyjadfit souhlas ¢i nesouhlas
s ur¢itou véci. Projevuje se jako emocné stald, bez vyraznych vykyvl nalad. Dovede se
ptizplsobit konkrétni ¢innosti €i situaci poptipadé odlozit urcité ptani na pozdéjsi dobu.
Bez problému také zvladd odlouceni od rodinnych pfislusniki a primétené reaguje na

drobny netspéch.

Sara zvlada také ¢innosti souvisejici s oblasti sluchové a zrakové percepce. Spolehlivé roz-
lisuje barvy, tvary, figury ¢i pozadi riznych predméti. Dokaze najit rozdily na dvou ob-
razcich nebo na dvou podobnych slovech a také dokaze slozit obrazek z né€kolika tvart a
slovo z n¢kolika slabik. Také dokaze pracovat se strukturou slov, naptiklad zvladne hrat
slovni fotbal, vytleskat ve slové slabiky. Divka nemd problém postiechnout zmény ve svém

okoli. RozliSuje zvuky a sluchové zvladne rozpoznat hlasku ve slove.

Divka spolehlivé zvlada operace tykajici se porovnavani, tfidéni, fazeni ¢iselnych predstav
a feSeni problémii. Dovede porovnavat velikost ¢i tvar predmétt ¢i kategorizovat predméty
dle daného kritéria (barvy, tvaru). Taktéz dovede setfadit predméty podle velikosti vze-
stupné i sestupné. Zvladne vyjmenovat ¢iselnou fadu do patnécti. Pfi provadéné Cinnosti
pfemysli, odpovidd na poloZené otazky, dokéaze teSit jednoduché problémy ¢i situace.

Zvlada feseni a zapojuje se pii feSeni slovnich ptikladi, tloh, hadanek ¢i rébust.

Divka dokaze soustiedit pozornost na ¢innosti po urcitou dobu 15 minut 1 vice a neodbiha
od nich. Soustfedi se i na ty ¢innosti, které ji byly zadany, ale nejsou pro ni zajimavé. Do-
kaze si zapamatovat, co prozila, slySela ¢i vid€la a tyto zazitky je schopna si po urcité dobé
vybavit a pievypravét je. Pii pracovnich ¢innostech dokdze piijmout zadany kol ¢i povin-

nost a postupovat dle pokynti. Na zadané ukoly se pln¢ soustiedi, nemé tendence odbihat
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od nedod¢lané prace a dokaze vyvinout usili k jejimu Gplnému dokonceni. Prednost dava

novym a naro¢né€j$im tkoltim, které zpracovava radé€ji samostatné.

6.2.2 Tomas
Obecna charakteristika

Tomas se projevoval jako bezprostiedni komunikativni a kamaradsky chlapec. V kolektivu
je obliben a ma mezi svymi vrstevniky kamarady. Projevoval se jako samostatny jedinec,
ktery spolehlivé zvladal bézné denni ukony spojené s hygienou, stolovanim, oblékanim,
piipravou na fizené Cinnosti, uklidem. Dokézal se postarat o své véci, Tici si o véc, kterou
potiebuje ¢i predat drobny vzkaz. Ve znamém prostiedi se pohyboval a vystupoval samo-
statné. V kolektivu daval pfednost aktivitam, které se zamétovaly na konstruktivni ¢innost,

u niz projevoval velkou peclivost a trpélivost.

Vyhodnoceni nominaéniho dotazniku dosahovalo v kategorii témét vzdy a Casto hodnoty

85%.
Analyza jednotlivych dovednosti

Tomas mé dobrou fyzickou koordinaci téla. Spolehlivé zvladne pohybové aktivity, tj. chy-
tani, hazeni, udrzeni rovnovahy, béh, skok. Chlapec méa vyhranénou lateralitu. Pfi psani,
kresleni ¢i jinych ¢innostech uptfednostiiuje pravou ruku. Je velmi zruény pii zachdzeni ¢i
manipulaci s predméty. Vyraznou zru¢nost a vytrvalost vykazuje pfedevsim pii ¢innostech
s malymi pfedméty ¢i drobnymi dilky, a to zeyména pii praci se stavebnicemi. Zruéné za-
chézi také pfi manipulaci s pomtckami €i nastroji. PfestoZe pretrvavaji obCasné potize pfi
spravném drZeni tuzky, chlapec dokdze bez problémi tuzkou napodobit zakladni geomet-

ricke tvary, jiné tvary ¢i pismena.

Chlapec bez probléml komunikuje s ostatnimi détmi i1 dospélymi. Pfi fe¢i Casto vyuziva
Sirokou slovni zasobu, mluvi ve vétach, dokdze popsat urcitou situaci ¢i prevypraveét kratky
ptibéh. Gramatickou spravnost fe¢i a slovni zésobu projevuje také pii Castych otdzkach,
nebot’ chlapec je zvidavy a rad se zajima o své okoli €i o to, jak funguji urcité véci. Rozu-
mi bézné€ uzivanym vyrazim. V komunikaci mu nedéla problém také uplatnovani zaklad-
nich spolecenskych pravidel tj. pozdravit, podékovat ¢i omluvit se a pozadat o urcitou véc.
Dokéze si fici o véc, kterou potiebuje. Vyspélou komunikaci projevuje 1 v ptipadé vyslo-
veni a obhgjeni svého ndzoru ¢i pfi vyjednavani a dohody s pedagogem ¢i svymi vrstevni-

ky. Casto projevuje snahu piispet svym nazorem ¢i napadem v piipadé feSeni spolecného
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problému ve tfidé. Obcasné problémy chlapec vykazuje pfi uzivani pojmi vyjadiujicich

Casoprostorovou orientaci.

Tomas se zapojuje pii skupinovych ¢innostech, v ramci kterych ma tendenci dominovat
nad ostatnimi vrstevniky a fidit ¢innosti. Pokyny ¢i rady ze strany pedagoga respektuje
a tidi se jimi. Spolehlivé se orientuje ve svém blizkém okoli ¢i $ir§Sim okoli. Ve zndmém
prostfedi se pohybuje a vystupuje samostatné a také nemé problémy s adaptaci v novém
prostiedi, ve kterém se s pomoci dospélého dokéaze lehce zorientovat. Rozumi béznym dé-
jim, jeviim a situacim z oblasti pfirody, svéta ¢i zivota lidi. Dokaze odhadnout nebezpec-

nou situaci a v piipadé¢, Ze se v takové situaci ocitne, neriskuje.

Chlapec se projevuje jako emoc¢né stabilni. Vystupuje samostatné, dokéaze fici svilj nazor
a vyjadrit souhlas ¢i nesouhlas. Zvladé odlouceni od rodici, neprojevuje se vyraznym stii-
danim nélad a amérné reaguje na drobnych netspéch. Nenadalé zmény mu necini potize
a dokdze se prizpusobit konkrétni ¢innosti nebo situaci. Také dovede odlozit své prani na

pozdé&jsi dobu.

Chlapec bez problémi rozliSuje podstatné znaky predmétl. Dokaze rozliSit barvy, tvary,
figury a pozadi a reaguje na zmény ve svém okoli. Spolehlivé rozliSuje také zvuky. Chla-
pec dokaze slozit obrazek z nékolika tvarti a slovo z n€kolika slabik. Problémy byly zpo-
¢atku v oblasti rozeznani rozdili na dvou obrazcich ¢i na dvou podobnych slovech, nicmé-
n¢ v soucasné dob¢, chlapec jiz tuto ¢innost zvlada bez problémii. Obcasné problémy vSak
pfetrvavaji pii praci se strukturou slov, coZ se projevuje pii slovnich hrach ¢i vytleskavani

slabik ve slové.

Tomas zvlada logické 1 myslenkové procesy. Uvazlivé odpovida na polozené otazky ze
strany pedagoga, dokaze fesit jednoduché problémy ¢i situace. Logicky postupuje také pii
feSeni slovnich ptikladd, tloh ¢i rébusti. Bez problémi zvladne i dalsi jednoduché matema-
tické tkony. Dovede porovnavat vlastnosti pfedmétt, jejich velikost ¢i tvar, nebo tfidit
predméty dle zadaného kritéria. Taktéz dovede setfadit predméty dle jejich velikosti, vze-
stupné ¢i sestupné. Zvladne vyjmenovat ¢iselnou fadu a spocitat pocet prvkt v rozsahu do

patndcti.

Chlapec zvladne soustfedit pozornost na zadanou ¢innost po dobu 10 az 15 minut, avSak
obc¢as ma potiebu odbihat ke svym vrstevnikim a chybi mu motivace k dokonceni svych
ukolu. I pfesto ma Casto tendenci setrvat u zadaného tkolu ¢i jiné povinnosti, dokud jej

nevyfesi. Spolehlivé vSak zvlada i ¢innosti a aktivity, které pro ného nejsou aktualni a za-
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jimavé, i kdyz Casto dava prednost slozitéj§im tkoliim. Dokaze ptijmout zadany tkol ¢i
povinnost a postupovat pfi jejich plnéni dle pokynii pedagoga. Pti praci ¢asto pracuje radéji
samostatné. Umyslné si zapamatuje zazitky ¢i situace, které zazil v praktickém Zivotg, a je

schopny si tyto skutecnosti po pfiméfené dob¢ vybavit a reprodukovat.

6.2.3 Lubo$§
Obecna charakteristika

Lubos se projevoval jako pratelsky a komunikativni chlapec, 1 kdyZz za pfitomnosti nezna-
mé osoby se zpocatku choval rozpacité a ostychavé. V kolektivu je oblibeny, ma zde ka-
marady. Pii sebeobsluze je chlapec naprosto samostatny. Spolehlivé zvladal ukony spoje-
né S hygienou, stolovanim, oblékanim. Samostatné si vedl také pfi ptipravé ¢i tklidu po-
mucek a hracek. Sam si poradil pii feSeni béznych problémi, jeZ zahrnuji tklid ¢i srovnani
pomucek. Chlapec se jevil slabsi v mluvené feéi, konkrétné v piipadé potieby fici si o urci-
tou véc. Prestoze se zapojoval do kolektivnich ¢innosti, bylo patrné, ze ob¢as dava pied-

nost aktivitdm v soukromi. Pfi fizenych ¢innostech si vedl jisté a dle pokynti pedagoga.

Vyhodnoceni nomina¢niho dotazniku dosahovalo v kategorii téméf vzdy a ¢asto hodnoty

85%.
Analyza jednotlivych dovednosti

Chlapec ma vybornou fyzickou koordinaci téla, coz se projevuje v Sikovnosti pti pohybo-
vych aktivitach, konkrétné v pohybové orientaci pii hrach. Rychle chape pravidla her, kte-
ré ma tendenci dodrZovat, a to 1 v pfipad¢, kdy pro n¢ho nejsou atraktivni. Chlapec ma
vyhranénou lateralitu, piSe pravou rukou, 1 kdyZ pfetrvavaji potiZze se spravnym drZenim
tuzky. Pfi psani bez problémut vede stopu tuzky a dokéze napodobit riizné tvary, geomet-
rické obrazce ¢i pismena. Zrucné si vede pifi zachdzeni s pfedméty, pomuickami ¢i nastroji.
Velmi zruéné si chlapec vede v oblasti jemné motoriky, konkrétné¢ pfi manipulaci

s menSimi pfedméty napiiklad pfi praci se stavebnicemi technického druhu.

Ptestoze Lubos spolehlivé komunikuje a spolupracuje s ostatnimi détmi i pedagogy, vyka-
zuje Vv této oblasti obc¢asné potize. Ty se projevuji pii vyslovnosti, nebot’ $patné vyslovuje
nékteré hlasky a také nekdy neformuluje slova do spravnych vét, coz mu bréni
v dovednosti pfevypravét piibéh ¢i popsat situaci. Z toho divodu vznikaji ob¢asné problé-
my pii vedeni dialogu s vrstevniky ¢i pedagogy, protoze se v komunikaci neciti jisté

a vznikaji tak pfi mluvené fec¢i urcitd nedorozuméni. Tento mensi handicap chlapce vSak
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neodrazuje od Castého kladeni dotazli. Chlapec spravné uziva tvary slov, rod, ¢islo, pied-
lozky a také rozumi a spravné uziva pojmy, jez vyjadiuji ¢asoprostorovou orientaci. Umi
pozdravit, pozadat o néco ¢i podékovat a omluvit se. Spolehlivé si také poradi pii vyjed-
navani ¢i domluvé s vrstevniky nebo pedagogem. Ne vzdy dokaze vyjadiit sviij nazor

a také ne vzdy se zapojuje do problémd, které se fesi v ramei tridy.

Pti skupinovych aktivitach se chlapec zapojuje, spolupracuje se svymi vrstevniky a fidi se
pokyny ur¢enymi pedagogem. Pti kolektivni ¢innosti se zapojuje bez vétSich projevia pro-
sazovani se. Chlapec se orientuje ve svém blizkém okoli, dokéze fici zékladni informace
o roding, kde bydli, kam chodi do $kolky apod. Ovlada zakladni poznatky o ptirodé, svéte i
o zivote lidi. Ve zndmém prostiedi se pohybuje samostatné a za pomoci dospélé osoby mu

necini problémy také adaptace v novém prostiedi.

Lubos se projevuje jako emocné stabilni bez vyraznych vykyvi ndlad. Zvlada odlouceni od
rodi¢l a také priméfené reaguje na neuspéch. Dokaze se ptrizplsobit konkrétni situaci ¢i
¢innosti a také nema potize v pripad¢ casového odkladu jeho ptani. Obcasné potize pretr-
vavaji pii samostatném vystupovani chlapce a prezentaci jeho napadi, nazoru ¢i vysloveni

souhlasu a nesouhlasu.

Chlapec dovede rozlisit podstatné znaky predméti, jejich tvary, barvy, figuru ¢i pozadi,
a taktéz spolehlivé zvladne slozit obrazek z né¢kolika tvart ¢i slovo z nékolika slabik. Ob-
¢asné potize ma pii rozliSeni zvuku, coZ ho oslabuje pfi rozpoznani hlasky ve slovech.
S tim se poji potize v dalSich souvisejicich ¢innostech, které se zamétuji na praci se struk-
turou slov. Obcas chlapec vykazuje potize také pii hleddni rozdilli na dvou obréazcich ¢i

dvou podobnych slovech.

V oblasti logickych operaci si Lubos§ vede vyborné. Spolehlivé zvladne ¢innosti spojené
S porovnavanim vlastnosti pfedméti dle pokynt, nebo €innosti zaméfené na kategorizaci
pfedméti podle zadaného kritéria (barvy, tvaru, velikosti). Taktéz zvladne setadit predme-
ty dle velikosti vzestupné ¢i sestupné a potize mu nedéla také vyjmenovat ¢iselnou fadu
a spocitat prvky ¢i predméty do patnécti. ObCasné potize se vyskytuji pii myslenkovych
operaci, konkrétné pii feSeni jednoduchych slovnich uloh ¢i ptikladii nebo pfi feSeni rébu-

o

Su.

Chlapec dokaze ptijmout zadany ukol ¢i povinnost a postupovat dle pokynii pedagoga.
Zadanym tkolim se soustfedéné vénuje a neodbiha od nich, a to po dobu 10 — 15 minut.

Obcasné potize se vyskytuji v ptipad¢ soustfedénosti na ¢innosti, jez pro chlapce nejsou
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dostatecné aktualné zajimavé, kdy jeho koncentrace po kratsi dobé upada. Piesto chlapec
Casto rad vyhledava stale nové ukoly ¢i aktivity. Potize pretrvavaji také v oblasti zamérné-

ho zapamatovani konkrétni udalosti ¢i situace a jeji nasledné reprodukce.

6.3 Tvorba navrhii IVP pro nadané déti predSkolniho véku

V této Casti uvadim navrhy IVP pro vySe uvedené déti.

6.3.1 NavrhIVP - Sara

Navrh individualniho vzdélavaciho plinu

Jméno: Sara
Vék: 6 let
Obdobi: duben- ¢erven 2011

Aktudlni Groven Séara projevuje nadprimérnou Uroven ve verbalni oblasti. Je velmi
dosazenych veédo- komunikativni s vybornymi vyjadfovacimi schopnostmi. Ma vyni-
mosti, dovednosti a | kajici vSeobecny piehled a Sirokou slovni zasobu. Zvlada logické i
navykt myslenkové operace. Prokazuje dobrou pamét, snadno si zdmérné

zapamatuje fakta, udalosti Ci jiné situace, jez sama zazila, vidéla ¢i
slySela. Vykazuje vyborné dovednosti v oblasti vytvarnych a tvofi-
vych ¢innosti.

Vzdélavaci potieby - zvySené poznavaci potieby — potieba novych podnéti, velka
zvidavost a zajem o okolni véci, diskutovani o svych nazo-
rech

- obohacovani uc¢ebnich osnov pro oblast jemné motoriky
- individudlni pfistup k vykonavanym ¢innostem

- individuélni pracovni tempo

- volba komplexnich a naro¢nych ukolt

Specifika prace Verbalni oblast

- podporovat zvidavost ditéte a poskytovat nové podnéty

- diskutovat o spole¢né prozitych udalostech, akcich ¢i pro-
gramech

- podporovat z4djem o nové véci a poskytovat k nim komentar

- umoznit diskusi o svych ndzorech

- individualni rozhovor, rozhovory v kolektivu

- Cetba a kontakt s literaturou

- zafazovat hry se slovni tématikou - reprodukce pohadky ¢i

jiného ptibéhu, popis obrazku, recitace, zpév

sledovani televiznich programi s nau¢nou tématikou

(doporuceni pro
pedagogickou praci)
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Logické operace a mySleni

zafazovat cviceni na rozvoj logického mysleni (rébusy)
zatazovat vhodné myslenkové tlohy (slovni ulohy, feseni
problémtt)

vyuzivat pti ¢innostech kreativni formy ukoli

Jemna motorika

zafazovat pii ¢innostech praci s netradi¢nimi materialy (bar-
vy, papir, textil, pefi apod.)

umoznit pii ¢innostech vyuzivat rizné techniky (malovani,
kolaze, mozaiky apod.)

respektovat individudlni Groven dovednosti a dle potieby a
uvazeni ucitele obohacovat pracovni ¢innosti — zadavat dalsi
naro¢néjsi ukoly

umoznit pracovat rychlej§im tempem

respektovat vlastni postupy prace

vyhradit ¢as pro individualni péci pedagoga

hodnotit v pribéhu plnéni ¢innosti

podporovat zajem o ¢innosti i mimoskolni zafizeni (krouz-

ky)

Organizace vyuky integrace v bézné tiide
Metody a formy popis, srovnavani, pozorovani, rozhovor, poslech, reproduk-
prace ce i dovypraveni, vlastni prezentace, hrani roli

tvotfivé ulohy

prezentace vlastnich feSeni ¢i myslenek

kreativni ¢innosti

konstruktivni ¢innosti

zapojeni do soutézi

samostatné prace, prace ve dvojicich ¢i ve skupinach

Pouzivané ucebni
pomticky a materia-

ly

knihy, encyklopedie, texty, slovni hry, obrazovy material,
pracovni listy, video nahravky,

muzikoterapie

hry pro rozvoj mysleni

logické hry, pexesa, jazykolamy, domino

ruznorodé konstruktivni hracky

vytvarné potieby a pomucky

klasické i netradi¢ni materialy (papir, textil, pefi, sklo, die-
vo, navlékaci material apod.)

Vzdélavaci cile

rozvijet slovni vyjadfovani
porozumét pojmim a pokyniim piimétené sloZitosti

rozvijet mysleni a logické uvazovani
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prohlubovat specifické dovednosti
rozvijet fantazii, kreativitu, trpélivost, soustfedéni

ziskat spravné navyky pii vytvarné ¢innosti a rozsifovat je

Ucebni dokumenty

SVP pro predskolni vzdélavani

Personalni zajisténi pedagog MS

vzdélavani

Casovy harmono- 1x30 minut tydn¢ individualné, pribézn¢ (verbalni schop-
gram nosti)

2x45 minut tydné (specifické dovednosti)
pribézné (logické a myslenkové operace)

Dodate¢né upravy
IVP

obohacovéni u¢ebnich osnov z diivodu hlubokého zajmu di-
téte

obohacovani u¢ebnich osnov z diivodu rychlejsiho osvojeni
dovednosti

rozS§ifeni uc¢ebnich osnov o dal$i témata ¢i ¢innosti
presunuti uréitého celku ucebnich osnov v ptipadé potieby

Zpusob hodnoceni

slovni, razitkem

Zpusob oveérovani
védomosti a doved-
nosti

pozorovanim, rozhovorem, hrou, prace s obrazkem
¢i pracovnimi listy

Spoluprace s rodici

denni osobni kontakt s rodici

Zpisob hodnoceni
IVP

1Xx mésicné

Tab. 4. Navrh IVP pro jednotlivé oblasti vzdélavani — Sara

Pii tvorbé individualniho vzdélavaciho planu jsem vychdzela z analyzy dokumentd, ktera
zachycuje aktudlni uroven dovednosti a znalosti divky a odhaluje specifické vzdélavaci
potteby. Sara je velmi komunikativni, je zvidava, pfi fe€i vyuziva Sirokou slovni zasobu,
formuluje celé véty, zvladne reprodukovat kratky ptib¢h ¢i prozity zazitek a udalost. Divce
nedéld problém samostatné vystoupeni, prezentace a obhajoba svého nazoru. Divka vynika
pii ¢innostech, jez se zaméiuji na vytvarnou a tvoiivou ¢innost. Zde se projevuje jeji pre-
ciznost, vytrvalost a rychlej$i pracovni tempo. Na zdklad¢ téchto udaji jsem stanovila
vzdélavaci cile zamétujici se na oblast verbalni, oblast logickych a mysSlenkovych operaci
a oblast vytvarnych a tvofivych ¢innosti. Za ucelem dalSiho pozitivniho rozvoje téchto

dovednosti jsem volila adekvatni metody ¢i formy prace a u¢ebni pomicky a materialy.
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Pro rozvoj verbalni stranky je vhodné napft. vyuziti metody popisu ¢i srovnavani obrazku
nebo situace a prevypraveéni vlastnimi slovy, poslech pohadky ¢i ptibéhu a jeho reproduk-
ce, vedeni dialogu, zapojovani do rozhovoru apod. Prace je vhodné individualni i skupino-
va. Pro tyto ucely je mozné vyuzit riizné druhy literatury, texty, obrazovy material, pra-

covni listy ¢i video nahravky.

Pro budouci rozvoj logického uvazovani a myslenkovych operaci je vhodné zatfazovat
Vv prib¢hu rezimu dne aktivity tykajici se kreativnich konstruktivnich ¢innosti. Pro realizaci
téchto metod je mozné vyuzit logické hry ¢i hry pro rozvoj mysleni, slovni hry, konstruk-

tivni hracky.

Pro rozvoj vytvarného talentu je nutné zatazovat tyto ¢innosti do denniho rezimu, poskyt-
nout divce prostor pro svou tvofivost a respektovat jeji individudlni pracovni tempo. Dile-

Zité je umoznit divce pouzivat pii préci rizné, 1 netradicni, materidly a techniky.

6.3.2 Navrh IVP - Tomas

Navrh individualniho vzdélavaciho plinu

Jméno: Tomas
Vék: 6 let
Obdobi: duben- éerven 2011

Aktudlni aroven Tomas se projevuje vyspéle ve verbalni oblasti. Pti komunikaci
dosaZenych védo- vyuziva bohatou slovni zasobu, je zvidavy, zajima se o své blizké 1
mosti, dovednosti a | Siroké okoli. DokazZe prezentovat své nazory ¢i myslenky. Obcasné
navykt potize se vyskytuji v oblasti zrakové a sluchové percepce. Vyborné

zvlada logické a myslenkové operace. Vyraznou preciznost a zruc-
nost projevuje Vv oblasti konstruktivnich ¢innosti souvisejicich
s jemnou motorikou. Obcas se vyskytuji potiZe pii spravném drZeni
tuzky.

Vzdélavaci potireby - zvySené poznavaci potieby — potieba novych podnéti, velka
zvidavost a zdjem o okolni véci, diskutovani o svych nazo-
rech

- obohacovani uc¢ebnich osnov v oblasti logickych operaci
a mysleni

- individualni piistup k vykondvanym ¢innostem (preciznost)

- individualni pracovni tempo (rychlé)

- volba komplexnich a naro¢nych ukolt

Specifika prace Verbalni oblast

(doporugeni pro - podporovat zvidavost ditéte a poskytovat nové podnéty
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pedagogickou praci)

diskutovat o spole¢né prozitych udalostech, akcich ¢i pro-
gramech

podporovat zajem o nové véci a poskytovat k nim komentar
umoznit diskusi o svych nazorech

individualni rozhovor, rozhovory v kolektivu

¢etba a kontakt s literaturou

hry se slovni tématikou - reprodukce pohadky ¢i jiného pfi-
behu, popis obrazku, recitace, zpev

sledovani televiznich programi s nau¢nou tématikou
Logické a mySlenkové operace, jemna motorika
zafazovat cviceni na rozvoj logického mysleni (rébusy)
zafazovat vhodné myslenkové ulohy (slovni tlohy, feSeni
problému)

vyuzivat pfi ¢innostech kreativni formy tkola

umoznit pii ¢innostech vyuzivat rizné pfedméty a druhy
technik (lego, stavebnice, puzzle, kostky, apod.)

zatazovat uvoliiovaci ¢i zobrazovaci cviky pied psanim ¢i
kreslenim

Zrakova a sluchova percepce

zatazovat cviceni zrakové a sluchové percepce

zafazovat cviceni rytmizace

respektovat individudlni troveil dovednosti a dle potieby a
uvazeni ucitele obohacovat pracovni ¢innosti — zadavat dalsi
naro¢néjsi ukoly

umoznit pracovat rychlejSim tempem

respektovat vlastni postupy prace

vyhradit Cas pro individualni péci pedagoga

hodnotit v pribéhu plnéni ¢innosti

podporovat zajem o ¢innosti i mimoskolni zatizeni (krouz-
ky)

pribézné stiidani ¢innosti

Organizace vyuky

integrace v bézné tiidé

Metody a formy
prace

popis, srovnavani, pozorovani, rozhovor, poslech, reproduk-
ce Ci dovypraveéni, vlastni prezentace, tvorba otazek, hrani
roli

tvotivé tlohy

prezentace vlastnich feSeni ¢i mySlenek

kreativni ¢innosti

konstruktivni ¢innosti (stavebnice, rozebirani mechanickych
zafizeni)

zapojeni do soutézi

samostatné prace, prace ve dvojicich ¢i ve skupinach

cviky na rozvoj obratnosti jemné motoriky
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Pouzivané ucebni
pomucky a materia-

ly

knihy, encyklopedie,

texty, slovni hry, obrazovy material, pracovni listy,
video nahravky

muzikoterapie

hry pro rozvoj mysleni

logické hry, pexesa, jazykolamy, domino
riznorodé konstruktivni hracky

hry pro rozvoj mysleni

ruznorodé konstruktivni hracky

hracky pro rozvoj jemné motoriky

Vzdélavaci cile

rozvijet slovni vyjadfovani

porozumét pojmiim a pokyniim pfimétené slozitosti
prohlubovat specifické dovednosti

rozvijet mysleni a logické uvazovani

rozvijet fantazii, kreativitu, trpélivost, soustfedéni

upevilovat pracovni navyky pfi psani ¢i kresleni

Ucebni dokumenty

SVP pro predskolni vzdélavani

Personalni zajiSténi
vzdélavani

pedagog MS

Casovy harmono-
gram

1x30 minut tydn¢ individualng, pribézné (verbalni schop-
nosti)

2x45 minut tydné (specifické dovednosti)

prabézné (logické a myslenkové operace)

Dodatec¢né upravy
IVP

obohacovani u¢ebnich osnov z divodu hlubokého zajmu di-
téte

obohacovani u¢ebnich osnov z ditvodu rychlejsiho osvojeni
dovednosti

rozsifeni u¢ebnich osnov o dalsi témata ¢i ¢innosti
presunuti urcitého celku ucebnich osnov v piipadé potieby

Zpusob hodnoceni

slovni, razitkem

Zpusob oveétovani
védomosti a doved-
nosti

pozorovanim, rozhovorem, hrou, prace s obrazkem
¢i pracovnimi listy

Spoluprace s rodici

denni osobni kontakt s rodi¢i

Zpusob hodnoceni
IVP

1x mésicéné

Tab. 5. Navrh IVP pro jednotlivé oblasti vzdélavani — Tomds
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Z analyzy dokumentt vyplynulo, ze je Tomas velmi komunikativni, vyuziva pfi feci Siro-
kou slovni zasobu, je zvidavy, zajima se o okolni svét a o to, jak ur¢ité véci funguji. Ma
dobrou pamét’, umysiné si dokaze zapamatovat fakta, udalosti a situace, které si také doka-
ze vybavit a reprodukovat. Vyborn¢ si vede v oblasti logického uvazovani, pfi feseni slov-
nich ukolii, hadanek ¢i rébust. Vynikajici vysledky v oblasti logickych a myslenkovych
operaci se promitaji do pozitivnich schopnosti v oblasti konstruktivnich ¢innosti. Velmi
zruény a trpélivy je pfi praci s malymi predméty nebo drobnymi dilky, ma potiebu neustale
néco vytvaret. Na zaklad¢ téchto daji jsem definovala vzdélavaci cile pro oblast verbalni,

logickych a myslenkovych operaci, jemné motoriky a zrakové a sluchové percepce.

Pro rozvoj verbalni stranky je opét vhodné vyuziti napt. metody popisu ¢i srovnavani ob-
razku nebo situace a prevypraveni vlastnimi slovy, poslech pohadky ¢i ptibéhu a jeho re-
produkce, vedeni dialogu, zapojovani do rozhovoru, prezentace vlastniho nazoru apod.
Realizace ¢innosti je vhodna individudlni i skupinova. Pro tyto ucely je také mozné vyuzit
rizné druhy literatury, texty, obrazovy material, pracovni listy ¢i video nahravky. Pro roz-

voj zrakové a sluchové percepce je vhodné zatazovat riznoroda cviceni.

Pro oblast logického uvazovani a mysleni jsem volila metody prace a pomiicky, jeZ podné-
cuji rozvoj téchto schopnosti. Vhodné je zatazovani tvofivych ¢innosti a tkoll. Za timto
ucelem je mozné pouzit rtizné hry pro rozvoj mysleni nebo konstruktivni pfedméty ¢i

hracky rizného charakteru.

Zrucnost a preciznost pii konstruktivnich ¢innostech je nutné podporovat zarazovanim
kreativnich ¢innosti do denniho rezimu a poskytnout chlapci rozmanitou nabidku ¢innosti

a predméta. Dilezity je nacvik spravného drzeni tuzky.

6.3.3 Navrh IVP - Lubos§

Navrh individuilniho vzdélavaciho planu

Jméno: LuboS$
Vék: 6 let
Obdobi: duben- ¢erven 2011

Aktualni aroven Lubos si vede vyborné v oblasti logickych operaci a v oblasti hrubé
dosazenych védo- motoriky. Zrucné si vede pii konstruktivnich ¢innostech. Obcasné
mosti, dovednosti a | potiZe pretrvavaji pfi spravném drzeni tuzky. Chlapec je zvidavy, a
navyku pfestoze nema problémy s komunikaci, vyskytuji se potize pfi mlu-

vené feci, nebot’ Spatné vyslovuje nékteré hlasky. Obcas se vyskytu-
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ji problémy také v oblasti sluchové a zrakové percepce.

Vzdélavaci potieby

- obohacovani ucebnich osnov v oblasti verbalni

- zvySené poznavaci potieby — potieba novych podnéti, velka
zvidavost a zadjem o okolni véci, diskutovani o svych nazo-
rech

- obohacovani u¢ebnich osnov v oblasti logickych operaci
a mysleni

- obohacovani u¢ebnich osnov v oblasti télesné-pohybové

- individualni piistup k vykondvanym ¢innostem

- individualni pracovni tempo

- volba komplexnich a naro¢nych ukolu

Specifika prace

(doporuceni pro
pedagogickou praci)

Verbalni oblast

- podporovat zvidavost ditéte a poskytovat nové podnéty

- diskutovat o spole¢né prozitych udélostech, akcich ¢i pro-
gramech

- podporovat zajem o nové véci a poskytovat k nim komentar

- umoznit diskusi o svych nazorech

- individualni rozhovor, rozhovory v kolektivu

- provozovat ¢etbu a umoznit kontakt s literaturou

- zafazovat hry a cvi¢eni zamé&fujici se na rozvoj feci a sprav-
nou vyslovnost

- zafazovat hry se slovni tématikou - reprodukce pohadky ¢i
jiného ptibéhu, popis obrazku, recitace, zpév

- sledovani televiznich programt s nau¢nou tématikou
Logické operace a mySleni, hruba a jemna motorika

- zafazovat cviCeni na rozvoj logického mysleni (rébusy)

- zafazovat myslenkové ulohy (slovni tlohy, feSeni problémi)

- vyuZivat pfi ¢innostech kreativni formy ukola

- respektovat individudlni trovent dovednosti a dle potieby
a uvazeni ucitele obohacovat pracovni ¢innosti — zadavat
dal$i naro¢né;si tkoly

- zafazovat konstruktivni ¢innosti

- umoznit pfi manuélnich ¢innostech vyuzivat riizné predmeéty
a druhy technik (lego, stavebnice, puzzle, kostky, rozebirani,
skladani apod.)

- zafazovat uvolnovaci ¢i zobrazovaci cviky pied psanim ¢i
kreslenim

- zafazovat pohybové aktivity rizného charakteru
Zrakova a sluchova percepce

- zafazovat cviceni zrakové¢ a sluchové percepce

- zafazovat cviCeni rytmizace

- umozZznit pracovat rychlejsim tempem
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respektovat vlastni postupy prace

vyhradit ¢as pro individualni péci pedagoga

hodnotit v prib&hu plnéni ¢innosti

podporovat zajem o ¢innosti 1 mimoskolni zatizeni (krouz-

ky)

Organizace vyuky integrace v bézné tiidé
Metody a formy popis, srovnavani, pozorovani, rozhovor, poslech, reproduk-
prace ce ¢i dovypraveéni, vlastni prezentace, tvorba otazek, hrani

roli

tvotivé tlohy

prezentace vlastnich feSeni ¢i myslenek

kreativni ¢innosti

konstruktivni ¢innosti (stavebnice, rozebirani mechanickych
zafizeni, pohybové ukoly)

pohybové aktivity

cviky a hry na rozvoj obratnosti jemné motoriky
cviCeni a hry pro posileni zrakové a sluchové percepce
zapojeni do soutézi

samostatné prace, prace ve dvojicich ¢i ve skupinach
sttidat ¢innosti béhem denniho rezimu

PouZzivané ucebni
pomucky a materia-

ly

knihy, encyklopedie,

texty, slovni hry, obrazovy material, pracovni listy,

video nahravky

muzikoterapie

hry pro rozvoj mysleni

logické hry, pexesa, jazykolamy, domino

ruznorodé konstruktivni hracky

pohybové hry s vyuzitim riznorodého sportovniho naradi
hra¢ky pro rozvoj jemné motoriky

obrazovy materidl pro cviceni zrakové percepce

Vzdélavaci cile

rozvijet slovni vyjadfovani a spravnost feci se zaméfenim na
vyslovnost

porozumeét pojmim a pokyntim piimétrené slozitosti
prohlubovat specifické dovednosti

rozvijet mysleni a logické uvazovani

rozvijet télesn¢ pohybovy rozvoj

rozvijet fantazii, kreativitu, trp€livost, soustiedéni

upevinovat pracovni navyky pfi psani ¢i kresleni

Ucebni dokumenty

~

SVP pro predskolni vzdélavani
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Personalni zajisténi - pedagog MS
vzdélavani
Casovy harmono- - 2x30 minut tydné individualné, priabézn¢ (verbalni schop-
gram nosti)

- 2x45 minut tydné (specifické dovednosti)

- prubézné (logické a myslenkové operace, pohybové aktivi-

ty)

Dodate¢né upravy - obohacovani u¢ebnich osnov z divodu hlubokého zajmu di-
IVP téte

- obohacovani u¢ebnich osnov z diivodu rychlejsiho osvojeni

dovednosti

- rozSifeni u¢ebnich osnov o dalsi témata ¢i ¢innosti

- presunuti urcitého celku u¢ebnich osnov v ptipadé€ potteby
Zpisob hodnoceni - slovni, razitkem
Zpiisob ovétovani - pozorovanim, rozhovorem, hrou, price s obrazkem
védomosti a doved- ¢i pracovnimi listy
nosti
Spoluprace s rodici - denni osobni kontakt s rodici
Zpisob hodnoceni - 1x mé&si¢né
IVP

Tab. 6. Ndavrh IVP pro jednotlivé oblasti vzdéldavani — Lubos

Jak vyplyva z vySe uvedené analyzy dokumentti, Lubo$ je zvidavy a vyuziva celkem boha-
tou slovni zasobu, pfesto se vSak pii komunikaci s vrstevniky ¢i pedagogy vyskytuji jisté
problémy, nebot’ chlapec ma potiZe s vyslovovanim urcitych hlasek. Chlapec je dostate¢né
fyzicky vyspély a méa vybornou pohybovou koordinaci téla, coZ nejvice uplatiiuje pti spor-
tovnich aktivitadch. Velmi zru¢né si vede pii konstruktivnich ¢innostech, konkrétné pti pra-
ci s mensimi pfedméty. Velmi dobie si chlapec vede pfi ¢innostech souvisejicich s oblasti
logickych operaci. Dil¢i problémy se vyskytuji v oblasti sluchového a zrakového vnimani.
Na zaklad¢ téchto udaji jsem definovala vzdé€lavaci cile pro oblast verbalni, logickych
a mySlenkovych operaci, hrubé a jemné motoriky, sluchové a zrakové percepce. Pro rozvoj

téchto oblasti jsem volila nasledujici metody ¢i formy prace a u¢ebni pomticky a materidly.

Pro celkovy rozvoj verbalni stranky a posileni pouzivani spravnosti feci jsem zvolila meto-
dy a formy prace zamétujici se na ¢innosti a aktivity typu slovni hiicky, poslech piibéhu
a jeho nasledna reprodukce, hrani roli riznych pohaddkovych postav, umoznéni samostat-
ného vystupu a prezentace svého népadu ¢i ndzoru apod. S mluvenym projevem souvisi

také oblast zrakové a sluchové percepce, ve které Lubos vykazuje obCasné potize. Pro
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posileni a spravny rozvoj je vhodné vyuziti riznorodych zrakovych a sluchovych cviceni.
Pti cviceni zrakové percepce lze vyuzit napiiklad ¢innosti zaméfujici se na stavbu predmé-
ti dle predlozené¢ho obrazku ¢i hledani rozdili na dvou obrazcich, skladani rozstiihanych
dilk do celku. Pro posileni sluchové percepce jsou vhodna napiiklad rytmicka cviceni,

pouzivani hudebnich nastrojt, vytleskavani, rozklad véty na slova ¢i slova na slabiky.

Pro rozvoj logického uvazovani je vhodné zarazovat do denniho rezimu konstruktivni,
kreativni a tvoiivé ulohy. Pro tyto Gcely je mozné vyuzivat riznorodé logické hry ¢i kon-
struktivni hracky a stavebnice. Rozvoj mysleni je mozné podpofit zafazovanim tvorivych
uloh, slovnich kol s matematickou tématikou ¢i slovni llohy zamétené na tvorbu otazek
¢i prezentace jeho vlastnich napadi a myslenek, feSeni jednoduchych ukoli, hadanek nebo

rébusti. Pro podporu soustfedéni je vhodné pritbézné stiidani ¢innosti.

Pro rozvijené hrubé motoriky je vhodné zatazovani pohybovych aktivit, her a ukoll
S vyuzitim sportovniho nafadi ¢i jinych pomucek pirimétenych véku chlapce. Jemnou mo-
toriku je vhodné posilit zafazovanim cviceni na zlepSeni obratnosti nebo hracek posiluji-

cich pozitivni rozvoj jemné motoriky.
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7 SHRNUTI VYZKUMU

Hlavnim cilem vyzkumu byla tvorba navrhu individualniho vzdélavaciho planu pro nadané
dité¢ predskolniho véku, které jsem si vybrala na zaklad¢ svého vlastniho identifika¢niho
procesu. Do tohoto procesu jsem zahrnula celkem 81 déti ve veéku 5-7 let, z toho 43 déti

byly divky.

Na zakladé vyhodnoceni nominac¢nich dotazniki sledujicich kognitivni charakteristiky
nadaného ditéte predskolniho véku jsem si vybrala tii déti, 2 chlapce a 1 divku ve véku
6 let. Pro tyto déti jsem vypracovala piipadové studie zahrnujici obecnou a analytickou

¢ast, na zakladé¢ které jsem vypracovala navrhy I\VP.

Sara, TomaS 1 LuboS spadali do prvni skupiny déti, jejichz bodové hodnoceni
Vv nomina¢nim dotazniku se v kategorii t¢émét vzdy a Casto pohybovalo v rozmezi 13 az 10
bodl. Vyhodnoceni nominac¢nich dotaznikli dosahovalo hodnoty 77% a vysSe. Sara ziskala

10 bodii (77%), Tomas i Lubos 11 bod (85%).

Uvedené déti maji bohatou slovni zasobu, jsou schopné komunikovat a vést dialog se svy-
mi vrstevniky a s pedagogy. Pouze u LuboSe se vyskytuji jisté problémy, nebot’ ma potize
s vyslovovanim uréitych hlasek. Obcasna S$patna vyslovnost vSak LuboSe neodrazuje
od spole¢né komunikace se svymi vrstevniky a pedagogy. Chlapci i divka jsou dostate¢né
fyzicky vyspéli, jejich pohyby jsou koordinované. VSechny déti maji vyhranénou lateralitu,
pisou pravou rukou. U obou chlapci se vyskytuji ob¢asné potize pii spravném drzeni tuz-
ky. Déti projevuji preciznost v oblasti jemné motoriky. Sara vynika pii vytvarnych a tvofi-
vych ¢innostech. Chlapci se projevuji zruéné pii konstruktivnich ¢innostech. Zatimco To-
mas prokazuje zrucnost, soustfedénost a trpélivost pii skladani drobnych dilkt ¢i pfedméth
v jeden celek, Lubos projevuje zru¢nost pii manipulaci s drobnymi pfedméty, které vSak na
rozdil od Tomase, ziskdva pfi demontazi urcitého celku. Po té s oblibou zkoum4 jednotlivé
¢asti a zajima se o to, jak funguji. U LuboSe se navic projevuji problémy s koncentraci.
sl pro fair play. Sara a Tomas maji, na rozdil od Lubose, tendenci dominovat nad svymi
vrstevniky. Sara i Tomas prokazuji také dobrou pamét’. Snadno si zamérné zapamatuji fak-
ta, udalosti ¢i jiné situace, které zazili, vidéli ¢i slySeli. Skute¢nosti, jez si umyslné zapa-
matovali, jsou schopni si po pifiméfené dobé vybavit a reprodukovat. Lubos obcas delsi
dobu promysli odpovéd’ na dotazovanou otazku, nebo potiebuje vice ¢asu pii feSeni slov-

nich uloh ¢i jinych piikladi s podobnou tématikou. U Lubose se vyskytuji také dilci pro-
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blémy v oblasti sluchového a zrakového vnimani. Déti spolehlivé zvladaji ¢innosti tykajici

se logickych operaci.

Na zaklad¢ dostupnych dat jsem pro jednotlivé déti vypracovala vlastni navrhy IVP zahr-
nujici aktudlni aroven dosazenych znalosti a dovednosti, vzdélavaci potieby a doporuceni
pro dalsi pedagogickou praci v jednotlivych oblastech. V jednotlivych navrzich uvadim

také metody ¢i formy prace a u¢ebni pomtcky, které je vhodné pro realizaci IVP vyuzit.

Vyse uvedené déti byly vybrany na zaklad¢ vlastniho identifika¢niho procesu a nebyly déle
postoupeny k vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné. Vypracované navrhy IVP
pro vyse uvedené déti a jejich vyuziti v praxi jsem doporucila pedagogiim.

V soucasné dob¢ se obohacovani vychovy a vzdélavani déti, které vykazuji vySsi potencial
Vv urcité oblasti, zaméfuje velmi Gizce. Neprobihaji systematicky na zakladé dlouhodobého

IVP, nybrz jsou nasazovany v rezimu dne piilezitostné dle zbyvajiciho volného Casu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

ZAVER

Hlavnim cilem bakalaiské prace bylo zpracovat ndvrhy IVP pro nadané déti predskolniho
veku, které jsem nominovala na zakladé vlastniho identifika¢niho procesu. Pti navrhu IVP
jsem vychézela z analyzy dostupnych dokumentd o ditéti. Z téchto udajii jsem definovala
vzdélavaci potieby ditéte a specifika prace, tedy doporuceni pro praci s pedagogem pro
jednotlivé oblasti, a vystupy, kterych ma byt dosazeno. Pro realizaci Cinnosti a aktivit jsem
volila adekvatni metody ¢i formy prace a také ucebni pomucky a materidly. Zpracované
navrhy IVP jsem doporucila pedagogtim, kteti s vybranymi détmi pracuji v rdmci denniho
rezimu.

Je dulezité si uvédomit, Ze obohacujici programy ¢i jiné rozSifujici vzdélavaci nabidky
rizného druhu a naro¢nosti, jsou jednou z moznosti piedstavujici pé¢i o nadané déti pied-
Skolniho véku u nas. Pricemz nejpodstatnéjsi ¢asti je zachyceni prvotniho podnétu ze stra-
ny pedagoga ¢i jiné dospé€lé osoby signalizujiciho pfipadné nadéani ditéte. Jediné tak je za-

rucen dal$i rozvoj jeho nadani.

Obohacujici programy by mély byt zamétfeny globalné, a to tak, aby podnécovaly a podpo-
rovaly rozvoj celého potencidlu osobnosti ditéte. Dulezity je vhodny vybér rozvijejicich
metod a ukold pro rizné oblasti, jejich prostorova souslednost a provazanost a dostatecny
Casovy prostor. Pfi tvorbé téchto programi muizou pedagogové cerpat rtizné ukoly

z publikaci dostupnych na nasem trhu.

Domnivam se, Ze na naSem trhu je nedostatek literatury zameétujici se na problematiku na-
danych, coz ma za nasledek, Ze tato oblast neni v dostatecném povédomi nejen soucasnych
pedagogt, ale také budoucich pedagogti. Vzdélavani pedagogti pro praci s nadanymi jedin-

ci pfedstavuje dilezity aspekt, ktery umoziiuje kvalitni pé¢i a rozvoj nadané populace.
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PRILOHA P I: ZAZNAMOVY ARCH PRO SLEDOVANI A
HODNOCENI ROZVOJE DITETE.

Ziznamovy arch pro sledovani a hodnoceni rozvoje ditéte,
. I3 {

Jméno ditdte: Datum narozeni:

Jméno ulitelky:

Ditd je v materské Skole: t¥etim — Etvrtvm_rokem.
e fohill

Stupnice pro hodnoceni ditéte v jednotlivych dovednostech:

| dosud nezvlida (md vAZn&j8i obtize)

pretrvavaji problémy(ob&asné,dildi)

1
2 zvldd4 s vynaloZenim maximalniho usili
3
4
N

zvldd4 spolehlivé,bezpedné

neni hodnoceno(nelze Fici,neprojevuje se)




Desaterc predskolniho ditéte

1. Praktickda samostatnost

7

9
g
o
$

X

77 1, LO77

(fyzicky rozvoj a pohybova koordinace, sebeobsluha)

1. I 1v.

_+.J& dostatecné fyzicky vyspéle

Pozndmky

+ Jeho pohyby jsou koordinovana
(hazi a chytd mi¢, udrzi rovnovahu
na jedné noze, béha, skace,

v béZném prostiedi se pohybuje
bezpacne)

_v_samostatné se obléka

»_1& samostatné pfi jidle

~ je samostatné pri zviadani
pravideln{/ch dennich Gkont

(hygiena, priprava & Gklid pomdiicek
a hracek apod.)

« dovede si samo poradit s bé&znymi
problémy (napf. uklidi po sobé papir
_0d susenky, srovna nracky aj.)

A
4
7
s
4

R SR S

- dokdZe se postarat o své véci

J

24

Socialni informovanost

(orientace v prostredi, v okolnim svétd i v praktickém zivotd)

II. I Iv. Pozndmky

* Vyzna se ve svém okol| (vi, kde
bydli, kam chodi do §kolky aj.)

/4

v rozumi béznym okoinostem, dejum
Jevini, situacim, s nimiz se setkdva
(ma zékladni poznatky 0 svété

_Prnrodl i 0 zivoté lidi)

Os

- ve znamém prostred| se pohybuje a
VYSTUpUje samostatnd

- 5 pomoci dospélénho se dovede
zorientovat v _novém prostredi

L+ dovede vyfidit drobny vzkaz

» dokaZze si vhodné fici o to, co
Qotremu\.

+ odhadne nebezpecnou situaci,
L__heriskuie

S N EES

2
S

Citova samostatnost

(emoclni stabilita, schopnost kontrolovat a ridit své chovani)

II. 111 Iv. Pozndmky

= zvlada odlouéeni od rodi&d (po
uréitou ¢ast dne)

Q).“*

X

vystupu)e samostatng, ma SVU_)

nazor, dokaZe vyjadfit souhlas i-
nesouhlas

projevuje se Jal\o emocné stalé, bez
vyraznych vykyvu v ndladach

reaguje primérend na drobny
neuspéch

|G| &

NS




/)

’

. do—v}::EIE_EQEit prani na pozd&js
Hobu

E G| 4629, Lol
G| G| 770 1, L7

| v dovede se plizplsobit konkrawn,
- i Gi situaci
- S0cialni samostatnost
(souziti s vrstevniky, uplatnéni se ve skupina vrstevnikid, komunikace,
spo

lupréace, spolupodiieni se)

L I HL. IV

Pozndmky

uplatiuje zakladni spoleenska
pravidla (umi pozdravit, pozadat,
__Podekovat, omluvit se)

dovede se veitit do potfeb druhého

. ditere

: o e e e
2 vyslovit a obhajovat Svuj

: vyiednavat a dohodnout Sa

« Uove

de se zapojit do prace ve
shuping, bez projevd prosazovani se
-8 Naopak nezutastnéni se

- Romumkuye a spolupracuje
i nimi_détmi

M SKupINovych Einnostech Se Snadl
1=PEr svym podilern

v
)
%)
X,
¥
3
J

- bukud jsou dany pokyny, je
LSFORUMENO se jimi Fidit

J

=[G o] & WG] G

<
=

vy
Komunikace

slovinest, gramartickd spravnost redi,

slovni zasoba, bezproblémova

I, Iv. Pozndmky

vy

luvy_;r__smayne véechny hldsky |

_;}?_

luvi ve vétéch, dovede vypravat
pribéh, popsat situaci apod.

T

i
i

iuve gramaticky spravné (tj. uziva

5 - - o
sPravine rodu, Cisla, Casu, tvaru,
sloy, predlozek aj.)

rozumi vetsine slov a vyraza besna

uZivanych v prostfedi, ma bohatou
* . . 4 o
2as50bu konkrétnich pojmd

&

munikuje s détmi i

lymi, je schopno dialogu,

v Komuaikaci si je jisté (nevyskytuji
_ e pravidelna nedorozuméni)

X,
k
3

roLumi poymuam vyjadrujicim
Casoprostorovou arientaci (napr.
nad, pod, dole, nahofe, dlouhy,
Kratky, maly, velky, tézky, lehky,
diive, pozdéii, véera, dnes atd.),
“ha Lezpedné poymosiovi tvard
Lkrun, tverec, trojuhelnik atd.) a
Spravneé récheo poimd uivg
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S. Lateralita ruky, drZeni tuzky

koordinace ruky a oka,
1. I pv.

I
B upf‘e‘dTwostﬁuje UzZivani prave & levé
FURY pFi kresleni & v Jinych
éinnostech, kde se preference ruky
Nyal_ifﬂﬂe.\_‘\_
v Je zrucné pf zachazeni s predméty, | |

hratkan’ri,’pomﬁckami a nastrojj \3
(pracuje se stavebnicem;, modeluje,
—

Lstiina, kresli apod.

~ tuzky drzf SPravng, ty. trem prsty,
- SUVOINENy m_zdpésti Estim |
- dokdze vést Stopu tuzky a

nNapodobit zakladni geometrické
obrazce, rlizng tvary, (popr, \5 éL
L_.Rismena) -—_ J

7. Diferencované vnimani
(stuchova a zrakova analyza a syntéza)

mmee L I_ I 1 1y Pozndmky
lTrOZIiéuje podstatné znaky predmatd | .

(rozlisuje barvy, tvary, figuru a 4‘ ¥

pezadi)

N ‘r'ozhéu)se

zvuky (slysi hldsky ve
_.slové)

~ dovecde pracovat se strukturou sloy

(2vidada hrat slovni fotbal, odebere
pocatecni & koneénou nidsky ve
slové, dovede vytleskat ve slové
labiky) —
7€ najit rozdily na dvoy ;
Gbrazcich & na dvoy podobnych \3 éL
~3lovech e e ]
» dovede slofit obrazek 2 nékolika \/5
__tvar S| z nékolika slabik 5 Rl
-2 POstfenne zmény ve svam okoli EL

8. Logické a myslenkové Operace
(porovnévéni, tridéni,

A

Fazeni, &iselna predstavy, fedenj problémﬁ)‘
I 1. pv. Poznamky

e “""T-“\F‘

» dovede porovn

avat viastnosti \5 W
—bredmetd (velikost, tvar a1,
» dovede tFidit predméty die daného
Kritéria (rozeiigi koralky do skupin \6 \z
-..Rodle barvy, tvary velikosti) S
j » dovede seradit predméty podle
Lovelikost VZEStupneg i sestupné 9
] 1stelk Tt S N LA N
i v VviMmenuje Ciselnou fadu a spocita ;
| podet prvkd v rozsahu do pétj 6" éL
L. (aeset)) J‘LJ_
N |
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g
\
8,
Q

- premysli, uvaiuje (odpovida na

|

| poloiens otazky, resi jednoduché

i problemy a situace, slovni priklady,
L. Ulohy, hadanky, rébus

9. Zamérna pozornost, imysini paméat pro uleni

s ol 1L 1. Poznamky
vede sous

tredit pozornost na
Cinnosti po urditoy dobu (cca 10-15 \5
--10In.), neodbiha od nich

edi se i na ty Cinnosti, které

mu byly zadén

St zamérnd zapamatovat, co
1o, vidélo, slySelo, je schopno si &

Loto po primérend doba vybavit a
~reprodukovat

I
Pro né aktualng zajimave \3 4

18. Peacovni chovani, soustred&na pracovni (ulebni) Cinnost, zdmérné uZeni

I II. I v, Poznamky
2 T I T e . %
P pPrmout ukol & Qovmn_o§t ¥
Z¢ POStUpovar podie pok nu

TR

danym ¢innostem se vénuje
soustfed&ng, neodbing k jinym,
dokaze vyvinout Usili k jejich

odlisit hru od Systematické

#
i
xa

EEENED

"’\'v.
at pro zamérné uceni




