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., 1im, Ze ucime jiné, ucime sebe.**

Seneca

Uvod

V soucasné dob¢ se ¢im dal vic zaCina fteSit problematika specifickych
potieb jednotlivych zakl na zakladnich i stiednich Skolach.

Specifické vzdélavaci potteby mohou vyzadovat zéci, ktefi jsou socialné
znevyhodnéni, Zaci zdravotné ¢&i psychicky postizeni i Zaci se specifickymi
poruchami uceni. Patii knim také Z&ci s mimofadnym nadanim a vysoce
rozvinutymi rozumovymi schopnostmi.

Ttidni kolektiv obsahuje velké mnozstvi jedinct se zvlastnimi potfebami.
podminky v poskytovani kvalitni vychovy a vzdélani ve Skolach neopominutelné.
Déti se specifickymi poruchami uceni, nebo déti s mimotddnym nadanim, jiz
nejsou na skolach vyjimkou a pedagogové to fesi pravé pomoci individualniho
vzdé¢lavaciho planu, ktery zajist'uje kvalitni vzdélani.

Kvalitu vzdélani urcuje zejména ucitel a klima tfidy, ve kterém se zak,
jehoz méame za cil integrovat do bézné tiidy zakladni Skoly, nachézi. Zamérem je
poskytnout vSem zakum stejné podminky a Sance na dosazeni odpovidajiciho
stupné vzdélavani.

Ucitel by mél umét pouzit prostiedky pedagogické diagnostiky na zakladé
individuélnich a vyvojovych zvlastnosti zékd. Je schopen identifikovat Zaky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a dovede uzptisobit vybér uciva a metody
vyucovani jejich moznostem.

Moje profese zahrnuje vzdélavaci a vychovnou ¢innost, kterou praktikuji
jako vychovatelka ve $kolni druziné¢ na zakladni $kole v Brné. Sradmcovym
vzdélavacim programem a individualni vzdélavacim pldnem integrovanych zaka
se setkdvam denn¢ jako pozorovatel ucitelii pii jejich praci s détmi.

Touto bakaldiskou praci bych chtéla vice piiblizit proces vytvaieni
individuélnich vzd¢lavacich plant. Vyvoje zéka v celkovém klimatu tiidy a Skoly.
Jak na né&j reaguji déti v bézné tiid¢ zakladni $koly a zda jsou déti s individualnim

vzd€lavacim planem v porovnani s ostatnimi, béznymi détmi z hlediska


http://citaty.net/autori/seneca/�

vzdéelavaciho, vychovného, socidlniho v nevyhodé. V neposledni fad¢ je dilezita

integrace a proces zaclenéni ditéte se specifickou potiebou do spolecnosti.



Teoreticka ¢ast

1. Pedagogickéa diagnostika

Pedagogicka diagnostika je prvni véc, se kterou se ucitel pii své praci
setka. Ze svého profesniho hlediska ji pouziva denné a spolu s odborniky v ni
hleda odpovédi na své otazky, které se tykaji jeho zaki.

Prvni stopy pedagogické diagnostiky mlizeme u nds nalézt u Jana A.
Komenského a pozdéji v 60. letech minulého stoleti se v pedagogickém
poradenstvi zafind formovat novy samostatny védni obor. Zména pedagogického
ptisobeni na zakladé métitelného poznani a analyzy skutenosti.

Pedagogickd diagnostika je védeckd disciplina vyclenujici se
z pedagogicko-psychologické diagnostiky a vytvari si teoreticky i metodologicky
potencial pro potieby pedagogickych pracovnika ve $kolstvi i jinych institucich.

Je to komplexni proces scilem poznavani, posuzovani a hodnoceni
vzdélavaciho procesu a jeho aktérd. Zaméfuje se na slozku obsahovou a
procesudlni. Pii obsahové slozce zjiStujeme urovenn védomosti, dovednosti a
navykl a pfi procesudlni slozce diagnostiky, jakym zplsobem proces vychovy a

vzdélavani probiha a jak ovlivituje zaka.

Typy pedagogické diagnostiky jsou ( podle O. Zelinkové 2001) :

o Normativni diagnostika, ve které je vysledek jedince v uréité
zkouSce srovnavan s vysledkem reprezentativniho vzorku populace ve
stejne zkousce.

o Kriterialni  diagnostika je srovnani  svn&jSimi  méfitky,
s objektivnimi vymezenymi ukoly.

o Pii individualizované diagnostice jsou vykony jedince srovnavany
s vrstevniky nebo s vymezenymi Ukoly.

o Diferencialni diagnostika slouzi k rozliSeni obtizi, které mohou mit

stejné projevy, ale ruzné pticiny.
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Proces diagnostikovani

Poznavani zdka je dlouhodoby proces, pfi kterém musime zaznamenavat
vSechny zmény. Pti pozorovani spolupracujeme S ostatnimi uciteli a s rodic¢i. Je
tieba se zaméfit na vztahy, prostfedi, na osobnost zaka a na strukturu jeho dispozic
(sociopsychické, psychické a biopsychické). Je tieba brat ohled na individualitu
jedince.

Ucitel ma tézky ukol diagnostikovat Zaka a musi zvazovat vSechny faktory, které
pii diagnostice dité ovliviiuji.

Systémil ovliviiujici vyvoj ditéte je mnoho. Naptiklad spolecnost, to
znamena vrstevnici, zdjmové organizace, sdélovaci procesy i Skolni politika.

Pak zde mame rodice, sourozence, dalsi ptibuzné a styly rodinné vychovy.
V neposledni fadé ovliviiuje dité Skola, jeji klima, vztahy mezi vedenim Skoly a
uciteli, ucebni plany, osnovy a pomdicky.

Pti diagnostickém procesu musime vSechny tyto slozky brat na védomi.
Vykon ditéte je v ur¢ittm momenté ovliviiovan nasledujicimi schopnostmi,
dovednostmi a ptedpoklady. Jeho soucasny i minuly zdravotni stav, vrozené i
zdédéné vlastnosti.

Pravdépodobné faktory, které plisobi na soucasnou situaci ve Skole, je tfeba
hledat u déti nadpriimérné nadanych, talentovanych i1 netaspésnych,. Obé skupiny
potiebuji zvySenou péci. U déti nadanych uvazujeme o tom, jak vyuzit jejich
nadpriimérné schopnosti, aby se v prostiedi tfidy mohly rozvijet a nestagnovaly.

»Pro kvalitnejsi Zivot deti se specifickymi potirebami (deti se specifickymi
poruchami uceni, deti ze zmevyhodnéného socialniho prostredi, deéti
handicapované, ale i deti z néjakého diuvodu neuspésné) je treba na zaklade hlubsi
diagnostiky, napr. konzultace s dalsimi odborniky, hledat nejvhodnéjsi cesty
individualniho piisobeni.** (O. Zelinkova, str. 10, 2007)

Jak je dité pfipraveno na osvojovani urCitych védomosti a dovednosti je
vychodiskem pro pfipravu pedagogického plisobeni. Jeho vyvoj je ovliviiovan
uc¢enim a zranim. Zréani je genetické a projevuje se zménami v organismu. Vnéjsi
podnéty ho mohou stimulovat, ale i tlumit. Proto je kazdé dité jiné a védomosti i
dovednosti v riznych oblastech ziskavaji nestejné rychle. Pii pedagogické
diagnostice je nejdulezitéjsi zjisténi urovné, na které Ize se Zakem UspéSné

pracovat.



Kazdy faktor zvenci na dité vyrazné pisobi, a proto musime hledat pticiny
neobvyklého chovani nebo neuspéchu. Kdyz vylou¢ime nahodu, zistanou mam i
Jiné pti¢iny, naptiklad jestli se nezménila situace v rodiné, nema-li dit¢ konflikt se
spoluzakem, spoluzaky. Takto ovliviiovat muze i dlouhodoba nemoc ¢i
neschopnost zvladnout piibyvajici ucivo. VSechny tyto situace se vzajemné
ovliviiuji a musime na né brat ohled pii diagnostice ditéte.

Diagnostiku provadi kazdy, kdo se zamysli nad ditétem. Laickou
diagnostiku provadi i rodi¢ a ¢im 1épe je ptipraven, tim lepsi vytvoii zakladnu pro
dalsi plisobeni.

Ve vztahu ke Skolskému systému se diagnostika provadi v roding, Skole,
tiidé, pedagogicko-psychologickych poradnach, ve zdravotnickych institucich i
v zajmovych krouZcich, které dit¢ muze navStévovat. Kazdy proces ma sve
specifické rysy. Kdyz diagnostikujeme dité ve Skolnim prostiedi, je tento proces
dlouhodoby a dit¢ pozorujeme hlavné v béznych Skolnich situacich. Naproti tomu
je diagnostika ve specidlnich pedagogicko-psychologickych centrech vyrazné
odlisna. Probiha zde za jinych podminek, nez na jaké je dit¢ zvyklé ze Skoly.
Vysetfeni mohou byt skupinové nebo individualni. Kdyz dité¢ diagnostikuje rodic,
ma snahu mu co nejvic pomoci a chrénit ho. Zné jeho vyvoj mize ho tak dost
ovlivnit. Kazda z instituci (Skola, pedagogicko-psychologicka poradna nebo rodic)
posuzuje dit¢ ze svého pohledu a vyvozuje znich zavéry, které prispéji ke

spravnému vnimani ditéte a k volbé metod a ptistupt k nému.

1.2 Metody pedagogicke diagnostiky

Aby ucitel mohl co nejlépe zhodnotit vzdélavaci potifeby a zajmy zaka,
musi byt objektivni a uvédomovat si individualitu kazdého z nich. Pedagogicka
diagnostika je dlouhodoby proces. Volba optimalni metody je dulezita a voli se dle
potieb osobnosti ditéte, a ne podle jeho kalendainiho véku.

Pedagogicka diagnostika ptebira nékteré metody z psychologie a

modifikuje je pro své potieby.



Pozorovani

vvvvvv

nebo dlouhodobé, nahodné nebo systematické a primé ¢i neprimé. Je to proces
sledovani a zaznamendvani projevii ditete, s cilem rozhodnout o jeho optimalnim
vedeni. Neni omezeno pouze na Skolni tiidu, ale probiha vsude, kde dochdzi
k interakci mezi detmi, détmi a dospélymi a tam, kde se dité néjakym zpiisobem
projevuje. (O. Zelinkova, str. 26, 2007)

Pozorovani ma ptresné vymezeny objekt, je vedeno urcitou myslenkou a
zaméfeno k ur¢itému cili. ZkuSenost a opakované pozorovani dovoli diagnostikovi

spravne zavery.

Rozhovor

U rozhovoru je dulezita piima socialni interakce. Obsahem jsou otazky
uzaviené (ano/ne), polozaviené a oteviené, tak i odpovédi. Rozhovor mize byt
strukturovany, kdy pfedem zname cil a cestu, ke které chceme dojit a otazky jsou
dané. Nebo nestrukturovany, kdy jde spiSe o volné vypravéni si s ditétem. Tuto
metodu pouzivame vétSinou v kombinaci s pozorovanim a projevy (i neverbalni)

spolu s odpovéd’'mi si zaznamenavame.

Dotaznik

Zpusob pisemného kladeni otazek a odpovédi. V kratkém Case nam tato
metoda umoziuje ziskat pomérné hodné informaci i o vétSim poctu osob. Je tu, ale
problém s jeho vérohodnosti, protoze dotazovana osoba nemusi odpovidat pravdu.
Tato metoda zajistuje anonymitu dotazovaného. Vyzaduje peclivou pfipravu a
formulaci otdzek. Podobn¢ jako u rozhovoru jsou otazky, které muzeme podavat
uzaviené (ano/ne), oteviené (volna odpoveéd’) a polooteviené (vybér z odpoveédi).
Zé&sadami pro tvorbu dotazniku jsou srozumitelné a jasné otazky, jejich adekvatni

pocet a presné instrukce.



Testy

Test je druh zkousky zaméfeny na zjiSténi Urovné v urCité oblasti.
Podstatnou vlastnosti testu je validita, to znamena, platnost testu a reliabilitu, kdy
pii opakovani testu dostaneme vzdy stejné vysledky. Testy délime na

standardizované, nestandardizované a psychologickeé testy.

ZkousSka

Ovérovani dosazené trovné védomosti a dovednosti, které je nedilnou
soucasti pedagogického procesu. Miize byt ustni, pisemna nebo vykonova. Pii
ustni zkouSce zjiStujeme urovenn védomosti mluveného projevu, vyjadfovani a
verbalni schopnosti.

U pisemné zkouSky posuzujeme schopnost formulovat a pisemné vyjadfit
své myslenky.

Praktické zkouSky zjistuji neverbalni schopnosti a dovednosti. Jde o
psychomotoriku, motorické vykony a funkci smyslovych organt.

Hodnoceni a klasifikace jsou dulezitou soucésti pedagogického procesu.

Poskytuji zpétnou vazbu a informuji o trovni plnéni ukoli.

Kasuistika

Metoda umozilujici se zabyvat jedinym vybranym ptipadem, sledovat ho a
analyzovat vSechny vyvojove projevy, zpracovat dostupné materialy a sledovat

mozné souvislosti.

Pedagogicka diagnostika v tvorbé individualné vzdélavaciho planu se
soustfed’'uje piedevsim na to, co dité¢ skutecn¢ ovlada a co ne. To je vyznamné,
protoze bez tohoto zjisténi by byla snaha o formulovani pedagogickych cili byla
bezcennou proklamaci. Pedagogicka diagnostika by zaroven méla brat v Uvahu
také non-kognitivni determinanty, jako jsou zajmy, postoje, motivace a socialni
podminky. Nastroje pedagogické diagnostiky jsou podstatné jako nastroje
hodnoceni a jeho vykony jsou pfedmétem zkoumani, které zak nemusi vibec

védet.



Pedagogicka diagnostika plni ulohu zpétné vazby, ne pro zaka, ale pro
ucitele. Znalost metod pedagogické diagnostiky by méla byt zakladni kompetenci
ucitele pfi praci se vSemi détmi, nejenom se zaky se zvlastnimi vzdélavacimi

potiebami.

1.3 Integrace

Dité¢ se musi pifi nastupu do Skoly pfizplisobit mnoha zménam. Mezi né
napiiklad patii jina struktura vyuky, vice uc€iva, novy ucitelé a spoluzéci. Jsou na
néj kladeny vys$$i ndroky v oblasti pozornosti a soustfedéni. V ptipadé zaka
s individualnimi vzdélavacimi potfebami, jako jsou zdravotni postizeni, specifické
poruchy uceni, socialni znevyhodnéni, mimofadné nadani, apod., je proces

Skolni integrace, jsou pristupy a zpiisoby zapojeni Zdkii se zviastnimi
vzdeélavacimi potiebami do hlavnich proudii vzdélavani a do béznych Skol.**
(Pricha, Walterova, Mares, Pedagogicky slovnik,str. 87, 1995) .

»ocidlni integrace je ,,proces rovnopravného zaclenovani clovéka do
spolecnosti — je tedy nécim naprosto prirozenym a tyka se kazdého clena
spolecnosti*“ (Slowik, str. 32, 2007).

Komplikace vSak nastavaji ve specifickych piipadech nekterych osob nebo
minoritnich skupin (etnické mensiny, osoby s postiZzenim atd.), které se od
vétSinové populace vyrazné odliSuji a nejsou schopny dosahovat pfirozenym
zpusobem vysoké miry socializace. Potom je nezbytné jejich integraci aktivné
podporovat a vytvaret pro ni vhodné podminky.

Socialni integrace tedy znamena sjednocovani, spojovani v novy celek, kdy
men3dinové (minoritni) skupiny a spoleCenskd vétSina (majorita) rozvijeji
spoleCensky systém, ktery obsahuje soucasti hodnot a ideji obou stran. Kazdy
pritom nachazi své misto ve spole¢nosti, mezi uvedenymi skupinami neexistuje
Zadna podstatna hranice.

Vyvoj v piistupu K zaclefiovani handicapovanych osob do spole¢nosti
prechazi k modernimu trendu, ktery je charakteristicky tzv. inkluzivnimi postupy.

., Inkluze je nikdy nekoncici proces, ve kterém se lidé s postizenim mohou
V plné mire zucastnovat vSech aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez postizeni.

(Slowik, str. 32, 2007)
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,Inkluzivni postoj spociva v presvédceni, Ze vsichni lidé jsou si rovmi
V diistojnosti a pravech. “ (Slowik, str. 32, 2007)

Jakakoliv odlisnost, i kdyz je funkcné nevyznamnd, se miize nepriznive odrazit
v horsim hodnoceni a niz8im socialnim statutu ve srovnani se situaci jedince, ktery
je vevsech slozk&ch v pdsmu bézné normy. Odlisnost upoutiva pozornost,
vyvolava v ostatnich lidech nejistotu a v souvislosti s ni mnohdy i neprijemné
pocity. (Vagnerova, Psychologie problémového ditéte Skolniho véku,str. 140,
1997)

Roli uditele ditéte s postizenim v bézné Skole je tieba vyrazné ocenit a
vyzdvihnout. Nelze vSak, systémové, rozvijet Skolskou integraci jen s vyuZitim
kladnych lidskych vlastnosti fady pedagogt. Jakkoliv nemtze byt jedinym
Kritériem, pozadavek na specialné pedagogickou kvalifikaci uéitele je dalezity.

., Prijeti ditéte s postizenim do tridy znamend pro ucitele vetsi naroky na
pripravu vyuky jako celku i jednotlivych hodin. “ (Mdiller, str.36, 2001).

Samoziejmosti je vypracovani ¢i participace na plnéni individudlniho
vzdélavaciho programu ditéte.

,, Ucitel musi zvladnout rozdelent svého zdajmu a pusobeni mezi zdravé Zaky
a Zaka s postizenim. Tak, aby 7adné ze stran nebyla v nevyhodé a ochuzena
Nizkymi ndroky a nedostatkem casu.*“ (Muller, str. 36, 2001).

Velmi dilezité je, aby ucitel mél moznost konzultovat své zkuSenosti
s odborniky center nebo poraden. Idedlni jsou diskuze ucitelt zakl se stejnym
druhem a stupném postizeni.

,»»Zcela automaticky se u ucitele predpoklada dalsi samostudium, navstéva
odbornych semindri a kurzii. Zarazeni ditéte s postizenim do tridy zpravidla
,,automaticky “ vyvolava potrebu skupinové prace, deéleni hodin na dilci useky a
zavadeni dalsich netradicnich metod a forem vyuky.* (Muller, str. 36, 2001).

Neni nahodou, Ze mezi uciteli déti s postizenim na zékladnich Skolach

najdeme fadu velmi tvofivych pedagogu, ktefi patii ve sborech k nejlepSim.

,, Prumérny ucitel vypravi. Dobry ucitel vysvétluje. Vyborny ucitel ukazuje.
Nejlepsi ucitel inspiruje

Artemus Ward
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2. Klima tfidy

Klima obecné definujeme jako souhrn pojmd, které se podileji na celkové
kvalité prosttedi uvnitf ur¢ité organizace, V naSem piipad¢ tfidy. Kvalita prostredi
je utvafena ctyimi slozkami, kterymi jsou: ekologické prostfedi, spolecenské
prostiedi, socidlni systém a kultura skoly.

Z hlediska podpory procesu uceni zakli se za optimalni povazuje takové
klima tiidy, které je mozno charakterizovat jako cilevédomé, orientované na tlohy,
uvolnéné, vielé, podporujici zaky a se smyslem pro potfaddek. Klima se do znacné
miry odvozuje od implicitnich hodnot, kterymi je vyuka prostoupena. Zaci a jejich
uceni proto maji velky vyznam pro vytvareni ptiznivého klimatu. Uplatiiuji se téz
dovednosti ucitele, ktery mize klima tfidy navodit a mé& zasadni vliv na motivaci
zaki a jejich postoj k uceni.

Cilevédomost a orientace na tkol do zna¢né miry vychazeji z toho, jak
ucitel zduraziiuje potiebu postupovat soustavné v realizovaném uceni. VCEasné a
rychlé zahdjeni hodiny, pozorné sledovani pokroku zak a peclivd pozornost
vénovana organizacnim zdleZitostem mohou napomoci zajistit hladky pribéh
hodiny a udrzet aktivni zapojeni zakd.

Obecné lze ftici, Ze duraz na cilevédomost a orientaci na ukol Ize
s uspéchem popsat jako vyuku ,,v podnikatelském duchu®. Pro takové prostiedi je
charakteristické, Ze Zaci uznavaji autoritu ucitele a jeho pravo organizovat a fidit
ucebni Cinnosti. Zarovenl v takovém prostiedi prevldadd u ucitele 1 u Zzakl
o¢ekavani, ze zaci pozitivné piistupuji k zadané praci a Zze dosédhnou dobrych
vysledki.

V zajmu vytvoreni takovych kladnych ocekdvani u zaki je tfeba zajistit,
aby zaci méli dobré minéni o svych ucebnich schopnostech. Dobré minéni miize
ucitel do jist¢é miry podpofit tim, Ze zakim poskytuje realistické pftileZitosti
k dosazeni tispéchu a nabizi podporu a povzbuzeni ve chvilich, kdy maji potize.
Ucenti je citové vysoce rizikova ¢innost a selhani je Casto velice bolestivé. Pokud
zak delsi dobu selhava a navic slySi srazejici poznamky ucitele o Spatnych
ucebnich vysledcich, miize to nepfiznivé ovlivnit jeho sebetctu. Takovi Zaci se
potom pravdépodobné piirozené stdhnou do Ustrani a pfestanou se snazit. Toto

chovani jim slouZi jako ochrana pted dal§im zranovanim.
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Uvolnény, viely a podporujici étos vyrusta do znacné miry z naSich vztahti
s zaky a ze stylu a zptusobu naSeho jednani s nimi. Budeme-li sami uvolnéni, a
obzvlasté budeme.li veskeré nespravné chovani zakda fesit s klidem, pomizeme tim
K uvolnénosti zakim. To u nich pomiuZe probudit zvédavost a zajem o ucebni
¢innosti.

Vielé prostiedi si 1ze nejlépe predstavit jako takové, ze kterého Zéci citi, Ze
se 0 n¢ i o jejich uCeni zajimame, coz Casteéné vyctou z nasi naklonnosti k nim
jako jednotlivctm.

S dovednosti jednat tak, aby v nas Zaci nachazeli oporu, souvisi nase Usili
pomahat zakiim a povzbuzovat je splnéni narokt, které jsou na né kladeny. Je to
dilezité zejména pii feSeni tézkosti, se kterymi se stfetavaji v situacich, kdy

potiebuji spiSe pomoc nez napomenuti.

Zdroje a dasledky klimatu ve tfidé

Na otazku, co nebo kdo je zdrojem utvafeni klimatu ve tfidé neni piesné
dana odpoveéd, existuji rizné varianty. Jednou z nich je, Ze hlavnim zdrojem jsou
Zaci — jejich jedinecna struktura, vlastnosti, chovani, které jsou odlisné od jedné
ttidy k druhé. To rozpoznava kazdy zkuseny ucitel a stava se Casto, ze v jedné tridé
vyucuje rad, t&si se na ni, kdezto v jiné t¥idé na téze Skole vyucuje nerad, s nechuti
a Casto stresovan. Zaci v téchto tiidach mohou vytvéiet odlisné klima tim, jak se
chovaji, jaké maji postoje k uéeni a uciteliim, apod.

Druhou variantou je ptedpoklad, ze tviircem klimatu ve tfid¢ je ucitel,
nebot’ tento subjekt svymi vlastnostmi a ptedevsim roli, kterou méa ve vyucovani,
muze vyznamnéji ovliviiovat klima tfidy. Mezi ucitelovy ,,klicové dovednosti by
tedy mélo patfit i to, jak dokaze vytvaret pozitivni klima ve tfid¢.

Fungovani ur¢itého klimatu ve tfidé, jak je to doloZzeno vyzkumnymi
nalezy, se ziejm¢ realizuje prostfednictvim riznych mechanismi, zejména
komunika¢nimi a vyuCovacimi postupy, které ucitel pouziva. Strukturami
participace zakt ve vyucovani, preferencemi a ocekavanimi uciteld k zakim.
Klimatem ¢i ,,étosem* Skoly, jejiz soucasti je urcita ttida.

Tteti moznosti je kombinace obou piedchozich variant, kdy klima tiidy

vytvari vzajemna interakce mezi pedagogem a zaky.
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Komunikaéni klima a komunikaéni status ve tfidé

Komunikaéni klima suportivni (vst¥icné, podpturné). Je to klima, v némz se
jeho ucastnici navzajem respektuji, komunikuji mezi sebou sve nazory a pocity, a
to otevien¢ a jasné.

Komunikaéni klima defenzivni (obranné). V tomto klimatu vznikaji
situace, kdy jeho ucastnici spolu soupefi, neposlouchaji jeden druhého, skryvaji
SVeé nazory a pocity.

Podle toho lze rozlisovat i ucitele suportivniho a defenzivniho, na zakladé
toho, jaky typ komunikacniho klimatu ve tfidach navozuje. Ucitelské aktivity tak

maji zavazny vliv na charakter celého zivota ve tfid¢.

Motivace zaka

Diilezitym rysem dovednosti uplatiovanych pii vytvareni kladného klimatu
ttidy je podpofeni motivace zakl k uceni. RozliSujeme tfi hlavni vlivy piisobici na
motivaci zakil ve tfidé. Vnitini motivace, vnéj$i motivace a o¢ekavani uspeéchu.

Vnitini motivace se tyka toho, do jaké miry se zaci zapojuji do ¢innosti
proto, aby uspokojili svou zvédavost a zajem o probirané téma. Zda se, ze vSichni
lidé v sobé maji pfirozeny prvek zvédavosti a pieji si rozvinout schopnosti a
dovednosti v riznych oblastech.

Vnéj$i motivaci rozumime ucast na Cinnosti proto, aby urcity jedinec
dosahl urcitého cile, ktery mu skyta urcitou odménu. Zapojeni do Cinnosti je
vV tomto piipad¢ prostiedkem k dosaZeni jiného cile (pochvaly rodict, kvalifikace,
ucty a obdivu spoluzdk,...). Vnitini a vnéj$i motivace jsou Casto stavény proti
sobé¢.

Ocekévani uspéchu se tyka toho, do jaké miry Zaci citi, ze v urCité ¢innosti
budou mit pravdépodobné uspéch. Z vyzkumu vyplyva, zZe nejlépe zaky motivuji

takové ukoly, které Zaci vnimaji jako vyzvu, tedy obtizné, ale dosazitelné.
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Vztah uditele s 7aky

Vytvoreni kladného klimatu ve tfidé hodné zavisi na tom, jaké vztahy
s zaky navazeme. Zaci se pravdépodobné budou nejefektivngji uéit v prostiedi, kde
jsou vztahy zalozeny na vzajemné tcté€ a kontaktu mezi ndmi a nimi.

Pro vytvofeni vzajemné ucty je do zna¢né miry podstatné, aby Z4ci z nasich
¢inu zfeteln¢ videli, ze jsem jako ucitel kompetentni a Zze se zajimam o jejich
pokrok. Kromé& toho i svym jednanim s zaky béhem vyucovani a v osobnich
kontaktech s nimi jim vyjadiujeme, Ze si vazime kazdého zaka jako jednotlivce
S jeho individudlnimi a osobnimi potfebami.

Dobry kontakt se vytvari, kdyz zakiim davame najevo, ze chapeme jejich
osobni nazory na fadu zalezitosti a zkuSenosti v oblasti Skolni, spoleCenské i
osobni, sdilime je snimi a vazime si jich. Vytvofeni kladné¢ho klimatu ve tiidé
zavisi na tom, zda je tento vztah obousmérny.

Dilezité také je, abychom si uvédomovali, jaky vliv miize mit naSe vlastni
chovani na zaky, protoze jim miizeme byt uréitym piikladem nebo vzorem. Toto
ztotoznéni se s ucitelem je obzvlasté silné v prvnich letech Skolni dochazky.
V pozdé¢jsich letech (na stfedni Skole) od nas budou Zaci ocekavat, Zze budeme
dobrym piikladem v pozadavcich, kter¢é na né klademe. Pokud od zaka
vyZzadujeme upravenou praci, musi byt nas zapis na tabuli také upraveny.
Ocekéavame-li, ze se zaci budou chovat civilizované, neméli bychom ztracet nervy

ani zraflovat jejich city sarkasmem.

ZvySovani sebeucty zaku

vvvvvv

podpory sebetcty a sebedivéry u zakd a jejich divéry ve vlastni schopnosti.
Mnozi autofi ve svych pracich dolozili, jak mohou ucitel¢ poskodit sebetctu zaki
tim, Ze mnohym z nich zduraznuji jejich relativni nedostatek tspéchu ve srovnani
s vynikajicimi zaky. Takovi Zaci pfi vSem, co délaji, prozivaji urcity pocit selhani,
i kdyZ podavaji nejlepsi vykon, jakého jsou schopni. V dusledku toho se mnozi
pohybuji v bludném kruhu.

Formalni kurikulum se tyka osvojovani pfisluSného piedmétu a tématu.

Jako skryté kurikulum se oznacuji vSechny poznatky, které Zaci zisk&vaji ze svych
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Skolnich zkuSenosti. Naptiklad pokud béhem diskuse ve tfidé s Z&ky nerozvineme
jejich prispévky, ale vzdy jen striktné¢ posoudime z tizkého hlediska spravnosti ¢i
nespravnosti (tedy vtom smyslu, zda obsahovaly informace, které jsme chtéli
slySet), potom z tohoto postupu mohou Zaci usuzovat, Ze jejich myslenky a napady
maji malou hodnotu a vyznam, s vyjimkou téch, které ohodnotime jako spravné.
To mize ovSem podkopat jejich ochotu pfichazet s vlastnimi ndpady, obzvlasté
vyslovovat ,,pracovni“ myslenky, jimiz se pokouseji prozkoumat témata, které
ovSem mohou byt pravym opakem toho, co bychom si ptali slyset.

Nejvyznamngjsi vliv na jejich sebetctu ve tfidé ma nase jednani s nimi.
Jsou-li nase komentdfe a poznamky, tykajici se zdkid, pfevazné kladné,
podporujici, povzbuzujici, pochvalné, ocenujici a uvolnéné — na rozdil od
negativnich, karavych, tvrdych, utocnych, dominujicich a tzkost vyvolavajicich
poznamek, napomiiZe to zna¢n¢ budovani sebeticty zaka.

Mnohem snazsi je vSak predavat kladna sdé€leni, pokud to, co sd€lujeme,
upfimné citime; kdyZ mame zaky opravdové radi, vazime si jich a méme z4jem o

jejich uceni, potom se citime ve své roli uvolnéné a jiste.

Vzhled uéebny a slozeni tiidy

Cista a dobie udrzovana uéebna s potfebnymi pomiickami, ktera je witulna,
svétla a dobfe vétrana, napomaha vzniku kladného piistupu zakt k vyuce a
ocekavani kladnych zkuSenosti u zaki. Uspofaddani ucebny by mélo byt zaméieno
na funkci, jakou bude ucebna plnit. Velmi dilezité je také udrzovat ucebnu
v ¢istem a upraveném stavu. Na zakladnich Skolach je vhodné zajistit, aby Zaci ve
ttidach sami pomahali udrzovat potradek.

Vzhled ucitele hodné vypovida o tom, jakou péci a pozornost vénuje
prezentaci celkove.

Slozeni kolektivu tiidy také poskytuje dulezité informace. Jsou-li Z&ci
rozdéleni do tfid podle dosahovanych vysledkl je obzvlasté dilezité zajistit, aby
Zaci s prumérmymi nebo podprumérnymi vysledky nebyli odrazeni od snahy
podavat dobry vykon.

Jsou-li v jedné tiid¢ Zaci s riznymi schopnostmi, ¢asto to vypovida o stejné

osobnostni hodnot¢ vSech zakt. Dal§im dulezitym faktorem slozeni kolektivu je
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puvod zrGznych spolecenskych vrstev, etnickych skupin a uréity pomér

»zdravych® zaki a zaki postizenych.

2.1  Klima Skoly

Student neni pouze soucasti v mikroklimatu tiidy, ale vétSinu svého Casu
travi ve Skole. Socialni zkuSenosti s vedenim Skoly, s uciteli, s mladSimi i starSimi
7aky si odnasi do svého dalsiho Zivota. Skola, ve které je ptiznivé socialni klima,
ptispiva k rozvoji osobnosti. Ale Skola, vyznacujici se ohrozujicim socialnim
klimatem, mutze Zzakovu osobnost poznamenat. Je dilezité poznat vlastni
fungovani tohoto systému, poznat klima celé Skoly, abychom mohli chod Skoly
cilené zlepSovat a pomahat zakam i ucitelim v jejich préaci.

Prostiedi skoly je termin sSirokym dosahem. Zahrnujeme zde aspekty
architektonické, hygienické, ergonomické a organizacni.

Socialni atmosféra Skoly méa daleko uzsi dosah. Je to kratkodoby jev,
situacné¢ podminény a méni se béhem vyucovani, béhem dne nebo tydne.
Atmosféra ve Skole o ptestavkach, pii zahajeni $kolniho roku nebo po uraze zéka
nebo ucitele. Pocitdme zde 1 atmosféru pii rozddvani vysvédceni na konci Skolniho
roku.

Pfi terminu klima $koly klademe diraz na to, jak jej vnimaji lidé v dané
Skole se pohybujici. Zahrnuje dlouhodobé postupy vnimani, hodnoceni a
prozivani, reagovani vSech aktérti Skoly na to, co se ve Skole déje, co se stalo
v minulosti, nebo co se ma stat v nejblizsi budoucnosti.

V ramci klimatu Skoly rozliSujeme dva krajni typy. Oteviené klima tiidy, to
je kdyz ve Skole pievlada davéra a ucitelé jsou zaujati svou pedagogickou praci.
Reditel spolupracuje a jde ostatnim osobnim piikladem. Pravidla chovani a chodu
Skoly jsou zde jasna.

Uzaviené klima Skoly je opak ptfedchoziho. Pievladd zde vzijemna
neduvéra a ucitelé se nemaji chut’ angazovat v pedagogické praci.

Znaky pozitivniho klimatu Skoly a jejich idealni kritéria vnimaji Gi¢astnici ,
ale i dalsi zainteresované osoby. Znaky pozitivniho klimatu $koly z hlediska zaku
umoziuji samostatné objeveni uceni, ze kterého ma Zzak radost. PoZadavky

odpovidaji schopnostem Zaka a ma jistotu, Ze bude akceptovan se spravedlivym
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pfistupem. Tato organizace by méla byt pro zaka prehlednd a srozumitelnd, aby
mél moznost zazit ispéch.

Znaky pozitivniho klimatu Skoly z hlediska uditeltt jsou takové, aby se
uciteli dobfe spolupracovalo s jinymi pedagogy, ale 1 s zéky a rodic¢i. Ucitel by mél
pocit'ovat svobodu, samostatnost a seberealizaci v praci.

Rodice si pieji, aby bylo sjejich détmi ve Skole zachdzeno citlivé a
spravedlivé. Je pro né dulezita kvalifikovanost a vstficnost ucitelt a to od nich
poZaduiji.

Skola musi zaky piipravit k Gspé&$nému zafazeni do pracovniho svéta,
k zodpovédné ucasti na vetejném zivoté a k dodrZzovani socidlnich a pracovnich
ctnosti.

V ucitelské praxi a ve vychovné-vzdélavacim procesu je také silné
pritomen individudlni pfinos ucitele. Je jim mimo jiné schopnost a dovednost
reflektovat svoji pedagogickou praci. To je schopnost védomé zpétn¢ nahlizet
vlastni pedagogicky proces a dovednost z n¢ho vyclenovat podklady pro dalsi
pedagogické cile a pracovni postupy. Uciteli to pomaha pribézné praci podle
potieby déti a skupiny jako takové. Bez procesu individualni pedagogické reflexe
se ucitel muze stat problematickym prvkem pfi utvareni tfidniho i Skolniho klimatu
a to z pohledu kvality jeho pedagogickych kompetenci. Naptiklad je narocny a
hledi jen na skupinu déti, ktera snim drzi krok, nebo je lhostejny a praci
mechanicky opakuje, nebo svaluje vinu na okolnosti, které mu nedovoluji
adekvatné pracovat. Dalsi stejn¢ dilezitou soucasti osobnich piinost
v pedagogické rovin€ je ochota (neochota) zajimat se a hledat moznosti spoluprace
s ostatnimi uciteli Skoly. Nastaveni na spolupracujici nehierarchickou partnerskou
rovinu je zasadni podminkou pro vybudovani kvalitniho pracovniho klimatu.

Sama pracuji na zdkladni Skole a klima naSi Skoly vykazuji pfesné znaky
pozitivniho klimatu. Spoluprdce vSech ucitelti, je zde na vysoké Urovni, jak
profesionalni, tak osobni. Pan feditel dava priklad svym osobnim pfistupem vsem
podiizenym. Pravidla nasi Skoly jsou jasna a stald ja i1 statni pedagogové mame

dostate¢nou davéru v nasi préci.
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3. Spoluprace se zainteresovanymi subjekty

Pisobeni rodiny, Skoly i1 spolecnosti se promitd do vyvoje ditéte a ma na
néj vliv se smyslu pozitivnim i negativnim. Osobnost ditéte je bio-psycho-socialni
jednotka, jejiz vyvoj ovliviiyji tfi zdkladni faktory. Rodina, spole¢nost a Skola.
V centru pedagogického procesu stoji dit€¢ a jeho vykon je ovliviiovan
schopnostmi, dovednostmi a predpoklady.

Spoluprace vSech subjektu, které jsou béhem diagnostického procesu, musi
byt bezchybna.

I dit¢ je jeho aktivni ucastnik a jeho vypovédi jsou dilezité. Z hlediska
komplexniho pochopeni situace, posouzeni vyvoje a soucasné¢ho stavu. Ma-li dité

pocit, Ze je mu kiivdéno, je tfeba zjistit odkud toto vnimani situace prameni.

3.1  Vztah pedagog - Zak

Popis socialni interakce, neboli vzajemného piisobeni ucitel zak, pojima
vztah uclitele a zdka jako obousmérny. Ucitelovo plsobeni formuje Zzaka a
vysledky mu davaji zpétnou vazbu. Nejde tedy o vztah Cist¢ dominantni nebo
jednostranné zavisly, ackoli role ucitele dominantni je. Ucitelova pravomoc fidit
zéka je podminkou zédkova formovani ucitelem a vychovného procesu vibec. Jde o
dominanci ve smyslu kompetence k vytvoieni podminek nezbytnych pro
vzdélavani a rozvoj zaka. Klicovymi pojmy jsou zde autorita a Zakovskéa role
v ramci vychovné vzdélavaciho procesu.

Roli zde hraje 1 styl jakym ucitel svou roli na zaka aplikuje. Styly vedeni
jsou soubory chovani viaci zakam. Typologie styld uvadi tii. Prvnim je
dominantni, ktery se vyznacuje jednozna¢nym vymezovanim podminek, je zaloZzen
na autorit¢ uclitele a ocCekavd bezpodmineéné pfijeti norem. Dalsi typ je
demokraticky a ten je zaloZen na podnécovani aktivity zakl. Na jejich ptfani a
potieby, coz vede k vysokym vykoniim. Vztah je zde pozitivni pro ucitele 1 Zaka.
Poslednim typem je liberalni, kde jeho podstatou je volny prib¢h vyucovani
S minimalnimi zasahy do vychovy. Nedostatek pokynt vSak u Zakl vyvolava
chaotické reakce, nekazen a lhostejnost, protoze se nemaji ¢im fidit.

Uziti stylt se 1i$i podle véku. Pro vyuku obecné je za nejlepsi povazovan

demokraticky styl . Kazdy ucitel by mél mit v sobé zastoupeni vSech tii styla.
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Rozdily v chovani formuji uréitym zpusobem piistup zaka k vyucovani.
Tyto faktory by mél pedagog zohlediiovat v ramci prace s Zakem.

Zajem o uceni musi ucitel neustale udrzovat a zaroven motivovat i ty, kteti
o udeni zdjem nemaji. Z4ci S vysokou sebediivérou chapou uditelovy ulohy jako
ptilezitost k ziskavani novych dovednosti a neboji se, ze budou ter¢em posméch.
Proto jsou schopni provadét slozité Ulohy, uéit se z chyb a dopracovat se tak ke
spravnému vysledku. Naopak Z&ci s nizkym sebevédomim chapou ucebni ulohy
jako soutézni situace, které provéiuji jejich dosavadni znalosti a boji se
neuspéchu. Piestavaji pracovat ve chvili, kdy zaénou byt nejisti, Ze ukol splni. Zaci
se orientuji na Uspéch v pfitomnosti a proto pottebuji védét, pro¢ je dobré se danou
latku naucit a jak je mozné ji vyuzit. To je motivuje k aktivni i¢asti na vyuce.

Zék vidi v u¢iteli bud’ pomocnika, nebo &lovéka, ktery jim nemaé co pfinést
a brani jim v tom, co by d¢lali radsi. U kazdého jedince jsou aktualni rozumové
schopnosti rozvinuty v jiné mife, coz by mél pedagog zohlednit pti zadavani prace.
Podminky v kazdé rodiné jsou jiné a tim se lisi i styl a kvalita vychovy. Je tieba,
aby byl ucitel pfipraven na eventualitu integrace zaka se specifickymi poruchami.

Pro kazdého takového mé byt vytvoren individualni vzdélavaci plan.

3.2 Vztah Skola - rodina

Vzajemné vztahy rodiny a Skoly byly v nasem prostiedi vzdycky zna¢né
zdrzenlivé. Cile vychovnych a vzdélavacich aktivit Skoly a rodiny se ¢asto velmi
lisi a nékdy byly dokonce protichtidné. Tato rezervovanost méla hlubsi problémy
v nedostatku pochopeni pro poc¢inani druhé instituce, nedostatek davéry a respektu
k druhému, malo vile pro otevienéjsi a kvalitngj$i vztahy vytvaiet. Tyto dvé
podstatné sociélni instituce prosly v sou¢asné dobé fadou zmén a méni se jejich
cile a hodnoty pro upofadani vnitfni i vztahy navenek. Skola se zménila tak, aby se
postupné stavala instituci otevienou a spolupracujici s jinymi subjekty
zainteresovanymi Vv oblasti vychovy a vzdélavani. Méni se i rodina, jez ma nyni
prostor k oteviené¢ formulaci svého vztahu ke Skole a ke vzdélavani svych déti.
Zmény Skoly i rodiny pfindSeji moznost, dokonce nutnost zmén v urovni
komunikace a spoluprace obou téchto instituci. Problémem ve vztahu rodina a
Skola je nepfipravenost rodi¢ti se Skolou efektivné spolupracovat. I rodice

potiebuji svij cas a v dnesni hektické dobé€ jim na Skolu nezbyva ¢as ani energie.
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Prvotni a vid¢i iniciativa v piipadé spoluprace se ocekdva predevSim ze strany
Skoly.

Vztah Skoly a rodiny je dnes typicky vcelku omezenymi kontakty Skoly s
rodinami zakd. To vede k nizsi kvalit¢ vzajemného poznani a informovanosti. Na
jedné stran¢ se rodi¢im nedostava informaci o Skole a podnéti z ni, na strané
druh¢ Skola postrada tolik potiebnou zpétnou vazbu. Odpovédnost rodict za jejich
déti je nenahraditelnym zékladem lidské spoleCnosti. Vzijemna podpora a
vzajemna ucta k odpovédnosti rodi¢t a Skol je nezbytnou podminkou vychovy déti
v nasi dobé. Pokud chceme tohoto cile dosdhnout, musi rodi¢e spolupracovat ve
Skolach i se Skolami.

Na Skolach rozhodné existuje védomi potiebnosti spoluprace s rodici i
s §irsi vefejnosti. Skoly se snazi o postupné otevirani se v souladu hledani cesty
k rodicim svych zakt. Ackoli je Skola z tradice organizaci zalozenou na autorite,
ma piedpoklady byt idealnim prostfedim pro demokratickou a spolupracujici

komunikaci.

3.3 Pedagogicko psychologicka poradna

,.Pedagogicko-psychologické poradny - zaméruji se na komplexni
psychologickou, specidalné pedagogickou a socialni diagnostiku zameérenou na
poruchy uceni, chovani, problémit ve vyvoji jedince. Poskytuje poradenstvi ve
vzdelavani a vychove, v ramci integrace, profesniho poradenstvi. Zabyva se
nadanymi detmi, ale také posuzovanim Skolni zralosti. Vénuji se terapeutickym,
psychokorektivnim a poradenskym aktivitam. DalSi ukoly pIni v oblasti prevence
Skolni neuspésnosti a negativnich jevii v socialnim vyvoji Zaki. Schvaluji
prerazovani zdku do Skol a Skolskych zarizeni, odklady skolni dochazky.*
(Pipekova, str. 52, 2006).

Poradny jsou koordinovany Institutem pedagogicko-psychologického
poradenstvi, byl zaloZzen v roce 1994 - soustied'uje a zpracovava informace o
sluzbach pedagogicko-psychologického, specialné pedagogického, vychovného a
kariérového poradenstvi ve Skolstvi. Provadi analyzy a prizkumy souvisejici
s poskytovanim poradenskych sluzeb a s pedagogicko-psychologickymi aspekty
vzdélavani. Vytvaii koncepce vyplyvajici z potiecb MSMT v oblasti poradenskych

sluzeb.

21



Organizuje  aktivity dalsiho vzdélavani odbornych  pracovniki
poskytujicich sluzby poradenstvi ve S$kolstvi. ZabezpeCuje pienos odbornych
informaci z oblasti poradenstvi ve Skolstvi. Pfipravuje a vydava metodické
publikace a informaéni materialy z oblasti poradenstvi ve Skolstvi. Koordinuje
spolupraci $kol a Skolskych zafizeni v oblasti poradenskych sluzeb. Podporuje
vyménu informaci mezi poradenskymi pracovniky. Spolupracuje s ¢eskymi a
zahrani¢nimi experty z oblasti pedagogické, specialné pedagogické, zdravotnicke
atd. (Pipekova, str. 52, 2006),
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4. Individualni vzdélavaci plian

»Individualni vzdeélavaci plan je zavazny material slouzici vsem, kteri se
podileji na vychové a vzdélavani integrovaného Zdaka. Vznika na zaklade
spoluprdace mezi ucitelem, pracovnikem provadéjicim reedukaci, vedenim Skoly,
zakem a jeho rodici (zakonnymi zastupci), pracovnikem pedagogicko-
psychologicke poradny nebo specialniho centra.” (Zelinkova, str. 172, 2007). Je
zékladnim pilifem uspé$né integrace.

Cilem individualniho vzdélavaciho planu je uzptsobeni pro konkrétniho
jedince se specifickymi vzdélavacimi potiebami. Jeho pfinosem je umoznéni Zaku
pracovat podle jeho schopnosti, tempem, které mu vyhovuje, bez ohledu na uéebni
osnovy. Je pomuckou k lepSimu vyuziti jeho ptedpokladi. Jedna se o typ
dokumentu, ktery slouzi k planovani obsahu zkuSenosti, kterou konkrétni Zak ziska
ve Skole a v ¢innostech ke Skole se vztahujicim. Dokument, ktery planuje obsah
jeho vzdelavani podle specifickych potieb.

Umoznuje uciteli pracovat s ditétem na urovni, kterou dosahuje a nemusi se bat, ze
nesplni pozadavky ucebnich osnov. Dité je zde aktivnim ¢astnikem a do pfipravy
se zapojuji i rodice.

Struktura tohoto uciva je tvoiena v ramci logického a vnitin€ provdzaného
systému. Tvarce IVP respektuje ucebni osnovy a fad uciva, aby s obsahem planu
souvisel a nebyla to jen smés nahodilych informaci. Snazi se vyhledat hlavni linii
spojujici jednotliva dil¢i témata.

V soucasné dob¢ se IVP vypracovava, jako dokument , ktery samostatné
nestanovuje cile a obsah vyuky, ale soustiedi se na popis uzitych specialnich
metod a forem, na osobni, materialni a organizani zabezpeceni Zaka se
specidlnimi potiebami. Na Skolach se tento typ pouziva vyhradné pro zaky se
specifickymi poruchami uceni. Zpracovava se ve spolupraci s odbornym
pracovi$tém a obsahuje zavéry vysetieni a osobni udaje zaka. Vyuka pak podle
tohoto dokumentu respektuje schvaleni vzdélavaci program. Ministerstvo Skolstvi
a télovychovy zaclenilo dokument IVP do smérnice k integrace déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami.

IVP by mél sledovat dvé zékladni roviny. Obsah vzd¢lavani, ur¢eni metod

a postupt a specifické obtize, u kterych se snazime omezit ptiznaky a problémy a
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ukdzat pozitivni oblasti vyvoje ditéte. Doporucend podoba IVP obsahuje cile a
struktury vyuky a tim naplituje obsah pojmu vzdélavaci program.

IVP je vysledkem spoluprace vSech zucastnénych subjekti a je tvoien
podle principa.
Vychazi z diagnostiky odborného pracovisté a jeho zavéry jsou provadény
odborniky. Ucitel pak tyto poznatky nevklada ptimo do uc¢ebniho planu, ale pouze
je bere na védomi. Tyto informace upiesiujici diagnézu informuji o psychickych
kvalitach ditéte. Diky nim mtizeme vytvaret podminky pro psychomotoricky klid
ditéte a respektovat vizualni styl uceni.

Ucitel respektuje zjisténi odborného pracovisté a pracuje s Udaji, které
K praci pottebuje. Pouziva vSak i vlastni pedagogickou diagnostiku, zkuSenosti a

intuici.
4.1  Aspekty pfi vypracovavani VP

Cile vzdalené

Témi mize byt ptechod na druhy stupeni, ukonceni Skolni dochazky,
maturitni zkouSky apod. V piedstihu je tieba zvaZzovat uplatnéni zaka po

absolvovani zakladni Skoly.

Cile dlouhodobé

Co by se m¢l zak naucit v daném ro¢niku. Je v pravomoci ucitele provést
takové upravy ucebnich osnov, aby byl zdk schopen si osvojit alespont zaklady
uciva. S u€ivem, které zak vzhledem ke svému postizeni a aktudlnimu stavu neni
schopen zvl&dnout, lze se seznamit pouze orientaéné. Se zménami musi byt

seznamen feditel skoly.

Cile kratkodobé

Co by mél zvladnout v nejblizsi dobé, jaké ocekavam okamzité vysledky,

jak budu ditd aktivizovat v té které oblasti. Zak si musi osvojit uréité ucebni
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strategie, ucit se feSit problémy, organizovat informace, volit vhodné postupy.

V Zadném piipadé neni cilem pouze zvladnuti kvanta poznatkd.

Respektovani individualnich potieb ditéte

Individualni pfistup by se m¢l dotykat hlavné oblasti: metody vykladu,
opakovani a upeviiovani uciva, ovétovani uciva, rozsah pisemnych praci, osobni
pristup (pochvala, odmeéna), zohlednéni nékterych charakteristik zaka (pracuje
pomalu, nestihd, obavy z neuspéchu, moznost pohybu ve t¥idé), citlivost u déti
s neurotickymi rysy. Pro ucitele jsou zavazné ucebni osnovy. V rdmci osnov viak
muze provadét nezbytné Upravy. Za vysledky prace odpovida teditel Skoly.
Integrovany zak se zavaznym postizenim si nemuze v odiivodnénych piipadech

osvojit ué¢ivo v plném rozsahu nebo je zvlada s pouzitim specialnich pomucek.

4.2.  Tvorba individualniho vzdélavaciho planu

Zakladem IVP je audit, jehoZ soucasti jsou i odborna vySetfeni. Na zakladé
provedeni auditu analyzujeme vzdélavaci cile. V navaznosti na vybrany vzdélavaci
program vytvorime individualni ucebni plan. Ten mlze kopirovat bézny ucebni
plan, ale bude zjednoduseny pro daného Zaka. V této fazi muze dojit k osvobozeni
Zaka z n¢jaké konkrétni vyuky nebo predmétu. Aby byla zajisténa kvalita vyuky,
potfebujeme kvalitni persondlni zajisténi. Kvalifikované ucitele, specidlni
pedagogy, ktetfi budou povéreni koordinaci a dohledem.

Pti organizaci vyuky jde zpravidla o zatazeni zaka do bézné tiidy, kde formujeme
specifické cile jednotlivych pfedmétt.

Pro uditele jsou zavazné ucebni osnovy, ale v ramci téchto osnov, muize
provadét nezbytné upravy. IVP muze obsahovat ucivo z nizSich nebo naopak
vysSich postupovych ro¢nikt. S nékterym ucivem se zak seznami pouze orientaéné

vvvvvv

pochopitelné a motivaéné pfijatelné.
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Schéma individualniho vzdélavaciho planu:

e Jméno zéka

e  Datum narozeni

e Ttida

e  Vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné, jejiz zprava
Z vysetteni je ptilohou IVP

e  Dulezité jsou zéakladni informace o zaku, jako je jeho zdravotni
stav, vyskyt poruch uc€eni nebo jina postizeni v rodin€, jina narodnost zaka
nebo jeho rodict a fe¢, kterou doma komunikuji.

e  Kontrola dne

e  Podpisy dne

Pedagogicka diagnostika neni u kazdého Zaka stejnd, vybirame to, co je pro
dité dialezité a zaznamenavame to, co zvlada. Vznikne nam uroven uceni, na které
stavime.

Diagnostikujeme psychické funkce, které ovlivituji nacvik ¢teni, psani a
pocitani. Zrakovou a sluchovou percepci, pravolevou a prostorovou orientaci a
vnimani.

Sledujeme fec. Obtizné vyjadiovani nebo malou slovni zasobu, troven cteni, psani
a pocitani.
Jaké mé Zak socialni vztahy k ucitelim, spoluzakum ¢i ke $kole a jestli ma né&jaké

Konkrétni ukoly v nasledujicich oblastech sluchové a zrakové percepce ¢i
feCi. Grafomotorika, Cteni, gramatika, naukové predmeéty. Pomdhat jim pii tom
muze prace s diktafonem, tolerance pomalého pracovniho tempa a veénovani
delsiho Casu na osvojeni uciva.

Pomucky doporucuje pedagogicko-psychologicka poradna. Mohou to byt
pomucky, které pomuzou vice zakiim najednou, naptiklad pocitatové programy
nebo encyklopedie.

Zpusob hodnoceni a Kklasifikace umoznuje metodicky pokyn zroku 1992
hodnocenim s ulevou a hlavné slovnim hodnocenim. Ov§em o slovni hodnoceni

musi poZzéadat rodige zaka. Ulevové hodnoceni musi probihat cely rok postupné.
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K ovéfovani védomosti pouziva ucitel po poradé s pedagogicko-
psychologickou poradnou, Ustni sdéleni, nebo naopak pisemné, podle toho co mu
vic vyhovuje.

Je-1i dité integrované, musi mu byt specialni péce. OvSem nelze zde fici,
jaké forma je nejlepsi. Rozhodnuti se podfizuje moznostem Skoly, kdy a kde bude
pedagog péci vykonavat.

Jak se dohodneme na spolupraci srodi¢i je dulezité. Jaky je zpusob
pripravy na vyucovani, mimoskolni aktivity, doporucené aktivity ve volném case
a pozadavky na lékaiska vySetfeni. Tyto faktory jsou mozné pouze v dobré
spolupraci s rodi¢i a s pedagogicko- psychologickou poradnou.

Podil zaka na terapii ptichdzi v ivahu az u starSich zakt a je individualni
Vv zavislosti na vyspélosti ditéte. Cilem je vést k spoluzodpovédnosti za vysledek
prace.

Zmény tykajici se osnov, hodnoceni a klasifikace zdka musime sdélit i
ostatnim vyucujicim v jednotlivych pfedmétech, které zak navstévuje. Pacifické
poruchy uceni se projevuji ve vSech piedmétech.

Roli, kterou v individualni vzdélavacim planu hraje audit a odborna
vySetieni nesmime podcenovat. Problémy miZze pfinést neznalost problematiky (
naptf. poruch uceni) nebo dokonce odmitani jejich existence. Individudlni
vzdélavaci plan nesmi byt jen formalnim papirem, ktery nikdo nebere vazné, ale
aby fungoval, musi se jim fidit vSichni zi¢astnéni.

Davame si pozor na nekonkrétni a protichlidné zavéry psychologl a
specialnich pedagogt z odbornych pracovist'.

Stanoveni pedagogickych cili pii tvorbé IVP vychazi ze vzd€lavaciho
programu a tviirce IVP ho musi znat. Ucebni plany nesmi byt tvofeny bez ohledu

na moznosti déti.
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5. Mimoiadné nadané dité na prvnim stupni zakladni Skole

Schopnost je individualné-psychologicka vlastnost osobnosti a je
podminkou pro uspé$né vykonani ur¢ité produktivni Cinnosti. Projevuje se pii
0svojovani v tom, jak snadno, rychle a trvale si ¢lovek pii stejnych podminkach
osvojuje vykonani této &innosti. Urovedt a stupei rozvoje schopnosti vyjadfuji
pojmy talent a genialita. Nadani pak muizeme chapat, jako osobity souhrn
schopnosti, které¢ podminuji uspé€Sné vykonani Cinnosti. VSeobecné schopnosti
podminujici moznosti ¢lovéka a jeho troven. Individualni charakteristiku ucit se a
poznavat. Souhrn vrozenych vlastnosti a predpokladu a talent. Definice talentu je
vysoka troven rozvoje specialnich schopnosti.

Nadéni obsahuje rizné oblasti schopnosti nebo vykoni jedince, proto se
tedy tento pojem ¢leni a rozd¢luje do mnoha kategorii : intelektové schopnosti,
kreativni mysleni, védecké schopnosti, mechanické schopnosti, viiddcovstvi ve
spolecnosti a talent v krasném umeéni. Intelektové schopnosti nejvice souvisi se
Skolni uspésnosti.

Nadani nemlzeme posuzovat pouze z vysledkll inteligencniho testu.

Ovsem intelekt tvoii zaklad pro rozumové nadani.

Existuje metricky zalozeny systém vypracovany r. 1998 Gagnémem, ktery

ma hranice dle 1Q skore
e Mirné nadani (1Q 120 a vice)
e Stieni nadani (IQ 135 a vice)

e Vysoké nadani (1Q 145 a vice)

e Vyjimecné nadani (IQ 155 a vice)

e Extrémni nadani (IQ nad 165)

Odlisné ¢lenéni intelektového nadani, které uvadi S. M. Nordby:

e Bystry jedinec (1Q 115 avice)

e Nadany jedinec ( 1Q 130 a vice)

e Vysoce nadany jedinec ( 1Q 145 a vice)

e Vyjimecné nadany jedinec ( 1Q 160 a vice)
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e Velmi vysoce nadany jedinec ( 1Q 175 a vice)

Nadané déti jsou charakterizované jako osoby s disproporciondlnim
asynchronnim vyvojem, znamena to, ze jsou v rdzném stadiu vyvoje v oblasti
kognitivni, fyzické a emociondln¢ — socidlni. Charakteristiky téchto déti se Casto
projevuji hlavné oblasti kognitivni a afektivni. Tato jejich disproporcionalita se
projevuje i v ramci jedné z kognitivnich nebo jinych oblasti.

Projevy a charakteristiky nadan¢ho ditéte v kognitivni sféfe je brzka
schopnost ¢ist, schopnost rychlého ueni s vysokou kvantitou informaci, Siroka
slovni zasoba, vyborna pamét, dobra argumentace a schopnost feSeni problém,
rizné zajmy, vyborné pozorovaci schopnosti, schopnost dlouhodobé koncentrace
pozornosti a vytrvalost pro oblasti zajmu, vysoky stupenn energie, velka
piedstavivost, snaha klast otazky autoritim, perfekcionalismus, neobyc¢ejna
zvédavost, obliba komplikovanosti. V afektivni oblasti je to citlivost v personalni
sféte, upfednostiiovani starSich spolecnikli pied vrstevniky, zdjem o otazky
moralky a spravedlnosti, smysl pro humor, vysoka wvnitini motivace,
nekonformnost a kriticnost. V motorické oblasti je to neobyCejna smyslova
vnimavost, diskrepance mezi télesnym a intelektudlnim vyvojem, a nékdy se
vyskytujici nezajem o télesné aktivity.

Aspekty nadani, které s uvedenou problematikou Uzce souvisi jsou soudobé
pojeti osobnosti ditéte, soudobé poznatky o inteligenci a tim souvisejici pojeti
uceni a socializace vyucovani.

Kazdy, bez ohledu na druh ¢i stupenl nadani, by mél dostat piilezitost
k optimalnimu rozvoji toho dobrého a nejlepsiho, co v ném je. Mytus o tom, Ze
zvlasté ve Skole potfebuji pomoct ti slabsi a méné uspésSni, nachdzime i mezi
soucasnymi uciteli. Zaroven mnozi rodi¢e o tom, ze maji nadané déti ani nevédi a
naopak ti, kteti jsou ptesvédCeni o vyjimecnosti svého ditéte maji zkreslené
pfedstavy. Pojem nadani lze vymezit jako potencidl pro mimotfadny vykon na
stran¢ osobnosti k urCité ¢innosti, kterd mimotadny vykon podminiuje. Jednd se o
soubor vloh jako pfredpoklad k uspéSnému rozvijeni schopnosti, nejcastéji
pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadprumérné vykony pii télesné a

duSevni ¢innosti.
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Vyznamné aspekty, které charakterizuji osobnost nadanvych déti jsou:

Motivace, protoze nadané dit¢ nepotiebuje tolik motivovat znamkami nebo
pochvalami. Rado se u¢i a odménu mu piindsi rozumova ¢innost.

Nadané dit¢ ma vysokou miru dlouhodobé koncentrace pozornosti a
prokazuje schopnost zapamatovat si informace a data. Jde zejména o pameét
logickou, to je zrakovou i sluchovou a nepotiebuje tolik opakovani uciva, jako
ostatni déti. Ma pottebu porozumét tomu, jak véci funguji a pracuji, zvidavost.
Vyraznou schopnosti je pracovat samostatn¢ a spoléhat se na vlastni zplisob feseni

problémd, flexibilita myslenek a smysl pro humor.

5.1  Metody k identifikaci mimoiadné nadaného ditéte

Mezi objektivni metody patii 1Q testy, které jsou povaZzovany za jeden
Z nejschopnéjsich nastrojt identifikace nadani.

Pfi méfeni nadani se nestac¢i pouze zamétit na oblast intelektu, ale 1 na
vykon. Mezi standardizované testy vykonu patii normované pedagogické a
psychologickeé testy. Pouzivame dotazniky a posuzovaci $kaly a zaméfujeme se na
oblast koncentrace pozornosti, motivace k uc¢eni a socialni zralost ditéte.

Pedagogové v zahrani¢i pouzivaji oblast didaktickych testi vic nez u nas.
Nejsou to obycejné testy, které déti dostavaji v hodindch, ale maji SirSi
vyuzitelnost. Jsou to naptiklad vstupni testy zaddvané na zacatku vyuky, aby ucitel
veédeél, jak na tom Zzaci jsou. Pritbézné i zavérecné testy mapujici pribeh vyuky.
Oveétuji znalosti a védomosti v urCité oblasti, pfedméetu nebo tématu. Patii zde 1
testy kreativity, se kterymi pracuji psychologové i ucitelé¢ a zjistuji tvofiveé

schopnosti déti. Ukazuji jedincovu piedstavivost, §ifi mySleni a originalnost.

Mezi subjektivni metody identifikace patfi:

Nominace skupinou ucitelti, protoze nominace pouze jednim ucitelem
muze byt zaujatd. Skupina uciteli ma objektivnéjsi pohled na zédka. Vhodné je, aby
jich bylo nejméné 5 a vzajemné se neznali, a tim mohli Zaka lépe posoudit.

Nominovat mohou 1 spoluzaci a rodie. Spoluzaci posuzuji dané dité

z jiného pohledu, nez ucitelé a dodaji tak komplexni pohled na nadaného Zzaka.
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Rodicovska nominace nam cely obrazek na nadané¢ho zaka dokresluje, protoze zde
mame i pohled zvenc¢i a mimo Skolu.

Dité¢ se mize nominovat i samo, kdyz sepiSe své zajmy a konicky, co ho
zajimé a co zvlada. Tim upozorni na své potencialni nadani.

Hodnocenim vysledkii c¢innosti hodnotime zamérnou Ccinnost ditéte a
analyzujeme samostatné prace déti — projekty, vyrobky nebo vykresy. Dulezité je
pro dité¢ zapojovani do soutézi, napiiklad olympidd v rliznych ptredmétech.
Soutézeni je vhodnym prosttedkem pro realizaci talentovanych déti.

Vyuka pro nadaného zdka by méla byt pestrd & podnétnd. Umoziujici
zisk&vani novych informaci a souvislosti, aktivitu, samostatnost a ¢inorodost zakd.

Kazda skola si musi stanovit urcity plan a strukturu vzdélavani mimotadné
nadanych zakt, které jsou obsazeny V jeji, vzdélavacim programu. Strategii
K identifikaci mimofadné nadanych zakt se vénuji pedagogicko-psychologicke
poradny a poméhaji Skolam sestavovat individualni vzdélavaci plany. Systém
stanoveni dalSiho vzd€lavani pro ucitele si Skoly d€laji sami. Je mozné navstévovat
akreditované kurzy a 3$koleni. Skola téZ musi urdit specifikaci vzdélavaciho

programu $koly a upraveni organizacni formy vyuky.

5.2  Vychova a vzdélavani mimoiadné nadanych déti

Separatni varianta vychovy pfedstavuje specializované tiidy nebo skoly.
Integrovana varianta vzdélavani se realizuje na Skolach v bézném socidlnim
prostiedi. Dité je v kolektivu vrstevnikli rizného stupné nadani.

Kompromisni zplisob vzdélavani spoc¢iva v tom, ze dit¢ chodi do tfidy se
svymi vrstevniky, ale nékteré predméty navstévuje s vysSim roc¢nikem. To je
takzvana akcelerace, neboli urychleni . Znamena zvySenou miru zatéze pro dité,
ale 1 ucitele. Proto s ni musi vSichni zucastnéni souhlasit.

Akceleracni model vyuky umoznuje zakovi postupovat ve vyuce rychleji
nez ostatni, zvladnout stejné mnozstvi poznatkii v kratSim case. Umoznuje
predEasny vstup do $koly nebo preskoéenim prvniho ro¢niku ZS a nastup hned do
druhého. Vyuka je zde podle individualniho vzdélavaciho planu.

Model enrichmentu je obohacovani, rozsifeni znalosti, pochopeni zajmu a

obecnosti za hranici bézného uciva. Odehrava se na trovni vyvojovych potieb
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7aka. Zaci nepieskakuji roéniky, ale zlistavaji se svymi vrstevniky, to napomaha
zakim zlepsit dovednosti.

Obohacovani vzdélavacich programi by mélo spliiovat tfi roviny, rozsifovani
uciva, prohlubovani uciva a vlastni obohacovani uciva. Tyto formy prace s u¢ivem
predpokladaji velkou pestrost didaktického zpracovani ucebni latky a to vyviji tlak

na ucitele, protoze vyzaduje dokonalou pfipravu do hodin.
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6. Dité se specifickymi poruchami u¢eni na prvnim stupni zakladni Skoly

»Specifické poruchy uceni se vyskytuji u nemalé casti détské i dospélé
populace. V Ceské republice ma specifické poruchy uceni 2 - 4% deti. Tyto potize
se neomezuji pouze na Skolni dochazku, ale maji vliv na cely sociélni systém, ve
kteréem dite Zije. Diiraz se klade na vcasnou diagnostiku a zajisteni reedukacni
péce a podpory, aby se nevyskytl negativni vliv na dalsi vzdélani a profesni
orientaci ditéte.” ( Bartonova, str. 9, 2004)

Specifické poruchy uceni se projevuji pfi osvojovani ¢teni, psani a pocitani
a jsou doprovazeny celou fadou dalSich obtizi. Pojem specifické poruchy uceni je
V teoretické roviné souhrnnym nazvem heterogennich skupin poruch a jejich
piedpokladem je dysfunkce centralniho nervoveho systému.

. 1yto projevy miizeme rozpoznat jiz v predskolnim véku, ale nejvyraznéji
postihuji Skolni vek.**( O. Zelinkova, str. 170, 2003)

10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci zroku 1992 tadi specifické
vyvojové poruchy Skolnich dovednosti do skupin psychického vyvoje.
Kategorie F 80 — F 89 Poruchy psychického vyvoje, zahrnuji tyto

zakladni diagnozy:

F 80 Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka

F 81 Specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti

F 81.0 Specificka porucha ¢teni

F81.1  Specificka porucha psani

F 81.2 Specificka porucha pocitani

F81.3  SmiSena porucha Skolnich dovednosti

F81.8 Jiné vyvojové poruchy Skolnich dovednosti

F81.9 Vyvojova porucha Skolnich dovednosti nespecifikovana
F 82 Specificka vyvojova porucha motorické funkce

F 83 Smisené specifické vyvojové poruchy

.Predpona dys- znamenda u téchto poruch, Ze se néco vyviji neuplné nebo

nespravnym smeérem, tedy rozpor nebo deformaci. Dysfunkce je Spatna nebo
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deformovand funkce. Druha cast nazvii je prejata z feckych oznaceni cinnosti,
které jsou postizeny.* ( Mat&jicek, str. 24, 1995)

Specifické vyvojové poruchy maji cetné spoleCné projevy a symptomy.
Tito jedinci netvoii stejnorodou skupinu, jednotlivé projevy se mohou kombinovat
a zasahuji celou osobnost.

Diagnostikou  poruch  se  zabyvaji  odbornici v pedagogicko-

psychologickych poradnach.

6.1  Specifické poruchy uceni

Dyslexie

Specifickd porucha cteni, kterd se projevuje neschopnosti naucit se Cist
béznymi vyukovymi metodami. Dité ma problém s rozpoznanim a zapamatovanim
si jednotlivych pismen, v rozliSovani pismen tvarové podobnych (b-d, s-z, t-j) a
pii rozliseni zvukové podobnych hlasek (a-e-0, b-p). Pro dité€ je naro¢né spojovani
hlasek v slabiku a souvislé ¢teni slov, souvisejicich s oslabenim v oblasti hemisfer.
Porucha postihuje rychlost ¢teni, porozuméni ¢tenému textu a spravnost Cteni.
Dyslexie se odrdzi v celé osobnosti zdka a muze vést ke snizeni celkového

Skolniho vykonu.

e Dyslexie fonematicka, vznika jako nasledek nezvladnutého fonematického
sytému jazyka.

e Dyslexie opticka se projevuje poruchami zrakové a zrakoprostorové
analyzy a poruchami zrakové paméti.

e Dyslexie agramaticka se projevuje nedostateCnym osvojovanim grafickych
forem.

e Dyslexie sémanticka se projevuje nedostatecnym chapanim smyslu ¢teného

textu.
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Dysqrafie
Specifickd porucha grafického projevu, ktera postihuje celkovou Upravu
pisemného projevu a osvojovani jednotlivych pismen, napodobeni tvaru, spojeni
hlasky s pismenem a fazeni pismen. VétSinu pismen dit€ zaménuje a zrcadlove
obraci. Disledkem této poruchy zak ovliviiuje tipravu pisemného projevu, nestiha
pramérné tempo ostatnich zak a dopousti se vice chyb v diktatech nebo Casové

v

vymezenych tkolech. Pisi velkymi nebo naopak malymi pismeny.

Dysortografie

Specifickd porucha pravopisu se vyskytuje ¢asto ve spojeni s dyslexii. O
dysortografii hovofime tam, kde je tieba od sebe rozliSit Cteni a pravopis.
Negativné ovliviiuje schopnost aplikovat mluvené ucivo.

,,.Dysortografie se projevuje specifickymi dysortografickymi chybami,
kterymi jsou :
Zamena kratkych a dlouhych souhlasek, nerozliSovanim slabik dy-di, ty-ti, ny-ni,
vynechavanim pismen ci slabik, pridavanim a presmykovanim pismen a slabik,
nerozliSovanim sykavek ¢,s,z, &8,%Z, nedodrzovanim hranice slov vpismu a
zameénou pismen tvarové blizkych a zrcadlové obrdacenych.” (Zelinkova,str. 11,

1994)

Dyskalkulie
Specifickd porucha matematickych schopnosti a dovednosti, ve které

rozumime naruSeni dil¢ich predpokladii pro matematiku pii normalnich
vSeobecnych rozumovych schopnosti ditéte. Postihuje zejména oblast
matematickych predstav, operace s Cisly, prostorové faktory a numerického
usudku.

Podle L. Kos¢e rozliSujeme typy dyskalkulie:

e Praktognosticka dyskalkulie je porucha manipulace s konkrétnim piedméty
a nakreslenymi symboly.

e Verbalni dyskalkulie je porucha pii oznaCovani poctu predmétd, pouzivani
znaki a problémy v pochopeni a pojmenovani fady cisel.

e Graficka dyskalkulie se projevuje neschopnosti psat matematické znaky.
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e Operacni dyskalkulie je porucha, kterd se projevuje pii provadeéni
matematickych operaci s ¢isly, jejich zaménou.
e Ideognosticka dyskalkulie je poruchou v chapani matematickych pojmu a

vztahll mezi nimi.

Dyspinxie
Specifickd porucha kresleni charakteristicka nizkou urovni kresby. Dité
zachazi s tuzkou neobratné a nedokaze svou ptedstavu prevést z trojrozmérného

prostoru na papir. Ma problém s pochopenim perspektivy.

Dyspraxie

.opecificka porucha postihujici koordinaci pohybu a vyvoj pohybovych
dovednosti. Je oznacovana jako vyvojova détské neobratnost. Takové deti jsou
pomalé, neSikovné, neupravené a jejich vyrobky jsou nevzhledné.* (Bartonova, Str.
13, 2003)

Dysmuzie

,.Specificka porucha hudebnich schopnosti. Jde zde o sniZzenou schopnost
vnimani hudby a neni mozné si zapamatovat melodii, ani ji dale reprodukovat*.
(Monatova, str. 24, 1993)

7. Shrnuti teoretické éasti

Teoretickd ¢ast mé bakalaiské prace je rozdélena do Sesti kapitol —
pedagogicka diagnostika, subjekty, které jsou dulezit¢ pro zhotoveni
individudlniho = vzdé¢lavacitho planu, tvorbu a vypracovani samotného
individualniho vzdélavaciho planu. Dale jsem se v ni zabyvala identifikaci a
vzdélavanim mimotadné nadanych déti i naopak vychovou a diagnostikou Zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

VSechno jsou to socialni aspekty, které jsou pro tvorbu individualniho
vzdé¢lavaciho planu nezbytné.

V kazdé¢ kapitole jsou uvedeny podstatné véci, které nejlépe vystihuji dany

obsah.
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Prakticka ¢ast

V kapitole praktickd ¢ast bakalarské prace se budu zabyvat kasuistikami a
vypracovanim individualniho vzdélavaciho planu v konkrétnim ptipadé. Do mého
vyzkumného Setfeni byli zapojeni dva chlapci z prvniho stupné zakladni Skoly.
Jména, datum narozeni a osobni informace byly pozménény. Rodi¢e v obou
piipadech souhlasili s pouzitim individudlniho vzd€lavaciho planu svych syna

v mé bakalatské praci.

Individualné vzd¢lavaci plan (IVP) ma charakter smlouvy mezi vedenim
Skoly, vyucujicimi a rodici ditéte.

K nému pfilozZime i opis vySetieni PPP (SPC) - zpravu pfislusného
psychologa nebo specialniho pedagoga.

Z motivaénich diivodi se na 2. stupni ZS se doporucuje, aby IVP podepsal
také integrovany Zak, ktery by si mél byt védom prav i povinnosti ze smlouvy
vyplyvajicich. Zletily Zak 1\VP podepisuje vZdy.

Programy 74k 1. a 2.stupné ZS se od sebe li§i vzhledem k poétu
vyucujicich, kteti s Zdkem pracuji.

IVP podepisuji: feditel Skoly, tfidni ucitel, vSichni vyucujici, kteti zédka uci,
rodie (v ptipadé zletilosti Zak sam— s programem musi souhlasit).Podle nové
legislativy jiz nemusi pracovnik PPP (SPC) IVP podepisovat, ale je povinen
Vv ptipad¢ potieby pomahat vyucujicim s jeho tvorbou. Opis IVP se piredava
rodic¢im.

Z TVP musi byt rovnéz ziejmé, jestli je integrovany Zak z nékterého
predmétu zcela osvobozen.

Z IVP musi byt zfejmy typ hodnoceni. Pokud jsou vysledky v predmétech i
s ptihlédnutim k poruSe horsi, doporucuje se po domluvé s rodi¢i zvolit slovni
hodnoceni, a to i vpribéhu roku, nejen v zavéru klasifikaéniho obdobi.
Klasifikace a hodnoceni by zde mélo mit pfedev§im motivacni charakter

IVP, ktery je vénovan jinym porucham nebo zdravotnim postizenim, se lisi
od individualniho programu, ktery je vénovan porucham uceni. Stranky vénované

porucham uceni jsou nahrazeny konkrétnimi kompenza¢nimi programy.
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V kazdém IVP je nutno uveést, jaké kompenzac¢ni pomuicky a materialy
budou pro zaka potiebné, resp. nezbytné.
Individuélné vzde€lavaci plan je utvafen na dobu, ktera je pfesné vymezena.

Vétsinou na 1 Skolni rok.

IVP by mél tedy obsahovat vSechny skuteCnosti dulezité pro uspéSnou

integraci Zaka:

o obsah, rozsah, prib¢h a zptisob péce

o udaje o cili vzdélavani zdka, Casové rozvrzeni, volba postupl,
hodnoceni a typy klasifikace
o udaje o pripadné potrebé dal§iho pedagogického pracovnika

o udaje o pripadném vyuzivani jiného vzdélavaciho programu
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8. Pripadova studie Zaka se specifickymi poruchami uceni

Josef, 11 let

Rodinna anamnéza:

Chlapec Zije vupln¢ rodiné a ma mladsi sestru. Matce je 40 let, ma
stfedoskolské vzdélani v oboru zdravotnictvi, v soucasné dobé pracuje jako
obchodni zastupce. Otec ma vysokoskolské vzdélani, pracuje jako stavebni
inZenyr. Otci je 45 let. Josefova mladsi sestra, ktera nav§tévuje matetskou skolu, je
takeé objednana do pedagogicko-psychologické poradny na vySetfeni s obdobnymi
potizemi jako on. Rodina Zije v rodinném domé&. PéCi o déti zajist'uji oba rodice.

Chlapec vikendy casto travi u svych prarodici, prevazné s dédeckem.

Osobni anamnéza:

Chlapec z prvni fyziologické gravidity se narodil pfirozenou cestou
V terminu porodu. T¢hotenstvi prob¢hlo bez komplikaci. PSychomotoricky vyvoj
probihal v normé. Matetskou Skolu zacal navstévovat ve tiech letech. Jiz zde se
projevoval u chlapce zvySeny neklid, ktery se stupioval v Case se stoupajici
unavou. Je lé¢en pro ADHD. Mezi Josefovy zaliby a zajmy patii jizda na kole,
koleckovych bruslich, rybateni, hrani bojovych her na pocitaci, vSechny sportovni

aktivity, pfevazné fotbal. Ve skole navstévuje atleticky krouzek.

Psychologické vySetieni:

Rozumové schopnosti Zaka jsou podle posledniho vySetieni nerovnomérné
rozlozené v pasmu praméru az nadprimeéru.

Dosud nejsou kompenzované specifické poruchy uceni: dysgrafie, dyslexie
a dysortografie. Specifické poruchy uceni jsou vysokého stupné.

ADHD hyperaktivniho typu.
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Podle legislativy platné od 1. 1. 2005 se jednd o Zaka se zdravotnim
postizenim dle § 16 Skolského zékona, u kterého je navrzeno zatazeni do rezimu
specidlniho vzdélavani.

Doporuceni vypracovat individudlni vzdélavaci plan.

Specialné pedagogickéa diagnostika:

Individualni pfistup ve vyucovani prospiva. Josef je spolecensky, pratelsky,
mezi spoluzaky je velmi oblibeny. Velice snadno navazuje kontakty. Nékdy je az
ptilis divoky a roztrzity. Snazi se spolupracovat, ale v dobé kdy nastoupi tinava,
zalne zivat a prestava se soustfedit a ¢astecné 1 odbyva zadanou praci. Pii stalé
dopomoci a kontrole dospélého, je si jisté;Si.

Na podklad¢ vizudlnich poruch a obtizi v pravolevé orientaci nemé
predstavu Cisel na Ciselné ose a nema postieh poctu strukturovanych boda (jiz od
Cisla 5). U Josefa se vyskytuji zavazné problémy v rozkladech ¢isel jiz v prvni
desitce. Chybné¢ pracuje S piechody Cisel pres desitky, poc¢ita pouze s pomoci prsti
po jedné tam 1 zpét. Na prstech si Casto ukazuje chybné, protoze nema spoje mezi
pfedstavou Cisla a spravnym poctem prsti. Neutvoii bez pomoci slovni tlohu na
dany jednoduchy piiklad. Pracuje mechanicky, pomalu, bez logickych
matematickych uvah. Pocetni tkony se sCitdnim a od¢itanim vykazuji znacnou
chybovost, zejména v Case pii unave.

Josef necte po slabikach, ale stichym skladem, takze mezi slovy jsou
pauzy a neni plynula navaznost. Cte celym télem. Slova komoli a nerozlisuje ¢tené
nesmysly. Pisemny projev je pomaly, ¢asoveé nadrocny. Chlapec nestiha uplatiiovat
zékladni pravidla pro stavbu vét a nedokaze po sob¢ precist diktat a opravit si ho.

Ptepis je ve vysledku lepsi nez diktat.

Doporuceni pedagoga, prognoza:

Je nutny tolerantni, ale dusledny pfistup. Je nutno dodrzovat zasadu
pracovat kratce, ale Castéji. Respektovat aktualni Giroven ¢tendiskych dovednosti,

omezit hlasité ¢teni neptipraveného textu pred celou tfidou. V piipadé pisemnych

praci zadani spoleén¢ pieéist v pomalejsim tempu nebo casové zvyhodnit.
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Pribézné kontrolovat porozuméni textu. Umoznit pouzivat vhodné kompenzacéni
pomucky napft. tabulka s nasobky, ¢iselnou fadu, pravidla a ptehledy.

Do hodnoceni nezahrnovat to, co nestihl dokoncit. Preferovat ustni
zkouseni pred pisemnym ve vSech piredmétech. Zadavat kratsi ukoly, piipadné
rozfazovat na vice ¢asti, hodnotit i ¢ast dobie provedeného ukolu. Zatazovat kratké
relaxacni chvilky v pribéhu vyucovani spojené se zménou polohy, zatézovat na
zaCatku hodiny a Cinnosti Casto stifidat. Umoznit alternativni formy zapisu, napf.
kopie, vlepeni, zapisky na pocitaci, predtisténé texty, ve kterych mize dopliovat.
Neni vhodné kazdodenni dopisovani uciva, které v hodiné nestihla doplnit.
V matematice psat ptiklady celé, ne pouze vysledky. Pribézné kontrolovat
spravnost postuptli, umoznit pouzivat pomocné vypocty do stadia automatizace.

Josef ma vypracovany individualni vzd€lavaci plan. Jednu hodinu tydné

absolvuje individualni reedukacni péci. Je zakem integrovanym.

Zavér a zhodnoceni:

Josef radéji pracuje v mensSich skupinkéch, ale ¢asto svoji praci nezvladl ve
vymezeném Case. Proto ma pracovni listy upravené s mens$im poctem tkolu.
S dopomoci ugitele, kdy je povzbuzovan a motivovan, n€kdy s nadzornymi
ukazkami je schopen se lépe soustfedit na cinnost a zvlada zadané ukoly
vypracovat. Problémy mu obcas ¢ini piecteni a pochopeni zadanych ukoli ve

vSech ptfedmétech.
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8.1  Individualni vzdélavaci plan v konkrétnim piipadé

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN na $kolni rok 2010/2011

Jméno a prijmeni zaka: Josef Kratky

Datum narozeni: 21. 10. 1999

Bydlisté: Brno

Skola / t¥ida: 5. B

Skolni rok: 2010/2011

Tridni ucitel: Mgr. Vladimira

Typ SPU (odkud /kdo vysettil): PPP, byla diagnostikovana dyslexie,
dysortografie, dyskalkulie

Typ zdravotniho postiZeni: (jen v pfipadg, Ze zak ma n&jaké zdravotni
postiZeni)

Platnost IVP (od/do): 08. 09. 2010 do 31. 08. 2011

Kontrola doporucena (kym, kde, kdy): kontrola doporucena po uplynuti
doby ucinnosti doporuceni — 31. 08. 2011

Hodnoceni (vypsat zpusoby, napt.:¢aste¢né slovné, pribézné podle
potieby do...): Findlni hodnoceni znamkou, priubézna také znamkou, do hodnoceni
nezahrnovat to, co zak nestihl, budou volen formy ovérovani, které odpovidaji
momentalnim schopnostem zaka, na néz nema porucha negativni vliv.

Rodice Zadaji (nezadaji) o slovni hodnoceni: ne

Cesky jazyk: ovéfovat si porozuméni &teného textu — i po &astech,
tolerovat individualni tempo, umoznit testovani urovné znalosti na PC, zkracovat
obsah poZadované prace, pokud je tfeba zatazovat dopliiovaci cvifeni, mirnéji
hodnotit specifické chyby, pouzivat vhodné kompenza¢ni pomicky — slovnik,
tabulky

Matematika: klast diraz na pozorné pieCteni slovnich uloh a zadani
ptikladt, poskytnout dostatek Casu k vypracovani, zkracovat obsah pozadované

prace, pouzivat vhodné kompenzacni pomucky — ¢iselné fady, tabulka nasobki

Anglicky jazyk: zohlednovat pisemné ukoly, upfednostiovat ustni

zkouseni, poskytnout dostatek ¢asu k vypracovani pozadovanych ukolt
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V ostatnich pfedmétech tolerovat horsi upravu v seSitech, preferovat ustni
zkouSeni pred pisemnym, pokud je nutné, potom zkracovat zapisy, popf.
podtrhavat vypisky z ofocenych texti — lepit do seSitd, respektovat pomalejsi
pracovni tempo, pii samostatné praci poskytnout dostatek Casu na zpracovani

ukolu, presvédcit se o porozumeéni textu.
24K :
(podpis je motivacné vhodny u zaku 2.stupné ZS)

Zak 1x tydné navitévuje dyslekticky krouzek.

Skola : ZS Brno

Skolni rok / t¥ida : 2010/2011, 5.B
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9. Pripadova studie Zaka s mimofadnym nadanim

Alois, 9 let

Rodinna anamnéza

Chlapec Zije v aplné rodin€. Matce je 42 let a ma stiedoSkolské vzdélani
Vv oboru zdravotnictvi. Otec pracuje jako stfedoSkolsky profesor, ma
vysokoskolské vzdelani a je mu 45 let. Alois ma sestru- dvojce a mladsiho bratra.
Sestra byla také na vysetfeni v PPP, ale mimotadné nadéni u ni prokazano nebylo,
ackoli ve Skole ma vynikajici vysledky. O tfi roky mladsi bratr, ted’ pfi nastupu do
prvni tfidy vykazuje obdobné projevy, jako Alois. Zatim vySetfen v PPP neni.

Rodina zije v byt¢ 3+1 na sidlisti v Brn¢.

Osobni anamnéza

Dvojcata jsou z prvni fyziologické gravidity, narodila se cisatskym fezem
tii tydny pfed planovanym terminem porodu. Psychomotoricky vyvoj probihal
Vv norm¢. Mateiskou Skolu zacaly ob¢ déti navstévovat ve Ctyfech letech. Do prvni
tfidy zakladni Skoly nemély odklad Skolni dochéazky.

Alois navstévuje plavecky oddil a aktivné se zabyva bojovym sportem
Judo. V mimoskolni aktivitach se zaclenuje do sportovnich krouzkt. Hraje jiz
¢tvrtym rokem na flétnu. Mezi jeho zaliby patii jizda na kole, pocitacové hry a
vylety s rodi¢i do ptirody. Se sestrou ma velmi blizky vztah a vSechny aktivity

provadéji spolecné.

Psychologické vySetieni

Aktualni zjisténa uroven rozumovych schopnosti se pohybuje v pasmu
mimotfadné vysokého intelektu. Rozsah a uroven ziskanych vSeobecnych

védomosti, schopnost operovat s pojmy, ma Alois vysoce nadpraimérné. Podobné

je na tom obsahova uroven feci, logicky usudek a vizualné-motoricka koordinace.
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V tkolech zaméienych na neverbalni a numericky Usudek dosahl chlapec
nadprimérného vykonu. Kratkodoba mechanickd pamét’ a schopnost orientace
v béznych praktickych situacich je na vysoké tirovni.

Ze zpravy z neurologické ambulance je jasné, Zze EEG (zaznam casové
zmény elektrického potencialu zpisobeného mozkovou aktivitou) dokumentuje
vyraznou nezralost a labilitu centralni nervové soustavy. V pedagogicko-
psychologické poradné navrhnut individudlni vzd€ldvaci plan piizpisobeny
moznostem ditéte. Je nutné maximalni uleva od zbytecné zatéze, jako jsou opisy,
prepisy a podobné. Déle se objevuje psychomotoricky neklid, zvySend aktivita a

tiky v obliceji.

Specialné pedagogicka diagnostika

Od zacatku skolniho roku je u Aloise patrnéjsi stale se zvétSujici fyzicky
motoricky neklid — tukani do lavice, hrani si tuzkami, klepani nohou apod. Tiky
hlavou a tiky v obli¢eji jsou patrné jen velmi malo.

Alois je zivy, neklid pretrvava spiSe na pocatku vyucovani a nebo naopak
na jeho konci. Je znat, Ze se snazi neklid krotit, ale nedaii se mu to.

Kompenzace motorického neklidu probihd zadavanim rtznych drobnych
ukolii a maze se jit béhem vyucovani probéhnout na chodbu.

Oproti loniskému roku Alois pracuje ve vSech predmeétech spolu se tfidou a
latka je obohacovana o problémové tkoly.

V matematice pracuje ¢asteéné se tiidou a ¢aste¢né individualné. Alois bude moci
sve schopnosti a dovednosti vyuZit také v matematické soutézi “Klokanek*.

Vzhledem k motorickému neklidu, je nutné ho pfiméfené zatéZovat a jeho

psychomotoricky neklid produktivné vyuzit (smazat tabuli, rozdat seSity, pfipravit
hru apod.)
Pro protazeni a uvolnéni pouziva basnicky a pisnicky s pohybem, pohybové
didakticke hry. Déale pak vyuZivd kompenzac¢ni cviky z metody One Brain (touto
metodou Ize vhodnou korekci ditéti pomoci piislusnou blokadu odstranit, aby
ziskal znovu schopnost vyuzivat cely svij mozkovy potencial, dostane-li se
do podobné stresove situace) — osmicka, kiizové pohyby apod.

Béhem vyuCovani musi Alois castéji stiidat Cinnosti a neni zatézovan

monotonnimi Ukoly.
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Vyuka je ve v§ech pfedmétech obohacovana o zajimavé a tvorivé ukoly.

naro¢ngjsi tkoly, rébusy, hlavolamy, didaktické hry — Logico, karty, apod.

Doporuceni pedagoga, prognoza:

Alois potiebuje tolerantni, ale disledny ptistup. Je dulezité Casto stiidat
zadani a nezatézovat ho pro néj nepotiebnymi tkoly. ZkouSeni preferovat Ustni
nez pisemné a vzdy presné vyjasnit pravidla zkousky. Umoznit pouzivani
kompenzacnich pomtcek (u¢ebnice, tabulky, encyklopedie, apod.)

Alois je zivé dite, vykiikuje, pteléza lavice. Neklid pretrvavéa spiSe na
pocatku vyucovani a pii ¢innostech , kdy se sedi a povida se — napf. ranni kruh. Je
znat, Ze se snazi neklid krotit, ale nedafi se mu to.

Pribézné kontrolujeme spravnost postupli a umoznujeme mu se samostatné

vyjadfovat.

Zavér a hodnoceni

Alois pracuje vétSinou samostatné svym vlastnim tempem. Pokud je ve
skupince dalSich déti, jeho neklid je vyssi a nesoustiedi se tak na danou praci.

V piedmétech Cesky jazyk, Anglitina, Prvouka je vyuka pribézné
obohacovana o zajimavé ukoly. V téchto ptredmétech pracuje Alois spole¢né se
ttidou podle Skolniho vzdélavaciho planu.

V Matematice, pracuje akcelera¢né, individualné, bez chyb, pii praci se
snazi o co nejlepsi vysledek. Ma pracovni listy uzpisobené pro své potieby.
Matematiku pro vyssi ro¢nik nez, ve kterém se nachazi. Je v ni o hodn¢ napied nez

ostatni déti v jeho tiide.

Od roku 2009, to je od prvni tfidy zdkladni Skoly, je Alois Zakem

integrovanym a ma individualni vzdélavaci plan.
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9.1. Individualni vzdélavaci plan v konkrétnim pripadé

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN na $kolni rok 2010/2011

Jméno a prijmeni Zaka: Alois Fiala

Datum narozeni:

Bydlisté: Brno

Skola / tiida: 3. B

Skolni rok: 2010/2011

Tridni ucitel: Mgr. Martina

Typ SPU (odkud /kdo vysettil): vysetien v pedagogicko-psychologické
poradng, kde byla zjiSténa mimoiadné nadprimérna uroven rozumovych
schopnosti

Zpréva z Neurologické ambulance, kde byl vySetien na EEG dokumentuje
vyraznou nezralost a labilitu CNS. V PPP navrhnut IVP pfizptsobeny moznostem
ditcte.

Typ zdravotniho postiZeni: (jen v ptipad¢, ze Zak ma né&jaké zdravotni
postiZeni)

Platnost 1VP: (od/do): 05. 09. 2010 do 31. 08. 2011

Kontrola doporuéena: (kym, kde, kdy): kontrola doporucena po uplynuti
doby ucinnosti doporuc¢eni — 31. 08. 2011

Hodnoceni: (vypsat zplsoby, napt.:¢aste¢né slovné, prubézné podle
potieby do...):
Znamkou, slovné nebo kombinované hodnoceni. Po domluvé s matkou kazdé tii
mésice pravidelnd informovanost o zménach ve vyuce a hodnoceni. Zpisob
ovéfovani védomosti a dovednosti bude probihat pisemnymi testy, ustnim
zkouSenim, zpracovavanim referati i aktivitou béhem vyucovani.

Rodice zadaji (nezadaji) o slovni hodnoceni: ne

Cesky jazyk: Cesky jazyk 3 - SPN, Pravidla ¢eského pravopisu, daltonské

materialy, krasnou literaturu, DVD a CD-ROMy s vyukovym materialem

Matematika: Matematika pro 3. ro¢nik- ALTER, daltonské materialy,
DVD a CD-ROMy s vyukovym materiadlem
Aritmetika: Nasobeni a d¢leni v oboru nasobilky, s¢itani a odcitani

dvojcifernych cisel zpaméti, pisemné scitani a od¢itani dvojcifernych cEisel,
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zaokrouhlovani Cisel na desitky, numerace do 1000 — porovnavani Cisel, pamétné
sCitani a odc¢itani, jednotky délky a hmotnosti, objemu, zaokrouhlovani
trojcifernych cisel

Geometrie: Bod, piimka, polopfimka, polopfimky opaéné, vzajemna
poloha dvou pfimek vrovin€, rovina, rovinné utvary — trojuhelnik, Ctverec

(vrcholy, strany)
Anglicky jazyk: Happy Street 1 — Activity Book, Class Book, CD ROM -
Happy Street 1, Anglicky slovnik, Logico, DVD a CD-ROMy s vyukovym

materidlem, détské Casopisy v anglictiné

Prvouka: Prvouka pro 3. ro¢nik — u¢ebnice a pracovni sesit - Nova Skola,

daltonské materialy, encyklopedie

Vzdélavaci metody:

o daltonska vyuka
o Metody Kritického mysleni (Brainstorming, Myslenkové mapy,
LN.S.ER.T., Ctyflistek...)

o tvofivé tlohy

o ulohy rozvijejici vyssi irovné mysleni (rébusy, hlavolamy,
sudoku...)

o hrani roli (dramatizace)

° prezentace

o soutéze, olympiady (Klokanek)

\Vychovné postupy:

o duslednost a srozumitelnost v piistupu k ditéti, jasné a srozumitelné
stanovovat pravidla, disledné, ale empaticky, vyzadovat jejich plnéni

. preferovat kladnou zpétnou vazbu — vS§imat si spiSe momentt, kdy

dité dodrzuje stanovena pravidla, ocenit ihned jeho chovani
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° casto chvalit, ocenovat i snahu a zdjem ditéte, ocenovat konkrétni

uspeéchy
. posilovat samostatnost a zodpovédnost
. umoznit Castéj$i pohybové uvolnéni, stfidani c¢innosti (mazani

tabule, rozdavani sesitt, rtizné ukoly...)

Alois se musi pti praci ve Skole dostatecné zatézovat. Pfi nedostatecné
zatézi dochazi ke kolisani pozornosti a vykyvam ve Skolnich vykonech.
Nesoustfedi se a je snizena motivace ke Skolni praci. Dochazi k nevhodnému
upozoriovani na sebe sama, k vyktikovani, neklidu, hrani si a nepofadku v lavici.

Integrace v bézné tiide.

74k : (podpis je motivaéné vhodny u zakt 2.stupné ZS)

Skola : ZS Brno

Skolni rok / t¥ida : 2010/2011, 3.B

Shrnuti praktické ¢asti

Prakticka ¢ast mé bakalaiské prace je rozd€lena na dvé ¢asti. V prvni Casti
se vénuji kasuistice a individudlnimu vzdélavacimu planu Josefa. Jde o zaka paté
tiidy zakladni Skoly s diagnostikovanou specifickou poruchou uceni. V jeho
ptipad¢ se jedna o dysgrafii, dysortografii a dyskalkulii. Ttidni ucitelka ve
spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou sestavili  individualni
vzdélavaci plan, podle kterého se nyni Joseftiv Skolni program fidi.

Ve druhé c¢asti jde o zdka Aloise ze tfeti tfidy zékladni Skoly se zévérem
z vySetieni  pedagogicko-psychologické poradny, kde potvrdili mimofadné
nadprimérnou trovei rozumovych schopnosti. Zak je také integrovany do b&zné
tfidy zakladni Skoly se specidlnim individudlnim planem uciva. Podle zpravy
Z neurologické ambulance, kde byl vySetfen, dokumentuje jeho EEG vyraznou

nezralost a labilitu centralni nervové soustavy.

49



Moje bakalafska prace je rozdélena do osmi kapitol. Prvnich Sest je
teoretickych, patad a Sesta kapitola je praktickad. Cilem je nastinit problematiku
specifickych potieb jednotlivych zaki na zakladnich skolach.

Jak a podle ¢eho ucitel individualni vzdélavaci plan vypracovava, co je pro
n¢j dilezité a pro koho jej vytvari.

Socialni aspekty ovliviiuji cely proces vychovy a vzdélavani déti v béznych
tiidach zékladni Skoly i déti, které jsou integrované. VSichni jsme soucasti
spolecnosti a to co se ji tykd nas ovliviluje. Socidlni aspekty jsou hlediska a
stanoviska uplatiiované pii posuzovani spoleenského jednani. Uhel pohledu na
skutecnost socialniho prostredi.

V teoretické ¢asti jsem se zabyvala diagnostikou pedagoga a psychologa,
klimatem a integraci do tfid bézné zakladni Skoly. Teoretickému vytvareni
individuadlniho vzd€lavaciho plénu a klasifikaci mimofadného nadéni. |
teoretickymi aspekty tykajicich se vyvoje jedincti s mimotadnym nadanim. Déle
také specidlnimi potiebami zaki se specifickymi poruchami uceni a jejich integraci
do béznych tfid zakladni Skoly.

Aby byla integrace tuspéSna je dilezitym piredpokladem vzajemna
spoluprace rodicii, poradenskych a pedagogickych pracovnika Skolskych zatizeni.
Rodi¢e musi pfijmout a pochopit specifické potteby svych déti.

Ukolem pedagoga je si zvy3ovat odbornost a ochotu respektovani
vzdélavacich potieb svych zaki. Nabidka vzdélavani musi byt riznorodé a vyuzivat
podptirnych opatieni, metod a forem vyuky.

Integrujici zplGsob vzdélavani piinasi ditéti moznost zazivat bézné
mezilidské kontakty a vztahy. Integrace déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
je dlouhodoby proces a musime pti ném brat ohledy na individualitu kazdého ditéte.

Poradensti pracovnici objasiiuji uciteli i rodin¢ charakter specialnich potfeb
ditéte a jeho rozvijeni. Dulezité je naucit se pfijimat ¢lovéka se v§im, co k nému
patii a chapat i jeho odli$nosti jako samoziejmou soucasti jeho Zivota.

Prakticka ¢ast mé bakalaiské prace prezentuje dvé kasuistiky a vytvoieni
individualnich vzdélavacich plant respondenti zakladni S$koly, u nichz byly

diagnostikovany specifické poruchy u¢eni a mimotadn¢ rozvinuty intelekt. Cilem je
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vystihnout konkrétni pfipady individudlnich vzdélavacich plant a ¢im se od sebe

lisi.

Resumé

Bakalarska prace ,,Socidlni aspekty v individualnim vzdélavacim planu®
obsahuje dvé ¢asti — teoretickou a praktickou. Jejim cilem je vystihnout podminky
k vytvofeni individualniho vzd¢lavaciho planu. A zjakych divodu je tvorba
individualniho vzdélavaciho planu nezbytna.

Teoreticka Cast bakalaiské prace je rozdélena do Sesti kapitol. V prvni
kapitole se vénuji pedagogické diagnostice a za jakych podminek Ize dité zaradit
do individualniho vzdélavaciho planu skoly.

Ve druh¢ kapitole nahlédneme do zptlisobu klimatu Skoly a tfidy. Jaky ma
vliv na zéka se specifickou potiebou a jak ho lze integrovat do b&ézné tridy
zakladni skoly.

Tteti kapitola zahrnuje spolupraci zainteresovanych subjektl, jako jsou
Skola, rodina, Zadk a pedagog. A spolupraci s pedagogicko-psychologickou
poradnou.
jeho aspektim pifi vypracovani. Nastinénd je zde 1 tvorba individudlniho
vzdé¢lavaciho planu.

Pata kapitola ndm ma pomoci identifikovat a zafadit dit¢ s mimotadnou
rozumovou schopnosti- nadanim na prvnim stupni zakladni Skoly. Jak pfistupovat
k vychové a vzdélani takovych déti.

V posledni, Sesté kapitole teoretické Casti se vénuji ditéti se specifickou
poruchou uéeni na prvnim stupni zakladni Skoly. Déle jsou vyjmenované
specifické poruchy uceni a jejich vysvétleni.

Prakticka cast bakalarské prace je rozdélena do dvou kapitol.

Jako vyzkumnou metodu v praktické ¢asti jsem si zvolila kasuistiku dvou
zakt prvniho stupné zakladni Skoly. V prvnim piipad€ jde o kasuistiku a nasledné
vypracovany individualni vzdélavaci plan zdka paté tiidy zékladni Skoly se
specifickymi poruchami uceni- dyslexii, dysgrafii a dyskalkulii. System jeho

integrace do bézné tiidy zakladni skoly.
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Ve druhém piipad¢ jde o kasuistiku a vypracovany individudlni vzdélavaci
plan Z&ka s mimotadnym nadanim ve tieti tféid¢ zakladni Skoly.

Jakym zptisoben se oba chlapci zatadili do bézné tiidy zakladni Skoly. Jak
tfidni ucitel pomaha k jejich co nejlepsSim vysledklim pii praci a spoluprace se

vSemi subjekty, ktefi pti denni $kolni dochazce se zaky pracuyji.

Anotace

V bakalatské praci ,,Socialni aspekty v individualnim vzdélavacim planu* se
vénuji zakim s individudlnim vzdélavacim pldnem a jejich zatazeni do bézné tiidy
zakladni Skoly. Ke spolupraci tfidniho ucitele s rodinou i samotného zZaka s tfidou
a spoluzéky.

V praktické ¢asti se vénuji kasuistikam dvou zéki prvniho stupné zakladni
Skoly. Prvni je zakem paté tfidy zakladni Skoly a ma pedagogicko-psychologickou
poradnou diagnostikované specifickeé poruchy uceni dyslexii, dysortografii a
dyskalkulii. Druhy je zak tfeti tfidy =zakladni Skoly s diagnostikovanym
mimofadnym nadanim. V obou piipadech jde o Zaky integrované do bézné tfidy se

specialnim individualnim planem, ktery je zde také doloZen.

Annotation

The work "The social aspects in an individual education plan” is devoted to
students with individual education plans and their inclusion in regular primary.
The cooperation of the teacher and his family and himself a student of class and
classmates.

The practical part is dedicated casuistry two pupils of primary school. The
first is a student of fifth-grade elementary school and the pedagogical-
psychological advisory diagnosed specific learning disability dyslexia, dyscalculia
and dysorthography. The second is a third grade student elementary school
diagnosed with extraordinary talents. In both cases, as the pupils are integrated
into regular classes with special individual plan, which is also evidenced
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Priloha:

INDIVIDUALNE VZDELAVACI PLAN
(vwwhlaska ¢. 73/2005 ze dne 9. 2. 2005 o vzdelavani deti, Zakit a studentit se
specidlnimi vzdeélavacimi potrebami a déti, Zakii a studentit mimoradné nadanych)
Jméno Zaka:
Datum narozeni:
Trida:
VySetien v:
Dne:
Platnost posudku do:
Zavér vySetreni:
Pedagogicka diagnostika:
Doba platnosti individualné vzdélavaciho plinu:
Vzdélavaci program:
Zakladni Skola
Obecna Skola
Narodni Skola
Konkrétni cile, casové a obsahové rozvrzeni uciva:
¢ Ucebni plan vzdélavaciho programu:
Zakladni $kola ¢.j. 16 847/97- 2 ( nebo ZS s rozsifenou vyukou + &. j.)
Obecna skola ¢.j. 12 035/97-20
Narodni Skola ¢.j. 15 724/97-20
Vzdélavaci program ¢.j. 22 980/97-22
¢.j. 24 035/97-22
¢ Tematicke plany

Klasifikace a hodnoceni:
finalni:
* ¢iselna (znamkou)
« 8irsi slovni hodnoceni
* kombinace ¢iselné klasifikace a SirSiho slovniho hodnoceni

pribézna:
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¢ ke zjistovani védomosti a dovednosti volit druhy a formy ovérovani, které
odpovidaji

schopnostem Zaka a na néz nema porucha negativni vliv

¢ zvyraznit motivacni slozku hodnoceni, hodnotit jevy, které zak zvladl

¢ pii vykonu, ktery by bylo nutno klasifikovat hor§im klasifikacnim stupném

neZ dobie a pii opakovaném selhani ditéte jiz neklasifikovat zndmkou

Obecné zasady hodnoceni a tolerance:
* vysvétleni vS§em zucastnénym, Ze bude zak odlisné hodnocen i1 vzdélavan
* 74k nebude vystavovan ¢innostem, ve kterych nemize podavat optimalni vykon
« odliSovat specificke problémy od nespecifickych
* vychazet z toho, v ¢em je Zak usp€sSny a ocenit projevenou snahu
* posuzovat a hodnotit pouze to, co dité stacilo vypracovat
* mit na zfeteli, Ze kazdé zkouSeni, kontrolni prace je zatézovou situaci pro dité
* neopravovat cervené
* tolerovat pomalejsi pracovni tempo

* vyhnout se nadmérné tolerantnimu ptistupu

Doporuceni pro pribéznou klasifikaci:
1. stupeii ZS
* slovni hodnoceni
* poctem chyb
* po¢tem spravné vypracovanych jeva
* klasifika¢ni stupen
* motivacni razitka
2. stupen ZS
* bodové hodnoceni
* klasifikacni stupeini
* po¢tem chyb
* poctem spravn¢ vypracovanych jevil
Zpisob ovérovani védomosti:
* preference ustniho zkouSeni (pievazuji zndmky)
» preference pisemného zkousSeni (pfevazuje hodnoceni bodové, poctem chyb,

poctem
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spravnych jevil)

* rozhovor ve skupiné zaki

Uprava a organizace vyuky:
* vlastni vyuka bude realizovana v plném rozsahu jako u ostatnich studentd,
nepiedpoklada
se tleva v mnozstvi u¢iva
* vyuka probiha v kmenové tfidé
* vyuka probihd v kmenové tfidé v kombinaci se zajiSténim odborné specidlné
pedagogické
péce v ambulantni Skolni poradné
¢ individualni prace, kterd probihéa soucasné s vyukou v kmenové tiidé
« individualni vyuka (1.stupen ZS)
* dopliikové hodiny

Hlavicka Skoly

Doporucujeme tyto metody a prostiedky k dosaZeni stanovenych cili:
* hromadné vyucovani
* skupinové vyucovani
* individudlni vyucovani
* metody:
e  pismena, hlasky fixovat pomoci obrazkové abecedy, fikanek
e  obtahovani
. dopisovani, dokreslovani tvara nedplnych pismen
o osahavani tvarti pisma
e  postiehovani pismen, slabik, slov pfi kratsi i delSi expozici

o krouzkovéani ¢i podtrhavani slov v zadaném textu

o piifazovani tiskacich pismen a slov k psacim
o nacvik obtiznych slov z ¢lank pied vlastnim ¢tenim
o sttidani ve ¢teni

. orientace v textu

° sestavovani vét ze slov na kartach
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o ¢teni s porozuménim, tkolem

. dramatizace

o spolecné procvicovani védomosti a dovednosti

J samostatné procvicovani védomosti a dovednosti s ¢astou

. kontrolou

o procvic¢ovani védomosti a dovednosti

o procviCovani védomosti a dovednosti pomoci pocitaCovych
programu

o psychorelaxacni cviceni

o vypraveéni

o prodlouzeny vyklad
. vysvétlovani

o rozhovor

. demonstrace

. praktické prace

. laboratorni prace
o besedy
J dopisovani s vrstevniky z cizich statl

o psychosocialni hry a cviéeni
* prace s knihou (slovniky, jazykové ptirucky, pravidla, pfehledy, tabulky, atlasy,
encyklopedie,...)
* prace s ¢asopisy
* vyhledavani a oprava chyb
» mikrodialog

* poslech a opakovani
Doporucované postupy pri zvy$ené individualni praci se Zakem :
Ve vSech predmétech :

* tolerovat pomalé pracovni tempo

» preferovat Ustni zkouseni pied pisemnym

* ponechat dostatek ¢asu na zpracovani a kontrolu pisemnych praci
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* ponechat dostatek Casu na porozuméni textu nebo pomoci zikovi s jeho
porozumeénim

« tolerovat horsi grafickou Upravu pisemného projevu

* misto zapisu pouzivat podtrhavani v ucebnici ( u zakh, kde rodi¢e souhlasi
s jejich odkoupenim )

* umoznit pouzivat zalozku s okénkem

* umoznit vyuziti magnetofonu , diktafonu

e umoZnit pouzivani ptiméteného psaciho nastroje ( pero s nasadkou, trojhranna
tuzka, trojhranné pastelky, pouziti tuzky misto pera, psaci stroj, pocitac )

* umoznit psani do linkovanych sesitt

* umoznit psani do terapeutickych sesitt

* Casta motivace, povzbuzovani

* Casté poskytovani pozitivni zpétné vazby

* multisenzoridlni pfistup

* pokyny rozd¢lit na mensi ¢asti a kazdou z nich, bude-li to nutné, ditéti zvlast
zopakovat

* pomoci ditéti uspotadat jeho véci

* Casty o¢ni kontakt, pozadovat opakovani vSech pokynt

« volit ¢innosti adekvatni jeho schopnostem

* odménovat snahu ne jen dobré vysledky

* ponechat ditéti vice ¢asu a netrestat ho, kdyz praci nedokonci

* nedoporucuji dokoncovat tkoly o piestdvce nebo po vyucovani ( dit€¢ se sndze
unavi )

* oceniovat jeho snahu prede vSemi

* podporovat skupinovou préci, ktera mu pomuze se socialni interakci

* v¢tsi tolerance v hodinach Tv, Vv a pracovnich ¢innostech

* Cast&j$i vyuziti ndzoru

* omezeni mechanického uceni fakti bez SirSich souvislosti (letopocty, jména,
vycty, definice a jiné)

* prubézné oveéiujeme spravné pochopeni zadani, dopomoc prvniho kroku

« respektujeme poruchy prostorové a pravolevé orientace, nevyhodny typ laterality
* zohledniujeme poruchy vyslovnosti

* zohledniujeme poruchu pozornosti

* zohledilujeme poruchu pameéti
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* zohlediiujeme psychomotoricky neklid a impulzivitu

* zohledilujeme vykyvy, kolisdni ve vykonnosti

Ustni projev a &teni :
* zohlednéni Ustniho projevu pied pisemnym
* respektovat individuélni tempo
* zadavat krat$i useky ¢teni a také hodnotit na téchto kratSich Usecich
* pii Cteni pouzivat specidlni pomucky - zalozka, miizka, okénko (ponechat na
volb¢ zaka)
* pfi ustnim projevu (zkouSeni) Zakovi poméhat s formulacemi
* nenechavat zaka dlouho hovofit, sta¢i stru¢né odpovédi
* nesnizovat sebevédomi zaka, vytvaret klidnou pracovni atmosféru
* nevyvolavat k hlasitému c¢teni pted tfidou (nebo jen po domaci piiprave),
nenechavat Cist dlouhé texty
* kvalitu ¢teni nehodnotit zndmkou
* chvalit za uspésné provedeny ukol a snahu

* u diagnOzy koktavost — Gstné zkouset mimo vyucovaci hodinu

Pisemny projev :
* zohlednovat graficky projev, tolerovat pismo i tpravu
* respektovat individudlni tempo, poskytnout delsi ¢as na praci
* hodnotit pouze to, co zék skutecné stihl
* zadavat kratsi ukoly jak Skolni, tak i domaci, popi.zadavat individualni domaci
ukoly
* u dopliiovacich cviceni nepsat celé véty, pouze probirany a zkouseny tusek uciva
* opravy pisemnych praci vyzadovat redukované, popt.samostatny slovnicek chyb

» diktovat pouze to, co zak bezpecné zvlada

o 24

v pripad¢ uspéchu,
* vyuzivat systému bodovani pii klasifikaci
* nedévat prepisovat prace ( ukoly,sesity,...)

* v piipad¢ nejistoty zdka nechat spolupracovat na zadané préci s jinym zakem, ve
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skuping ,...

* neopravovat ¢ervenc

* zvyraznit spravné jevy, popi.zacernit chyby

* presveédcit se, zda zak zadanému tikolu porozumél

* dalSi individualni postupy vyplyvajici ze situace ve vychovné vzdélavacim
procesu

* nevyzadovat del$i nebo slozitéj§i zapisy v seSitech, nahradit je predem

natisténym textem, ktery si Zak nalepi do seSitu

Pozn.: Zohlednéni, popsana v piedchazejicich bodech, maji byt respektovana ve

véech piedmétech, ve kterych Zak pracuje s textem.

Cesky jazyk a litaratura:
« prodlouzené slabikovani
* Cteni po slovech
* Cteni po vyznamovych celcich
* ¢teni s okénkem (se zdlozkou, pomocnou tabulkou)
* respektovat aktudlni uroven Ctenarskych dovednosti
* orientace v textu
* nacvik Cteni s porozumeénim
* uvolnovaci cviky
* psani do pomocnych linek
* psani na vétsi format
* uziti vzort pismen pro psani
* psani diakritickych znamének soucasné¢ s pismenem
* vyuzit tabulky, piehledy, pravidla
* vyuzit PC s korektorem pravopisu
* sloh — preferovat obsah, s dopomoci ucitele tstné
* psat slohové prace na pocitaci, elektrickém stroji
* opravy diktatd a pravopisu — pouze vybrand slova, zdiivodiiovat Gstné
» diktaty zadat pfedem na procvi¢eni domu
dopliiovéani vyhovuje

* poskytnout dostatek ¢asu na opravu a zdiivodnéni jevi
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» zadavat kratSi prace

* slova v kratkych pravopisnych cvicenich diktovat ob jedno slovo

» domaéci ukoly zadat v krat§im rozsahu, je mozne vypisovat jednotliva slova misto
celych vét

* ovefit znalost pravidel Gstnim zkousenim

* nepsat Casoveé omezené prace ( petiminutovky apod. )

* dovolit t€ém, kterym to vyhovuje psat tiskacim pismem

Prvouka, Prirodovéda, Piirodopis / Rodinna vychova / Ob¢anska vychova /

« tolerovat horsi Upravu v seSitech

* preferovat Ustni zkouseni pred pisemnym

* do sesita psat kratké poznamky, popi.pouze podtrhavat text v ucebnici nebo lepit
do sesith

text pfedepsany na stroji

* respektovat pomalejSi pracovni tempo

* pii samostatné praci poskytnout dostatek ¢asu na zpracovani ukolu

* pfesvedcit se, ze zak porozumél kontrolnim otdzkdm pod ucebnim textem

« dovolit pouziti diktafonu k nahrani vykladu

Cizi jazyk:
» prodlouzeni ptipravného obdobi (naslouchani jazyku bez nutnosti mluvit,
pisnicky, fikanky, rytmizace)
* upfednostiiovat praktické pouzivani jazyka (napf. slovni spojeni, bézné fraze...)
* omezit hlasité ¢teni delSich texth
* pii procvicovani i ovéfovani znalosti pouzivat testy s volbou spravné odpoveédi
* zaméfit se na ustni ovladnuti slovni zasoby pied pisemnou, osvojeni zakladnich
frazi
* vénovat individualni péci pti nacviku odlisnych skupin hlasek
* Ucast pii spoleéném nécviku s ucitelem
* zvySend pozornost nacviku nové slovni zasoby
* nepsat slovnic¢ek — préce se slovnikem
* osvojovani slovni zdsoby pomoci kartickového systému
* slovni zasobu zkouSet Castéji v kratSich tsecich , pfifazovani

* predepisovani zkousenych jevii béhem procvicovani
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* v pisemném projevu tolerantn¢ hodnotiti slova napsana foneticky spravné
* upfednostiiovat ucebnice a pracovni seSity s vykladem v cesting, tiSt€énym
slovnickem vcetné vyslovnostni normy

* prubézné opakovani zdkladniho uciva z predchozich ro¢nikt

« tolerovat specifické chyby v pisemném projevu

* vice Casu na kontrolu prace

* vzdy se presveédcit, ze zak porozumél zadani

* chvalit za uspésné provedeny ukol , aktivitu , snahu

* hodnotit konverza¢ni rovinu

* pisemné prace - hodnotit jen pokud se podaii

e rozloZeni uciva do vice ro¢niki, redukce uciva

* dopomoci zajisténi osoby, ktera jazyk dostatecné ovlada

» do hodnoceni zahrnout i jiné znalosti nez ryze jazykové - reélie

Prvouka, Vlastivéda , Zemépis :
* v§echna zohlednéni popsana v piedchdzejicich bodech
* orientace na map¢ pouze po predchozi domaci pfipravé - pouZzit stejny atlas,
ktery mé¢l Zak doma

* u zaku se zkiiZzenou lateralitou - nejsou vhodné slepé mapy — nepouZivat

Prvouka, Vlastivéda , Déjepis:
* vSechna zohlednéni popsana v predchazejicich bodech
* letopoCty - pouze po piedchozi domaci priprave

¢ individualni prace s Casovou osou

Hudebni vychova:
* vS§echna zohlednéni popsana v predchazejicich bodech
* notovy zapis pouze po piedchozi domaci ptiprave, ptipadné nezadavat
* tolerovat obtiZe v dodrZovani a pochopeni rytmu
« tolerovat problémy se zapamatovanim melodie a jeji reprodukci

Piredméty s prevahou vychovného charakteru:

* pfedevsim rozvijet, s toleranci hodnotit, doptat pozitivni prozitek
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* orientovat se na oblasti, ve kterych je dit¢ uispesné — kreativita, fantazie, snaha,
originalita

* pokyny rozdé&lit na mensi ¢asti a kazdou z nich, bude-li to nutné, ditéti zvlast
zopakovat

* pomoci ditéti uspotadat jeho véci

* Casty o¢ni kontakt, pozadovat opakovani vSech pokynt

* volit ¢innosti adekvatni jeho schopnostem

* odménovat snahu ne jen dobré vysledky

* ponechat ditéti vice ¢asu a netrestat ho, kdyz praci nedokonci

* nedoporucuji dokoncovat tkoly o prestdvce nebo po vyucovani ( dit€¢ se sndze
unavi )

* oceniovat jeho snahu prede vSemi

* podporovat skupinovou praci, kterda mu pomtize se socialni interakci

* vetsi tolerance v hodindch Tv, Vv a pracovnich ¢innostech (zejména pfi
dyspraxii)

Matematika, Chemie, Fyzika:

* tolerovat osobni pracovni tempo Zaka (nechat vice ¢asu na desetiminutovky nebo
je nezadavat)

* ponechat dostatek ¢asu na osvojovani si nové latky

« tolerovat zhorSenou grafickou tpravu , nepfesnosti a niz$i kvalitu rysovani

* tolerovat potize pfi pochopeni vztahu mezi Cisly a konkrétnim mnozstvim

» kontrolovat pochopeni zadani slovni tlohy (pfikladu)

* pochopit problémy s formulaci odpovéedi

* tolerovat delsi Cas pro osvojeni si Ciselnych fad sestupnych, vzestupnych

e umoznit delSi dobu k osvojeni si matematickych vzorcl, jejich vstipeni,
vybavnost a pouZiti

* upfednostnit individudlni ustni zkouSeni s oporou o nazor

« Zak nebude opisovat zadani slovni tlohy do seSitu

* Cast¢jsi kontrola sesita

* matematické operace provadét s oporou o vizualni podnéty - zadavat predtisténé
kontrolni a ¢tvrtletni prace, hodnotit pifedev§im obsahovou stranku feSenych
piikladu a slovnich Uloh

* U samostatné prace hodnotit jen to, co stihl napsat

* ponechat dostatek ¢asu na zpracovani a kontrolu pisemnych praci
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» zadavat pfiméfen¢ zkracené doméci tkoly
* pouzivat linkované a ¢tvereckované sesity

« hodnotit i spravnost postupu — nejen vysledky piiklada

Doporucované postupy pri zvy$ené individualni praci se Zakem

- sluchova vada, vyvojova dysfazie

Ve vSech predmétech :
* je nutné aby zak sed¢€l v prvni lavici
* je nutné, aby zdk vidél pani ucitelce pfi rozhovoru na uUsta, pii bézné mluvé
dodrzovat
pomalejsi tempo feci, ujistit se o porozuméni pokynu ¢i obsahu sdélené¢ho
* tolerovat pomalejSi pracovni tempo
* ponechat dostatek Casu na porozuméni textu nebo pomoci zikovi s jeho
porozuménim
* pri porusSe koncentrace pozornosti sdélit kol a vysvétlit pracovni postup, dbat
na
disledné plnéni ukolu, je nutna priibézna kontrola plnéni, pevnéjsi vedeni ditéte
* pti oscilaci koncentrace pozornosti nutnad pribézna motivace ditéte, pozor na
pietizeni ditéte - tfeti,Ctvrtou hodinu 1ze predpokladat vEétsi unavitelnost, je vhodné
ponechat ¢as na relaxaci, nechat Zaka projit, povéfit ho predanim vzkazu
* vzhledem k vadé sluchu - nejvétsi problémy v oblasti rozliSovani znélych a
neznélych hlasek, ve sluchové analyze a syntéze v oblasti sykavek obou tad ( c,s,z
- ¢,8,7 ), rozliSovani mekkych a tvrdych slabik
* je nutné jiZz od prvni téidy dbat pfi vyvozovani pismen na spodobu pismen ve
slové ( napt. pav piSeme na konci slova hlasku v a slySime hlasku f apod. )

* 7ak s timto postiZenim velmi dobfe reaguje na pochvalu

Doporucované pomiicky:
* predtisténé kontrolni prace
* piedtisténé zapisy do sesitt - Zak si pouze nalepi do seSitu
* gramatické prehledy na kartach
« tabulky s gramatickymi jevy

66



* v ptfipad¢ z4jmu zdka -pouzivat psaci stroj nebo pocita¢ k napsani uloh ( na
slohove prace , pisemné ukoly )

* kiizovky

* rébusy

* dopliovacky

* ndzorné tematické pomiicky pro vSechny predmeéty
* magnetofon a audiokazety, ptrehravac¢ a CD

* pocitacové programy pro vyuka i upeviovani uciva
* slovniky

* pravidla

* pocitadlo

* kalkulacka

* pouziti tabulek na s¢itani a ndsobeni

* préce s modely geometrickych téles

* modelovani rovinnych a prostorovych utvara

« karty pro magnetickou tabuli

* chemicka tabulka prvka

» matematické a fyzikalni tabulky

* encyklopedie

» tematické tabule

Piedpoklad navySeni finan¢nich prostredki:
Navrh pripadného sniZeni poctu Zaki ve tFidé véetné zdivodnéni:
Utast dal$iho pedagogického pracovnika — véetné zdiivodnéni:
Vypisuje Skolské poradenské pracovisté
Specidlné pedagogicka péce:
reedukace:
* dyslexie ¢ dyskalkulie
« dysortografie ¢ dyspraxie
« dysgrafie * dyspixie
e dysmuzie « ADHD
* ADD - specificky logopedicky nalez
* vyvojova dysfazie ¢ balbuties

Reedukace je uskutec¢iiovana:
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* ucitelem v ramci vyuky v bézné tiidé
* reedukace individualni nebo skupinové provadéna v ramci ambulantni napravy v
SPC
* v ramci specializovane tiidy na :
* bézné zékladni Skole
« specialni Skole
* specidlnim pedagogem v pribehu vyuky bézné hodiny
« v dyslektické ambulantni poradné pti ZS
* specialnim pedagogem
* pedagogem — absolventem kurzu specifickych poruch uéeni
Ambulantni poradna :
Den:
Cas:
Vedouci:
Doporucované zasady pri provadéni reedukace:
* vyjit z celkové analyzy piipadu ditéte
* nechat dit€ zazit pocit GspéSnosti hned pti prvni hodiné reedukace
* postupovat po malych krocich, snazit se pracovat na zdkladé multisenzoridlniho
pristupu
v atmosféte klidu a bezpeci
zvysovat
* snazit se 0 zautomatizovani schopnosti
* dodrzovat obsahové struktury jednotlivych sezenich
* dodévat ditéti sebedivéru
* snazit se 0 vylouceni rusivych podnétti pro praci
* reedukaci provadét pravidelné a dlouhodobé
* udrzet rozvahu a klid
* stanovit si cil prace
* vybirat texty, které odpovidaji obsahem véku zdka, ale také obtiznosti, velikosti
pisma
* pravidelné¢ informovat rodi¢e o vysledcich jednotlivych sezenich a zapojit je

aktivné do prace s ditétem
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Doporucené naméty pro praci :
* pfipravné Cteni
* parove Cteni
* stinové Cteni
* Cteni v duetu
* poslouchani textu predcitaného ucitelem (rodici)
* Cteni pomoci ¢teciho okénka a Sablonky
* objasiiovani neznamych slov
* nacvik pomoci ¢tenarskych tabulek
* ¢teni s kontrolou magnetofonu
e Cteni s porozuménim
* odstraniovat techniku dvojiho ¢teni
* nacvik uplatiiovani gramatickych pravidel
* rozvoj sluchové syntézy a analyzy
* sluchové rozliSovani znélych a neznélych souhlasek
* odstranéni specifickych asimilaci
* trénink vizuomotorické koordinace
* nacvik P — L orientace na
* plode
* vlastni osobé&
* druh¢ osobé
* nacvik orientace na map¢
* hry a cvi€eni na rozvoj:
* jazykového citu
» artikula¢ni neobratnosti
» matematickych dovednosti
* logického mysleni
* zrakové paméti
* verbaln¢ sluchové paméti
* UmyslIné pozornosti
« slovni zasoby
* rozvoj zrakové percepce - rozliSovani
* rozvoj rytmizace

* prace s bzu¢dkem
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* procvicovat séitani a od¢itani s prechodem desitky
* nacvik jednoduchych slovnich uloh

e Cteni Cislic nad 1 000

* procvicovat vzestupné 1 sestupné fady cCisel
* nacvik nasobilky (J. Novék)

* pomoci tabulek cvicit ndsobeni a déleni

* hruba motorika — motoricka koordinace

* jemna motorika, grafomotorika, tchop

* uvolnovani ruky

* koncentrace pozornosti

* dalSi dkoly:

Pomiicky pro praci v DAP :

Spolupréce se zdkonnymi zastupci:
* prubézné a prokazateln¢ informovat o vysledcich Skolni prace a chovéani
* jedenkrat za mésic $kolni seSity k podpisu - nahlédnuti rodi¢im
* pfi zhorSeni prospéchu, chovani aj. - osobni kontakt s rodici
* moznost konzultace rodict s ucitelem dle jejich potieby
* rodi¢e oznami zmény vyplyvajici z nového vysetieni a jeho zavéru
* rodi¢e dohlédnou na ptipravu do Skoly, zajisti pInéni domaci ptipravy

* dle doporuceni SPC je nutné ze strany rodicli zintensivnit pravidelnou pfipravu
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na vyucovani s dodrzovanim zasad psychohygieny

* rodice zajisti pravidelnou dochazku ditéte do DAP

* rodice zajisti pravidelné plnéni ukola dle pokyni DAP

* rodi¢e budou spolupracovat s vedouci DAP a TU — kontakt 1 X mé&si¢né
* rodice zajisti plnohodnotné traveni volného Casu svého ditéte

* rodi¢e by méli podporovat z4jmy svého ditéte

Podil Zaka na FeSeni problému :
* svédomité se pfipravovat na vyuku
* v ptipad€ neporozuméni obsahu uciva - oznadmit vyucujicimu — doucovani
* neodvolavat se na poruchu
* pracovat s kompenzacnimi pomtickami
* snazit se o zapsani Gkold pro domaci pfipravu (u ADHD - v3ak jen v rdmci
svych moZnosti)
DalSi dulezité informace:
Pracovnik poradenského zaiizeni ( SPC ):
Na vypracovani IVP se podileli:
V XY 05.09. 2006
Ttidni ucitel (ka):
Dalsi ucitelé:
Zak(ynd):
Zé&konny zéstupce:
Reditel (ka) $koly:
Poradenské pracoviste:

Poznamky: vpisujeme do IVP béhem celého Skolniho roku

71



	Univerzita Tomáše Bati ve Zlíně
	Fakulta humanitních studií
	Institut mezioborových studií Brno

	Poděkování
	UINDIVIDUÁLNÍ VZDĚLÁVACÍ PLÁN na školní rok 2010/2011
	Jméno a příjmení žáka: Josef Krátký
	Datum narození: 21. 10. 1999
	Bydliště: Brno
	Škola / třída: 5. B
	Školní rok: 2010/2011
	Třídní učitel: Mgr. Vladimíra
	Typ SPU (odkud /kdo vyšetřil): PPP, byla diagnostikována dyslexie, dysortografie, dyskalkulie
	Typ zdravotního postižení: (jen v případě, že žák má nějaké zdravotní postižení)
	Platnost  IVP  (od/do): 08. 09. 2010 do 31. 08. 2011
	Kontrola  doporučena  (kým, kde, kdy): kontrola doporučena po uplynutí doby účinnosti doporučení – 31. 08. 2011
	Hodnocení  (vypsat způsoby, např.:částečně slovně, průběžně podle potřeby do…): Finální hodnocení známkou, průběžná také známkou, do hodnocení nezahrnovat to, co žák nestihl, budou volen formy ověřování, které odpovídají momentálním schopnostem žáka, ...
	Rodiče žádají (nežádají) o slovní hodnocení: ne
	Český jazyk: ověřovat si porozumění čteného textu – i po částech, tolerovat individuální tempo, umožnit testování úrovně znalostí na PC, zkracovat obsah požadované práce, pokud je třeba zařazovat doplňovací cvičení, mírněji hodnotit specifické chyby, ...
	Matematika: klást důraz na pozorné přečtení slovních úloh a zadání příkladů, poskytnout dostatek času k vypracování, zkracovat obsah požadované práce, používat vhodné kompenzační pomůcky – číselné řady, tabulka násobků
	Anglický jazyk: zohledňovat písemné úkoly, upřednostňovat ústní zkoušení, poskytnout dostatek času k vypracování požadovaných úkolů
	UINDIVIDUÁLNÍ VZDĚLÁVACÍ PLÁN na školní rok 2010/2011
	Jméno a příjmení žáka: Alois Fiala
	Datum narození:
	Bydliště: Brno
	Škola / třída: 3. B
	Školní rok: 2010/2011
	Třídní učitel: Mgr. Martina
	Typ SPU (odkud /kdo vyšetřil): vyšetřen v pedagogicko-psychologické poradně, kde byla zjištěna mimořádně nadprůměrná úroveň rozumových schopností
	Zpráva z Neurologické ambulance, kde byl vyšetřen na EEG dokumentuje výraznou nezralost a labilitu CNS. V PPP navrhnut IVP přizpůsobený možnostem dítěte.
	Typ zdravotního postižení: (jen v případě, že žák má nějaké zdravotní postižení)
	Platnost  IVP:  (od/do): 05. 09. 2010 do 31. 08. 2011
	Kontrola  doporučena:  (kým, kde, kdy): kontrola doporučena po uplynutí doby účinnosti doporučení – 31. 08. 2011
	Hodnocení: (vypsat způsoby, např.:částečně slovně, průběžně podle potřeby do…):
	Známkou, slovně nebo kombinované hodnocení. Po domluvě s matkou každé tři měsíce pravidelná informovanost o změnách ve výuce a hodnocení. Způsob ověřování vědomostí a dovedností bude probíhat písemnými testy, ústním zkoušením, zpracováváním referátů i...
	Rodiče žádají (nežádají) o slovní hodnocení: ne
	Prvouka: Prvouka pro 3. ročník – učebnice a pracovní sešit - Nová škola, daltonské materiály, encyklopedie

