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Uvod

Cilem 8kolstvi Ceské republiky je vytvofit takové $kolni prostfedi, které
by poskytovalo v§em détem stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani.
Nejde tedy jen o ziskavani védomosti, ale i osvojeni vztahil k ostatnim lidem, socialnich
dovednosti a emocionalni rozvoj. Koncepce vzdélavaciho systému se piizplsobuje
pozadavkiim evropské spolecnosti. Dnes je snahou integrovat co nejvétsi pocet zaki
se specialnimi vzdélavacimi potiebami do béznych typt skol a skolskych zatizeni.

Podle potieby je mozné =zajistit t€émto zakim asistenta pedagoga. Funkce
asistenta pedagoga piedstavuje podpurné sluzby umoziujici kvalitnéjsi vzdélavani
mnohym Zzakim se specialnimi vzdélavacimi potifebami. Aby integrace zaka byla
uspésna, je funkce asistenta pedagoga na zdkladnich Skolach velmi pottebna. Prestoze
se asistent pedagoga vyznamné podili na procesu integrace zadkli se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, neni mu stale vénovana dostateéné velka pozornost. Toto byl
hlavni divod, pro¢ jsem se roli asistenta pedagoga v zdkladnich Skolach rozhodla
vénovat ve své diplomové préci.

Hlavnim cilem diplomové prace je prezentovat vyznam role asistenta
pedagoga a poukazat na pribéh integrace Zaki s asistentem pedagoga. Popsat
dilezitost asistenta pedagoga pii vychovné vzdélavacim procesu na zakladnich
Skolach. Seznamit s prinosy a nedostatky ve spolupraci vSech zainteresovanych
osob pri integraci Zaka do zakladnich $kol (asistent pedagoga, udlitel, integrovany
Zak a jeho rodina). Zamérit se také na problémy, které maji asistenti pedagoga
pri vykonu svého povolani.

V diplomové praci nejprve definuji pojem integrace, shrnu vyvoj skolské
integrace v CR a rozeberu legislativni vychodiska pro 8kolskou integraci. V dalsi
kapitole popisi problematiku vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Definuji pojem asistent pedagoga, legislativni ramec, napli prace a jeho odbornou
kvalifikaci. Cast prace bude vénovéana &initelim majici vliv na usp&$nou integraci, jako
jsou poradenské zafizeni, rodina a skola.

Soucasti diplomové prace bude vyzkum k vyznamu role asistenta pedagoga
u integrovanych 74kl na zékladnich Skolach. Ve vyzkumné ¢&asti si polozim nékolik
otazek tykajicich se integrace, role asistenta pedagoga, spoluprace asistenta pedagoga
s uciteli a rodi¢i integrovanych zakut, problémy asistentti pedagoga souvisejici s jejich
profesi. Cilem bude najit na tyto otazky odpoved.



1. Integrace
1.1 Definice pojmu integrace

V dnes$nim modernim svété je pojem integrace velice frekventovanym slovem.
Ale co si pod timto pojmem miizeme predstavit? Co je to integrace? O integraci piSe
a psalo hodn¢ autord. Slovo integrace pochazi z latiny a v doslovném piekladu znamena
znovu vytvoreni celku. Proto vyznam slova integrace mizeme chapat jako proces
spojovani, kumulovani ¢i scelovani. Analyzou dostupnych zdroji patfi u nas mezi
nejvice uznavané autory Jan Jesensky, Milo§ Sovak, Jan Michalik, Marie Vagnerova
a Marie Kocurova. Kazdy z nich ma na tuto problematiku svij specificky pohled. Proto
se také odlisuji svym vymezenim pojmu integrace.

Podle Sovaka (1986) je integrace vrcholny stupenn procesu socializace, ktery
predstavuje Uplné zapojeni postizeného jedince do spoleCnosti. Rozdé€luje osoby
S integraci na dva typy — osoby postizené vadami smyslu a vadami télesnymi a déale pak
na osoby mentalné postizené. U téch prvnich uvadi, ze mohou dosahnout nejvyssich
stupiii socializace — coz znamend Uplné integrace. Zatimco mentdlné¢ postizenym
osobam zistava segregace. Zdiraziuje ale také, ze neni vhodné jedince do integrace
nutit. Pokud se ji brani, pak je na misté se zamyslet, zda byli pfedchozi odbornou péci
na integraci dostate¢né pripraveni.

Jesensky (1995, s. 15) integraci definuje ,, ...jako dynamicky, postupné
se rozvijejici pedagogicky jev, ve kterém dochazi k partnerskému souZiti postizenych
a intaktnich na urovni vzajemné vyvazené adaptace béhem jejich vychovy a vzdélavani
a pri jejich aktivnim podilu na reSeni vychovné vzdélavacich situaci.” V souvislosti
S touto definici pouziva termin pedagogicka integrace zdravotné postizenych. Integrace
patii k zakladnim jeviim rozvoje osobnosti a kvality Zivota zdravotné a socidlné
postizenych. Moznosti a rozsah integrace jsou zavislé na mife samostatnosti
a nezavislosti postizeného. Hlavnimi prostiedky integrace jsou socidlni rehabilitace,
enkulturace, specidlni vychova a vzdélavani, psychologické plisobeni a pracovni

uplatnéni (Jesensky, 1995).

Stejskal vychazi z myslenky, Ze ,,... integrace znamena spolecnou vychovu zdki
postizenych s nepostizenymi S Cilem umoznit postizenym, kteri jsou schopni vzdélavat
se ve Skolach béiného typu, aby moli tyto Skoly navstévovat, stykat se se zdravou
populaci svych vrstevnikii, navzajem se poznavat a na sebe si zvykat, ucit se spolu
navzajem zit. “ (Stejskal in Jesensky, 1995, s. 45).

Prochazkova (in Pipekova, Vitkova, 1996) davd do poptedi vliv prostfedi
na integraci a hledd souvislosti mezi integraci a socidlnim prostfedim. Uvadi,
7e integrovana vychova a vzdélavani zdravotné a socialné postizenych déti predstavuje
nejpiirozenéjsi formu pedagogického procesu. Nemélo by totiz jit jen o jednostranny
akt zaclenéni postizeného mezi zdravou populaci, ale pfedevsim ptiblizeni se zdravych
jedinct svétu postizenych.



Vocilka (1997) chape integraci jako akt zafazeni postizeného ditéte do bézné
tfidy matetské, zékladni nebo stfedni skoly a nazyva ji integrovanym vzdélavanim.
Popisuje integraci jako schopnost postizeného jedince Zit ve spole¢nosti plnohodnotnym
zivotem a podilet se dle svych moznosti a schopnosti na trhu prace.

Vagnerova (1997) definuje integraci jako kvalitativné vys$i stupen adaptace.
Chape ji jako zac¢lenéni odlisného jedince do majoritni spolecnosti, ktera ho bez rozdilu
pfijme a sdm v ni bez problému zije. Je to dvoustranny proces. Na jedné strané stoji
jedinec ¢i minoritni spole¢nost a na druhé strané¢ majoritni spole¢nost, do které se maji
jedinec ¢i minoritni spole¢nost zaclenit. ,/Integrace je vysledkem procesu uceni
na kognitivni a emotivni urovni. Odlisny jedinec pozndva a postupné se orientuje
V prostredi, do kterého by se mél integrovat, uci se zvladat neprijemné emoce, které
takovy proces vyzZaduje.” (Vagnerova, 1997, s. 155). Ztoho vyplyva, Ze integrace
neznamena jenom pasivni adaptaci.

Michalik (in Miiller, 2001) dé&li integraci na $ir$i a dil¢i. Sirsi integraci definuje
jako integraci zdravotné postizenych ob¢ani do spoleCnosti. Za integraci dil¢i pak
oznacuje integraci pouze do nékteré oblasti zivota. Do téchto oblasti zahrnuje napiiklad
vzdélavani, zaméstnani, sport a volny cas. Michalik (1999) klade velky daraz
na odstranéni diskriminace postizenych, hlavné integrovanych déti Skolniho véku.
Klade diraz také na majoritni ¢ast spolecnosti, ktera musi zménit celou fadu svych
postoju, tradic a pravidel viici postizenym jedinctim.

Kocurova (2002a) chape integraci jako cil a prostiedek, ktery se tyka osobnosti
1 jeji socializace. Zduraziuje, ze se nesmi jednat pouze o pasivni pfizpusobeni jedince
s prostfedim. RozliSuje dva zadkladni sméry integrace - adaptacni a asimilacni smér.
Adaptacni smér je spolecnou zdlezitosti postizenych i zdravych, ptindsejici novou
kvalitu spole¢ného souziti pfi vzajemné akceptaci. Asimilaéni smér je charakterizovan
ztotoznénim minority postizenych s majoritni spoleCnosti, potlacujici identitu
postizenych.

V Pedagogickém slovniku z roku 2003 je integrace rovna pojmu integrované
vzdélavani. Integrované vzdélavani pak definuje nasledovné: ,,Pristupy a zpiisoby
zapojeni Zakii se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami do hlavnich proudu vzdeélavani
a do béznych Skol. Cilem je poskytnout i zZakiim s tézkymi a trvalymi zdravotnimi
postizenimi spolecnou zkuSenost s jejich zdravymi vrstevniky, a pritom respektovat
Jjejich specifické potreby.* (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 87).

Miihlpachr (in Vitkova, 2004) chape integraci bud’ jako proces zac¢lenéni jedince
do urcité spole€nosti nebo jako stav zaclenéni jedince do spole¢nosti. Oznacuje ji jako
pozitivni (pokud je pro jedince ptinosem) nebo jako negativni (pokud pfinosem neni).
Dale vymezuje integraci fyzickou (znamena existenci intaktni majority a znevyhodnéné
minority na stejném mist¢), funkéni (s aktivni ucasti majority i minority na Zivoté
spole¢nosti) a spoleéenskou (ktera znamena skutecnou participaci obou skupin
na zivoté a kultufe spole¢nosti). Integrace ditéte s postizenim bude tspés$na, budou-li
kladné aspekty integracniho procesu prevySovat nad aspekty zdpornymi.



Velice dilezitym faktorem k uspésné integraci je také postoj spole¢nosti. Ten
ma piimy dopad na celkovy rozvoj osobnosti integrovanych a na uspé$nost Skolské
a socidlni integrace. ,,Vo vSetkych statoch si integrdcia vyZiadala znacne dlhy cas,
zvySené organizacné usilie a, samozrejme, velké financné naklady. Nikdy vsak nebola
uspesna, dokial’ sa nezmenili postoje spolocnosti k postihnutym, dokial’ tieto postoje
neboli priaznivé.* (Pozar, 1996, s. 90).

V soucasné dob¢ se vedle pojmu integrace stale Castéji setkavame s pojmem
inkluze (nevy¢lenovani). Podle mnoha autord se pojmy inkluze a inkluzivni vzdélavani
pouzivaji od doby konani konference v Salamance v roce 1994, na které¢ vlady 92 zemi
a 25 mezindrodnich organizaci jednali o podminkdch pedagogiky pro Zaky
se specialnimi potfebami. Inkluze se chape jako integrace vSech zaku do bézné skoly.
Jesensky definuje inkluzi jako ,zapojovani, tj. nevylucovani handicapovanych
Z hlavniho proudu spolecenskych procesu.* (Jesensky in Valenta, 2003, s. 8).
Lze to také definovat jako splynuti déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
s intaktni populaci a s kolektivem ttidy. Podle Bartonoveé (2005) se inkluze zamétuje
na zivotni procesy mimo vzdélavaci instituce (mimo vychovna a vzd€lavaci zatizeni)
a integrace se zamécfuje na hrani a uceni ve vzdélavacich a vychovnych systémech.
Inkluze je pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami ptinosem. ,/nkluzivni
vzdeélavani pomdaha Zakim ziskat Sirsi pohled na svét a na prijimani rozdilu druhych,
prispiva k naplnéni fyzickych a socialnich potreb jedince. (Bartonova, 2005, s. 215).

Kocurova (2002b) vymezuje vztah mezi integraci a inkluzi. Integraci chape
jako zaméfeni na potieby jedince s postizenim, na dil¢i zménu prostiedi a vytvofeni
specialnich programt pro zaky s postizenim. A inkluzi chape jako zaméteni na potieby
vSech vzdélavanych, na celkovou zménu skoly a na celkovou strategii ucitele.

Podle Novosada (2000) inkluze uplatiiuje ptistup zalozeny na prvotnim zatrazeni
kazdého zdravotné znevyhodnéného ditéte do bézné Skoly mezi intaktni spoluzaky bez
ohledu na typ jeho postizeni. ,,Inkluze neni vyhoda, kterou by si dité muselo zaslouZit
zvladnutim pozZadavku skoly, ale automatické pravo, které se nevyuZije jen tehdy, kdyz
specialni vzdeélavani predstavuje variantu jesté lepsi. *“ (Novosad, 2000, s. 22).

Podle Vocilky (1997) vyhody integrovaného vzdélavani lze shrnout do nékolika
bodu, kde integrované postizené dité Zije s rodinou v misté bydlisté, Zije ve spole¢nosti
se zdravymi spoluzdky a ziskdva zivotni zkuSenosti a dovednosti (neni izolovéano).
spoluzaci se uci Zit spolu se zdravotné postizenymi jiz od détstvi. To ma pozitivni vliv
na vytvareni ptfiznivého klima ve spolecnosti.

Diléi zavér

Na naSem uzemi byl po dlouhou dobu uplatiovan segregacni ptistup
pro vzdélavani jedinci s postizenim. Vzdélavaci instituce pro né byly striktné
oddélovany od vzdélavacich instituci pro zaky zdravé. Soucasny systém vzdélavani
zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami prosel dlouhym vyvojem — od segregace



k inkluzi/integraci. Trendem poslednich let je vzdélavat tyto zaky spole¢né s ostatnimi
zaky a vést je k toleranci, solidarité¢ a sounalezitosti. Vychovu déti intaktnich s détmi
s postizenim je potieba provadét jiz od raného détstvi a plynule pak pokracovat
spoleénym vzdélavanim na béznych zékladnich $kolach. Skolstvi v soucasné dobgd
usiluje o vytvofeni Skolniho prostfedi, které¢ by poskytovalo v§em zakiim stejné Sance
na dosazeni takového stupné¢ vzdélani, které by odpovidalo jejich schopnostem
a také zajistilo pravo na rozvoj jejich individualnich predpokladi. Zaky s nékterymi
typy a stupni postiZzeni Ize integrovat bez problém, u jinych je nutné pocitat s obtizemi
a pro nékteré integrace vitbec neni vhodnd, protoze potiebuji odbornou péci.

1.2 Vyvoj Skolské integrace v CR

Poprvé se o vzniku specidlnich vzdélavacich instituci (ustavil a $kol) v Ceské
republice setkdme v zavéru 19. a v pocatcich 20. stoleti. Vystavba a rozvoj specialnich
ustavli a Skol odpovidaly tehdejSimu presvédCeni o jejich nutnosti pro poskytnuti
vzdélani détem s postizenim. V té dobé vzniklo nékolik ustavi, jako naptiklad
Jedli¢kav tstav pro déti zmrzacelé v Praze (1913), Ernestinum v Praze (1871), Ustav
pro zmrzadelé v Brné (1919) nebo Ustav pro déti zmrzacelé a rachitické v Plzni (1921)
(Michalik in Valenta, 2003).

Dalsi institucionalni vzdélavani déti s postizenim zaznamenavame po roce 1950.
Vedle mohutného rozvoje specialniho Skolstvi a tstavnictvi dochdzi i k budovani
relativné samostatné pedagogické discipliny — specialni pedagogiky. V té dobé
se vychazelo z nazoru, Ze pravé koncentrace déti s postizenim a S tim soucasné spravné
vyuziti odpovidajicich specialné-pedagogickych metod, forem a postupti bude mit
velice dobry pozitivni vliv na vzdélani déti s postizenim. Ceska republika se tak stala
zemi s takika Uplnym délenim Skolstvi do dvou hlavnich proudil (prvni byl urcen
pro déti fyzicky, mentalné i smyslové zdravé a ten druhy pro déti, ktera tato narocna
kritéria nesplitovaly) (Michalik in Miiller, 2001).

Sviij podil na tomto stavu mély spoleenské a politické poméry v republice.
Ani takto budovany systém segregacnich instituci vSak nebyl schopen poskytnout pravo
na vzdélani vSem détem s postizenim. VétSinou ale déti s t€zSimi stupni mentalniho
postizeni a déti s kombinovanym postizenim byly z tohoto vzdélavani vyclefiovany.
Ve skolském zdkon¢ zroku 1948 v § 13 odst. 4 zakona €. 95/1948 Sb. se piimo
uvadélo, ze déti, které podle ufedniho zjisténi nelze vzdélavat pro téZkou nemoc nebo
pro dusevni ¢i télesnou vadu, nejsou povinny chodit do skoly (Michalik in Valenta,

2003).

Stejné jako bylo tehdejsi Skolstvi rozdéleno do dvou hlavnich proudd, byla
piiprava budoucich ucitelii také rozdélena do dvou studijnich obort. Studijni obor
pro ucitele (specialni pedagogy) nesl nazev ,,Ucitelstvi pro Skoly a mladez vyzadujici
zvlastni péci . Posluchaci ostatnich uditelskych obort se v ramci svych ucebnich osnov



setkévali s problematikou vzdélavani déti se zdravotnim postizenim jen vyjimecné
a ojedinéle (Michalik in Valenta, 2003).

., Zejména v obdobi let 1970 — 1989 se vyjimecné setkavame se vzdélavanim
konkrétniho ditéte s postizenim v tzv. bézném vzdélavacim proudu Skol. Jednalo
se o vyjimky, které byly zpravidla vyvolany pranim rodici a jejich moznostmi ovlivnit
vyuku v nejblizsi Skole. Tehdejsi pravni rad vsak takovou integraci neupravoval
a nepocital s ni. Vzdélavani déti s postizenim v béznych skolach tak bylo ponechano
na viuli a libovali skol a ucitelii. Nejednalo se tak o integraci v dnesnim pojeti.*
(Michalik in Valenta, 2003, s. 13).

., Chybéla specidlné pedagogicka podpora, individualni vzdeélavaci plany, nebyl
narok na sniZeni poctu zakii ve tride, Zaci neméli ulevy, co se osnov tyka. Ucitelé nebyli
pripravovani na vzdélavani postizenych zZaku. *“ (Pitnerova in Bartonova, Vitkova, 2010,
s. 155).

V tomto obdobi bylo zabezpeceni specialnich pomucek a podpor ojedinélé nebo
dokonce nedostateéné ¢i zadné. Také se ocekavalo, ze dité splni vSechny podminky
a pozadavky Skoly a vzdé€lavaciho obsahu. Musim ale pfipomenout, Ze 0sSnovy
predmétii, celkovy obsah a organizace vzdélavani na zakladnich skolach byl v tomto
obdobi zna¢né volngjsi. V zakladnich Skolach tak byly déti se vzdélavacimi problémy
vyvolanymi leh¢imi stupni mentalniho postizeni, které o nékolik let pozdéji,
po zavedeni nové koncepce vzdélavani, byly pfemistovany do Skol pro déti vyzadujici
zvlastni péci. Negativni roli vtom po roce 1975 sehraval zejména vysoky pocet zaka
ve tfidach (Michalik in Miiller, 2001).

Skolské integraci se vénuje Zakon €. 29/1984 Sb., 0 soustavé zakladnich
a stfednich Skol (8kolsky zakon). V tomto zakoné bylo uvedeno, jakym zptisobem
poskytovat vzdélani pro zéky sluchové postizené, zrakové postizené, s vadami feci,
télesn¢ postizené, s vice vadami, obtizné vychovatelné a pro zdky nemocné a oslabené
umisténé ve zdravotnickych zafizenich. V zakoné nebyla, s vyjimkou casti vénované
specialnim Skoldm (Skoly pro mladez vyzadujici zvlastni péci), viibec feSena
¢i naznaCena moznost piritomnosti ditéte s postizenim v béznych Skolach. Zakon
potvrzoval existenci rozsahlé sité¢ specidlnich Skol. Zvlastni ustanoveni feSilo
osvobozeni od povinné $kolni dochazky, pokud dité pro sviij zdravotni stav nemohlo
dochézet do 8koly. Tento zak byl osvobozen od povinnosti dochazet do $koly. Skola mu
poskytovala individudlni vyucovani v rozsahu nejméné dvou vyu€ovacich hodin tydné.

Zvoleny pocet hodin viibec neodpovidal redlnym pottebam zéka (Michalik in Valenta,
2003).

Vzdélavani déti s postizenim se uskutecfiovalo ve specidlnich Skolach,
internatech a tUstavech socialni péfe. O tyto déti se vyhradné starali odbornicCi
a vystudovani profesionalové. Dé&ti S mentalnim postizenim ¢i s kombinovanym
postizenim byly skoro vzdy umistény V ustavech socidlni péce s celorocnim provozem
nebo s tydennim pobytem. Segregaci zdravych déti a déti s postizenim byl prohlubovan
pocit vzajemné odtaZitosti a nepochopeni. Déle negativné plisobila na tlohu rodiny,



omezovala kontakty déti s jejich ptirozenym prostfedim a socidlnimi vazbami v ném
(Pitnerova in Bartonova, Vitkova, 2010).

Zaklady postupného zacleniovani déti s postizenim do béznych zakladnich kol
byly polozeny na zatatku 90. let. Zakon CNR & 564/1990 Sb., o stitni spravé
a samospraveé ve skolstvi, v oblasti integrace déti s postizenim zakotvuje hned nékolik
opravnéni a povinnosti pro zainteresované subjekty (kraj, obec, feditel skoly). Reditel
Skoly mohl rozhodnout o zatazeni déti do specialnich zékladnich $kol a o odkladu
povinné $kolni dochazky. O integraci zdravotné postizenych déti se psalo ve vyhlasce
¢. 291/1991 Sb., o zakladni $kole. Tato vyhlaska poprvé stanovila moznost (nikoliv
povinnost) pfijmout do zdkladni Skoly dit€¢ se zdravotnim postizenim. Podle této
vyhlasky mohl feditel skoly zfizovat specialni tfidy pro sluchové, zrakové, télesné nebo
mentalné postizené zaky a zaky s vadami feci (Michalik in Miiller, 2001).

Na zédkladé vyhlasky €. 127/1997 Sb., o specidlnich skolach a specialnich
matetskych skolach, jiz byly ztizovany specidlni tfidy pro rtizné druhy postizeni u zak
se zrakovymi a sluchovymi vadami, vadami feci a s télesnym ¢i mentalnim postizenim.
Zaroven mohly byt ziizovany specializované ttidy pro zaky se specifickymi poruchami
uceni a chovani.

Je vhodné se také podivat, jak probiha integrace v riznych zemich Evropské
unie. Soucasnou tendenci zemi Evropské unie je integrace co nejvétsitho poctu zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. Zemé
je mozné rozdé¢lit podle Bazalové (2006) do tii kategorii podle praxe pii integraci:

1. Zemé, které usiluji o integraci téméf viech zakd (napf. Spanélsko, Norsko,

Portugalsko a dalsi).
2. Zem¢, které maji multidisciplinarni pfistup k integraci (napf. Francie,
Daénsko, Slovensko, Némecko, Polsko, samoziejmé Ceska republika a dalsi).
3. Zems se dvéma odlinymi vzdélavacimi systémy (napt. Belgie a Svycarsko).

V nasledujici podkapitole popisuji soucasny legislativni rdmec pro vzdélavani
zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ktery umoznuje jejich zatazeni do bézné
zékladni skoly.

Dil¢i zavér
AZ do roku 1989 se pouze vyjimecné setkdvame se vzdélavanim déti
S postizenim v bézné Skole. Obcas se tak stavalo jen na ptani rodict, ktefi mohli ovlivnit
Skolach byla ponechdna na vili a libovili $kol a ucitelii. Nejednalo se tedy o integraci
V dne$nim pojeti. Zabezpeceni specialnich pomiicek a podpor bylo ojedinélé nebo
dokonce nedostate¢né ¢i zadné.
Na zacatku 90. let byly poloZeny zéklady postupného zallenovani déti

S postizenim do béznych Skol. Musely se pfijmout a novelizovat stavajici pravni normy
a zékony, které upravovaly fizeni, organizaci a obsah vzdélavani. Meznikem se stalo



zejména prijeti vyhlasky ¢. 291/1991 Sb., o zdkladni Skole, kterd poprvé zminila
moznost zacletiovani déti s postizenim do béznych skol.

1.3 Legislativni vychodiska pro $kolskou integraci

Pravo na vzdelavani se stava v poslednich letech zdkladnim ukazatelem vyspélé
spole¢nosti, ktera se snazi zafazovat kazdého jedince do bézného Zzivota. Z téchto
divoda se prevazné vyspélé evropské zemé zajimaji o integracni proces. VSechny déti
maji pravo vzdélavat se spolu se svymi vrstevniky a zapojit se do vyucovani tak,
aby byly rozvijeny a podporovany jejich dovednosti a schopnosti. Soucasné to ale musi
vyhovovat jejich specialnim potiebam.

Pravo na vzdélani patii mezi zékladni lidska prava, vyplyvajici z Umluvy
o pravech ditéte, z Umluvy o ochran& lidskych prav a zakladnich svobod a z dal3ich
zavaznych dokumentt.

Vychodiskem pro pravni Upravu procesu integrace zakd se specialnimi
vzdélavacimi  potfebami se staly nckteré mezinarodni dokumenty. Jednim
z nejdalezitéjsich je Umluva o pravech ditéte, kterd byla vyhlaSena Valnym
shromazdénim OSN 20. listopadu 1989 v New Yorku. Ceska republika, resp. Ceska
a Slovenska federativni republika Umluvu ratifikovala, a ta pro ni vstoupila v platnost
v Gnoru 1991. Jedna se o mezinarodni dokument, ktery je soué¢asti pravniho fadu Ceské
republiky. Veskera prava v Umluvé se vztahuji na vSechny déti bez jakékoli
diskriminace (podle rasy, barvy pleti, pohlavi, ndboZenstvi, ...). Umluva se snazi détem,
které jsou né€jakym zpiisobem handicapované (zdravotné, socialné, kulturné) zajistit
takové zivotni podminky a piilezitosti, aby se jejich postaveni co nejvice ptiblizilo
détem ostatnim. Tento dokument zakazuje diskriminaci jakéhokoliv ditéte
se zdravotnim postizenim. Napiiklad ¢lanek 23 v odstavci 1. zni: , Stdty, které jsou
smluvni stranou umluvy, uznavaji, ze dusevné nebo télesné postizené dité ma poZivat
plného a radného Zivota v podminkach zabezpecujicich diistojnost, podporujicich
sebediivéru a umozZnujicich aktivni ucast ditéte ve spolecnosti.” \/ odstavci 3. se pise:
»--. zabezpeceni ucinného pristupu postizeného ditéte ke vzdeélani, profesionalni
priprave, zdravotni péci, rehabilitacni péci, pripravé pro zaméstnani a odpocinku,
a to zpusobem vedoucim k dosaZeni co nejvétsiho zapojeni ditéte do spolecnosti
a co nejvétsiho stupné rozvoje jeho osobnosti, vietné jeho kulturniho a osobniho
rozvoje“ (Umluva o pravech ditéte, ¢lanek 23, odstavec 1. a 3., [onling]).

Daldim dilezitym mezinirodnim dokumentem je ,,Umluva o privech osob
se zdravotnim postizenim“. Umluva vstoupila v platnost pro Ceskou republiku dne
28. fijna 2009. Tato imluva chrani osoby se zdravotnim postizenim pied vSemi druhy
diskriminace. Zavazuje smluvni strany nejen k piijeti zdkontil a natizeni dodrzujici tento
princip, ale také k zajisténi toho, aby v praktickém zivoté dochazelo k lepsi integraci
zdravotng postizenych lidi do spole¢nosti.
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Vzdélavanim se zabyva €lanek 24, kde nejdulezitéjsi je odstavec 2. V odstavci
2 se pod pismeny @) az €) piSe, ze smluvni strany zajisti, aby:

,,a) ... deti se zdravotnim postizenim nebyly z diivodu svého postizeni vylouceny
z bezplatného a povinného zakladniho vzdelavani nebo stredniho vzdelavani;

b) osoby se zdravotnim postizenim mély na rovnopravném zaklade s ostatnimi
pristup k inkluzivnimu, kvalitnimu a bezplatnému zdkladnimu vzdélavani
a strednimu vzdeélavani v miste, kde Ziji;

¢) byla jim poskytovana primeérena uprava podle individualnich potreb;

d) osobam se zdravotnim postizenim byla v ramci vseobecné vzdélavaci soustavy
poskytovana nezbytna podpora umoznujici jejich ucinné vzdelavani;

e) ucinna opatreni individualizované podpory byla realizovana v prostredi, které
v souladu s cilem plného zacleneni maximalizuje vzdélavaci pokroky
a socidlni rozvoj. “ (Umluva o pravech osob se zdravotnim postizenim, &lanek
24, odstavec 2, [online]).

Statni Grovenn Skolské legislativy zahrnuje soubor zakontll, vyhlasek, nafizeni
a metodickych piedpist. Pro zakladni vzdélavani je stézejnim dokumentem Zakon
¢. 561/2004 Sb. o piredskolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$S§im odborném a jiném
vzdélavani, tzv. Skolsky zakon. Tento zdkon v roce 2005 nahradil tfi dosud platné
zakony upravujici prislusné oblasti Skolstvi. Podle tohoto zakona je pojimano
vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami, zejména uplatnénim jejich
prava na vzdélani. Tento zakon posiluje tendenci k individudlni integraci zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do béznych Skol. Zakon pocitd s podpirnymi
opatfenimi ve prospéch téchto zakt (naptiklad asistenty pedagogii). Nadale ponechava
moznost, aby v odivodnénych piipadech mohly byt i nadale zfizovany samostatné
Skoly, poptipad¢ tiidy pro zZaky se zdravotnim postizenim. V §2 stanovuje zasady
vzdélavani, mezi néz tadi rovny pristup, zohledilovani vzdélavacich potieb, garantuje
bezplatné zakladni a stiedni vzdélavani ve Skolach ztizovanych statem, obcemi, krajem
a svazkem obci a stanovuje hodnoceni vysledkl vzdélavani vzhledem k dosahovanym
cilim a dava moznost celozivotniho vzdélavani pii védomi spoluodpovédnosti za své
vzdélavani. Dllezitym pro vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi je obsah §16,
ktery vymezuje zakladni pojmy - kdo je osobou se zdravotnim postizenim (mentalni,
télesné, zrakové nebo sluchové postizeni, vady feci, soubézné postizeni vice vadami,
autismus, vyvojové poruchy uceni nebo chovani), se zdravotnim znevyhodnénim
a se socialnim znevyhodnénim. Skolsky zikon dale upravuje moznost zaki
se zdravotnim postizenim vzdélavat se podle upraveného vzdélavaciho programu,
pravidla hodnoceni Zzakd, mozZnost ziidit funkci asistenta pedagoga pro potieby
integrace. (Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$$im
odborném a jiném vzdélavani - Skolsky zakon, [online]).

Vyhlaska €. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaki a studentdi se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a déti, zdkl a studentd mimoifddné nadanych, ve znéni
pozdéjSich pifedpisi. Posledni uprava této vyhlasky byla uvefejnéna ve vyhlasce
¢. 147/2011 Sb. Ve vyhlasce se uvadi, ze zak se zdravotnim postizenim se pfednostné
vzdelava formou individudlni integrace v bézné Skole. To zé&visi na jeho potiebach
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a moznostech a na podminkdch a moznostech Skoly. Tato vyhlaska uvadi seznam
podpiirnych opatfeni pifi specidlnim vzdélavani (specidlni metody, postupy, formy
a prosttedky vzdélavani). Déle to jsou kompenzacni, rehabilitaéni a ucebni pomtcky,
specialni ucebnice a didakticky materidl. Vyhlaska se zmiiluje o sniZzeni poctu zaki
v téchto tiidach a zajisténi sluzeb asistenta pedagoga. (Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb.
a Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., [online]).

Pravo na vzdélani je tak jako jedno ze zékladnich prav kazdého ditéte
vymezeno ¢lankem 33 Listiny zakladnich prav a svobod, kterd je soucasti ¢eského
ustavniho fadu. Doslova se v ném tika ze:

.. (1) Kazdy ma pravo na vzdélani. Skolni dochdzka je povinnd po dobu, kterou
stanovi zdkon.

(2) Obcané maji pravo na bezplatné vzdelani v zakladnich a strednich skolach,
podle schopnosti obcana a mozZnosti spolecnosti téz na vysokych Skolach. “
(Listina zakladnich prav a svobod, ¢lanek 33, [online]).

Mezi dalsi dulezité dokumenty patii Narodni program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice tzv. Bila kniha, ktera vznikla v roce 2001. Jde o systémovy projekt,
formulujici myslenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy, které maji
byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve strednédobém horizontu. Zduraziuje
dodrzovani rovného piistupu ke vzdélavani a podporuje integra¢ni trend. Priorita
ve vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je spatfovana v jejich
zaClenovani do Skol bézného typu namisto segregace do Skol specialnich. Moznost
volby optimalniho vzdélavani zastdva zachovana, zfizovani specialnich skol
se ale doporucuje pouze pro zaky s tézkym postizenim. Dokument dale zdaraziuje
potiebu ptizplisobit vzdélavani zaklim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. (Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice - Bila kniha, [online]).

Jako reakce na skuteCnost, ze v nasi republice je stale velké procento zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami vyclefiovano z hlavniho vzdélavaciho proudu,
vznikl na MSMT' dokument Nérodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani. Jeho cilem
je zvysit miru inkluzivniho pojeti vzdélavani v ¢eském vzdélavacim systému. Jako
kone¢ny cil si klade pusobit preventivné proti socidlni exkluzi jednotliveu i celych
socialnich skupin a ptispét k tispé$né integraci jedincii s postizenim ¢i znevyhodnénim
do spolecenskych, politickych a ekonomickych aktivit obanské spole¢nosti. Navrzené
cile a opatfeni smétuji k posileni inkluzivniho pojeti vychovy a vzdélavani na vSech
stupnich a typech $kol pro obdobi 2010 — 2013. (Narodni akéni plan inkluzivniho
vzdélavani, [online]).

Diléi zavér
Koncepce vzdélavacitho systému se prizpisobuje pozadavkim evropské

spole¢nosti. Dnes je snahou integrovat co nejvétSi pocet Zzakli se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami do béznych typl Skol a Skolskych zatizeni. Vychodiskem

1 MSMT - Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy
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pro legislativu upravujici proces vzdélavani zakti se specidlnimi vzdélavacimi

vvvvv

patii Umluva o pravech ditéte a Umluva o pravech osob se zdravotnim postizenim.

Ceské 8kolstvi usiluje o vytvofeni §kolniho prostiedi, které by poskytovalo viem
zakim stejné Sance na dosazeni takového stupné vzdélani, které by odpovidalo jejich
schopnostem a také zajistilo pravo na rozvoj jejich individualnich ptedpokladi. Pravni
ramec vzdelavani je zakotven v zdkoné¢ ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$$im odborném vzdélavani (tzv. Skolsky zakon). Mezi dilezité dokumenty
také patéi Narodni program rozvoje v Ceské republice: Bild kniha. Dale se jedna
0 vyhlasku ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zdkd a studentli se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a déti, zakt a studenti mimotadné nadanych. Jako reakce
na skutecnost, ze v naSi republice je stile velké procento zakii se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami vycCleiovdno z hlavniho vzdélavaciho proudu, vznikl
na MSMT dokument Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani.
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2. Integrace zaku se specialnimi vzdélavacimi
potirebami

Specidlni vzdélavaci potieby se zamétuji na jedince, kterému ma byt poskytnuta
podpora a také na prostiedi, které ma tuto podporu poskytovat. Pokud ma dité
specifické problémy pii vzdélavani, tak se nazyva zak se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Jsou to zaci se zdravotnim postizenim, zdravotnim nebo socialnim
znevyhodnénim. Zdravotnim postiZenim se rozumi mentalni, télesné, zrakové nebo
sluchové postizeni, vady teci, soubézné postizeni vice vadami, autismus a vyvojove
poruchy uceni nebo chovani. Zdravotnim znevyhodnénim se rozumi zdravotni
oslabeni, dlouhodobd nemoc nebo lehCi zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni
a chovani. Socialnim znevyhodnénim se rozumi zaci z rodinného prostiedi s nizkym
socialn¢ kulturnim postavenim, s nafizenou ustavni vychovou nebo ulozenou ochrannou
vychovou a Zaci v postaveni azylanti. O integraci zak se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami pojednava $kolsky zakon (Sbirka zakont .317/2008, Castka 103, §16).

Specifika vzdélavani téchto zakua jsou dana predevsim jejich potiebami, které
vychazeji z postizeni nebo znevyhodnéni. Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami
mohou byt integrovani v béznych tiidach. Pokud je dité¢ integrovano do skoly, prvni
nejCastéjsi oporou integrovanému ditéti je pedagogicky sbor. Jednim z téchto pedagogt
je asistent pedagoga, ktery piedstavuje podplirnou sluzbu umoznujici kvalitnéj$i
vzdélavani vétSiny zakh se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

V nasledujicich podkapitolach charakterizuji nékteré vybrané typy zaku
se zdravotnim postizenim. Zaméfim se piedevSim na ty typy zakl, kteti mohou byt
integrovani do béznych Skol s podporou asistenta pedagoga.

2.1 Integrace zakii se specifickymi poruchami u¢eni

Definice specifickych poruch uceni nejsou celosvétové jednotné, zadna
z existujicich definic neni oficialné uznana a akceptovand vSemi odborniky.
Nejednotnost definic vychazi jednak z nejednotné terminologie, a jednak zalezi na thlu
pohledu vyzkumu jednotlivych disciplin zabyvajicich se problematikou specifickych
poruch uéeni. V odborné literatufe se setkavame s terminy specifické vyvojové poruchy
uceni nebo chovani a specifické poruchy uceni.

Specifické poruchy uceni (SPU) oznacuji riznorodou skupinu poruch, které
se projevujici obtizemi pii ziskdvani zékladnich vzdélavacich dovednosti, jako
jsou mluveni, ¢teni, psani, pravopis a po¢€itani. Tyto poruchy byvaji casto
doprovazeny dal§imi ptiznaky, jako jsou poruchy feci, obtize v soustfedéni, impulzivni
jednani, poruchy v oblasti percepce a poruchy motoriky. VSechny ptiznaky poruch
uceni zpisobuji selhdvani Zaka ve Skolnich vykonech a prolinaji se do celého
vzdélavaciho procesu (Bartonova in Pipekova, 2010).
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Specifické poruchy uceni mohou byt definované taky jako: , neocekdvany
a nevysvetlitelny stav, ktery miize postihnout dité s priumérnou nebo nadprimeérnou
inteligenci, charakterizovany vyznamnym opozdenim v jedné nebo vice oblastech
ucent.“* (Selikowitz, 2000, s. 11-12). Selikowitz dale oblasti uc¢eni rozdéluje do dvou
skupin. Do prvni skupiny zatadil ¢teni, psani, pravopis, matematiku a jazyk (jak jeho
porozuméni, tak vyjadieni). Do druhé skupiny zaradil wvytrvalost, organizaci,
sebekontrolu, socialni zpisobilost a koordinace pohybu.

Tak jak uvadi Vasutova (2008), definic specifickych poruch uceni je vice,
ale zaklad maji vSechny definice stejny. Specifické poruchy uceni definuje jako
skupinu poruch, které se projevuji obtizemi pii ziskavani a osvojovani si takovych
dovednosti, jako jsou Cteni, psani a mluveni. Obtize se vyskytuji také pti ziskavani
matematickych dovednosti (od pocitani az po matematické usuzovani). U kazdého
jedince se mohou projevovat v rizné formé a intenzité. Nepostihuji jenom déti skolou
povinng, ale ¢lovek se s nimi potykd skoro cely sviij zivot.

Specifické poruchy udeni jsou tradiné oznaCovany piedponou ,,dys*
piipojenou ke slovnimu zakladu. Pfedpona ,dys* znamend rozpor, deformaci,
nedostatecny, nespravny vyvoj dovednosti. Druha ¢ast nazvu (slovni zdklad) je piejata
z feckého oznaceni té dovednosti, ktera je postizena. RozliSujeme tyto specifické
poruchy uceni — dyslexie, dysortografie, dysgrafie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie
a dyspraxie. Specifickou poruchou mohou byt postizeny i dalsi ¢innosti, takze nékdy
byvaji uvadény jesté dalsi ,,dysporuchy*.

Dyslexie je specifickou poruchou osvojovani ¢tenatskych dovednosti. Patii mezi
nejznaméjsi pojem ze skupiny poruch uceni. Jedna se o zavazné, nevysvétlitelné
opozdéni ve Cteni. Nejvice se vyskytuje u primérnych nebo nadpriimérné inteligentnich
déti (Selikowitz, 2000). Projevuje se neschopnosti naucit se dobfe Cist b&znymi
vyukovymi metodami. Postihuje rychlost a spravnost ¢teni, techniku ¢teni, porozuméni
¢tenému textu. Rychlost se projevuje neimérné dlouhym slabikovanim, zbrklym ¢tenim
a domyslenim slov. Nej¢astéjsimi chybami pii spravnosti ¢teni jsou zamény pismen
tvaroveé a zvukoveé podobnych. Technika ¢teni neboli tzv. dvoji ¢teni se projevuje tak,
ze dité si ¢te slovo potichu po hlaskach a pak je vyslovi nahlas. Porozuméni ¢tenému
textu je zavislé na Grovni pfedchazejicich ukazateli (Zelinkova, 2009).

Dysgrafie je specificka porucha psani, kterd postihuje grafickou stranku
pisemného projevu, tedy Citelnost a Upravu. Je vazana na estetickou tiroven psani. Dité
zaméiuje tvarové podobnd pismena a ma problémy s vySkou pisma. Pismo
je neuspoiadané, t¢Zkopadné, neobratné, pismena jsou €asto prepisovand a tempo psani
je pomalé. Casto se projevuje zaménou psaciho a tiskaciho pisma, ale i vadnym drZenim
psaciho nacini (Bartonova in Pipekova, 2010).

Dysortografie je specifickou poruchou pravopisu, ktera je velmi izce a Casto
spojena s dyslexii. Chybi cit pro jazyk. Tato porucha v§ak nezahrnuje celou gramatiku,
ale vztahuje se pfevazné na tzv. specifické dysortografické jevy. Projevuji se ndpadné
¢i nesmyslné pravopisné chyby, zamény tvarové podobnych pismen, chyby v mé&kceni,
nespravn¢ umisténé nebo vynechané vyznaceni délek samohlasek (Bartonova
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in Pipekova, 2010). Pfi¢iny jsou V feCovém a jazykovém vyvoji ditéte. Ueni je potieba
vénovat dostatek Casu. V soucasné dobé neni jednoznacna diagnostika (Zelinkova,
2009).

Dyskalkulie je specifickd porucha matematickych schopnosti, ktera postihuje
manipulaci s Cisly, ¢iselné operace, matematické predstavy a geometrii. Dyskalkulie
postihuje rizné diléi dovednosti. Castym projevem byvaji zamény matematickych
operaci a predevsim absence ¢iselnych predstav. Stejné jako u jinych typti poruch uceni
i zde se negativné promita opozdény nebo nespravny vyvoj zrakového vnimani,
pravolevé a prostorové orientace a feci. Dyskalkulie ovliviiuje také vyuku v ostatnich
predmétech, kde se objevuji Cisla. Jedna se hlavné o pfredméty déjepis (Casova piimka,
prace s ¢iselnymi udaji), zemépis a fyziku (prace s ¢isly, provadéni ¢iselnych operaci).
predstavy (Zelinkova in Bartonova, Vitkova, 2007). Dyskalkulie je nékdy popisovana
jako porucha, pfi niZ je vyrazné snizend schopnost uZivat Cisla. Projevuje se mnoha
zpusoby. Mimo jiz dfive zminéné VasSutova (2008) uvadi 1 problémy s chapanim
matematickych operaci a chybovosti ve slovnich ulohach. V geometrii problémy
s rozliSovanim geometrickych tvari, fazeni predmétii podle velikosti, rysovanim
obrazci a pfi orientaci v prostoru.

Dyskalkulie byva diagnostikovana pomérné ziidka. Ucitelé ji oblas mylné
pokladaji za snizeny intelekt ditéte, kterému zkratka nejdou pocty. Naptiklad Blazkova
(in Bartonova, Vitkova, 2007) uvadi ve svém provedeném vyzkumu (vysledku jsou
z Vyzkumného zaméru MSM 0021622443), ze zaku s diagnostikovanou dyskalkulii
je méné nez 2%. V provedeném Setteni jich bylo 1,24% v brnénskych skolach a 0,56%
v mimobrnénskych Skolach (celkovy pocet 69. Skol 1. a 2. stupné€). V poctu zak,
u kterych byly diagnostikovany nékteré poruchy uceni, tvofily dyskalkulikové
okolo 5%.

Dysmizie je specificka porucha schopnosti vnimani a reprodukce hudby,
osvojovani hudebnich dovednosti, snizeni celkového zajmu o hudbu, Spatna manipulace
i s jednoduchymi hudebnimi nastroji, problémy pii ¢teni notového zapisu. Na rozdil
od jinych specifickych poruch uceni vSak nema tak nepfiznivé spolecenské dusledky.

Dyspraxie je specificka porucha obratnosti (motorickych funkei), schopnosti
vykonavat slozité ukony. Jedna se o neSikovnost, neobratnost, nezralost v organizaci
pohybli a nechut k motorickym ¢innostem. Patii mezi nov¢j$i pojmy a mizeme
se setkat také s oznacenim syndrom nesSikovného ditéte.

Dyspinxie je specificka porucha kresleni charakteristicka nizkou Grovni kresby.
Kresby jsou jednoduché a primitivni. Neobratné zachdzeni s potfebami na kresleni.
Tahy jsou tvrdé a nejisté.

Specifické poruchy uceni lze objektivné diagnostikovat az v prib&éhu $kolni
dochazky. Diagnostiku opraviujici k integraci muze stanovit pouze pedagogicko-
psychologické poradny nebo specialni pedagogicka centra. Velice vyznamnou roli zde
ma ucitel dané¢ho zéka, ktery jako prvni dava podméty k navstéveé poradny. Ucitelé jsou
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schopni porovnavat praci a chovani zéka s jeho spoluzaky a tak ¢asto mohou velice brzy
oznacit dité, které ma problém s poruchami ueni diive, nez si toho vSimnou rodice.
V okamziku, kdy je ditéti diagnostikovana specificka porucha uceni, je nutné
rozhodnout o zptisobu jeho dalSiho vzd€lavani. Pracovnici pedagogicko-psychologické
porady nebo specialniho pedagogického centra se spolu s rodi¢i snazi najit nejvhodnéjsi
feSeni, které by co nejlépe vyhovovalo ditéti, Skole a rodin€. Pti rozhodovani se nabizi
dvé zakladni moznosti — integrace do bézné tfidy nebo specidlni vzdélavani
(ve specializované tfidé nebo specialni Skole). Co bude pro dané dit¢ vhodnéjsi, neni
vzdy lehké urcit.

Stanoveni diagnozy ma dvé stranky. Na jedné stran¢ mize predstavovat zacatek
uspésného terapeutického postupu, ale na druhé strané¢ mize byt vniména negativné.
V praxi se ale mizeme setkat s tim, Ze néktefi zaci po zjisténi, Ze maji specifické
poruchy uceni, tak to vyuzivaji jako vymluvu pfi vyhybani se u¢eni. Ucitel proto musi
dobfe rozeznat hranice mezi obtizemi a lenosti.

Vzdélavani zaka a poskytovani reedukacni péce vychazi z doporuceni
pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné-pedagogického centra. Proces
reedukace specifickych poruch uceni je dlouhodoby diagnosticko-terapeuticky
proces, jehoZ cilem je odstranéni nebo zmirnéni obtiZi Zdka a zlepSeni celkového stavu
psychiky zaka. Vzdy je tieba proces reedukace ptizpisobit individualité¢ zdka a typu
poruchy. Reedukace musi byt zaméfena na celou osobnost ditéte. Dulezita je motivace
a aktivni zapojeni ditéte. Efektni reedukace specifickych poruch uceni je tymovou
spolupraci vyucujicich, kteii se podileji na vychové a vzdélavani zaka. Néaprava
specifickych poruch uceni je naro¢na, dlouhodoba a vyzaduje znacné tUsili ze strany
zéka, ucitele, rodiny a dalSich odbornikt.

., Reedukace je cilena do tri oblasti:

e Reedukace funkci, které spolecné podminuji poruchu.

o Utvareni dovednosti spravné cist, psat a pocitat.

e Pusobeni na psychiku jedince s cilem naucit S poruchou Zzit, utvareni
adekvatniho konceptu sebe samého.

Tyto oblasti se vzajemné prolinaji pri konkrétni praci. “(Zelinkova, 2009, s. 75).

Formy vzdélavani a reedukacéni péce jsou podle Bartoniové (in Pipekova,
2010) nésledujici:

¢ Individualni péce provadéna v ramci vyucovani ucitelem kmenové tridy.
Uplatiiuje se u mirnéjSich forem poruch ve ttidach na zékladni Skole. Dale
mohou byt do tfid integrovani zaci s t€z§im stupném poruchy, pokud splituji
podminky integrace. Tato forma vzdélavani je také doporucovana zakim
s primérnym i nadprimérnym intelektem a Zakiim zvidavym a snadno
adaptabilnim.

¢ Individualni péce provadéna ucitelem.
Ucitel je absolvent specidlniho kurzu. Déle péci miize zajiStovat specialni
pedagog nebo Skolni psycholog. Jejich naplni prace je vést dyslektické
krouzky, reedukacni péci a postupy konzultuji s poradenskymi pracovisti.
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e Tridy individualni péce.
Jsou ztizovany pii zakladnich Skolach a vede je pievazné specialni pedagog.
Ten zaky vétSinou uci pouze hodiny ceského jazyka se zaméfenim
na reedukacéni péci. Po skonceni této hodiny odchézi Zaci do svych
kmenovych tfid.

e ,,Cestujici ucitel
Cinnost tzv. ,.cestujiciho uéitele vétsinou provadi pracovnik pedagogicko-
psychologické poradny ¢i specialné-pedagogického centra. Do zékladni Skoly
dochazi pravidelné a v prubéhu vyuky provadi reedukacéni ¢innost.

e Specialni tiidy pro déti s poruchami uceni a chovani.
Ttidy se zfizuji pii zékladnich Skolach a preferuje se v nich individualni
pristup. Maji snizeny pocet zakli. Vyuku provadi specidlni pedagog.
Navrzena reedukacni péce probiha v prubéhu celého edukacniho procesu.
Je vhodnéjsi pro zéky s primérnym nebo mirné¢ podprimérnym intelektem
a pro zaky s pomalym pracovnim tempem. Zaci do téchto tiid jsou zafazeny
na doporuceni specidlné-pedagogického centra ¢i pedagogicko-psychologické
poradny se souhlasem rodicl a feditele Skoly. Tato forma péce je pro n€které
zaky vyhodnéjsi nez integrace do béZné tiidy.

e Specialni Skoly pro déti s poruchami uceni.
O dité se stard tym odbornikd, ktefi zajiStuji individudlni i specialni péci
v prubéhu celého edukacniho procesu.

o Tridy pri détskych psychiatrickych lé¢ebnach.
Ve tfidach jsou vzdélavani ziaci s tézkym stupném postizeni (vCetné
kombinovaného) a probiha tu i reedukacni a terapeuticka péce.

e Individuilni a skupinova péce.
Provadi se v pedagogicko-psychologické poradné¢ nebo specialné-
pedagogickém centru. V ramci skupinové péce je provadéna formou
edukativnich a stimula¢nich skupin ¢i individualné vedené reedukace. Velice
dulezita je spoluprace s rodici, ktefi se zacastnuji skupinovych sezeni.

Zaci se specifickou poruchou uéeni byvaji ve $kole vétsinou méné Gsp&sni.
Na vstup do Skoly se htife adaptuji a maji pocit nedostatecného porozuméni a podpory.
Vétsina z nich méd v pocatcich prospéchové potize. U téchto zaki je proto dilezita
v€éasnd podpora ze strany rodiny, Skoly a poradenského zafizeni (Navratilova
in Miihlpachr, 2007).

74k mize byt integrovan pouze na zakladé odborného posudku pedagogicko-
psychologické poradny nebo specidlné-pedagogického centra. Integrace Zaka je platna
po dobu jednoho roku. Vyuka u Zéka probihd podle individudIniho vzdélavaciho planu.
ptitomen asistent pedagoga. Cinnost asistenta pedagoga je vzdy vazana na konkrétniho
zaka, kterému asistuje pii zvladnuti vychovné vzdélavaciho procesu. U zaki
se specifickymi poruchami uceni je nejdulezitéjsi asistence v hlavnich pfedmétech, jako
jsou Cesky jazyk, matematika, cizi jazyk a naukové predméty. Asistent pedagoga muze
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zakovi pomoci strukturovat ¢innosti do jednotlivych mensich krokti a ¢astéji poskytovat
zpétnou vazbu.

Podle Pokorné (2000) by ucitelé méli byt dostatecné a podrobné seznameni
se specifickymi poruchami uceni a jejich napravou. Na zaklad¢ toho by bylo mozné
predchdzet mnoha konfliktnim situacim ve S$kole. Déti by nemusely prozivat
bezmocnost z neuspéchu, kterému nerozuméji. Praveé ucitelé jsou ti, ktefi s détmi travi
spoustu ¢asu. Mohou proto sledovat jejich vyvoj, nezdary a tuspéchy. Odbornici
v poradnach by se pak mohli vice vénovat slozitéjSim piipadim déti se specifickymi
poruchami uceni.

Diléi zavér

Na zékladnich skolach se s integraci zakl se specifickou poruchou uceni
setkdvame nejcastéji. Na zakladé kladného posudku K integraci je vypracovan
individualni vzdélavaci plan. Hodnoceni a klasifikace téchto 74kl neni snadnd. Ucitel
musi k Zakovi pfistupovat individualng, hodnotit nejenom vysledek, ale také snahu
k dosazeni lepSich vysledkt. Pfi hodnoceni téchto Zzakii muze ucitel pouzit slovni
hodnoceni. Zak by mé&l mit dostatek ¢asu na plnéni tikoli, nesmi byt pietézovan a uéitel
1 ostatni spoluzaci by méli byt trpelivy na jeho pomalost. Velice diilezité je podpora
a motivace zéka, ziskava se tak vEétsi zdjem o vyuku. M¢l by ve vyuce dostavat takové
ukoly, které je schopen splnit. Narocnéjsi ukoly je potieba ¢lenit na dilci ¢asti. Vyuka
u téchto zaku by méla probihat v kratSich intervalech. Tento zptsob piispiva k lep§imu

Vv

charakteru, pomaha zakovi se zvladanim Skolnich povinnosti asistent pedagoga.

2.2 Integrace zaku s autismem

Autismus je definovan vriznych podobach, ve kterych vSak nachazime
mentalniho vyvoje. Pfi¢inu autismus se prozatim nepodatilo odhalit. Pfedpoklada se,
7e urcCitou roli zde hraji genetické faktory, riznd infekéni onemocnéni a chemické
procesy v mozku. Moderni teorie tvrdi, Ze autismus vznika az ptfi kombinaci n¢kolika
téchto faktori. Autismus se diagnostikuje na zaklad€ projevli chovani déti. Jedna
se o vrozenou poruchu nékterych mozkovych funkei. Porucha vznikd
na neurobiologickém podkladé€. Disledkem poruchy je, Ze dité dobie nerozumi tomu,
co vidi, sly$i a proziva. DusSevni vyvoj ditéte je diky tomuto handicapu naruSen hlavné
v oblasti komunikace, socialni interakce a piedstavivosti. Projevuje se bud’ od détstvi,
nebo v raném véku. Porucha urcitych mozkovych funkei zplsobi, Ze dité nedokaze
spravnym zplsobem vyhodnocovat informace. Déti s autismem pak mivaji vyrazné
potize ve vyvoji fe€i, ve vztazich s kamarady a spoluzdky a obtizné¢ zvladaji bézné
socidlni dovednosti. Stupenn zavaznosti poruchy byva rizny, od mirné formy
az po tézkou (Www.autismus.cz).
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» Tridda priznakit autismu:
1. Neschopnost vzdjemné spoleCenské interakce: brani  postizenym

se adaptovat na prostiedi, ve kterém Ziji. Zivot je pro né chaos bez pravidel,
a tak si sami vytvareji pravidla, jejichz logice rozumi jen oni.

. Neschopnost komunikace: kvalita komunikace je silné narusena, casto dite

vithec nemluvi, pokud ano, neni schopno konverzovat, casto opakuje slova
c¢i vety. Chybi pratelské emocni reakce, pohledy do oci. Absentuje spontaneita
a tvorivost pri hre, dité byva nékdy extrémné uzaviené do sebe, neprojevuje
zdjem o okoli, déti ani dospélé, nemazli se.

. Omezeny, stereotypné se opakujici repertodar zdjmii a aktivit: dité nesndsi

zmény, mivd specifickou prichylnost k neobvyklym predmétum, trva
na vykonavani zvlastnich rutin pri cinnostech nefunkcniho charakteru.
(Opattilova in Pipekova, 2010, s. 320).

Autismus byva provazen problémovym chovanim déti, jako jsou vybuchy
vzteku, agrese nebo sebezraniovani. Tim se snazi postizeny zajistit si bezpe¢i ve zméti
informaci o okolnim svéte. Je to jeho obrana a unik ze situace, kterou jim mize zplisobit
jakakoliv zména.

Charakteristika autistickych poruch podle Opattilové in Pipekova (2010):

Aspergeriv syndrom — zékladnim znakem je egocentrismus. Déti s timto
syndromem nemaji potiebu vyhledavat kontakt s vrstevniky. Postizené déti
jsou casto motoricky neobratni. Jsou dostate¢né inteligentni v abstraktnim
smyslu, ale ne ve smyslu praktickém.

Atypicky autismus — 1iSi se od ostatnich typti autismu dobou vzniku nebo
nenaplnénim vSech tii zésad diagnostickych kritérii. DéEti s atypickym
autismem maji n€které oblasti vyvoje méné naruSeny nez déti s klasickym
autismem, mize se jednat o lepsi socialni ¢i komunika¢ni dovednosti nebo
chybi stereotypni zajmy.

Dezintegra¢ni porucha — projevuje se az po druhém roce Zivota. Porucha
se nejCastéji objevuje mezi tietim a ¢tvrtym rokem. ZhorSeni stavu mtize byt
nahlé nebo mize trvat i nékolik mésici. Zhorseni dochazi v komunikaénich
a socidlnich dovednostech.

Rettiv syndrom - jedna se o syndrom doprovazeny tézkym neurologickym
postizenim, které ma pervazivni dopad na somatické, motorické i psychické
funkce. Porucha se projevuje pouze u divek. Divky maji jen Castené
autistické chovani a velmi maly rozsah pozornosti. Dochazi ke ztraté
funk¢nich pohybil rukou. Témét vSechny ptipady doprovazi hluboké mentalni
retardace.

Kanneruv détsky autismus — je klasicka varianta autismu, kterou
zatfazujeme do vyvojovych poruch. Stupen zavazZnosti poruchy byva riizny,
od mirné formy aZ po tézkou.

19



e Landau-Kleffneriv syndrom — je charakteristicky ztratou feci, ktera pred
tim byla dobfe vyvinutd. Dité s timto syndromem je velmi hyperaktivni, Casto
neklidné a agresivni. Témét vzdy se vyskytuji epileptické zachvaty.

Zaci s diagnézou autismu mohou byt integrovani do béZnych $kol nebo mohou
navs§tévovat specialni tiidy zFizené u béZné Skoly. Nejsnadnéjsi integrace je u autistt
s aspergerovym syndromem a V mnohych pfipadech jsou tyto déti schopny
pod spravnym vedenim ucitele a asistenta pedagoga navstévovat béznou zakladni skolu.
Pro zéky s vaznéjsi formou autismu jsou specialni Skoly. Jednou z téchto specialnich
$kol je Zakladni $kola na ulici Stolcova 16 v Brn&. Na této $kole jiz od roku 2003
vzdélavaji déti s autismem s pridruzenym mentdlnim ¢i jinym postiZzenim. Je nejvetsi
skolou na tizemi Ceské republiky vénujici se vyhradné vzdélavani 74k s autismem.

Uspé&snost integrace déti s autismem do b&zné zakladni 8koly zavisi podle autort
Vosmik a Bélohlavkova (2010) na splnéni nasledujicich podminek:

e kladny vysledek podrobného psychologického vySetieni,

¢ snaha minimalizovat nahodné zmény, vyloucit chaos, ptesné definovat misto
a cas,

e ochotné a vstiicné vedeni ptislusné skoly, atmosféra Skoly musi byt privétiva
k integraci,

e kvalitni individudlni plan, ktery vychazi z vySetfeni zdka a jeho realnych
potieb,

e vhodny asistent pedagoga, ktery je nezbytnou podminkou uspesné
individualni integrace,

e pripraveny tiidni kolektiv v€etné rodicu a spoluzakii,

e uzka spoluprace vSech, co se na integraci podileji,

e vyskoleny pedagogicky sbor.

Ve skole se odehrava pro integrované dité s autismem nejvice socidlnich situaci,
které jsou pro né tézko cCitelné. Jedna se hlavné o vztahy s vrstevniky a zvladani
neuspéchu a emoci. Pravé velmi specifické potfeby vyuky u téchto déti vyzaduji
co nejuzsi spolupraci mezi rodi¢i a uciteli. V minulosti se tento fakt nebral pfilis
Vv avahu, a proto dochazelo k nedorozuménim a Spatné komunikaci mezi obéma
skupinami. Nejucinnéjsi spolupraci je mozné dosahnout v pravidelnych osobnich
kontaktech obou skupin (Schopler, Reichler, Lansingova, 1998).

Pti rozhodovani, zda dité integrovat mezi zdravé vrstevniky nebo zvolit specialni
Skolu, byva velice tézké. Do procesu rozhodovani vstupuje celd fada faktord, které
piehledné sestavila do tabulky Thorova (2006).
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Tabulka ¢islo 1 — Vyhody a nevyhody integrace (Zdroj: Thorova, 2006, s. 367)

Vyhody integrace Nevyhody integrace
Naro¢n¢jsi prostiedi vice odpovidda béznym | Chybi ochranné prostiedi, nevyhovuje
podminkam. individualnim potfebam ditéte.

Moznost imitace chovani v béZném socialnim | Méné& uspokojeny specifické potieby ditéte.
prostredi.
Odbourani izolace, kontakt se zdravymi | Vyssi zatéz, z toho vyplyvajici vyssi stres a tizkost,

vrstevniky. vice problémového chovani.
Lepsi dostupnost skoly. Chybéjici vzdélani ucitele ve specidlni pedagogice,

chybi zkuSenosti svyukou déti s poruchou
autistického spektra.

Lepsi pocit rodic¢t, Ze se o integraci pokusili. Vys88i emocni zatéz pro rodice, ktefi jednaji s lidmi
a zafizenimi, ktera nejsou vzdy na déti
se specifickymi potfebami zvykla.

V ptipadé pritomnosti asistenta moznost velmi | Moznost tlaku rodi¢l, spoluzakt na odchod ditéte.
individualniho pfistupu a néacviku v béZném | Nebezpedi Sikany a posmivani.

prostiedi.
Nékteré déti se na prostiedi specialni Skoly | Sklon k sebepodhodnocovani, srovnavani
obtizné adaptuji, pripadaji si vy€lenéné, chtéji | se spoluzaky, nemoznost zazit uspéch.

do bézné skoly.

Pokud ma jiz od prvni tfidy dité ve Skole vstficného a chapajiciho ucitele, ktery
dodrzuje zakladni piistupy ve vzdélavani u déti s autismem, ma do budoucna lepSi
prognézu zaclenéni do spoleCnosti. Pro kvalitni integraci Skola potfebuje nejenom
podrobné informace, které se nemohou omezovat pouze na sdéleni diagndzy
a pozadavku tolerance, ale potiebuje se opiit o kvalitni psychologickou péci. Pottebuje
také aktualizovat vzdélavaci plan a vyukové strategie. Proto je pro skolu i pro dité dobré
sestavit staly tym odbornikl, ktery se bude integrovanym détem vénovat (Vosmik,
Bélohlavkova, 2010).

Asistent pedagoga u integrovaného ditéte s autismem by se mél mimo jiné
zamérit na nacvik socidlnich dovednosti, zakladnich komunikacnich situaci a feSeni
problémovych situaci. Napomahani zakovi S orientaci v prostoru, budovani ptimétené¢ho
vztahu K vrstevnikim a dospélym, vcetné pfiméfené socialni komunikace. Podili
se na pripravé pomtcek pro konkrétni ¢innosti, vizualizaci a prostorové usporadani.
Sam by se mél vzdélavat v oblasti vychovy déti s autismem (Cadilova, Zampachova,
2008).

., Cilem zdkladniho vzdélavani je nasmérovat a pripravit Zdka k budoucimu
profesnimu uplatnéni, naucit ho v ramci jeho moznosti zvladnout socidlni komunikaci
a socialni chovani viici vrstevnikum i dospelym.

Z vyse uvedeného vyplyvd, Ze pokud budou Zdci s PAS? plnit Skolni dochdzku
V odpovidajicim typu Skolského zarizeni, budou na né kladeny primérené ndroky,
bude pouzita primérend mira specidalnépedagogickych metod, vzdelavani bude
smysluplné a naplni své poslani. “ (Cadilova, Zampachova, 2008, s. 352).

2 PAS - porucha autistického spektra
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Diléi zavér
Poruchy autistického spektra jsou poruchy postihujici v riizné mife celou

osobnost cloveéka. Projevuji se hlavné v nasledujicich oblastech: socialni chovéani,
komunikace, pfedstavivost a zajmy.

Spoluzéci integrovaného autistického zaka si musi na ptitomnost vrstevnika
se zvlastnim chovanim zvyknout. Je nutné je naucit nejen s nim komunikovat, ale také
védet, jak se maji chovat v pfipadé problémového chovani. Musi si zvyknout
na pritomnost asistenta pedagoga ve vyuce, jehoz komunikace s integrovanym zakem
muze zbytek tfidy ve vyuce rusit.

Ucitel a asistent pedagoga by méli byt odborn¢ proskoleni, spolupracovat
s ptislusnymi odborniky 1 rodi¢i a vyuZivat adekvatni vyukové strategie. Ucitel 1 asistent
pedagoga jsou casto nuceni improvizovat a pohotové feSit problémové situace,
popiipadé pozménit vyuku vzhledem k aktudlni situaci. Musi se také snazit o socidlni
zalenéni integrované¢ho Zaka mezi spoluzdky. Hlavné pro ucitele je vyuka dosti
obtizna, protoZe nesmi zapominat na naplid vyuky, kterou md na danou hodinu
naplanovanou.

2.3 Integrace zaki s mentalnim postiZenim

Mentalni postizeni je Vv soucasnosti definovano v mnoha ¢eskych odbornych
publikacich. Dfive pouzivané vyrazy debilita, idiocie a imbecilita se jiz v souCasné
pedagogické a psychiatrické terminologii nepouzivaji. Za mentalni postiZzeni je obecn¢
povazovano trvalé sniZeni rozumovych schopnosti v dasledku organického poSkozeni
mozku. NejvyznamnéjSim rysem je trvale poruSend poznavaci schopnost, kterad
se projevuje nejnapadnéji v procesu uceni. Mentalni postizeni neni nemoc,
je to trvaly stav zpiisobeny neodstranitelnou nedostatecnosti nebo poskozenim mozku
(Svarcova, 2000).

,,LOS0bYy s mentdlnim postizenim jsou heterogenni skupinou, ktera se vyznacuje
celou radou odlisnosti. Vyvoj v jednotlivych obdobich Zivota je opozden a determinovan
stupném mentdlniho postizeni. Celkové poSkozeni neuropsychického vyvoje prinasi
zmeny v oblasti poznavacich procesi, zasahuje sféru emociondlni a volni, oviiviiuje
adaptabilitu i chovani, projevuje se i v omezeni motoriky. (Pipekova, 2006, s. 80).

Bazalova in Pipekova (2010) mentalni postizeni popisuje jako poruchu integrace
psychickych funkci, které postihuji jedince v jeho duSevni, télesné a socidlni slozce
osobnosti. NejvyznamnéjSim rysem je trvale poruSend poznavaci schopnost.
Ta se projevuje nejnapadnéji predevsim v procesu uceni. Vychovu a vzdélavani jedinct
omezuje jejich stupen postizeni. Dale uvadi, Ze je to stav charakterizovany celkovym
snizenim intelektovych schopnosti (schopnosti myslet, ucit se a pfizplisobovat se svému
okoli). Je to stav trvaly, ktery je bud’ vrozeny, nebo castecné ziskany. Mentalni
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postizeni mize vzniknout v obdobi pfed narozenim ditéte (prenatalni), v obdobi porodu
a bezprosttedné po ném (perinatalni) a po porodu do dvou let véku ditéte (postnatalni).

Jednim z hlavnich, ne vSak jedinych kritérii mapovani Grovné rozumovych
schopnosti (inteligence) je tzv. inteligenéni kvocient — I1Q. Jde o Ciselné vyjadieny
stupen  rozumovych  schopnosti méfeny za pomoci testd inteligence.
Ty jsou nejCastéjsim ze zplusobt zjistovani urovné intelektu. Ve vychovné-vzdélavacim
procesu se nejvice uplatiiuje klasifikace podle stupné mentalniho postizeni. Podle tohoto
kritéria rozdélila mentalni postizeni WHO (Svétova zdravotnicka organizace v Zeneve)
ve své 10. revizi Mezinarodni statistické klasifikace nemoci do Sesti kategorii (platné
od roku 1992). Kde pismeno F oznacuje duSevni poruchu a nasledujici ¢islo jeji druh:

e F 70 - lehkou mentalni retardaci (IQ 69-50),

e F 71 - stfedné téZkou mentalni retardaci (IQ 49-35),

e F 72 - téZkou mentalni retardaci (1Q 34-20),

e F 73 - hlubokou mentalni retardaci (IQ 19 a méng),

e F 78 - jinou mentalni retardaci,

e F 79 - nespecifikovanou mentalni retardaci.

U lehké mentalni retardace (F 70, 1Q 69-50) se hlavni potize objevuji vétSinou
v souvislosti s nastupem do Skoly. Pti uCeni se projevuje snizena rozumova kapacita.
Néacvik dovednosti a navykl trva delsi dobu. Jsou schopni se ucit, zejména pokud
jsou respektovany jejich moznosti, prospiva jim vychova a vzdélavani zamétfené
na rozvijeni jejich dovednosti a kompenzovani nedostatkii. Lze je zaméstnavat praci,
ktera vyzaduje spiSe praktické nez teoretick¢é schopnosti. Pro socializaci ma velky
vyznam vychovné piisobeni a rodinné prostiedi (Svarcova, 2000).

U stifedné tézZké mentalni retardace (F 71, 1Q 49-35) je vyrazné opozdén
rozvoj chapani a uzivani fe¢i. Pti kvalifikovaném pedagogickém vedeni jsou néktefi
zéaci schopni osvojit si zaklady Cteni, psani a pocitani. Jsou schopni osvojit si bézné
navyky. Mohou vykonavat jednoduché pracovni tikony, kde neni vyzadovana presnost
a rychlost (Svarcova, 2000).

Vétsina jedinct s téZkou mentalni retardaci (F 72, 1Q 34-20) trpi zna¢nym
stupném poruchy motoriky nebo jinymi pfidruzenymi vadami, které se vyznacuji
zavaznym poSkozenim ¢i vadnym vyvojem nervového systému. Tato kategorie
je v mnohém podobna stfedné tézké mentalni retardaci. MoZznosti vychovy a vzdélavani
téchto osob jsou znacné omezené. Vcasna systematickd a dostatecné kvalifikovana
rehabilitacni, vychovnd a vzdélavaci péfe muize vyznamné prispét k rozvoji jejich
motoriky, rozumovych schopnosti a komunikaé¢nich dovednosti (Svarcova, 2000).

Jedinci s hlubokou mentalni retardaci (F 73, IQ 19 a mén¢€) Si nevytvoii ani
zaklady feci. Jsou schopni pouze neverbalni komunikace. VétSinou jsou imobilni nebo
vyrazné omezeni v pohybu. Potfebuji péci ve vSech zakladnich Zivotnich ukonech.
Moznosti jejich vychovy a vzdélavani jsou velmi omezené (Svarcova, 2000).

Do kategorie jina mentalni retardace (F 78) patii jedinci, u nichz nelze urcit
stupenl intelektové retardace pomoci obvyklych metod nebo je to nesnadné
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¢i nemozné (napf.: nevidomi, neslySici, nemluvici, jedinci s tézkymi poruchami
chovani) (Svarcova, 2000).

U kategorie nespecifikovana mentalni retardace je sice mentalni retardace
prokazana, ale neni dostatek informaci pro zatazeni jedince do jedné z piedchozich
kategorii (Svarcova, 2000).

Niz§i aroven rozumovych schopnosti se projevuje podle Vagnerové (2007)
Vv oblasti mysleni, uceni a feci. Ufeni né¢emu novému pro n¢ neni pfili§ atraktivni,
mivaji mensi zdjem o nové informace a uptednostiiuji stereotyp. Preferuji mechanickou
¢innost, protoze jejich mysleni nedosahuje takové urovné, aby se ve slozitéjSich ikolech
snadno orientovali. SniZzeni rozumovych schopnosti spolu s nizkou urovni vzdélanosti
se projevuje Voblasti verbalniho vyjadfovani, porozuméni a schopnosti uceni.
,Motivace k dalsimu vzdeélavani obvykle souvisi s potiebou néceho dosdhnout, zlepsit
viastni pozici a sebehodnoceni. AvSak v pripade lidi se sniZenou urovni rozumovych
schopnosti takovd motivace prilis nefunguje. “ (Vagnerova, 2007, s. 24).

Z4ci s mentalnim postiZzenim plni povinnou $kolni dochdzku na zakladni
Skole, kde jsou individualné nebo skupinové integrovani, na zakladni Skole praktické
nebo na zdkladni Skole specidlni. Vzdé¢lavaci proces na zdkladni Skole praktickeé
1 na zdkladni Skole specidlni se ptizpiisobuje trovni psychického a fyzického rozvoje
zaku.

Integraci zaka s mentalnim postizenim vSak nelze uplatiovat ve vSech
piipadech. Nutné je zvazit miru a hloubku postizeni zéka. Je pravdépodobné, Ze lehce
postizeny zak se muze integrovat celkem snadno. S dobrou viili a ochotou pedagogt,
zabezpecenim specialn¢ pedagogickych podminek a spoluprace asistenta pedagoga
ve t¥idé miZe byt integrovan i zak se stfednd t&Zkym postizenim. Cim je vSak postizeni
tézkého charakteru do bézné zakladni Skoly neptipadéd zcela v tvahu. Vyznamnou roli
Vv integratnim procesu zaki s mentalnim postizenim vSak mimo hloubku a miru
postizeni jednotlivych funkci hraje 1 celd tada dalSich faktort, jako jsou uroven
komunikacnich dovednosti zaka, osobnostni piedpoklady, chovani, ale i harmonické
rodinné zazemi (Svarcova, 2000).

Pfi integraci mentalné postiZzeného Ziaka do bézné ttidy je potieba si uvédomit
mnohé skute€nosti, které tuto integraci ovliviiuji. Nejdillezitéjsi skutecnosti souhrnné
uvadi ve své knize Kubie a Kubicova (1997). Mentalné postizeny zak potiebuje
Cast€jsi kontakt s ucitelem. Ucebni plan by mu mél byt vhodné ptizpiisoben. Mentalné
postizeny zak by se mél vice zapojovat do skupinové prace. Skola se musi snaZit
o to, aby nedochazelo k izolaci od ostatnich spoluzakli, coZ neni nejleh¢i tkol. Tyto
problémy musi prodiskutovat rodi€e mentdlné postizeného zdka a zaméstnanci Skoly
(ucitel, teditel a vychovny poradce) po doporuceni integrace tohoto Zaka specidlng-
pedagogickym centrem. Rodice a Skola musi posoudit moznosti dané¢ho ditéte
a na zéklad¢ skute¢ného zjisténi stavu si odpovédét, zda integrovat ¢i nikoli.
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Aby integrace zdka s mentdlnim postizenim do bézné tfidy byla uspésna,
je nutné spravné vypracovani individualniho vzdélavaciho planu a pritomnost asistenta
pedagoga ve vyuce. Prace asistenta pedagoga u integrovaného Zzaka s mentalnim
postizenim je velice pfinosna. Asistent spolupracuje s ucitelem a napomaha zakovi
pfi praci ve tfidé. V pripadé potieby pracuje se zdkem podle pokyni uditele
individualné. Napomaha pfi tvorbé didaktickych pomtcek. Pomaha zakovi
pfii prizpisobeni se Skolnimu prostredi a také pti komunikaci se spoluzéky. Pfitomnost
asistenta pedagoga ve tfidé umoznuje vyuzivat v hodinach také netradi¢nich forem
vyucovani (skupinovou vyuku i individualni pé¢i). Pokud to podminky Skoly dovoli,
muze probihat vyuka integrované¢ho zdka v ur€itych ¢asovych tsecich také individualné
pod vedenim asistenta mimo kolektiv tfidy (tfeba v kabinetech, u¢ebnach).

Diléi zavér

Z4ci s mentalnim postizenim plni povinnou $kolni dochazku na zakladni $kole,
kde jsou individualné nebo skupinové integrovani, na zakladni Skole praktické nebo
na zakladni Skole specialni. Vzdélavaci proces na zakladni Skole praktické i na zékladni
Skole specialni se ptizptisobuje tirovni psychického a fyzického rozvoje zaku. Integraci
zéka s mentalnim postizenim vSak nelze uplatiiovat ve vSech ptipadech. Nutné je zvazit
miru a hloubku postizeni zdka. Vzdélavani zakd s mentalnim postizenim vyzaduje
specialni u¢ebni metody, vhodny vybér uciva s vyuzitim nazornych pomicek, prakticky
upravené prostiedi s moznosti castéjSiho stfidani Cinnosti, prostorem pro relaxaci,
odpocinek a také individudlnim ptistupem ucitele. Jestlize se rodice zaka s mentalnim
postizenim rozhodnou pro integraci v zakladni Skole, musi pocitat s vyS$imi ndroky
kladenymi na jejich dit€. Odménou jim muze byt, Ze se jejich dit€¢ nau¢i mnohem vice,
nez ve specidlni skole.

2.4 Integrace zakii s télesnym postiZenim

T¢lesné postizeni lze charakterizovat jako pfetrvavajici nebo trvalé omezeni
v pohybovych schopnostech. Jejich spoleénym znakem je omezeni pohybu. Télesné

YV

az k celkové nehybnosti. Postihuje cloveéka v celé jeho osobnosti (Bartoniova, Vitkova
in Pipekova, 2010).

,Iélesné postizeni je jednou z forem zdravotniho postizeni a je vymezeno jako
pretrvavajici nebo trvalé napadnosti v pohybovych schopnostech se stalym nebo
znacnym vilivem na kognitivni, emociondlni a socidlni vykony. Mezi nejcastéjsi priciny
telesného postizeni patii malformace, svalové dystrofie a predevsim deétska mozkova
obrna.“ (Fischer, Skoda, 2008, s. 71).

Podle Vagnerové (2007) se stupné pohybového postizeni déli na lehké, stfedné
tézké a tézké. Lehké postizeni je vymezeno schopnosti samostatného pohybu, stiedné
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tézké postizeni umoziuje chiizi S pomoci ortopedickych pomticek, tézké postizeni
znamena neschopnost samostatného pohybu (napt. na voziku). T¢lesné postizeni
je pri¢inou omezeni samostatnosti a je prekazkou pro ziskani mnoha zkuSenosti.
Vyznamnych faktorem je rozsah a zavaznost postizeni. Diilezitd je mira samostatnosti
a nezavislosti. Jakékoliv télesné postizeni predstavuje socialni znevyhodnéni.

Podle postizené ¢asti téla rozeznavame skupiny obrn centralnich a perifernich,
deformace, malformace a amputace.

Obrny se tykaji centralni a periferni nervové soustavy. Centralni cast
zahrnuje mozek a michu a ¢ast periferni obvodové nervstvo. Jednotlivé druhy se od sebe
1181 rozsahem a stupném zavaznosti a d€li se na ¢aste¢né ochrnuti a GipIné ochrnuti. Mezi
zavazna centralni postizeni patii vraném détstvi détska mozkova obrna nebo
V pozd¢jSim véku urazy mozku, mozkové piihody, mozkové zanéty a mozkové nadory
(Vitkova in Pipekova, 2010).

Détska mozkova obrna (DMO) vznika pied narozenim ditéte, pii porodu nebo
brzy po ném. Typickd je télesnd neobratnost, pfedev§im v jemné motorice,
nerovnomérny Vvyvoj, nesoustfedénost, zvySena pohyblivost a neklid, tckavost,
nedokonalé¢ vnimani a predstavivost, impulsivni reakce, Casté¢ a prudké stfidani nalad
a nerovnomérna dusevni vykonnost, opozdény vyvoj feci a vady feci. Zavaznéjsi druhy
détské mozkové obrny jsou definovany cCtyfmi typy: hypotonickou, diparetickou,
hemiparetickou a kvadruparetickou. DMO je casto kombinovana se snizenym
intelektem, s poruchami feci, s poruchami chovani a s epileptickymi zachvaty. Takto
postizené déti mohou mit vady zraku nebo vady sluchu. S détmi s DMO se setkdvame
nejenom ve specidlnich matefskych a zakladnich skolach, ale 1 v béznych mateiskych
a zakladnich Skolach. Dal§im zavaznym postizenim je obrna michy, ke které dochazi
vlivem onemocnéni nebo po urazech pii autohavariich a sportech. Celkovy stav
postizeni zavisi na misté poskozeni michy (Vitkova in Pipekova, 2010).

Vrozenym postizenim je rozS$tép patere. Vada vznikd nespravnym uzavienim
patefniho kanalu nejCastéji v bederni casti. DalSim onemocnénim hlavné déti
v predskolnim véku je détska obrna. Jedna se o infek¢ni onemocnéni. V soucasnosti
se toto nemoc u nas témer nevyskytuje, protoze jsou proti ni déti od roku 1958
ockovany. Deformace zahrnuji velkou skupinu vrozenych nebo ziskanych vad, které
se vyznacuji nespravnym tvarem nékteré ¢asti téla. Naptiklad ziskané deformace mohou
nastat jako disledek nespravného drzeni téla. Malformaci rozumime patologické
vyvinuti riznych ¢asti téla, nejcastéji se jednd o koncetiny. Patii do skupiny vrozenych
vyvojovych vad a v dne$ni dobé je Ize odhalit ultrazvukem. Radi se mezi velmi napadna
postizeni, kterd pfinaSeji postizenym osobam velkou fadu problémi. Amputaci
rozumime umélé odnéti casti koncetiny od trupu. Pfiinou jsou vétSinou urazy,
autonehody a poranéni vybusSninou. Dalsi pfi¢inou amputace koncetin jsou zhoubné
nadory na koncetinach (Vitkova in Pipekova, 2010).

U télesné¢ postizenych jsou také velice zavazné problémy psychického
charakteru. Ty jsou disledkem vSech druht télesného postizeni. Spole¢nym rysem
télesné postizenych je zvySena unavitelnost. Pusobeni télesného postizeni na jedince
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Ize posuzovat z nekolika pohledd. Jako jsou prvni pfiznaky vzniku postizeni, zdali
je od narozeni, ¢i od raného détstvi, nebo ziskané po urazu ¢i onemocnéni v détstvi nebo
v dospélosti. Tim je pak ovlivnéno celkové prozivani télesné postizeného jedince
(Kubice, Kubicova, 1997).

“Pohybové postizeni omezuje samostatnost i moznost ziskat potrebné znalosti
a zkuSenosti. V tomto smyslu zatézuje i dalsi vzdélavani. Proto je nutné hledat moznosti,
jak takovému cloveku vyuku zprostredkovat.* (Vagnerova, 2007, s. 49).

Vzdélavani zaka s télesnym postizenim probiha:

e formou individudlni integrace do béZzné zakladni skoly.

e formou skupinové integrace. Vzdélavani zaka ve tfidé nebo skupiné ziizené
pro zéky s télesnym postizenim Vv bézné zakladni Skole. Nebo ve specidlni
Skole urcené pro zaky s jinym druhem zdravotniho postizeni.

e ve Skole samostatné zfizené pro Zaky s télesnym postizenim. Takové Skoly
jsou napiiklad Jedlickiv tstav v Praze a Kocianka v Brné.

74k s télesnym postizenim se piednostné vzdélava formou individualni
integrace v bézné zakladni skole. Musi to ale odpovidat potfebam a moznostem télesné
postizeného zdka. Nesmime taky zapomenout na moznosti a potfeby navstévované
zdkladni Skoly. Zak s télesnym postizenim by mél phit poZzadavky ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), pokud mu to postizeni
dovoluje a neni zaroven doprovazeno jinym postizenim (napi. vada feCi a smyslové
vady). Pomoci kompenzaénich pomtcek muze télesné postizeny zak absolvovat skoro
vSechny predméty. Nejobtizn€jsi jsou piedméty narocné na psychomotorickou
koordinaci (télesna vychova, geometrie a vytvarna vychova). Z toho vyplyva,
7ze je potfeba upravit obsah vzdélavani v téchto predmétech. Mél by vyhovovat
schopnostem a moznostem zéka s télesnym postizenim.

Individualni integrace Zaka s télesnym postizenim vyzaduje splnéni celé fady
podminek. Jedna se hlavné o pripravenost ditéte, rodiny, uciteli, $koly a nezbytnych
specialnich pomucek. Pokud dité¢ vyzaduje pomoc dalsi osoby, je vhodné a nezbytné
zajisténi osobniho asistenta. Nesmime zapomenout také na pomoc asistenta pedagoga.
Tyto viechny podminky popisuji ve své knize Fischer a Skoda (2008).

Osobnost zaka s télesnym postizenim ma vyrazny vliv na uspéch edukace.
Kromé odpovidajicich rozumovych schopnosti ditéte jsou podstatnymi Ciniteli uspesné
edukace pravé osobnostni charakteristiky ditéte, jeho individudlni vlastnosti
a zvlastnosti.

Usp&sna integrace se neobejde bez aktivniho piistupu jeho rodi¢i. Velice
dulezita je také vychova v rodiné ditéte a postoje nejbliz§iho socialniho okoli. Zda
a jak zak zvladne uspésné integraci, do jisté miry zavisi i na fungovani jeho rodiny.
Ta se musi vyrovnavat s jeho postizenim, vychovnymi ukoly a zménou organizace
rodinného Zivota. Musi pocitat se zajiSténim bezpecné dopravy do Skoly a zpét. Dale
je velmi dulezita spoluprace rodici se Skolou. Rodi¢e by méli skolu v¢as informovat
o zménach zdravotniho stavu ditéte.
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Hlavnim ukolem ucitele v bézné Skole je pomoci ditéti s télesnym postizenim
zaClenit se do kolektivu. Ucitel musi nejdiive spoluzakiim vysvétlit problémy ditéte
a pripravit je na jeho prichod. VSichni jeho vyucujici musi byt seznameni s jeho
zdravotnim, fyzickym a psychickym stavem. Tyto informace jim mohou pomoci
se vcitit se do nelehké situace postizené¢ho zaka.

Pti edukaci télesné postiZzenych Zaki je nezbytné prizptsobit skolni prostiedi
podle jejich individualnich potieb. Skola si musi pied zahajenim $kolni dochazky zjistit,
zda se mize télesn¢ postizeny zak sam pohybovat nebo se pohybuje pouze s cizi
pomoci. Stavebni upravy Skoly musi odpovidat pozadavkiim tohoto zdka, jedna
se hlavné o bezbariérovy pfistup (nebo nédjezdovou rampu, vytah ¢i zvedaci ploSinu)
do Satny, do tfidy a dalSich odbornych u€eben, na toaletu a do jidelny. Ttidu je potieba
vybavit specidlni sklapéci a vySkoveé nastavitelnou Skolni lavici a specidlné upravenou
zidli. Ve ttidé by mél byt vyclenény prostor pro odpocinek tohoto zédka. Pftisestavovani
rozvrhu je tfeba mit na paméti dobrou pfistupnost ucebny a poskytnou integrovanému
zéku dostatek ¢asu na presun.

I télesn¢ postizeny zak potiebuje pii edukaci specidlni pomticky. Pro psani
a kresleni je to trojhranny program nac¢ini. Mit moznost vyuZzit vypocetni techniku, ktera
Mu mize usnadnit vzdélavani.

Dal$im rozhodujicim faktorem pro integraci je stupen potieby péce a pomoci
télesné¢ postizenym zakim. Pokud druh a stupen postizeni vyzaduje zvySenou
individualni péci v hodinach ze strany ucitelii na ukor ostatnich spoluzaki, méla
by Skola zajistit pomoc asistenta pedagoga. Pokud pozaduje pomoc dal$i osoby,
je vhodné a n¢kdy i1 nezbytné vyuziti sluzeb osobni asistence. Osobni asistent pomaha
zékovi naptiklad pti prfesunech v ramci skoly a pfi pouziti toalety. V praxi jsem se zatim
nesetkala s pripadem, kdy by mél zak asistenta pedagoga a zaroven osobniho asistenta.
Préci osobniho asistenta ve vétSin€ piipadii vykonava asistent pedagoga.

Dilci zavér

Vzdélavani zaklt s télesnym postizenim probiha podle jeho individualnich
moznosti formou individudlni integrace do bézné zdkladni Skoly nebo formou
skupinové integrace nebo ve Skole samostatné ztizené pro zaky s télesnym postizenim.
Aby integrace télesné¢ postizeného zdka do bézné tiidy byla Gsp&$nd, musi mit skola
vytvofené vhodné podminky pro integraci tohoto zdka (bezbariérovy piistup, zajisténi
didaktickych pomtcek, vybaveni ttidy specidlni sklapeci a vySkove nastavitelnou Skolni
lavici, pomticky pro télesnou vychovu a relaxaci atd.). Pti Upravach jednotlivych ttid
je dulezité zptistupnit nejen samotny vchod do mistnosti (zahrnuje vstup bez prahu
a lehce ovladatelné dvete s klikou v pozadované vysce), ale také se musi pamatovat
na dostatek manipula¢niho prostoru pro vozik mezi lavicemi. Velmi dulezita je odborna
kvalifikace pedagogickych pracovnikii. Nesmi se zapominat na Uzkou spolupréci

wev s

asistenta nebo pfi vyuce asistenta pedagoga.
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2.5 Integrace zaki s poruchami chovani a s ADHD

wPoruchy chovani lze charakterizovat jako odchylku v oblasti socializace,
kdy dité neni schopno respektovat bézné normy chovdni na urovni odpovidajici jeho
veku, eventualné urovni jeho rozumovych schopnosti.* (Vasutova, 2008, s. 70).

»Poruchy chovani lze oznacit za takové vzorce chovani, které jsou v dané
sociokulturni normé nechténé, nezadouci nebo az neprijatelné. Priciny poruch chovani
Jjsou multifaktorialni, toto jednani je vysledkem piisobeni rFady ruznych vnitinich
a vnéjsich faktoru, které piisobi v inkriminovaném case ve vzajemné interakci.* (Fischer,
Skoda, 2008, s. 141-142).

Vyvoj terminu zék s poruchou chovani se vyvijel jak v zahranic¢i, tak i u nds.
Ceskéa terminologie pouzivala od 30. let oznadeni jako mladeZ ohroZena, narusena,
vadnd ¢i obtizné vychovatelnd. V souCasné dobé odrazi ceskd 1 mezindrodni
terminologie snahu nevycCletiovat zdky s poruchou chovani prostfednictvim
nalepkovani. Nalepkovani milZzeme chdpat jako zafazeni zdka do kategorie

problémovych zakut. Velice to pak ovliviiuje jejich sebeobraz a sebepojeti.

74ky sporuchami chovani lze podle Bartofiovd in Pipekova (2010)
charakterizovat jako zaky, ktefi nerespektuji nékteré normy spoleCenského chovani,
jsou neptizptsobivi, nepozorni, impulzivni a snadno unavitelni. Vyznacuji se také
zvysenou vzrusSivosti.

Vojtova (2008) rozdéluje zaky na Zaky s problémy v chovani a na zaky
sporuchami chovani. Zak sproblémy vchovani o svych problémech Vi,
vadi mu a chtél by je odstranit. Normy nenaruSuje umysln¢ a trpi nalepkou
problémového zdka. Jeho problémy jsou spiSe kratkodobé. K napravé vedou cilena
pedagogicka opatieni a vyuzivani pedagogickych metod piimo ve vyuce. Zak
s poruchami v chovani normy nepfijima a ignoruje je. Zpravidla nepocituje vinu.
Porusuje normy dlouhodobé¢ a zptsoby jeho nezddouciho chovani se spiSe prohlubuji.
Naprava vyzaduje specialni péci.

Poruchy chovani VaSutova (2008) €leni na poruchy bez agresivnich projevi
(dit¢ nerespektuje socialni normy) a na poruchy s agresivnimi projevy (dochdzi
K porusovani zakladnich prav ostatnich osob). Dale je autorka podle neptiznivych
projevil v chovani rozdéluje do téchto skupin:
e Obranné a vyhybavé mechanismy (Zak odmita spolupracovat, psat domaci
ukoly, zapira tkoly, ztraci pomucky a schovava je).
zaka, emocni labilitu a unik od vyuky ke snim).
e Agresivita a projevy nepritelstvi (neuspéch vyvolava agresi. Zak je utoény,
vzpurny, poniZuje spoluzaky a posmiva se ostatnim).
e Kompenza¢ni mechanismy (netspéch kompenzuje posméSnymi projevy,
vychloubanim a vytahovanim).
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Ve vnimani jedince s poruchou chovani dochazi v ¢eském prostredi ke zménam
postojii velmi pomalu. Stale ptevazuje trend negativniho vnimani téchto déti. Prevlada
nazor, ze porucha chovani je ovlivnéna Spatnymi postoji a charakterovymi vlastnostmi.
Negativni vnimani ditéte s poruchou chovani mize ovlivnit jeho vyvoj. Velice zalezi
na jeho vnimavosti, protoze pravé ta snizuje nebo zvySuje jeho odolnost vici
negativnim vlivim (Vojtova, 2008).

,Zak s poruchou chovani patii k nejvice ohrozenym skupindm ve smyslu jejich
vylucovani. Pritom Skola a jeji procesy vyuky a uceni jsou zdrojem mnoha prirozenych
aktivit vyuzitelnych pro prevenci i cilenou specidalnépedagogickou intervenci.“ (Vojtova
in Havel, Filova, 2010, s. 109).

Vojtova (2008) k otdzce pristupu k zakiim s poruchou chovani pfistupuje
z hlediska efektivity vyuky, pfi niZ by mélo byt zajiSténo vyuzivani specialné-
pedagogickych metod a forem prace pii vhodném prostorovém uspotfaddni a nizSim
poctu zaku ve tfidé. Pfi vyuce by méli s zdkem a tfidou pracovat dva pedagogicti
pracovnici. Zak s poruchou chovani miize byt vzdélavan v zakladni $kole v bézné tiidé
formou integrace. Nékteti zaci ale nejsou schopni dodrZovat Skolni fad a rezim ve Skole,
proto se nemohou vzdélavat ve ttidach s velkym poctem zadkli a za pouziti béznych
metod.

Soucasné trendy povazuji za zakladni formu vzdélavani ve Skolach hlavniho
proudu, nebot’ je z hlediska Zivotnich vyhlidek téchto zaku nejpfirozenéjsi. Autorky
Bartoniova a Vitkova (in Pipekova, 2010) uvadéji, ze vétsSina zakl s poruchami chovani
se vzdelava v zakladnich skolach, ve specialnich tfidach pti zakladnich Skolach nebo
podle svych rozumovych schopnosti v zékladnich Skolach praktickych. Pokud maji zaci
poruchu chovani, kterd ma jiz protispoleCensky charakter, jejich vzdélavani probiha
ve specialnich skolskych zatizenich.

S poruchou chovani souvisi i syndrom ADHD (Attention Deficit Hyperactivity
Disorder), coz je zjednoduSené feCeno porucha pozornosti s hyperaktivitou. Oznacuje
onemocnéni zpusobujici obtizné soustiedéni, nepiiméfené zvySenou aktivitu
a impulzivitu ditéte. Je to porucha, Vv jejimz pozadi lezi biologicka pfi¢ina. Jedna
se o trvalé projevy nepozornosti. Pravé ta zptisobuje spoustu chyb pii uceni. Uceni
je neuspofadané, nepelivé a nepromyslené. Zaci jsou zbrkli, uspéchani
a nic nedotdhnou do konce. Maji potize udrzet pozornost dlouhodobé. Kdyz zaénou
néjakou praci, po chvili ji opusti a vénuji se néfemu jinému. Proto na né neni
spolehnuti. Zaci s ADHD jsou neposedni, roztdkani a nevydrzi byt dlouho v klidu.
Snadno je zaujme neZadouci ruSivy element (pfedmét, zvuk, pohyb). Casto
pteslechnou dilezitou informaci nebo pokyn ucitele, protoze pfemysleji o né€em jiném
(Vasutova, 2008).

Kli¢ové symptomy ADHD jsou hyperaktivita, nepozornost a impulzivita.
Tyto symptomy se musi u jedince vyskytovat v takovém rozsahu, ktery ptekracuje
standardni meze pro jedince dané¢ho v&ku a vyvojového stadia. Hyperaktivita se u zaku
projevuje neustdlym vykiikovanim, posStuchovanim spoluzdk a ruSenim pii vyuce.
Chovaji se roztrzit€, Casto zapominaji nebo ztraceji Skolni pomicky. Nepozornost
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se u zakl projevuje neschopnosti soustiedit se na dany tikol a radé&ji si v§imaji okolnich
rusivych vlivi. Casto ve skole selhavaji, nedovedou se soustiedit na praci tak dlouho
jako jejich spoluzéci, pracuji povrchné, ukoly Casto nedokonci. Hluk a okolni pohyb
spoluzaktl je snadno vyrusi, neovladaji své chovani a zagnou vice vyrugovat. Casto
neposlouchaji ucitele a ani rodice, protoze velmi Casto sni. Dokazi se soustiedit pouze
na jednu ¢innost, kterd je zaujme. Pravé odchylky pozornosti jsou jednim z nejcastéjSich
a nejnapadnéjSich symptomu, které jsou v souvislosti s ADHD uvadény. Impulzivita
se u zakl projevuje jednanim bez pfemysleni o tom, co by mohlo nasledovat. Mivaji
problémy v socidlnich situacich, kdy casto skaCou druhym do fteéi a ftikaji
bez rozmySleni nevhodné véci. Mnohdy posStuchuji bezdiivodné spoluziky, protoze
maji potiebu to ud¢lat. To se projevuje problémy na socidlni urovni, kdy Spatné
navazuji vztahy S vrstevniky. Maji potize s autoritou, proto nejvyraznéjsi tézkosti
nastavaji pi1 nastupu do skolského zatizeni. V tomto obdobi také byva syndrom ADHD
nejcastéji diagnostikovan (Munden, Arcelus, 2002).

Diagnéozu ADHD nelze jednoduse ptidélit vSem neposednym détem, které
vyruSuji a jsou roztékané. Vztahuje se na obzvlasté¢ vyrazné a dlouho pretrvavajici
obtize. Tyto obtize se projevuji jak doma, tak i ve Skole. Z toho vyplyva dilezitost
spoluprace rodicu a pedagogi. Rodice a pedagogové pouzivaji pro posouzeni dotazniky,
kter¢ jsou doplnény dlouholetym pozorovanim (ve Skole 1 mimo Skolu).
Do diagnostického procesu se zapojuje 1 dit€. Dulezité¢ jsou také dalSi komplexni
vySetieni (zahrnujici anamnézy, lékaiské a psychologické) s cilem co nejlepsiho
posouzeni pti¢in (Zelinkova, 2001).

Pro déti s ADHD skola znamena zatéz, nové pozadavky na chovani a vétsi
naroky. Dité najednou musi sedét v klidu, udrZet pozornost, naslouchat. To je dost
obtizné 1 pro déti bez téchto pfiznaki. Pokud u ditéte neni vCas rozpoznana jeho
porucha, mize dojit k vdznym potizim s ucenim a k celkovym Spatnym Skolnim
vysledkiim. Pokud je diagn6za ADHD potvrzena, miize mu byt navrzena integrace.

Autoii Munden a Arcelus (2002) se zamétuji predev§im na vhodnou strukturu
prostiedi, v némz je zak s ADHD vzdélavan, na odménovani za jeho dobrou praci
a udrzeni pozornosti pochvalou a na moznost tlev pii unavé. Za vhodné tfeba povazuji
posadit dité do blizkosti uditele, ktery jej miize pii praci sledovat. Zaka je potieba
dostate¢n¢ motivovat a podporovat.

Mezi nejvyznamnéjs$i podminky pro tuspésné vzdélavani zaki s ADHD patii
zajiSténi vhodného prostfedi. V rdmci bézné zakladni Skoly je mozZznd integrace zaka
do tfidy intaktnich déti za predpokladu vypracovani kvalitnitho individudlniho
vzdélavaciho pldnu a splnéni podminek integrace. Podstatnou roli v edukaci zakl
s poruchou chovéani hraje osobnost pedagogii, u nichz by méla byt samoziejmosti
pfirozend autorita a ktefi by se neméli ve ttid€ ptili§ ¢asto ménit. Pro vétsinu pedagogh
je hyperaktivni dit¢ velkym problémem, s nimZ se nedokazi uspokojivym zpisobem
vyrovnat.

Asistent pedagoga u integrovaného ditéte s poruchami chovani a s ADHD
je nepostradatelnym pedagogickym pomocnikem. Spolupodili se na vychovné préci
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zaméfené na rozvoj a zkvalitnéni spolecenského chovani, pomaha zakovi
pfi komunikaci se spoluzéky a pedagogy a pii prizptisobovani se Skolnimu prostiedi.
Pozoruje a vyhodnocuje zédkovo chovani. Snazi se omezovat rusivé podnéty a vraci jeho
pozornost k pozadované ¢innosti. Nesmi zapominat na upeviiovani zadouciho chovani
oceflovanim, povzbuzenim a motivaci.

Diléi zavér

Porucha chovani ovlivituje moznosti rozvoje a vzdélavani déti. Proto musime
mit na paméti, ze je nutné poskytnout témto détem kompetentni podporu
a ne ho negativn¢ vnimat. Dulezité je rozpoznat jiz prvni signdly, poznat charakter
nevhodného chovani, vybrat optimalni postup a eliminovat nezadouci vlivy.

Ptijeti zaka sporuchou chovani byva obtiznéjsi. Je vzdy tieba zvazit,
kdy je integrace vhodnad a kdy ne. Zaci s poruchami chovani maji tendence hlasité
sdélovat to, co si mysli, aniZ by si uvédomovaly ptipadné disledky, lehce se nechaji
unést emocemi a kazdy napad musi ihned zrealizovat. Tato nevazanost zcela prevysSuje
ohleduplnost k ostatnim. Jsou netrpélivi a pii sebemensi kritice se piestavaji soustiedit,
rozzlobi se sami na sebe a ztraci motivaci.

U zakti s poruchou chovani vyznam vzdélavani spociva predev§im v motivaci
k aktivnimu pfistupu k uceni, ktera jim pomuize k bezproblémovému zalenéni
se do spole¢nosti. Vzdélavani by se mélo podilet na utvafeni jejich Zivotnich postojt
a na uvédomovani si vlastni zodpovédnosti. M¢lo by rozvijet schopnost samostatné
myslet a rozhodovat se. Je proto dilezité, aby témto Zzakim byla vénovana zvySena
péce, ktera jim pomize jejich obtize zvladnout, aniz by byli vyclenéni z kolektivu
béznych tiid zékladnich skol.

S poruchou chovani souvisi i syndrom ADHD. Jedna se o poruchu pozornosti
s hyperaktivitou. Zaci ¢asto vyrusuji, nemaji poradek ve svych vécech, pii vyutovani
vykiikuji, neustdle se otaci, byvaji nepozorni, podrazdéni, n¢kdy s agresivnimi
tendencemi. Jejich netspéch se pak mize odrazet i v nevhodném chovani a reakcich
béhem vyucovani. Pravé pocéty zaku s timto syndromem jsou Vv soucasnosti vys§i nez
v letech predchozich a pfistupy k nim jsou znaéné€ rozdilné. Ucitelé i rodice mnohdy
tapou anebo nevi, jakym zplsobem spolupracovat a dosahnout pozitivniho vysledku.
Pro rozvoj zdki ma tak vyznam cilevédoma, promysSlena vyuka, ktera odpovida
schopnostem a moznostem ditéte. Pokud je zajiSténa komplexni péce, ktera spociva
ve spolupraci mezi Skolou, Skolskym poradenskym zatizenim a rodinou, mohou se Zaci
s vyvojovymi poruchami chovani vzd&lavat na bézné ZS.
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3. Asistent pedagoga
3.1 Definice pojmu asistent pedagoga

Vitkova (in Pipekova, Vitkova, 1996) uvadi, ze integrativni tfida potiebuje dva
ucitele - pedagogy. Pro vyucovani ve Skolni tfid¢ s integrovanym zakem/zaky,
je zadouci spoluprace druhého pedagoga. Slozeni tfidy by meélo urcovat jakou
hodinovou dotaci a profesni kvalifikaci ma mit druhy pedagog. V nékterych ptipadech
by mohl byt druhym pedagogem vychovatel, v jinych piipadech je vyZzadovan specidlni
pedagog.

Moznost pasobeni dvou pedagogi v jedné tiidé poprvé najdeme ve vyhlasce
o specialnich skolach z roku 1997. V této vyhlasce se hovofi o tzv. podpirném uciteli
a to pro déti autistické a hluchoslepé ve specialnich Skolach. Vétsinou se jednalo
o jednoho ucitele a jednoho vychovatele (Michalik in Miiller, 2001).

Ustanoveni funkce asistenta pedagoga nebylo vyfeSeno do konce roku 2004.
Nejdiive se jednalo o funkci romského pedagogického asistenta. Poprvé se o funkci
romského pedagogického asistenta mizeme dozveédét v roce 1993. Tito asistenti byli
zamestnanci neziskovych organizaci. Az vroce 1998 Ministerstvo skolstvi, mladeze
a télovychovy ziidilo funkci romského pedagogického asistenta (Usneseni vlady CR
¢. 686 z 29. 10. 1997). V roce 2000 Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy ziidilo
funkci vychovatel - asistent ucitele (Metodicky pokyn MSMT CR ke ziizovani
piipravnych tfid pro déti se socialnim znevyhodnénim a k ustanoveni funkce
vychovatele — asistenta ucitele, ¢.j. 25 484/2000-22). Od 1. 1. 2005 je podle zakona
¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a Skolského zdkona ¢. 561/2004 Sb.
ziizena funkce asistent pedagoga.

Existuji dva zékony, o které se funkce asistenta pedagoga V soucasné dob¢
z4dsadné¢ opirda. Témito zakony jsou Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich a Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sh. Oba tyto zakony jsou doplnény dalSimi
nafizenimi a vyhlaskami, které je zasadné urcuji. Jednou z nich je Vyhlaska ¢. 147/2011
Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a student
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaki a studentli mimotadné nadanych.

Skolsky zikon (Zakon &. 561/2004 Sb.) davé fediteli zdkladni $koly moznost
ziidit funkci asistenta pedagoga ve ttidé, ve které se vzdélava zak se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. V piipad¢ zakli se zdravotnim postizenim a zdravotnim
znevyhodnénim je nezbytné vyjadieni Skolského poradenského zatizeni.

Zékon o pedagogickych pracovnicich ¢. 563/2004 Sb. zafazuje asistenta
pedagoga do skupiny pracovnikii, ktefi vykonavaji piimou pedagogickou c¢innost,
a proto jsou povazovani za pedagogické pracovniky.

w

Zikon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a zméné nékterych
zakoni uvadi asistenta pedagoga jako pedagogického pracovnika vykondvajiciho
piimou pedagogickou ¢innost. Pedagogickym pracovnikem podle ustanoveni § 2 tohoto
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zakona je ten, kdo kond pfimou vyucCovaci, piimou vychovnou, pfimou specidlné-
pedagogickou nebo piimou pedagogicko-psychologickou ¢innost pfimym pasobenim
na vzdélavaného, kterym uskuteciiuje vychovu a vzdélavani na zakladé zvlastniho
pravniho predpisu; je zaméstnancem pravnické osoby, ktera vykonava cinnost Skoly,
nebo zaméstnancem statu nebo feditelem Skoly, neni-li K pravnické osobé vykonavajici
¢innost Skoly v pracovnépravnim vztahu nebo neni-li zaméstnancem statu.
Pedagogickym pracovnikem je téZ zaméstnanec, ktery vykonava ptimou pedagogickou
¢innost v zafizenich socidlni péce. (Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich, [online]).

Ptimou pedagogickou ¢innost vykonava podle ustanoveni § 2, odst. 2 zdkona
o pedagogickych pracovnicich:
ucitel,
vychovatel,
specialni pedagog,
psycholog,
pedagog volného Casu,
asistent pedagoga,
trenér a
vedouci pedagogicky pracovnik.

Vykonavat funkci pedagogického pracovnika mize podle wustanoveni
§ 3 uvedeného zakona ten, kdo splituje nasledujici predpoklady:

e je plné zpasobily k pravnim tkontim,

e ma odbornou kvalifikaci pro pifimou pedagogickou ¢innost, kterou

vykonava,

e je bezuhonny,

e je zdravotné zpusobily a

e prokazal znalost ¢eského jazyka, neni-li dale stanoveno jinak.

(Zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, [online]).

Zadosti o souhlas ke ziizeni funkce asistenta pedagoga musi piedchazet
podklady feditele Skoly pro poradenské zafizeni. V podkladech stanovi pocty
vyucovacich hodin u jednotlivych Zz4kti a jednotlivych predméta. Zalezi
na poradenském zafizeni, zda tyto poclty podpoii a odsouhlasi. Pedagogicko-
psychologicka poradna navrhuje ziizeni funkce asistenta pedagoga piedevsim
na zakladé § 2 pismeno d) a § 5 odstavce 3 pismeno b) Vyhlasky ¢&. 72/2005 Sb.,
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich.
Specialné-pedagogické centrum navrhuje zfizeni funkce asistenta pedagoga predevsim
na zékladé téze vyhlasky § 6 odstavce 4 pismeno a). Pedagogicko-psychologicka
poradna nebo Specialné-pedagogické centrum uvede, zda druh postizeni u Zzaka
predpoklada asistenci po celou dobu vyuky nebo v pouze na ur¢ité predméty.

V ptipadé, ze je Skola schopna zajistit vzdélavani zaklim se zdravotnim
postizenim, muize pozadat piislusny krajsky ufad o financni prostiedky na mzdové
naklady pro asistenta pedagoga. Nalezitosti zadosti o souhlas ke ziizeni funkce asistenta
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pedagoga stanovi Vyhlaska ¢&. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentd
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakl a studenti mimotadné nadanych,
§ 7 odstavec 2: , . Zddost o souhlas se ziizenim funkce asistenta obsahuje ndzev a sidlo
pravnické osoby, kterda vykondva cinnost skoly, pocet zakui a trid celkem, pocet Zakii
se specidlnimi vzdélavacimi potrebami, dosazené vzdélani asistenta pedagoga,
predkladanou vysi platu nebo mzdy, zdiivodnéni potreby ziizeni funkce asistenta
pedagoga, cile, kterych chce reditel zrizenim této funkce ve Skole dosahnout, a napli
prdce asistenta pedagoga.” (Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studenti
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakli a studentd mimofddné nadanych,
2005, uvedena ve Sbirce zakonu ¢. 73/2005, ¢astka 20, s. 505, [online]). Vzor Zadosti
o0 souhlas ke ziizeni funkce asistenta pedagoga jsem uvedla v ptiloze ¢. 4 v této praci.

Zadost o souhlas ke zfizeni funkce asistenta pedagoga je tfeba podat pro kazdy
$kolni rok znovu. Skola musi podat tolik zadosti, p¥ipadn& vyplnit tolik p¥iloh, kolik
asistentl pedagoga pozaduje. V ptipadé, ze je funkce asistenta ziizena ve vice tfidach,
kde se vzdélavaji zaci se zdravotnim postizenim, a je zabezpeCovana stejnou osobou,
uvede se v zadosti vice tfid. Pokud by doslo ke zméné podminek, poda feditel skoly

pisemnou informaci Krajskému ufadu. (Metodicky pokyn ¢. 1/05 vedouci odboru
skolstvi KRU JMK - upravené vydani k 1. 8. 2009, [online]).

Dilci zavér

Naroc¢nou préci ucitele pfi individudlnim integrovaném vzdélavani miize znacné
podpofit vyuziti moznosti zfizeni funkce asistenta pedagoga. Jeho zapojeni do vyuky
umoziuje zatradit SirSi Skdlu vyuCovacich metod a netradiCnich forem ¢innosti,
uplatinovani skupinové prace, déleni hodin na dil¢i useky a zejména individualni ptistup
pii vzdélavani zaka s postizenim. V fadé piipadi je podpora asistenta pedagoga
pii spoleCném vzdélavani naprosto nezbytnou podminkou integrace. Asistent pedagoga
pedagogické podpory pii integrovaném vzdéldvani. Pracuje ve tfidé vzdy na zakladé
posouzeni a doporuceni odborného pracovisté. Vykonava ¢innost podle pokynt uéitele.
Pritomnost druhé¢ho pedagogického pracovnika, tedy asistenta pedagoga, muze byt
ptinosem i pro ostatni zZaky. Pokud asistent pedagoga nepracuje s zakem, ke kterému byl
ptidélen (napiiklad z dGvodu jeho nepfitomnosti ve S$kole), mize pomoci jak
vyucujicimu pfi vyuce, tak ostatnim zakim ve ti¥idé pii zvladani uciva.

3.2 Odborna kvalifikace asistenta pedagoga

Kazdy pedagogicky asistent by mél mit ur¢ité pfedpoklady. M€l by se orientovat
v zakladech teorie i praxe jednotlivych oblasti handicapu. Dale by mé&l mit zakladni
poznatky z oblasti pedagogiky a specialni pedagogiky (etopedie, somatopedie,
psychopedie, surdopedie, logopedie, tyflopedie), psychologie a romistiky.
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S integrovanym zakem navazuje verbalni komunikaci, udrzuje kontakt s rodinou
¢i se zékonnym zastupcem, spolupracuje s tfidnim ucitelem a také s dalSim tymem
odbornikti. Dulezita je také jeho schopnost empatie, organiza¢ni dovednosti a celkovy
prehled ze zakladii spolecenskych véd. (Opatiilova, 2009).

Kazdy pedagogicky pracovnik véetné asistenta pedagoga musi k vykonu svého
povolani dosdhnout urcity stupein vzdélani s pedagogickym zaméfenim. Odborna
kvalifikace asistentli pedagoga je upravena Zakonem ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich v § 20.

LAsistent pedagoga ziskava odbornou kvalifikaci:

a) vysokoskolskym vzdelanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim
programu v oblasti pedagogickych ved,

b) vyssim odbornym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném vzdélavacim
programu vyssi odborné skoly v oboru vzdélani zaméreném na pripravu
pedagogickych asistentu nebo socialni pedagogiku,

C) stiednim vzdelanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim vzdeélavaciho
programu stredniho vzdelavani v oboru vzdélani zaméreném na pripravu
pedagogickych asistentu,

d) strednim vzdélanim s vyucnim listem ziskanym ukoncenim vzdélavaciho
programu stiedniho vzdélavani a studiem pedagogiky, nebo

e) zdkladnim vzdeélanim a absolvovanim akreditovaného vzdeélavaciho programu
pro asistenty pedagoga uskuteciiovaného zarizenim dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovniki.* (Zékonu ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich, § 20, [online]).

Odbornou kvalifikaci ziskava asistent pedagoga vysokoskolskym vzdélanim
ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych véd,
vys$S§im odbornym vzdélanim zaméfeném na piipravu asistentii pedagoga nebo socialni
pedagogiku, stfednim vzdélanim s maturitni zkouSkou zaméfeného na pfipravu
pedagogickych asistentii nebo absolvovanim akreditované¢ho vzdélavaciho programu
pro asistenty pedagoga. Studiem pedagogiky se rozumi podle zakona 563/2004 Sb.,
§ 22, vzdélani ziskané studiem v akreditovaném vzdélavacim programu v oblasti
pedagogickych véd uskute¢iovaném zatizenimi dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikli pro asistenta pedagoga Vvrozsahu nejméné 80 hodin s obsahovym
zaméfenim na pedagogiku a psychologii. (Tepl4, Smejkalové, 2010).

%

Z vySe uvedené¢ho Zakona ¢. 563/2004 Sb. vyplyva, ze zpisoby k dosazeni
odborné kvalifikace asistenta pedagoga mohou byt velmi riznorodé. Rozptyl stupit
vzdélani v ziskdvani odborné kvalifikace od zdkladniho az po vysokoskolsky
se v uvedeném zakoné neobjevuje u Zadného jin¢ho pedagogického pracovnika.
Na zdkonnou upravu také reagovaly nckteré vzdélavaci instituce, které poskytuji
vzdeélavani pfimo v oboru asistent pedagoga. Pro zdjemce je mozné absolvovat
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akreditovany vzdélavaci program, akreditovany rekvalifikaéni program, akreditovany
vzdélavaci kurz, stejné jako univerzitni bakalafsky program.

V nésledujici ¢asti uvadim bakalarské programy ze dvou vysokych skol v mém
okoli. Prvni z nich je Masarykova univerzita v Brné, konkrétné¢ Pedagogicka fakulta.
Druhou z nich je Univerzita Palackého v Olomouci, konkrétné Ustav pedagogiky
a socialnich studii Pedagogické fakulty.

Pedagogicka fakulta Masarykovy unmiverzity v Brné nabizi bakalaisky
program ,.Specializace v pedagogice” a jeho studijni obor ,,Pedagogické asistentstvi
pro ZS“. Zajemci o studium si mohou vybirat ze specializaci zamé&fené na rizné
predméty Skolniho kurikula (napiiklad ¢eského jazyka a literatury, matematiky, fyziky,
ptirodopisu a dalsich). (www.ped.muni.cz, Masarykova univerzita v Brn¢ - Studijni
katalog - bakalaiské programy, [online]).

Ustav pedagogiky a socialnich studii Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci nabizi bakalafsky studijni obor ,,Pedagogické asistentstvi®.
Studijni obor je zaméten na piipravu odbornych pracovnikli pro rozmanité oblasti Skolni
1 mimoSkolni ¢innosti. U¢ebni plan studijniho oboru je tvofen vSeobecnym zikladem
(filosofie, sociologie, didaktika, psychologie, pravo atd.) a pfedméty specialnich
disciplin (8kolska administrativa, Sikana ve $kole, predskolni pedagogika, pedagogika
volného casu, Skolska legislativa, multikulturni vychova atd.). (www.upol.cz,
Univerzity Palackého v Olomouci - Studijni obor Pedagogické asistentstvi, [online]).

Dalsi studium pro asistenty pedagoga podle § 20 pism. e) zakon ¢. 563/2004 Sb.
a § 4 vyhlasky ¢. 317/2005 Sb. je mozné absolvovat naptiklad ve $kolskych zafizenich
pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii, v riznych piispévkovych organizacich
¢i obecné prospésnych spole¢nostech s platnou akreditaci od Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy. Nabizené akreditované vzdé€lavaci programy jsou urcené
piedevsim zaméstnanciim skol a Skolskych zafizeni, ktefi vykonavaji nebo maji zdjem
vykonavat funkci asistenta pedagoga a maji fadné¢ dokoncené zakladni vzdélani.
Studijni program je zaméten na ziskani védomosti a dovednosti z oblasti pedagogickych
véd, které umozni vykon profese asistenta pedagoga.

Ze svého okoli uvadim naptiklad ,,Stredisko sluzeb Skoldm a Zarizeni
pro dalSi vzdélavani pedagogickych pracovnikii Brno“. Stfedisko nabizi studium
pro asistenty pedagoga podle § 20 pism. e) zdkon ¢. 563/2004 Sb. a § 4 vyhlasky
¢. 317/2005 Sb. Vzdélavaci program je v souladu se standardy Ministerstva skolstvi,
mladeze a télovychovy a probiha v rozsahu 80 vyucovacich hodin ptimé vyuky
se zaméfenim na ziskani zdkladnich kompetenci asistenta pedagoga a 40 vyu€ovacich
hodin odborné praxe ve Skolach a Skolskych zatizenich s cilem sezndmeni se s vykonem
funkce asistenta pedagoga. Ucastnici studia absolvuji zdvéreénou zkousku pied komisi.
ZaveéreCna zkouSka zahrnuje obhajobu pisemné prace na vybrané téma, pohovor
o odborné praxi absolvované ve vybranych Skolach a Skolskych zatizenich a ovéfeni
ziskanych znalosti. Vystupem studia je osvédCeni vydané na zaklad¢ akreditace
Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy. (www.sssbrno.cz, Studium pro asistenty
pedagoga, [online]).
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Diléi zavér

Kazdy pedagogicky pracovnik véetné asistenta pedagoga musi k vykonu svého
povolani dosahnout urcity stupen vzdélani s pedagogickym zamétenim. Rozptyl stupni
vzdélani v ziskavani odborné kvalifikace od zdkladniho az po vysokoskolsky
se v zakonech neobjevuje u zadného jiného pedagogického pracovnika. Na zakonnou
upravu také reagovaly nékteré vzdélavaci instituce, které poskytuji vzdélavani ptimo
v oboru asistent pedagoga. Odbornou kvalifikaci =ziskava asistent pedagoga
vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
v oblasti pedagogickych véd, vy$sim odbornym vzdélanim zaméfeném na ptipravu
asistentll pedagoga nebo socialni pedagogiku, sttednim vzdélanim s maturitni zkouskou
zaméfeného na piipravu pedagogickych asistentii nebo absolvovanim akreditovaného
vzdélavaciho programu pro asistenty pedagoga.

3.3 Napln prace asistenta pedagoga

Funkce asistenta pedagoga ve tiidé piedstavuje Vv soucasnosti novou
pedagogickou profesi ve Skolstvi. Jedna se o podpurnou personalni sluzbu zakam
se specialnimi vzdélavacimi pottebami pti vzdélavani. Asistent pedagoga vzdy pracuje
pod metodickym vedenim pedagoga.

Cinnosti asistenta pedagoga pro zaky se zdravotnim postizenim nebo
znevyhodnénim jsou piimo zavislé na tom, jakého charakteru je postizeni daného Zaka,
se kterym asistent pracuje. V pracovni smlouvé jsou pak tyto c¢innosti konkrétné
rozvedeny. Tato smlouva je vytvoiena na zaklad¢ podkladi a doporuceni Specialné-
pedagogického centra nebo Pedagogicko-psychologické poradny. Reditel $koly stanovi
asistentovi pedagoga tydenni pracovni dobu v rozsahu 20 - 40 hodin podle potieby
Skoly. Pracovni smlouvu uzavira tfeditel Skoly s asistentem pedagoga jako pracovni
pomér na dobu urc¢itou. Pracovni smlouva musi byt vazana na dobu, po kterou bude
integrovany zak vzd¢lavan ve Skole a na dobu, po kterou da souhlas se ziizenim funkce
krajsky ufad. Zpravidla se jedna o dobu jednoho Skolniho roku.

Hlavni c¢innosti asistenta pedagoga jsou pomoc zdkiim pii ptizplsobovani
se Skolnimu prostfedi, pomoc pedagogickym pracovnikiim Skoly pii vychovné
a vzdelavaci Cinnosti, pomoc pii komunikaci se zéky, pii spolupraci se zadkonnymi
zastupci zaka a komunitou, ze které zadk pochazi (Opekarova, 2010).

v v

Naplii prace asistenta pedagoga se fidi na zakladé nejnarocnéjSich
poZadovanych ¢innosti. Asistent pedagoga pouzivd ucinné pedagogické metody
a specifické formy prace ptfi vzdélavani Zakid s postizenim. Je ve tiidé po celou dobu
vyucovani. Po domluvé s ucitelem pracuje s ditétem podle individualniho vzdélavaciho
planu. Poméha ditéti s ptipravou pomticek na vyucovani a s orientaci po Skolni budové
&i pti presunech mimo budovu. Ugastni se schiizek, které se tykaji integrovaného ditéte.
Podili se na tvorbé individudlniho vzdélavaciho planu a ucastni se konzultaci
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K sestavovani mési¢nich plani pro jednotlivé piedméty. Ridi se pokyny uéitele a podle
potieby pracuje i S ostatnimi détmi ve tfidé. Cely rozsah a obsah naplné prace asistenta
pedagoga je uveden v Narizeni vlady ¢. 2010/222 Sb. o katalogu praci ve vefejnych
sluzbach a sprave.

Zarazeni asistenta pedagoga do patiicné platové tiidy se fidi na zakladé
nejnarocnéjSich pozadovanych c¢innosti a jeho odborné kvalifikace. Platova ttida
je stanovena v Ptiloze k nafizeni vlady ¢. 222/2010 Sb., o katalogu praci ve vetejnych
sluzbach a spravé. V bodé A s ndzvem ,,Seznam povolani a rozpéti platovych tiid*
je uvedeno, Ze asistent pedagoga mize byt zatazen do 4. az 9. platové ttidy. V bodé B
S nazvem ,,Zatazeni praci do povolani a platovych ttid* je jiz specifikovana konkrétni
napli prace v jednotlivych platovych tfidach. V nasledujici ¢asti jsou uvedeny platové
tfidy pro asistenty pedagoga. 9. platova tiida je nové zafazena od 1. fijna 2010. Jedna
se o samostatné vykondvani pedagogickych ¢innosti asistentem pedagoga na zakladé
ramcovych pokynt specialniho pedagoga ¢i ucitele. V souvislosti s omezovanim
finan¢nich prostiedkil ze statniho rozpoctu jsou vétSinou asistenti pedagoga zatfazovani
do 6. nebo 7. platové tiidy.

4. platova tiida

1. Prima pedagogickd cinnost spocivajici v pomocnych vychovnych pracich
zamerenych na zkvalitnéni spolecenského chovani deéti a zaku nebo studentui.

2. Prima pedagogicka cinnost spocivajici v pomocnych vychovnych pracich
zamerenych na vytvareni zakladnich pracovnich, hygienickych a jinych navykii.

5. platova tiida

1. Provadeni rutinnich praci pri vychoveé déti a zZakit nebo studentu, upeviiovani
jejich spolecenského chovani, pracovnich, hygienickych a jinych navyku, péce a pomoc
Ppri pohybové aktivizaci déti a Zakit nebo studentil.

6. platova tiida

1. Vychovné prace zamérené na zkvalitnéni spolecenskeho chovani deéti a Zakii
nebo studentil.

2. Vychovné prace zamérené na vytvareni zakladnich pracovnich, hygienickych
a jinych navykii.
7. platova tiida

1. Vyklad textu, popripadeé ucebni latky a individualni prace s détmi a zdky nebo
studenty podle stanovenych vzdeélavacich programii a pokynii.

8. platova tiida

1. Vzdélavaci a vychovna cinnost podle presné stanovenych postupii a pokynii
ucitele nebo vychovatele zameérenda na specidlni vzdélavani, individudlni vzdélavani
nebo specifické vychovné potieby ditete, Zdka nebo studenta nebo skupiny déti, Zaku
nebo studenti.
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9. platova tiida

1. Samostatna vzdelavaci a vychovnd Cdcinnost pri vyucovani zameérend
na specialni vzdelavaci potreby ditéte, zaka nebo studenta podle ramcovych pokynii
ucitele nebo specidlniho pedagoga.

2. Samostatna vzdélavaci, vychovnd nebo specidlné-pedagogicka cinnost
vykondvand v souladu se stanovenym individudlnim vzdeéldvacim planem ditéte, Zaka
nebo studenta podle ramcovych pokynii specidalniho pedagoga Skolského poradenského
zarizeni a v souladu s pokyny ucitele.* (Natizeni vlady ¢. 2010/222 Sb. o katalogu praci
ve vefejnych sluzbach a sprave, [online]).

Diléi zavér

Hlavni Cinnosti asistenta pedagoga jsou pomoc Zzakim pii pfizpisobovani
se Skolnimu prostfedi, pomoc pedagogickym pracovnikim Skoly pii vychovné
a vzdélavaci Cinnosti, pomoc pii komunikaci se zdky, pfi spolupraci se zakonnymi
zastupci zakt a komunitou, ze které zak pochazi. Asistent pedagoga vzdy pracuje
pod metodickym vedenim pedagoga. Reditel $koly stanovi asistentovi pedagoga tydenni
pracovni dobu v rozsahu 20 - 40 hodin podle potieby skoly. Pracovni smlouvu uzavira
feditel Skoly s asistentem pedagoga jako pracovni pomér na dobu uréitou, zpravidla
na jeden Skolni rok.

3.4 Asistent pedagoga pro zaky se zdravotnim a socialnim
znevyhodnénim

K zabezpeceni vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami existuji
dva typy asistentli, a to asistent pedagoga pro zaky se zdravotnim postizenim nebo
znevyhodnénim a asistent pedagoga pro zaky se socialnim znevyhodnénim.

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném
a jiném vzdélavani v § 16 v odstavci 2) a 3) stanovi, kdo jsou Zaci se zdravotnim
postiZzenim nebo znevyhodnénim. Na zaklad¢ tohoto zdkona jsou Zéci, kteti maji narok
na asistenta pedagoga:

1. Zaci s mentalnim postizenim,

2. 7aci S télesnym postizenim,
zaci se zrakovym nebo sluchovym postizenim,
zaci s vadou feci,
Zaci se soubéZnym postizenim vice vadami,
Zaci s autismem,
7aci s vyvojovou poruchou uceni nebo chovani,

No ok w
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8. zaci se zdravotnim oslabenim, trpici dlouhodobou nemoci nebo lehci
zdravotni poruchou vedouci k poruchdm uceni a chovani, které vyzaduji
zohlednéni pii vzdélavani.

Funkce asistenta pedagoga predstavujici podptirné sluzby umoznujici kvalitnéjsi
vzdélavani mnohym Zakam se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Cinnosti asistenta
pedagoga pro zéky se zdravotnim postizenim jsou piimo zavislé na druhu a mite
postizeni. Prace asistenti pedagoga u zakl se zdravotnim postizenim se dale lisi
v souvislosti s vékem zaki, protoze v kazdém vyvojovém obdobi se méni jejich
specifické potieby.

Doporucené ¢innosti asistenta pedagogau zaka se zdravotnim postiZzenim
integrovaného v bézné zakladni Skole jsou specialné pedagogické metody vyuky Cteni,
psani a pocitani, podpora smyslového vnimani, pozornosti, koordinace, myslenkovych
operaci, zapis texti, aktivizace izolovanych schopnosti, rozvoj grafomotoriky, specialni
logopedické €innosti, alternativni komunikacni programy a poskytuje podporu zakovi
o prestavkach. (Tepl4, Smejkalova, 2010).

V niz8ich roénicich povinné skolni dochazky (1. - 5. tf¥ida) je podpora asistenta
pedagoga pro zaky se zdravotnim postizenim upfednostiiovana. Ve vyS$ich ro¢nicich
se predpoklada postupné omezovani podpory v souladu s vékovym a socialnim
osamostatiovanim 7akl. Rozhodujicim kritériem je aktudlni stav Zakl se zdravotnim
postizenim a mira jejich individualnich potieb.

~Kazdy asistent by mél mit jasné definované hranice své role, své kompetence
K Zdku s postizenim, ale také k ostatnim Zakum tridy (asistent a integrovany Zdik
netvori samostatnou funkcni jednotku v ramci tridniho kolektivu). Meél by mit
konkrétné stanoven obsah i rozsah individudlni podpory poskytované Zakovi a moznosti
zapojeni v ramci celého tridniho kolektivu. Jeho uloha by se vsak méla
V priubéhu integrovaného vzdelavani ménit a upravovat podle potreby Zakii Skoly.
(Grofkova in Valenta, 2003, s. 56).

Asistenti pedagoga, ktefi pracujici s integrovanymi zaky s tézkymi formami
zdravotniho postiZeni, mnohdy pocituji svou profesi jako velmi psychicky naro¢nou.
Pokroky u téchto zaku jsou vétSinou velmi malé ¢i nepatrné. Pokroky se ve vyuce
objevuji za delsi ¢asové obdobi, neZ je tomu u déti integrovanych s leh¢im postizenim.
Vyjimkou nejsou ani situace, kdy se kvili zhorSujicimu zdravotnimu stavu zidka
zhors8uji 1 zékovy vzdélavaci schopnosti.

Funkci asistenta pedagoga pro Zaky se zdravotnim postiZenim lze ziidit
na zaklad¢ podkladii ze specidlné-pedagogického centra nebo pedagogicko-
psychologické poradny. Toto centrum ¢i poradna uri nezbytny casovy rozsah jeho
podpory véetné doporucené pracovni naplné.

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, sttednim, vyS$S§im odborném
a jiném vzdélavani v § 16 odstavec 4) stanovi, kdo jsou Zaci se socialnim
znevyhodnénim. Na zakladé tohoto zdkona maji moznost vyuzivat asistenta pedagoga
zaci z rodinného prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim, ohroZeni socidlné
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patologickymi jevy, s nafizenou Ustavni vychovou nebo ulozenou ochrannou vychovou,
zaci v postaveni azylantd a ucastnikd fizeni o udéleni azylu.

Je vhodné, aby asistent pedagoga pro Zaky se socialnim znevyhodnénim
dobie znal prostiedi, z néhoz v pievazné vétSin€ zaci pochdzeji, napt. z romské
komunity. Hlavnimi cili c¢innosti asistenta pedagoga pro zaky se socidlnim
znevyhodnénim jsou podpofit optimalni socidlné kulturni integraci zakti do Skolniho
prostiedi a do spolecnosti. Pro romské dit¢ zafazené do zdkladniho vzdélavani mize byt
prekdzkou nedostate¢na znalost Ceského jazyka i1 adaptace na nové prostiedi.
K snadné¢j$imu piekonavani prispiva funkce romského asistenta pro zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami — se socialnim znevyhodnénim. Je to ClovEk, ktery velice dobie
zna prostiedi a zvyky romskych obyvatel. (Bartonova, 2005).

Pojeti asistenta pedagoga pro Ziky se socidlnim znevyhodnénim se nejvice
hovoii o asistentech pedagoga u romskych zakli. V soucasnosti se problematika
piipravy romskych déti, popiipadé¢ déti ze socialné¢ znevyhodnéného prostredi fesi
vznikem ptipravnych tfid zfizovanych pii zakladnich Skolach. Tématem asistenta
pedagoga pro Zaky socidlné¢ znevyhodnéné se zabyva napiiklad vyzkumny projekt
,Podpora romské integrace”. Tento projekt vznikl z iniciativy spole¢nosti Nova $kola
se zamefenim pouze na asistenty pedagoga romskych déti a na spolupraci romské
mensSiny se Skolou. Nova Skola, o. p. s. je nevladni, neziskova organizace, kterd od roku
1996 podporuje vzdélavani menSin, predevSim Romi a déti cizinct.
(www.novaskola.org)

Dilci zavér

K zabezpeceni vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami existuji
dva typy asistentli, a to asistent pedagoga pro zaky se zdravotnim postizenim nebo
znevyhodnénim a asistent pedagoga pro zaky se socidlnim znevyhodnénim. Funkci
asistenta pedagoga pro zdky se zdravotnim postizenim a pro zdky se socidlnim
znevyhodnénim lze ziidit na zaklad¢ podklada ze specialné-pedagogického centra nebo
pedagogicko-psychologické poradny. Asistenti pedagoga pracujici s integrovanymi
zéky s tézkymi formami zdravotniho postizeni mnohdy pocituji svou profesi jako velmi
psychicky naro¢nou, protoZze pokroky u téchto zdkd jsou vétSinou velmi malé
¢i nepatrné. Vykon c¢innosti téchto asistenti pedagoga klade nemalé naroky na jejich
osobnost. Kromé kladného vztahu k détem se u téchto asistentii pedagoga predpoklada
zejména byt komunikativni, trpélivy, ptizpisobivy, empaticky a disledny.
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4. Cinitelé ovliviiujici uspéSnou integraci zaku

Predpokladem 1uspésné integrace je pfipravenost vSech ucastnikii - ditéte
s postizenim a jeho rodicl, uliteli béznych skol, zdravych spoluzakt a jejich rodict,
rediteli Skol, forma integrace, poradenstvi a diagnostika, eventudln¢ 1 dalSich
odbornikd.

Mezi nejdulezitéjsi Cinitele ovlivitujici ispéSnou integraci zakn patii:

e pedagogicko-psychologicka diagnostika,

e instituce pomahajici pti feseni problémd,

e individualni vzdélavaci plan,

e rodina a Skola.

4.1 Pedagogicko-psychologicka diagnostika

Pedagogicko-psychologicka diagnostika je nedilnou soucasti oboru pedagogika
a psychologie. Maji spole¢ny objekt zkoumani a ¢asteéné vyuzivaji i stejné metody.

Pocatky pedagogické diagnostiky sahaji do dob J. A. Komenského, ktery
se zamyslel nad optimalnim vékem ditéte pro nastup do Skoly. Pedagogicka diagnostika
se jako obor zacala vyznamné rozvijet na pocatku 20. stoleti. Zaklady pouziti
kvantitativnich metod hodnoceni v diagnostice polozil predevsim V. Ptihoda.

., Pedagogicka diagnostika je komplexni proces, jehoz cilem je poznavani,
posuzovani a hodnoceni vzdélavaciho procesu a jeho aktéru. Zaméruje se na slozku
obsahovou, . zjistovani dosazené urovné védomosti, dovednosti a ndvykii,
a procesudlni, tj. jakym zpiisobem proces vychovy i vzdélavani probihd, jak ovliviiuje
Zaka. Kromé urovné vedomosti a dovednosti zjistuje i emocionalné-socialni uroven
Zaki.« (Zelinkova, 2001, s. 12).

Podle Zelinkové (2001) se jedna o dlouhodoby proces, ve kterém se musi brat
v tvahu vSechny systémy ovliviiujici vyvoj ditéte. Ziskava informace nejenom o trovni
dovednosti a védomosti ditéte, ale také o jeho prizplisobivosti, komunikativnich
schopnostech a sociabilité. Dobie provedend pedagogickd diagnostika je predpokladem
pro uspésnou integraci ditéte.

Soucasna diagnostika specidlnich vzdélavacich potieb a poradenskych sluzeb
odrazi zmény ve vnimani a pfistupu k zakiim v souvislosti s integra¢nimi a inkluzivnimi
trendy. ,,Zdjem se uz nesoustredi na to, v cem zdk selhavad, co mu nejde, akcentovana
Jje naopak oblast, ve které dany jedinec vynikd a na které Ize stavet v souvislosti s dalsi
intervenci. Je tak vniman jako osobnost s potencidlem dalsiho vyvoje. (Brozova, 2010,

5. 39-40).

Pedagogicka diagnostika je dileZitym vychodiskem pro vySetieni
v pedagogicko-psychologické poradné. Pedagog sleduje a zaznamenava vyvoj
dovednosti Zdka. Zamysli se nad napravnymi opatfenimi a zaroveil pozoruje, jak ptisobi
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na zédka a jak moc jsou uspésna. Pedagog si mize vSimnout obtizi hlavné ve cteni
(znalost a zdaména pismen), v psani (zvladani tvarti, sklonu a velikosti pisma), v po¢itani
(zvladnuti matematickych a slovnich uloh, geometrickych tvaril). Pozornost vénuje
urovni fecového projevu, schopnosti soustfedit se, projevim chovani ditéte a jeho
schopnosti socializace (Bartonova, 2010).

Pedagogicka diagnostika je zaméfena na vSestranny rozvoj zaka, predevSim
na optimalni vyuzivani jeho intelektového potencidlu. Muze se uskutecnovat
v pedagogicko-psychologickych poradnach nebo ve skole, kdy diagnostiku provadi
ucitel. V tomto ptipad¢ charakterizuje dosazenou turoven védomosti a dovednosti.
Vysledky diagnostiky jsou také oporou pro zatazovani déti do tid.

Z hlediska zaméteni poradenské diagnostiky 1ze diferencovat podle Vagneroveé
a Klégrové (2008) na n€kolik hlavnich kategorii:
¢ hodnoceni schopnosti. Pfedmétem hodnoceni je celkova inteligence, pamét
a pozornost. Nej€astéji jde o analyzu moznosti ditéte zvladnout naroky Skoly.
e posouzeni znalosti a dovednosti ditéte. Posouzeni nezavisi
jen na schopnostech ditéte, ale 1 na vychovné vzdélavacich vlivech.
e hodnoceni osobnostni struktury a emocniho prozivani. Posouzeni
sebehodnoceni, sebedlivéry, motivace a postoje ke Skolni praci.
e hodnoceni socializa¢ni urovné. Vysledkem hodnoceni je zjiSténi vSech
piekazek a nepiiznivych vlivi.
Pedagogicka diagnostika pro stanoveni diagnézy vyuziva né€kolik metod.
Pti samotném diagnostikovani je vhodné metody kombinovat a nespolé¢hat se pouze
na jednu z nich. Metody délime na klinické a testové. Mezi klinické metody patii
pozorovani, rozhovor, rodinnd a osobni anamnéza, analyza produktti ¢innosti. Klinické
metody nejsou vazany pirisnymi pravidly, nejsou standardizovany, nemaji piesné
vymezeny postup zadavani jednotlivych kol a ani zptsob jejich hodnoceni. Poskytuji
dalezit¢ informace, které nemizeme ziskat pomoci standardizovanych testli. Mezi
testové metody lze zaradit vykonové testy a testy osobnosti. Maji pfesn¢ vymezeny
postup, podminky a zptsob zadavani tloh a jejich hodnoceni. Testy musi byt dostatecné
objektivni a musi byt standardizovany.

Pozorovani je nezbytnou soucdsti kazdého psychologického vySetteni.
Aby pozorovani mélo zadouci efekt, musi byt stanoven piesny cil. Pozorovani neni
vzdy zcela objektivni, zavisi na osobnosti pozorovatele, jeho postoji a pfistupu.
Pozorovani je zaméfeno na takové projevy, které lze vidét, slySet nebo méfit. Mohou
ho provadét ucitelé, rodice, psycholog ¢i specialni pedagog ve Skole.

Obsahem rozhovoru jsou otazky, které mohou byt oteviené, uzaviené nebo
polouzaviené. Rozhovor mize byt strukturovany nebo nestrukturovany. Pfi rozhovoru
se snazime zabezpecit klidné prostiedi bez rusivych elementt. V pribc¢hu rozhovoru
bychom si méli délat poznamky a nakonec vyvodit zavéry, které jsou pro nas
(napt. diktafon) a nasledn¢ vyvodit zaveéry. Podle Vagnerové a Klégrové (2008) musi
zpiisob vedeni rozhovoru respektovat veék, vyvojovou a vzdélanostni troven klienta.
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Lisi se podle toho, zda rozhovor je provadén s ditétem, dospélym clovékem, rodicem
¢iucitelem.

Rodinna anamnéza obsahuje Udaje o rodiné a jejim vlivu na dité¢. Podava
informace o zpusobu vychovy, vztahti vrodiné a k sourozencim. Nejdilezitéjsi
je sestavit uceleny soubor otazek pro rodi¢e. Nékdy je velice tézké ziskat davéru rodi¢a
k podani pravdivych odpovédi. Osobni anamnéza obsahuje udaje o vyvoji jedince,
nutné k pochopeni jeho soucasného stavu a smeéfovani do budoucnosti. Jedna se hlavné
o motoriku, fe¢, zdravotni stav, vyvoj obtizi a zajmy. Po provedeni anamnézy
1ze pak Iépe pochopit chovani déti, které jsme si diive nedokazali logicky zdtvodnit

Analyza produkti c¢innosti ma své nezastupitelné misto v pedagogické
diagnostice. Zabyva se rozborem vyrobkll z pracovniho vyucovani ¢i vytvarné vychovy,
a analyzou pisemnych projevi ditéte (predevsim diktatd a pisemnych praci).

Jednim z dalsich moznych diagnostickych prostiedkti je pozorovani déti
pri hrach. U zaku lze sledovat nejenom vybér her, uplatnéni fantazie, soustfedéni,
motoriku, uroven komunikace a socialni kontakty vznikajici pfi hie, ale i dalsi faktory.
Pozorovani zaka pti hie mtize uciteli odhalit mnohdy jemu skryté vztahy zakt ve ttide,
které pti vyucovaci hoding €i o prestavce nejsou patrné.

»V chovani se odrazi nejen prozZivani ditéte, ale téz jeho minulé zkuSenosti,
védomosti, obsah psychického Zzivota V minulosti i soucasnosti. Chovdni miize
byt téz bezprostredni reakci na jevy v prostiedi. Obecné plati, Ze urcité chovani
lze chdpat jako reakci na urcité psychické procesy.© (Zelinkova, 2001, s. 28). Z toho
vyplyva, ze ulitelé musi byt velice citlivymi pozorovateli, aby spravné rozpoznali,
o se s zakem d¢je a proc se tak déje.

Psychologicka diagnostika je oznacovana jako proces diagnostikovani.
Je to proces, ktery ziskava dulezité uidaje o psychickych jevech ¢lovéka. Jejim tkolem
je zjistovani a méfeni duSevnich vlastnosti, stavli a dalSich charakteristik osobnosti.
Psychologickou diagnostiku provadi vyhradné psycholog na klinice, v soukromych
poradenskych zafizenich nebo v riznych typech poraden. Psychologicka diagnostika
vyuziva psychodiagnostickych metod. Pii samotném diagnostikovani je vhodné metody
kombinovat a nespoléhat se pouze na jednu z nich. Metody délime na klinické,
testové a pristrojové. Mezi klinické metody patii pozorovani, rozhovor, anamnéza,
analyza produktl cinnosti. Mezi testové metody lze zatfadit vykonové testy a testy
osobnosti. Pristrojové metody jsou zvlastni metody pro méfeni specialnich funkci
(Lazarova, 2007).

Pii diagnostice pracujeme slidmi a pronikame do jejich soukromi. Proto
se kazdy pracovnik musi fidit etickymi pravidly. Lazarova (2007) tyto pravidla shrnula
do nekolika bodi:

e diagnostik musi byt adekvatné odborné ptipraven,

e diagnostika musi byt provedena v souladu s pracovnim poslanim a zafazenim

pracovnika (diagnostika),

e diagnostik si musi uvédomovat limity a zdsady pro interpretaci ziskanych dat,
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e diagnostik by mé¢l reflektovat vSechny mozné okolnosti, za kterych data
ziskal,
e vSechny ziskané informace jsou divérné.

Co vétsina osob od psychologa ocekava? Kazdy by chtél znat presné a zarucené
fungujici navody. Toho se ale od psychologa nikdy nedocka. Dokonce nelze ocekavat
ani pfesnou prognoézu a okamzitou zménu. K té nemtize dojit behem jedné navstévy
psychologa. Dochazi k ni teprve postupem casu a to v pfirozeném prostredi ditéte
ve Skole a doma. Psycholog obvykle vnasi do feSeni problému nové odborné pohledy,
informace a napady (Lazarova, 2008).

Diléi zavér

Pedagogicko-psychologicka diagnostika je nedilnou soucasti oboru pedagogika
a psychologie. Maji spole¢ny objekt zkoumani a ¢asteéné vyuzivaji i stejné metody.
Pedagogicka diagnostika je zaméfena na vSestranny rozvoj zaka, predevSim
na optimalni vyuzivani jeho intelektového potencialu. Muze se uskutecnovat
v pedagogicko-psychologickych poradnach nebo ve Skole, kdy diagnostiku provadi
ucitel. Psychologickd diagnostika je oznacovana jako proces diagnostikovani.
Je to proces, ktery ziskava dulezité tidaje o psychickych jevech ¢lovéka. Jejim tkolem
je zjistovani a métfeni duSevnich vlastnosti, stavli a dalSich charakteristik osobnosti.
Dobte provedena diagnostika je predpokladem uspésné integrace.

A

4.2 Instituce pomahajici pri FeSeni problému

V systému 8kolstvi v Ceské republice maji své dulezité misto sluzby
pedagogicko-psychologického poradenstvi. Soucasti tohoto poradenského systému jsou
pedagogicko-psychologické poradny, specialné-pedagogicka centra, stiediska vychovné
péce, institut pedagogicko-psychologického poradenstvi, vychovni poradci, Skolni
metodici prevence, specidlni pedagogové a skolni psychologové.

Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi je s platnosti od 1. Cervence
2011 soucasti Narodniho tustavu pro vzdélavani, Skolské poradenské zarizeni
a zarizeni pro dalSi vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Tento Narodni tstav
pro vzdélavani bude feSit otdzky predSkolniho, zdkladniho, stfedniho a vysSiho
odborného vzdélavani, veetné vzdélavani umeleckého a jazykového. Daéle se bude také
zabyvat  pedagogicko-psychologickym,  specialné-pedagogickym,  vychovnym
a kariérovym poradenstvim ve skolstvi (Www.ippp.cz).

Cilem pedagogicko-psychologickych poradenskych sluzeb je poskytnout
podporu a odbornou pomoc pii feSeni osobnich problémi déti a zdkt. Odborna pomoc

probiha formou diagnostiky, intervence, konzultace a podavani informaci. Poradenstvi
poskytuje své sluzby détem a mladezi, v€éetné déti a mladeze se zdravotnim postizenim,
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ve véku od 3 do 19 let. Také nabizi své sluzby rodi¢im déti a dalSim zékonnym
zastupcim, ucitelim a ostatnim pedagogickym pracovnikiim skol a Skolskych zatizeni.

Podle Lazarové (2008) psychologické poradenstvi sméfuje spiSe k osobnim
a rodinnym problémtm ditéte. Pedagogické poradenstvi je zaméfeno na procesy uceni,
vyucovani a vychovy. Ob¢é poradenstvi se v mnohém piekryvaji a jsou vétSinou
spojovana se Skolnim prostiedim. Proto se nékdy nazyvaji Skolnim poradenstvim.

Poradenskd zafizeni rozdélujeme na Skolskd poradenska zarizeni
a specializovana poradenska zarizeni.

Skolskd poradenska zafizeni zajistuji pro déti, Zaky a studenty a jejich zdkonné
zastupce, pro Skoly a Skolskd zarizeni informacni, diagnostickou, poradenskou
a metodickou cinnost, poskytuji odborné specialné-pedagogické a pedagogicko-
psychologické sluzby, preventivné vychovnou péci a napomdahaji pri volbé vhodného
vzdélavani déti, Zdikii nebo studentii a pripravé na budouci povoldni. Skolskd
poradenska zarizeni spolupracuji s organy socialné-prdavni ochrany déti a organy péce
o mladez a rodinu, zdravotnickymi zarizenimi, popripadé s dalsimi organy
a institucemi.* (Skolsky zdkon, 2004, § 116).

Poradenskymi pracovniky na Skolach ve Skolnich poradenskych pracovistich
jsou vychovni poradci, $kolni metodici prevence, vyjimeéné i $kolni psychologové
a specialni pedagogové.

Vychovni poradci pracuji na vSech typech a stupnich skol. Tuto funkci vétSinou
zastavaji ucitelé, ktefi kromé svého uvazku plni 1 ukoly pedagogicko-psychologického
poradenstvi v oblasti vychovy, vzdélavani a volby ¢i povolani zakid. Podileji
se predev§im na feSeni vychovnych probléma zaki a pomahaji jim lépe se orientovat
Vv oblasti profesni orientace. PeCuji o zdky s vychovnymi problémy, s poruchami
chovani, o zdky v naro¢nych Zivotnich situacich. Zprostfedkovavaji styk
s poradenskymi pracovisti, davaji rodi¢iim navrhy k odbornym vySetienim, pomahaji
se zadostmi o vySetfeni. Vychovni poradci predkladaji navrhy na Zzakovo piedani
do péce pedagogicko-psychologické poradny, specidlné-pedagogického centra nebo
sttediska vychovné péce a sleduji dalsi vyvoj téchto zakli. Metodicky pomahaji tfidnim
ucitelim a dal§im pedagogickym pracovnikiim pfi feSeni problémil vyvoje a vzdélani
zaku na Skole. Pro tuto funkci je predepsano kvalifikaéni studium vychovného
poradenstvi.

Skolni metodik prevence se zaméfuje na oblast socialng patologickych jeva.
Zabyva se hlavné problematikou naristajici Sikany, zéaskolactvi, alkoholismem,
koufenim a drogovymi zavislostmi zvlasté u zakt vyssich ro¢nikli. SnaZi se nabidnout
vhodné preventivni programy a organizuje je (besedy, filmy, projektové dny).
Spolupracuje s tiidnimi uciteli pii zachycovani varovnych signali s moznosti rozvoje
socialné-patologickych jevi u jednotlivych zaka a tfid. Metodicky vede pedagogické
pracovniky Skoly v oblasti prevence socialné-patologickych jevil. Informuje pracovniky
Skoly o zpusobu feSeni krizovych situaci v oblasti socidlné-patologickych jevi.
Ptipravuje podminky pro integraci zZakl se specialnimi poruchami chovéani ve Skole.
Samoziejmosti je také pomoc rodi€lim problémovych zaki a ochrana ostatnich zaki
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Skoly ptfed negativnimi dopady, které by tyto socidln¢ patologické jevy ve skole mohly
zpusobovat (Opekarova, 2010).

Skolni specialni pedagog neni na nadich $kolich zcela béznym jevem. Jejich
nejdulezitéjSim ukolem je vyhleddvani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potifebami
a jejich nasledné zatazeni do specialné pedagogické péce. K dalsim ukolim Skolnich
specialnich pedagogli patii diagnostika vzdélavacich potieb Zzakl, stanoveni
individualniho planu podpory v ramci skoly i mimo ni. Zajistuje ¢innosti reedukacni,
kompenzacni a stimula¢ni, pomaha pti tvorb¢ individudlniho vzd€lavaciho planu. Podili
se na pripravé podminek pro integraci zakli se zdravotnim postizenim ve Skole.
Koordinuje a metodicky vede asistenty pedagogt ve skole.

Skolni psycholog poskytuje psychologické poradenské sluzby zakam, jejich
zakonnym zéastupciim a ucitelim v oblastech vychovy a vzdélavani a osobnostniho
rozvoje. Jedna se jak o individudlni, tak skupinové psychodiagnostické c¢innosti.
Spolupracuje pti zapisu déti do prvnich ro¢niki, pecuje o integrované zaky, koordinuje
preventivni praci problematického chovani zaki ve tfidé, pomadha pii feSeni
multikulturni problematiky ve Skolnim prosttedi.

Mezi specializovana poradenska zafFizeni patii pedagogicko-psychologické
poradny, specidlné-pedagogicka centra a stiediska vychovné péce.

Pedagogicko-psychologické poradny jsou samostatnd poradenska zafizeni,
jejichz ¢innost je vymezena zadkonem. JSOU zaméfeny na komplexni psychologickou,
specialné¢ pedagogickou a socidlni diagnostiku. Zpracovavaji odborné podklady
pro rozhodnuti organt statni spravy (zafazeni, piefazeni zakt do Skol), odklad skolni
dochazky a doporuceni k integraci. Zjistuji ptipravenost déti na povinnou Skolni
dochazku, doporucuji rodicim a feditelim nejvhodnéjsi formu vzdélavani déti,
piipravuji podklady pro integraci zakili se specidlnimi poruchami uceni a chovani
do zakladnich a stfednich $kol. Dale vykonavaji diagnostiku vychovnych a vyukovych
problémt, socidlniho klimatu tiidy, zak nadanych a diagnostiku pro volbu povoléni.
Provadi metodickou podporu vychovnym poradciim a skolnim metodikiim prevence.
Cinnost tohoto odborného poradenského pracovisté je nejcastdji uskute¢fiovana
ambulantn¢ pfimo na specializovanych pracovistich poradny nebo formou navstév
odbornych pracovnikii poradny ve Skolach a Skolskych =zafizenich spadajicich
do okruhu plisobnosti dané poradny (Opekarova, 2010).

Specialné-pedagogicka centra poskytuji odbornou pomoc détem se zdravotnim
postizenim, které navstévuji specidlni vzdélavaci zatizeni nebo jsou integrovani
do b&znych zékladnich Skol. Zajistuji ptipravenost zakll se zdravotnim postizenim
na povinnou $kolni dochazku, zpracovavaji odborné podklady pro integraci téchto zaki.
V ramci komplexni odborné poradenské péce centrum zabezpeCuje specialné
pedagogickou, psychologickou a socidlni diagnostiku zadkiim se zdravotnim postiZzenim.
Zaptjcuji odbornou literaturu a kompenzaéni pomticky. Zpracovavaji odborné podklady
a posudky pro potfeby spravnich rozhodnuti o zatazeni do systému vzdélavani. Své
sluzby poskytuje ambulantné¢ nebo navstévou rodiny, kde zak Zije, dochédzeji do Skol,
v kterych jsou zaci integrovani. Existuji typologie specialné-pedagogickych center
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dle typu zdravotniho postizeni (pro zaky s vadami fei, se sluchovym postizenim,
se zrakovym postizenim, pro hluchoslepé, s mentdlnim postizenim, s poruchami
autistického spektra, s télesnym postizenim, pro kombinované vady a postizeni,
pro specifické poruchy uceni a pro specifické poruchy chovani) (Opekarova, 2010).

Stiediska vychovné péce jsou zarazena do systému pedagogicko-
psychologického poradenstvi od roku 1997. Uzce spolupracuji se $kolami,
pedagogicko-psychologickymi poradnami, specialné-pedagogickymi centry a dal§imi
odbornymi institucemi. Cilem ¢innosti stfedisek vychovné péce je poskytnout zdkim
okamzitou pomoc a radu pifi zachyceni prvnich signald vychovnych problémt,
odstranovat ¢i zmirfiovat jiz vzniklé poruchy chovani, Gizce spolupracovat s rodinou
a poskytovat poradenské sluzby pedagogickym pracovnikim. Tyto c¢innosti jsou
zajistovany formou ambulantni nebo interndtni péce. Pobyt ve stifedisku je dobrovolny
(Pipekova, 2010).

,,O0d roku 1990 zacaly rovnés vznikat v CR dalsi poradenské instituce urcené
détem a mladezi, které jsou i nestdtni. Do systému Vychovného poradenstvi ¢i Skolnich
poradenskych sluzeb je sice primo neradime, avsak mnohé z téchto instituci poskytuji
odborné sluzby na vynikajici profesni a odborné urovni, proto spoluprdace s nimi
je velice prinosna a dilezita. Tyto instituce pak radime do podpirného systému
ve Skolstvi.* (Opekarova, 2010, s. 8). Jsou jimi klinicti psychologové, riizné¢ zamétena
terapeutickd centra, obCanska sdruzeni napomahajici lidem s riznym typem postiZeni
a krizova centra pro déti a rodinu.

Dilci zavér

Nastup ditéte do skoly je v kazdé rodin€ velkou udalosti. Zatimco rodice vétSiny
déti nemaji s vybérem Skoly zpravidla vétSi problém, obejdou Skoly v misté bydliste
a vyberou pro své dité tu, kterd se jim zda nejlepsi, rodice déti s postizenim se musi
Casto uz od zacatku potykat s fadou probléml. Pokud se rodice postizenych déti
rozhodnou zapsat své dité do bézné Skoly, Casto se stava, Ze jsou hned u zapisu
odmitnuti. Tim se dostavaji do situace, kdy si nevédi rady a potfebuji pomoc. V tuto
chvili miize U¢innou pomoc poskytnout Skolské poradenské zatizeni, specialné-
pedagogické centrum nebo pedagogicko-psychologicka poradna. Jejich pracovnici
pomohou rodi¢im pii jednani s vybranou Skolou, doporu¢i jinou vhodnou S$kolu
bézného typu, navrhnou podplrna opatfeni vcéetné zajiSténi asistenta pedagoga.
Asistent pedagoga pracuje ve tiidé vzdy na zakladé posouzeni a doporuceni odborného
poradenského pracovisté. To mu stanovi nezbytny Casovy rozsah jeho podpory zéka
véetné navrzené pracovni ndplné. Dale tato pracovisté nabidnou metodickou podporu
Skole, zapoji se do tvorby individudlniho vzdé€lavaciho planu apod. Spoluprace

vvvvv

na problém.
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4.3 Individualni vzdélavaci plan

Individuélni vzdélavaci plan (IVP) je zavazny pracovni materidl slouzici
vsem, ktefi se podileji na vychové a vzdélavani integrovaného zdka. Vypracovavaji
ho ucitelé ve spolupraci s poradenskym zatizenim, popiipadé s vychovnym poradcem
Skoly a zakonnym zastupcem zaka. Mize byt dopliiovan a upravovan v prabéhu celého
Skolniho roku podle potteby. IVP schvaluje feditel skoly.

IVP vypracuje Skola na zakladé doporuceni skolského poradenského zatizeni.
Obsahova napln IVP je dana vyhlaskou ¢.73/2005 Sb. .V pripadé, Ze Skolské
poradenské zarizeni doporuci vzdélavani podle upraveného vzdélavaciho programu,
musi byt IVP zpracovan pro vSechny predméty podle tohoto programu. Pokud Skolské
poradenské zarizeni nedoporuci vzdélavani podle upraveného vzdélavaciho programu,
IVP muze byt zpracovan jen pro nékteré vyucovaci predméty dle individudlnich potreb
zaka. Zdk se smyslovym, télesnym postizenim nebo vadami Feci a s vyvojovymi
poruchami uceni a/nebo chovani je vzdélavan podle IVP, ktery vychdzi ze skolniho
vzdélavaciho programu dané skoly (SVP) zpracovaného podle ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV). Predpokladem je zajistéeni vhodnych
podminek vzdélavani a podpiirnych opatreni. Podminky pro vzdeélavani zZadku
se zdravotnim postizenim jsou uvedeny v kapitole ¢. 8§ RVP ZV. U Zakii s lehkym
mentdlnim postizenim vychazi vzdelavaci obsah IVP zramcového vzdeélavaciho
programu pro zdkladni vzdélavani, prilohy upravujici vzdélavani Zaki s lehkym
mentalnim postizenim (RVP ZV — LMP). V pripadé individudlni integrace Zdka
se zdravotnim postizenim Skola nemusi zpracovavat samostatny Skolni vzdélavacit
program.“  (http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2010/05/integrace-zaku-se-
ZP.pdf, 2010, s. 2).

Prinos IVP spociva podle Zelinkové (2001) v nésledujicich oblastech:

1) Zak mize pracovat podle svych schopnosti a moznosti, individualnim tempem,
bez stresujictho porovnani se spoluzdky. M4 motivacni hodnotu. Cilem
je nalezeni optimalni miry zatéze a pozadavkil na zéka.

2) Ucitel neni stresovan obavami z neplnéni pozadavku u¢ebnich osnov. IVP se pro
n¢j stava voditkem pro individualni vyuc€ovani a hodnoceni. Ziskané poznatky
Z pribehu vyucovani mu slouzi jako zpétnd vazba, na zdklad€¢ které mize
upravovat IVP.

3) Do ptipravy IVP jsou zapojeni rodie, na které to klade vétsi odpovédnost.
Soucasné jsou obezndmeni se stavajici situaci a jeho dal$im vyvojem.

4) Aktivni GCast zaka na tvorb&é IVP, ktery tak mlze byt vice motivovan
ke spolupraci. Zde zélezi na druhu a stupni postiZeni integrovaného zaka.

Individualni vzdélavaci plan musi podle Zelinkové (2001) sledovat dvé
zakladni roviny. Prvni rovinou je obsah vzdélavani, ureni metod a postupt.
Druhd rovina je zaméfena na specifické obtiZze, které omezuji ptiznaky, eliminuji
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problémy a vyzdvihuji pozitivni oblasti vyvoje ditéte. Dale autorka uvadi nasledujicimi
principy tvorby I\VP:

1) Vychazi zdiagnostiky pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné-
pedagogického centra. Mezi dulezit¢ informace, které do IVP musi byt
zapracovany je tolerovat pomalé pracovni tempo zaka, kratkodobou pamét
a respektovat jeho vizualni styl uceni.

2) Vychazi zpedagogické diagnostiky ucitele. Ucitel respektuje doporuceni
odborného pracovisté, ale zdroven se opira o vlastni pedagogickou diagnostiku,
zkuSenosti a intuici.

3) Respektuje zaveéry diskuse se zakem a rodiCi. Podil zaka se méni v zavislosti
na jeho veéku. Dulezitd je spoluprace s rodici zadka. Aktivitu rodi¢i je tieba
podpoftit.

4) Je vypracovan pro ty predméty, kde se handicap vyrazné projevuje. Nejcastéji
se jedna o Cesky jazyk, cizi jazyk a matematiku. U ostatnich pfedméta se uvadi
doporuceni.

5) Vypracovava jej ucitel daného predmétu. Zpracovava ho vyucujici konkrétniho
pfedmétu ve spolupraci s ucitelem, ktery provadi reedukaci. Je zaméfen hlavné
na obsah vzdélani a reedukacni proces. Pfi vypracovani IVP ucitel sleduje cile
vzdélené, dlouhodobé a kratkodobé. Musi také respektovat individualni potieby
ditéte.

IVP je podle www.inkluze.cz rozdélen do t¥i €asti, z nichz prvni vypliuje
Skola, druhou Skolské poradenské zafizeni a tfeti vyucujici konkrétniho predmétu,
pro néjz je plan sestaven. Nejdulezitéjsi udaje, které v IVP vypliuje skola, jsou nazev
a adresa skoly, jméno a piijmeni zaka, datum narozeni, bydlisté, tiida, Skolni rok,
predméty, jejichz vyuka je realizovana podle IVP, druh a stupeii postizeni, rozhodnuti
o povoleni vzdélavat zédka podle IVP. Nejdulezitéjsi udaje, které v IVP vypliuje skolské
poradenské zafizeni, jsou ndzev a adresa Skolského poradenského zatizeni, vysledky
vySetieni zdka ve Skolském poradenském zatizeni, doporucené¢ kompenzacni,
rehabilitacni a didaktické pomicky, vyjadieni potieby dalSiho pedagogického
pracovnika, navrh sniZzeni poctu zakt ve tfidé, ¢asové a obsahové rozvrzeni vyuky.
Nejdulezitéjsi udaje, které v IVP vyplnuje vyucujici pfedmétu, jsou organizace vyuky,
pedagogické postupy, zplisob zadavani a plnéni ukoli, zpiisob ovéfovani védomosti
a dovednosti, konkrétni ¢innosti s podporou asistenta pedagoga, zpiisob hodnoceni,
spoluprace se zdkonnymi zastupci zaka, Casovy a obsahovy plan.

Na konci kazdého IVP jsou uvedena jména a piijmeni véetné podpisi vSech

osob odpovédnych za vzdelavani a péci o zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Mezi né patii tfidni ucitel a vyucujici jednotlivych piredmétl, Skolsky poradensky
pracovnik, zdkonny zéastupce Zzaka, pifipadné také Zdka samotného, feditel Skoly
a asistent pedagoga (http://www.inkluze.cz/_upload/metodika-doporucena-struktura-
ivp.pdf).
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Diléi zavér

Individualni vzdélavaci plan (IVP) je zdvazny pracovni materidl slouzici vSem,
kteti se podileji na vychoveé a vzdélavani integrovaného zédka. Vypracovavaji ho ucitelé
ve spolupraci s poradenskym zafizenim, popiipadé¢ s vychovnym poradcem Skoly
a zakonnym zastupcem zaka. Muze byt dopliiovan a upravovan v prubéhu celého
Skolnitho roku podle potfeby. Vychdzi ze soufasné trovné ditéte, stavi na jeho
dosavadnich védomostech a nestavi nesplnitelné pozadavky. IVP mize mit zaroven
i motiva¢ni hodnotu, protoze dit€¢ ma pocit, Ze mu ucitel chce pomoci. IVP neni
neménny. Ukaze-li se, ze je priliS naro¢ny ¢i zbytecné snadny, lze jej kdykoli upravit.
Pokud je u integrovaného zaka pii vyuce ve Skole pfitomen asistent pedagoga, v IVP
jsou pro asistenta pedagoga vyty¢ené jeho kompetence. Schvaluje ho feditel $koly.
Na konci kazdého IVP jsou uvedena jména a piijmeni vcetné podpisti vSech osob
odpovédnych za vzdélavani a péci o Zaka se specialnimi vzdélavacimi pottebami.

4.4 Rodina a Skola

»Rodinu a skolu chapeme uz tradicné jako primarni spolecenské instituce, které
se nesmazatelné podepisuji na rozvoji osobnosti a zanechavaji ty nejvyznamnéjsi stopy
ne jejim utvareni. Rodinu jmenujeme na prvmnim misté proto, Ze je prvou instituct
V zZivoté kazdého jedince, ktera jej informuje a vzhledem k tomu, Ze tato léta jsou
rozhodujici.* (Kraus in Janis, 2001, s. 10).

,,Skola a rodina predstavujii institicie, ktoré majii primdarne a sekunddrne
funkcie vo vychove avzdelavani deti. Skola neplni len vzdelavaciu funkciu,
ale aj vychovnu a personalizacnu. Pri plneni tychto uloh je vhodné, aby spolupracovala
S rodicmi deti. KedZe rodicia su odoberatelia vychovy a vzdelavania svojich deti
arodina je rozne diferencovand, aktérom vo vit’ahoch medzi oboma instituciami
by mala byt skola a jej ucitelia.* (BakoSova, 2008, s. 152).

Nastup do Skoly pfedstavuje pro dit€ vyznamnou a =zasadni zménu,
kdy se ztotoziiuje s novou roli zaka, zaCina si uvédomovat své odliSnosti, vyrovnava
se s naroky Skoly a pedagoga. Ma pied sebou dilezité obdobi.

V soucasnosti si mohou rodice zvolit pro své dité zakladni Skolu, ktera vyhovuje
jejich pozadavkiim a kritériim. NejcastéjSimi kritérii jsou Urovent vyuky a vzdalenost
od mista bydlisté. Rodige postizeného ditéte maji vybér skoly obtizngjsi. Skola musi
totiz spliiovat nékolik specifickych pozadavkii pro integraci postizeného ditéte. Tyto
pozadavky se li§i u jednotlivych typl postizeni. Pravé u postizenych déti nelze
pozadavek na Skolu blizko bydlisté vzdy zajistit. V budoucnu by se tato situace méla
zlepSovat.

Kvalitni vychovné vzdélavaci vysledky nezaleZi pouze na jedincich a jejich
osobnostnich zvlastnostech, na jeho osobnim usili, ale také na specifickych rysech
rodiny, na specifikach skolni tfidy, ucitelského sboru a dané Skoly. Socialni klima
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Skoly vyjadfuje jevy dlouhodobé, typické pravé pro danou Skolu. Jeho aktéii jsou
pedagogové, vedeni Skoly a rodice zaki Skoly. Mezi socidlni klima Skoly fadime vnéjsi
a vnitfni prostiedi Skoly (architektonické fteSeni a okoli Skoly, umisténi Skoly
a rozmisténi tfid), aspekty hygienické (akustika, osvétleni a provozni bezpecnost),
aspekty ergonomické (podoba a velikost $kolniho nabytku, uprava pracovnich mist
uciteli a zakt) a aspekty organizacni (poéty uciteld a zaku, kvalifikovanost ucitelt,
feSeni provoznich situaci v ramci Skoly, vyuzivani prostorti $koly mimo vyucovani
a styk s rodi¢i) (Cap, Mares, 2001).

V poslednich letech zijem o $kolni klima vzrista. Skola, ve které prevlada
pfiznivé socialni klima, u€ini mnoho pro rozvoj Zdka. Zatimco Skola, ktera
je charakterizovana ohrozujicim socidlnim klimatem, miZze Zakovu osobnost vazné
ovlivnit a narusit. Pracovnici $koly i rodi¢e si uvédomuji, ze Zak nezije jen ve své tiide,
ale proziva svou cast Zivota v celé Skole. VSechny své mezilidské vztahy, zazitky
a zivotni zkuSenosti si fixuje a uchovava pro svou dalsi existenci. Proto je Skolni klima
diileZité a nesmi se na ného zapominat (Cap, Mares, 2001).

Pro rozvoj dobrého Skolniho klima je dilezitd také spoluprace ucitelit mezi
sebou. Jak ve své knize uvadi Pol a Lazarova (1999) teditelé Skol 1 ucitelé Casto vidi
piekazky v neochoté ucitelli otevirat se a komunikovat. Mnohdy poukazuji na Spatné
zkuSenosti z diivejsi spoluprace. 1 kdyz je spoluprace obecné povazovana za pozitivni
a efektivni, mnozi ucitelé se ji rad¢ji vyhybaji. Jak dale uvadi, je dilezité a obtizné
stimulovat ucitele k tomu, aby se jeden od druhého ucili a tim se snazili budovat lepsi
Skolni klima.

Integrace postiZeného nebo handicapovaného ditéte podle Vagnerové (1997)
neznamend jenom naprosté piijeti vSeho, co ostatni zaci a ucitelé prezentuji.
Zde sehravaji roli ti'1 dilezité funkce Skoly:

1) Skola jako misto u&eni. Postizené dité se nenau¢i viechno to, co se nauéi jeho
zdravi spoluzaci, a nebude dosahovat stejnych vysledki. Pri¢inu mizeme spattit
v nepfiméfenosti narokud ¢i ve zpasobech vyuky. Rodice téchto déti tyto naroky
Casto podcenuji. Chyba ale miize byt také u ucitelti, kterym chybi znalosti
a zkuSenosti, aby vyuku zvladli na pottebné tirovni.

2) Skola jako misto socializace. Postizené dité ma moznost adaptace s majoritni
spole¢nosti jiz v mlad$im Skolnim véku. Urcité riziko spocivd v nezvladnuti
situace ucitelem nebo v ptilisSné snaze rodi¢ii zafazeni n€kterych postizenych
déti mezi zdravé.

3) Skola jako misto konfrontace postojii rodiny a $koly. Riziko rozporu mezi
nazory rodicl a uciteld vznika zejména v ptipadech déti z jiného sociokulturniho
prostiedi (napfiklad z odlisného etnika déti uprchliki ¢i emigrant). Riziko
muze piedstavovat i ucitel, ktery problém emoc¢né nezvladne, a jeho reakce jsou
pak neptimetené.

Pokud je dité¢ integrovano do Skoly, prvni nejcastéjsi oporou ditéti
je pedagogicky sbor. S tim souvisi jejich profesionalita a odbornost. Roli ucitele
integrovaného ditéte v b&zné Skole je tieba vyrazné vyzdvihnout. Ucitel je tim prvnim
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odbornikem, ktery se setkdvd s problémy zakl pfi uceni. Je také prvnim svédkem,
jenz vnima rozvoj individudlniho sebehodnoceni zakl pii prvnim problémovém setkani
s vrstevniky (Opekarova, 2010).

Jednou z hlavnich podminek uspésného vzdélavani zakt se zdravotnim
postizenim ¢i znevyhodnénim je zajiSténi kvalitné pripraveného personalu, nebot
kazdy typ postizeni klade rtizné naroky na odborny ptistup. Od uciteli se predpoklada
dals$i samostudium, navstéva odbornych seminait a kurzi. Pfijeti ditéte s postizenim
do tfidy znamenad pro ucitele vét§i naroky na piipravu vyuky. Samoziejmosti
je vypracovani individudlniho vzdélavaciho programu ditéte. Ucitel musi zvladnout
rozdéleni svého zajmu a piisobeni mezi zdravé zaky a zdka s postizenim. Navic naroky
na kompetence pedagogii mimo vychovné vzdéldvaci proces v souCasnosti znacné
narustaji.

Mnoho uciteli na zdkladni Skole ma z inkluzivniho vzdélavani obavy. Boji
se prijmout zdka s handicapem, protoze Se s takovou situaci ve své praxi nesetkali.
NejcastéjSimi argumenty uciteld z praxe jsou obavy, ze zaci se specialnimi
vzdélavacimi pottebami ptipravi ucitele o Cas, ktery by mél vénovat ostatnim zakam,
nebo ze vyuka zaki se specialnimi vzd€lavacimi potfebami vyzaduje specialni
dovednosti. Ucitelé maji také strach, ze se jim nedostane dostate¢né podpory ze strany
vedeni Skoly. PfedevSim starSi generace uciteltl zaujiméa k tomuto zptisobu vzdélavani
rezervovany postoj (Filova, Havel in Vitkova, Opatiilova, 2011).

wZarazeni ditéte s postizenim do tridy zpravidla ,, automaticky ““ vyvolava potiebu
skupinové prace, déleni hodin na dilci useky a zavadeni dalsich netradicnich metod
a forem vyuky.“ (Michalik in Valenta, 2003, s. 41). Autor dale uvadi, ze je potieba tyto
pedagogy za jejich praci 1épe finan¢né ohodnotit a vyzdvihnout.

Rodina a Skola piedstavuji dvé nejdilezitéjsi spoleCenské instituce, které
se podileji na vychov€. Spoluprace mezi Skolou arodinou je nutné postavena
na oboustranné komunikaci. Funkéni a smysluplna komunikace mezi rodici a pedagogy
je prvnim krokem k prevenci a eliminaci problému ve vzdélavani zaku.

Rodina a skola jako spolecenské instituce hraji pfi utvareni socialnich vztahi
jednotlivych déti rozhodujici tlohu. Skola by méla ditéti vzdy pomahat a v zadném
piipadé by neméla mit stresujici Cinitel. Soucasna Skola ovliviluje ¢lovéka od narozeni
az po dospélost (nékteré i déle — napiiklad Univerzita tiettho véku). Skola odpovida
vzdy za urcitou oblast vychovy (Bartoiova, 2005).

., Formy socidlnopedagogickej prdce Skoly s rodinou su rozne. Medzi efektivne
metody patri poradenstvo pre rodicov, neformdlne stretnutia a diskusie ucitelov —
rodicov — deti, vydavanie skolskych brozur, informacnych textov. Sposob, ako ziskat
rodicov na spoluprdcu, je otvorena forma komunikdcie zaloZena na partnerstve.*
(Bakosova, 2008, s. 154).

woucasné koncepce ceského Skolstvi predpokladaji, Ze vzajemné vztahy mezi
rodinou a Skolou se budou vyvijet k vétsi otevienosti, ndarocnosti, kooperativnosti
a partnerstvi. Rodina i Skola museji mit jasny cil. Rodice museji zndt pozadavky
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Skoly na deti. Deti, které jsou na Skolu fyzicky i intelektudlné pripraveny, mivaji
deti. Pravé pozitivni postoj je velice dilezZity pro to, aby dite mélo skolu rado.*
(Bartonova, 2005, s. 90).

Rodic¢e jsou chapani jako nezastupitelni aktéti vychovy a vzdélavani svych déti.
U rodica postizenych déti to plati dvojnasob. Podle Vagnerové (1997) je pro Gspésnou
integraci postizeného ditéte podstatny zakladni postoj, ktery k nému zaujima rodina.
Pokud by byl n¢jak extrémni, coz byva cCastéjsi, fungoval by jako neptiznivy faktor.
Negativni vyznam ma nadmérné ochranitelska vychova rodicl, kterd dité neustale
chréani, vyzaduje pro n¢ vyhody a tim ztéZuje jeho adaptaci ve tfidé. Neptiznivy vliv ma
také nezdjem rodiny, protoze uUspéch integrace zavisi do zna¢né miry na domaci
ptipravé, bez které se postizené dité neobejde. Ucitel v zdkladni Skole nema tolik Casu,
kolik by tento integrovany zak k pochopeni uréité ¢asti vyuky potieboval. Pokud dité
nema dobré rodinné zdzemi, bude jeho adaptace v bézné Skole obtizngjsi.

Dilezitym faktorem je divod rozhodnuti rodicii postizené¢ho ditéte k integraci
do bézné Skoly. Motivace, ktera je k tomu vede, ovlivituje naslednou spolupraci mezi
rodici a Skolou. Navstévovat béznou Skolu vyzaduji pfedevsim rodiCe a tento sviij postoj
vnucuji 1 ditéti. To je diivod, pro¢ mnozi rodiCe preferuji integraci, a neuvazuji o jinych
moznych variantach, které mohou byt pro dité vyhodnéjsi. Nékteii rodice si uvédomuji
rizika, které integrace ptinasi. Najdou se i takovi, ktefi je ignoruji, aby Si sami sobé
potvrdili alespont symbolickou normalitu vlastniho ditéte (Vagnerova, 1997).

Pro tspésné zaclenéni zaki se znevyhodnénim je nezbytné mit funkéni tym
pracovniki. Tento tym zpravidla tvofi tFidni ucitel (piipadné dalsi ucitelé, ktefi ve tiidé
vyucuji), Skolni specialni pedagog nebo psycholog, zastupce poradenského zarizeni,
které ma dité v péci, asistent pedagoga a rodice ditéte. Do tymu by se m¢l také zapojit
ieditel $koly, protoze odpovida za pribéh a kvalitu vzdélavani zakd. Ukolem tymu
je odpovédné¢ se pripravit na prichod ditéte se specialnimi vzdélavacimi potfebami
do skoly a provazet jej po celou dobu jeho vzd€lavani na této Skole. Tymova
spoluprace zajisti spolecny postup pfi vyuce, sjednoti pouzivané metody a formy prace
(Zikova, 2010)°.

Dilci zavér

Rodina a 8kola jsou dvé dualezité socidlni instituce, které se nesmazatelné
podepisuji na rozvoji a utvafeni 0sobnosti. V soucasné dobé vSak prochazeji fadou
zmén. Méni se jejich hodnoty a cile, vnitini uspofadani a vnéjsi vztahy. Skola se méni
V otevienou instituci. Sou€asna rodina se jevi jako vice uzaviena a izolovana. Zuzily
se vazby rodinné, sousedské a do jisté miry i piibuzenské.

% ZIKOVA, Tereza. [online]. [cit. 2012-01-07]. Funkéni tym - podminka inkluze. Dostupné z WWW:
<http://www.inkluze.cz/inkluzivni-vzdelavani/clanek-29/funkcni-tym-podminka-inkluze>.
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Velmi dutlezitd je spoluprace rodici se skolou a Skolskym poradenskym
zafizenim. Tato spoluprace vyznamné ovliviiuje postoj k feseni Skolnich potizi ditéte,
do kterého se promitd hodnotovy systém rodiny, zejména diraz kladeny na vzdélani.

Nejvyznamnéjsi roli ve vztahu k détem hraje ucitel v obdobi nastupu do skoly,
v obdobi prvni tfidy a poté v obdobi dospivani. Pravé v téchto obdobich se miize
vytvoftit Spatny vztah k uciteli. Dité chape ucitele jako vzor.

V soucasnosti si mohou rodice zvolit pro své dit¢ zakladni Skolu, ktera vyhovuje
jejich pozadavkiim a kritériim. Nejcastéj$imi kritérii jsou urovenn vyuky a vzdalenost
od mista bydlisté. Rodi¢e postizeného ditéte maji vybér $koly obtizngjsi. Skola musi
totiz spliovat nékolik specifickych pozadavkd pro integraci postizeného ditéte.
Pti integraci postizeného zaka musi Skola zajistit specidlni u¢ebni pomtcky, vybaveni
ttidy a pro télesné postizené je dulezity bezbariérovy ptistup. K nékterym postizenym
zaktum musi Skola zabezpecit asistenta pedagoga.

Pokud se rodice rozhodnou své dité integrovat, tak musi pfi této volbé pocitat
S vetsi angazovanosti. Pfiprava na vyuku je pro rodice i samotné dité obsahlejsi a Casove
naro¢né¢j$i. Spoluprdce mezi Skolou arodinou je nutné postavena na oboustranné
komunikaci. Funkéni a smysluplna komunikace mezi rodi¢i a pedagogy je prvnim
krokem k prevenci a eliminaci problému ve vzdélavani zaki.
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5.Vyzkum K vyznamu role asistenta pedagoga

Hlavnim cilem diplomové prace je prezentovat vyznam role asistenta pedagoga
a poukazat na prab¢h integrace zakia s asistentem pedagoga. Popsat dulezitost asistenta
pedagoga pii vychovné vzdélavacim procesu na zakladnich Skolach. Ve své diplomové
praci jsem se zamé&fila pravé na roli a vyznam asistenta pedagoga pii integraci zaku
na zakladnich Skolach v mésté Brné. Seznamit S pfinosy a nedostatky ve spolupraci
vSech zainteresovanych osob pfi integraci zak do zakladnich Skol (asistent pedagoga,
ucitel, integrovany zak a jeho rodina). Zaméfit se také na problémy, které maji asistenti
pedagoga pii vykonu svého povolani.

Ve vyzkumné casti své diplomové prace jsem si polozila néasledujici otazky
a hledala jsem na n¢ odpovédi.

1. Kdo nejcastéji povolani asistenta pedagoga vykonava, jaké maji vzdélani,
zda absolvovali néjaké kurzy a jaka je jejich délka praxe?

2. Jak reaguji na pritomnost asistenta pedagoga ostatni pedagogicti pracovnici
a Zaci ve tiridé?

3. Jak vnimaji integrovani Zaci pritomnost asistenta pedagoga a jak jim
pomaha?

4. Zlepsily se u integrovanych Zakua vysledKky s asistentem pedagoga?

5. Jak asistenti pedagoga hodnoti spolupraci s ucitelem a s rodinou zaka?

6. Jaké cinnosti asistenti pedagoga pri vykonu svého povolani nejcastéji
vykonavaji?

7. Jaké problémy maji asistenti pedagoga p¥i vykonu svého povolani?

5.1 Zkoumany vzorek

Vyzkumné Setfeni jsem provedla na zakladnich Skolaich v mésté Brné.
Do zkoumaného vzorku jsem zahrnula asistenty pedagoga, ktefi pracuji s integrovanymi
7aky na béznych zakladnich $kolach. Setfeni jsem provedla dotaznikovou metodou.
Dotaznik obsahoval 21 otazek a je soucasti diplomové prace (viz. Piiloha ¢. 1).
Dotaznik jsem distribuovala osobné a pomoci emailu (v elektronické podob¢). Celkem
jsem osobné rozdala nebo emailem poslala 62 dotaznikii, zpét jsem obdrzela
33 dotaznikll. Osobn¢ jsem rozdala 22 dotaznikd, zpét jsem obdrzela vSechny (100%).
Pomoci emailu jsem rozeslala 40 dotazniki, zpét jsem po nékolika urgencich obdrzela
11 dotaznikt (to je 27,5%). Celkem vyzkumny vzorek tvoii 33 respondentl (asistentil
pedagoga v mésté Brn¢). Asistenti pedagoga vypliovali dotaznik anonymné.

Pro uceleny pohled na vyznam asistenta pedagoga jsem do zkoumaného vzorku
dale zaradila integrované zaky, ktefi ziskali asistenta pedagoga aZz v pribéhu Skolni
dochazky (ne od prvni tfidy). Cilem tohoto vybéru bylo zjistit, zda vyuka s podporou
asistenta pedagoga je pro zdka piinosem, je efektivnéjsi a zda doSlo ke zlepSeni
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vysledkt. Jde o Ctyii zaky, dva z prvniho stupné a dva z druhého stupné. Jedna
se o dv¢ divky a dva chlapce. S détmi jsem provedla rozhovor. Dale jsem provedla
rozhovor s jejich rodi¢i nebo s jejich matkou. Podrobnéji je to popsano v kapitole
,»>.3 Kazuistiky vybranych integrovanych zakt“. Otazky jsem si pfipravila pfedem
a jsou soucasti diplomové prace (viz. Pfiloha ¢. 2 - Otazky pro rozhovor s integrovanym
zakem, ktery ma asistenta pedagoga, Pfiloha ¢. 3 - Rozhovor s rodi¢i integrovanych
zakn, ktefi maji asistenta pedagoga). Cilem rozhovord S integrovanym zakem bylo
zjistit, jak vnimaji pfitomnost asistenta pedagoga ve vyuce, zda doslo ke zlepSeni
vysledkt a v kterych pfedmétech pomoc asistenta pedagoga potiebuji. Cilem rozhovort
srodi¢i integrovanych zakd bylo zjistit, zda pozoruji zlepSeni vysledki svého ditéte
ve Skole, jak spolupracuji s asistentem pedagoga a jak hodnoti tuto spolupraci.

Osobné jsem rozdala 22 dotazniki. Pii1 pfebirani vyplnénych dotaznikl
jsem se 14 asistenty pedagoga méla moZnost si par minut popovidat. Hlavnim G¢elem
mého rozhovoru bylo zjistit, zda maji asistenti pedagoga pii vykonu svého povolani
n¢jaké dals§i problémy a pro¢ tuto praci vykonavaji. ZjiSténé informace uvadim
Vv podkapitole shrnuti vysledkd.

Vyzkumné Setieni bylo provedeno kvalitativni a kvantitativni metodou. Pouzila
jsem vyzkumné techniky analyza odborné Iliteratury, analyza pedagogickych
dokumentii, rozhovory s zaky a jejich rodi¢i, rozhovory s asistenty pedagoga,
dotaznikové Setfeni (dotaznik vlastni konstrukce), analyza a syntéza ziskanych
materiali, pozorovani.

5.2 Analyza vysledki a jejich interpretace

K ziskani informaci byl pouzit dotaznik pro asistenty pedagoga. Dotaznik
obsahuje 21 otazek. Pouze jedna otazka v dotazniku je oteviena (posledni otazka
zjistujici diagnézu integrovaného zdka), ostatni otdzky jsou uzaviené. U nckterych
otazek je mozné doplnit blizsi specifikaci (jako naptiklad pocet hodin tydn€). Prvni ¢ast
je zamé&fena na ziskani zakladnich dat o respondentech, jako jsou vék, pohlavi, dosazené
vzdélani, délka praxe, vyuzivani dalSiho vzdélavani, pracovni tivazek. Druha cést
je zaméfena na zjiSténi informaci ohledné vztahi asistentli pedagogti s pedagogickymi
pracovniky na jejich spolupraci, na vzajemné vztahy asistentil s integrovanymi zaky,
s jejich rodi¢i a na jejich spolupraci. Posledni ¢ast dotazniku je zaméfena na piimou
praci asistentil pedagogt s integrovanymi zaky.

Otazka cislo 1: Vas vék?

Tabulka ¢islo 2 — Veék

Vas vék Pocet | Procenta
méné nez 20 let 0 0,0 %
20 — 30 let 18 54,5 %
3140 let 9 27,3 %
41 —50 let 4 12,1%
51 a vice 2 6,1 %
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Tato otazka zjistuje v€k dotazanych asistentii pedagoga. Nadpolovicni vétSina
asistentll pedagoga je vrozmezi 20. az 30. let véku. Z toho vyplyva, ze se vétsinou
jedna o cCerstvé absolventy skol nebo dokonce o studenty vysokych skol. Dva dotazani
uvedli vék nad 50. let, jednalo se o byvalé uéitele jiz v penzi.

Otazka Cislo 2: VaSe pohlavi?

Tabulka ¢islo 3 — Pohlavi

Vase pohlavi Pocet | Procent
zena 29 87,9 %
muz 4 12,1 %

Tato otazka mé ujistila v mém nazoru o pomeéru muzi a Zen V rolich asistentl
pedagoga na zékladnich $kolach. Setfeni se z(i¢astnilo vyrazné vice Zen nez muzd,
dokonce 7x vice. V soucCasném Skolstvi na zdkladnich Skolach najdeme vice Zen nez
muzl. U tohoto povolani tomu neni jinak.

Otazka Cislo 3: Jaka je délka vasi praxe na pozici asistenta pedagoga?

Tabulka ¢islo 4 — Praxe

Délka praxe Pocet | Procent
0 — 2 roky 21 63,7 %
3-5let 11 33,3%

6 — 10 let 1 3,0%
vice nez 10 let 0 0,0%

Tato otazka je uzce spojena s otazkou cCislo 1, kde vétSina dotdzanych uvadéla
vék do 30. let, poptipadé ¢ast dotazanych do 40. let. Z toho vyplyva, ze i délka praxe
na pozici asistenta pedagoga nemutize byt dlouha. Musime vzit také v ivahu, ze povolani
asistenta pedagoga je pomérné nove.

Otazka cislo 4: Jaké je vaSe nejvyssi dosazené vzdélani?

Tabulka ¢islo 5 — Vzdélani

Dosazené vzdélani Pocet | Procent
vyucen 0 0,0%
stitedoskolské 14 42,4 %
vyssi odborné 1 3,0%
vysokoskolské 18 54,6 %

Ani jeden respondent neni vyucen. Minimalni dosaZené vzdélani je na této
pozici stiedoSkolské vzdélani. Vét§i polovina dotizanych jiz ma vysokoSkolské
vzdélani. Pozici asistenta pedagoga tedy zastdvaji ve v&t§i mife kvalifikovani
pracovnici. Na tuto otazku navazuje nasledujici otazka ohledné dalSiho vzdé&lavani.
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Otazka cislo 5: Jaky zpiisob dalSiho vzdélavani vyuZivate?
(Mozno vybrat vice odpovedi)

Tabulka ¢islo 6 — Dalsi vzdélani

Dalsi vzdélani Pocet | Procent

studium odborné literatury 27 81,8 %
odborné skoleni 7 21,2 %
konzultace s odborniky PPP a SPC 7 21,2 %
informace z internetu 19 57,6 %

dalsi studium 12 36,4 %

Tato otazka zjiStuje zpusob dalSiho vzdélavani asistenti pedagoga.
Pti odpovédi na tuto otdzku mohli dotdzani vybirat z vice odpovédi, proto celkovy
soucet procentualniho vyjadieni neni roven 100 %. Pouze 9 dotdzanych tuto moznost
nevyuzilo a uvedlo pouze jednu odpovéd’. Nejcastéjsi odpovédi bylo studium odborné
literatury a vyhledavani informaci nainternetu. 36,4 % dotazanych si dopliuje
vzdélavani dalsim studiem. Vétsinou se ale jednalo o vysokoskolsky vzdélané asistenty
S bakalarskym titulem, ktefi studuji magisterské studium. Je potéSujici, ze vSichni
asistenti pedagoga se dale né¢jakym zplisobem vzdélavaji.

Otéazka Cislo 6: Absolvoval jste néjaké kurzy vzdélavani pro asistenty pedagoga?

Tabulka ¢islo 7 — Kurzy

Absolvované kurzy Pocet | Procent
ano 5 152 %

ne 27 81,8 %

planuji v nejblizsi dobé 1 3,0%

Z celkového poctu (tj. 33) odpovédélo 27 dotazanych (tj. 81,8 %),
7e neabsolvovalo kurz vzdélavani pro asistenty pedagoga. Domnivam se, Ze vétSina
dotazanych, ktefi na tuto otazku odpoveédéli negativné, ziskali pedagogické vzdélani
v ramci svého studia. Proto se nemusi dale vzdélavat v kurzech urcenych hlavné
pro asistenty pedagoga. Pouze jeden dotazany planuje v nejblizsi dob¢ absolvovat kurz.

Dotazani s kladnou odpovédi méli blize specifikovat, jaky kurz absolvovali.
Jednalo se ttikrat o0 rekvalifika¢ni kurz pro asistenty pedagoga a dvakrat 0 kurz
vzdélavani zakia s autismem. Absolvovanim téchto kurzd se stali kvalifikovanymi
asistenty pedagoga.

Otazka Cislo 7: Na jakém stupni zédkladni Skoly pracujete?

Tabulka &islo 8 — Stupeii ZS

Stupeii ZS Potet | Procent
prvni stupen 21 63,6 %
druhy stupen 12 36,4 %

Na prvnim stupni zakladnich $kol pracuje 21 dotazanych (tj. 63,6 %). Z toho
vyplyva, Ze asistenti pedagoga jsou vice potiebni v nizSich ro¢nicich zakladnich skol.
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Otazka cislo 8: Jaky mate pracovni tivazek?

Tabulka ¢islo 9 — Pracovni tivazek

Pracovni uvazek Pocet | Procent
casteCny 33 100 %
plny 0 0%

VSichni dotazani asistenti pedagoga maji pouze ¢astecny pracovni tivazek.
Pracovni tivazek asistentovi pedagoga je stanoven na zakladé podkladt a doporuceni
Specialné-pedagogického centra nebo Pedagogicko-psychologické poradny. Nezbytny
Casovy rozsah podpory integrovaného zdka a tim i uvazek asistenta pedagoga
je ve zkoumaném vzorku vzdy ¢asteény v rozsahu 20-25 hodin tydné. Jeden asistent
uvedl pracovni uvazek 10 hodin tydné (pond¢li az patek dvé hodiny denné u zaka
na prvnim stupni ZS, jednalo se o stfedoskolsky vzdélaného asistenta pedagoga,
ktery si dal$im studiem zvySuje svoji kvalifikaci, tuto praci bere jako praxi pii studiu)
a jeden 16 hodin tydné (pondéli az ¢tvrtek u zaka na prvnim stupni ZS). Jeden dotazany
30 hodin tydné (jednalo se o asistenta pedagoga u zaka na druhém stupni ZS).

Otazka Cislo 9: Béhem vyuky pracujete s integrovanym Zikem individualné?

Tabulka ¢islo 10 — Prace s Zakem

Prace s Zakem Pocet | Procent
ano 15 45,5 %

ne 4 12,1 %

obcas 14 42,4 %

Zhruba polovina dotazanych odpovédéla, Ze s integrovanym Zzakem pracuje
béhem vyuky individualné. Jen 4 respondenti (tj. 12,1 %) nepracuji S integrovanym
zakem individualng. Z toho se da predpokladat, ze individualni péce u danych zaki neni
nezbytné nutnd. Zhruba polovina dotdzanych odpovédé€la, ze s integrovanym zadkem
pracuje obcas individualné. Pokud dotdzany na tuto otazku odpovédél NE, mél piejit
na otazku Cislo 11.

Otazka ¢islo 10: Kde probiha individualni péce?

Tabulka ¢islo 11 — Individualni péce

Individualni péce Pocet | Procent

ve stejné tfideé s ostatnimi zaky 18 62,1 %

ve stejné tfide, ale v oddélené Casti 0 0,0 %

Ve stejné tfide i v jiné mistnosti (napt. v kabinetu) 11 37,9 %

Na tuto otazku odpovidalo pouze 29 dotazanych, protoze na ptredchazejici
otazku 4 respondenti odpovédeli NE (tzn. béhem vyuky nepracuji s integrovanym
zakem individualn€). 18 integrovanych zakd s asistentem pedagoga (tj. 62,1 %)
je po celou dobu vyu€ovani ve stejné tid€ s ostatnimi zaky. U 11 integrovanych zakt
(tj. 37,9 %) probiha individualni pée kombinované ve stejné tfidé s ostatnimi zaky
nebo v jiné mistnosti mimo tfidu (napt. v kabinetu).
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Otazka Cislo 11: Jaky je vas vztah k integrovanému Zakovi?

Tabulka ¢islo 12 — Vztah

Vztah k Zakovi Pocet | Procent
pouze pracovni (ucitel-zak) 13 39,4 %
pratelsky 18 54,5 %

jiny 2 6,1%

Touto otazkou jsem zjistovala, jaky vztah je mezi asistentem pedagoga
a integrovanym Zikem. Pracovni vztah uvedlo 39,4 % dotazanych. Tuto odpovéd
uvedli vSichni asistenti pedagoga starsi 40. let (6 dotazanych) a pouze 7 mladsi 40. let.
Je zajimavé, ze vztah jiny uvedli asistenti pedagoga ve véku 31-40 let. Svoji odpoveéd
zdtvodnili tim, Ze se jedna o vztah pracovni aZ rodiCovsky a pracovni i1 pratelsky.

Otazka Cislo 12: Jak hodnotite spolupraci s rodinou integrovaného zaka?

Tabulka ¢islo 13 — Spoluprace s rodinou

Spoluprace s rodinou Pocet | Procent
velmi dobrou 13 39,4 %
dobrou 17 51,5%
Spatnou 1 3,0%
nedostateCnou 2 6,1 %

Tato otdzka méla za cil zjistit, jak kvalitni je spoluprace asistenta pedagoga
s rodinou integrovaného Zzaka. 90,9 % dotdzanych odpovédélo, Ze spolupraci
s rodinou integrovaného zaka hodnoti jako velmi dobrou az dobrou. Pouze
tf1 respondenti odpoveédeli, ze spoluprace je Spatnd nebo nedostatecna.

Otazka ¢islo 13: Jak informujete rodice integrovaného zaka o déni ve Skole?

Tabulka ¢islo 14 — Informace rodi¢um

Informace rodi¢iim Pocet | Procenta

neinformuji, informace poskytuji pouze vyucujici 3 9,1%
neinformuji, rodi¢e nemaji zajem 0 0,0 %
informuji, pouze pokud to situace vyzaduje 17 51,5 %
informuji jednou mesicné 0 0,0 %

informuji jednou tydné 5 15,2 %

informuji denné 8 24,2 %

Tato otdzka méla odpovédét na to, zda asistent pedagoga informuje rodice
integrovaného Zaka o déni ve Skole. Pouze tfi asistenti pedagoga uvedli, ze informace
nepodavaji. O déni ve Skole informuje rodi¢e integrovaného zaka jenom vyucujici.
Polovina dotazanych informuje rodice o déni ve Skole pouze pokud to situace vyzaduje.
Pé&t asistentl pedagoga informuje rodice jednou tydné a osm podava informace kazdy
den.
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Otazka Cislo 14: Jakou formou sdélujete informace rodi¢iim?
(Mozno vybrat vice odpovedi)

Tabulka ¢islo 15 — Sdéleni informaci

Sdéleni informaci Pocet | Procenta
informace nepodavam 3 9,1 %
osobné 20 60,6 %
e-mailem 12 36,4 %
telefonicky 12 36,4 %
zapisem do denicku 25 75,8 %
jinym zptisobem 0 0,0 %

Tato otazka zjistovala, jakou formou jsou piedavany informace rodi¢im
integrovaného Zaka o déni ve Skole. Pfi odpovédi na tuto otazku mohli dotdzani vybirat
z vice odpovédi, proto celkovy soucet procentudlniho vyjadieni neni roven 100 %.
Tt1 dotdzani uvedli shodné jako v pfedchazejici otdzce, Ze informace rodi¢im o déni
ve skole nepodavaji. Nejvice informaci rodi¢tim je predavano formou zapist do deni¢ku
a pomoci osobniho setkani. Asistenti pedagoga piedavaji informace také emailem
a telefonicky.

T4

Otazka Cislo 15: Jak na vas reaguji ostatni Zaci ve tridé?

Tabulka ¢islo 16 — Reakce ostatnich zaku

Reakce ostatnich Zaki Pocet | Procent
vnimaji me jako dalsiho pedagoga 28 84,8 %
vnimaji me jako kamarada 4 12,1 %
nereaguji na me 3 9,1%

odmitaji mé 0 0,0%

Cilem otazky bylo zjistit, jak reaguji ostatni Zzaci na piitomnost asistenta
pedagoga ve tiidé. V pievazné vétsiné piipadt (84,8 %) respondenti odpoveédéli,
7ze je ostatni zaci ve tfidé vnimaji jako dalSiho pedagoga. Negativni reakce zaki
na puisobeni asistenta pedagoga ve tiid¢ se v ramci vyzkumu neobjevuji.

Otazka ¢islo 16: Jak na vas reaguji ostatni pedagogicti pracovnici?

Tabulka ¢islo 17 — Reakce ostatnich pedagogickych pracovnika

Reakce ostatnich pedagogickych pracovnikii Pocet | Procent
vnimaji m¢ jako rovnocenného pedagoga 10 30,3 %
pro nékteré pedagogy jsem pouze asistent 23 69,7 %

ignoruji me 0 0,0 %

Cilem otazky bylo zjistit, jak na pfitomnost asistenta pedagoga reaguji ostatni
pedagogicti pracovnici. Ve % ptipadu (69,7 %) respondenti odpovédéli, Ze je vnimaji
pouze jako asistenta a ne jako rovnocenného partnera pii vzdélavani zaki. Pouze
v 10 ptipadech je asistent vniman jako rovnocenny spolupracovnik - pedagog.
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Otazka ¢islo 17: Jak hodnotite spolupraci s vyucujicimi?

Tabulka ¢islo 18 — Spoluprace s vyucujicimi

Spoluprace s vyucujicimi Pocet | Procent
velmi dobrou 12 36,4 %

dobrou 17 51,5 %

vyhovujici 4 12,1 %

Spatnou 0 0,0 %

odmitaji se mnou spolupracovat 0 0,0 %

Cilem otazky bylo zjistit, jak asistenti pedagoga hodnoti spolupraci
s vyucujicimi. Spoluprace asistenta pedagoga a vyucujicitho je pro zdarny prubéh
integrace velmi dtlezitd. Pouze Ctyfi respondenti odpovédéli, Ze spoluprace
je vyhovujici. Polovina uvedla spolupraci jako dobrou. Jako velmi dobrou hodnotilo
spolupraci s vyucujicimi 12 asistentli pedagoga.

Otazka cislo 18: Jste piresvédceni o prospésnosti funkce asistenta pedagoga na vasi

Skole?
Tabulka ¢islo 19 — Prospésnost funkce
Prospésnost funkce Pocet | Procent
ano, je to velice prospésna funkce 31 93,9 %
ne, je to funkce zbytecna 0 0,0 %
nejsem zatim piesvédcen, zda ano nebo ne 2 6,1 %

Tato otazka dala jasnou odpovéd’, ze funkce asistenta pedagoga je velice
prospésna. Na druhou stranu ale 2 asistenti pedagoga nejsou presvédceni
o prospésnosti jejich funkce. Z podrobnéjsi analyzy dotazniku jsem zjistila, Ze se jedna
o mladé zacinajici asistenty (20-30 let s praxi 0-2 roky). Chovani vyucujicich
oba hodnoti jako nadfazené. MozZnou pfic¢inou tohoto hodnoceni miize byt nedostatek
jejich praktickych zkuSenosti s funkci asistenta pedagoga. Dalsi pfi¢inou mohou
byt jejich rozdilné predstavy o funkci asistenta pedagoga.

Otazka ¢islo 19: Vyskytly se néjaké pocatecni problémy souvisejici s vasi profesi?
(Mozno vybrat vice odpovédi)

Tabulka ¢islo 20 — Pocatecni problémy

Pocate¢ni problémy Pocet | Procent

integrovany zak odmital spolupracovat 5 15,2 %

nebyl jsem dostate¢né seznamen s problémy integrovaného zaka 4 12,1 %
nedostatek praktickych zkuSenosti 13 39,4 %

projevy nadiazenosti od kolegti 10 30,3 %

problémy se nevyskytly 8 24,2 %

Kazdy, kdo zacind v nové profesi, ob¢as miva pocate¢ni problémy. Pouze
s respondentll odpovédéla, Ze se u nich Zadné pocatecni problémy nevyskytly. Mezi
nejveétsi problémy lze zaradit nedostatek praktickych zkuSenosti a pocatecni projevy
nadfazenosti od kolegli. Pfi odpovédi na tuto otdzku mohli dotazani vybirat
zZ vice odpovédi, proto celkovy soucet procentudlniho vyjadieni neni roven 100 %.
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Otazka ¢islo 20: Jaké cinnosti vykonavate v souvislosti s funkcei asistenta
pedagoga? (Mozno vybrat vice odpovedi)

Tabulka ¢islo 21 — Vykonavané ¢innosti

Vykonavané ¢innosti Pocet | Procent

individualni prace s integrovanym zakem ve vyuce 29 87,9 %
pomoc pii komunikaci integrovaného zaka s ostatnimi détmi 22 66,7 %
pomoc pii zaclenovani integrovaného zaka do skolniho prostiedi 21 63,6 %
vlastni planovani individualni prace s integrovanym zakem 9 27,3%
priprava pomicek na vyucovani 20 60,6 %

vyzdoba tridy 11 33,3%

vykonavani dozord 18 54,5 %

suplovani 33 100,0 %

vedeni zajmovych krouzki 1 3,0%

Pti odpovédi na tuto otdzku mohli dotdzani vybirat z vice odpovédi, proto
celkovy soucet procentudlniho vyjadieni neni roven 100 %. Jednohlasné vSichni
respondenti odpovédeli, ze supluji (zastupuji) uitele v jeho neptitomnosti pii vyuce.
Zde jsou otazky k zamysleni. Maji tuto ¢innost napsanou ve své naplni praci? Mohou
ji vykonavat? Mezi dal$i ¢innosti, které asistenti pedagoga nejvice vykonavaji, jsou
individualni prace s integrovanym zikem ve vyuce (V otazce Cislo 9 uvedli Ctyfi
respondenti, ze nepracuji s integrovanym zakem individualng), pomoc p¥i komunikaci
integrovaného Zaka s ostatnimi détmi (22 respondentu, tj. 66,7 %), pomoc pFi
zaClenovani integrovaného Zika do $kolniho prostifedi (21 respondentd, tj. 63,6 %),
a priprava pomicek na vyucovani (20 respondentt, tj. 60,6 %). Jeden z asistentli
pedagoga vede navic zajmovy krouzek.

Otazka cislo 21: NapiSte prosim, jaka je diagn6za integrovaného Zika, kterému
délate asistenta.

B ADHD a poruchy uceni

W Autismus
ADHD

W Poruchy uceni
Poruchy chovani
Mentalni postizeni

Télesné postizeni

Zrakové

Graf ¢islo 1 — Diagnoza integrovanych zaka

Toto byla jedind oteviend otdzka v dotazniku pro asistenty pedagoga. Jejim
cilem bylo zjistit, jaka je diagnéza integrovanych zaki. Z asistentti pedagoga, ktefi
vyplnili dotaznik, jich nejvice pracuje s Zaky s poruchou autistického spektra (22 %)
a se zaky s ADHD (18 %). Jeden asistent pedagoga (3 %) pracuje s zakem se zrakovym
postizenim a tfi asistenti pedagoga (9 %) s zaky s ADHD a poruchou uceni. Pocet
asistenti pedagoga pracujicich sZidky sostatnimi uvedenymi typy postizeni
je vyrovnany (12 %).
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5.3 Kazuistiky vybranych integrovanych zZaki

Ve své praci jsem provedla dotaznikové Setfeni s asistenty pedagoga.
Pro uceleny pohled jsem uskutecnila rozhovor také s malym vzorkem integrovanych
zakd a s jejich rodi¢i. Pro uceleny a komplexni pohled na samotnou integraci jsem
udélala kazuistiky téchto zaku. Jde o ¢tyfi zaky, dva z prvniho stupné a dva z druhého
stupn¢. Jedna se o dvé divky a dva chlapce.

Jméno: Alena (jméno je pozménéno).

Mésic a rok narozeni: listopad 2002 (veék 9 let).

Diagnoza: nizké rozumové nadani, ADHD, dysgrafie, infantilni rysy.
Soucasny stav:

Divka navstévuje tieti tiidu zdkladni Skoly. Ve skole je individudIng integrovana
s asistentem pedagoga ve tfidé. Vzdé€lavani probiha podle Individudlniho vzdélavaciho
planu.

Rodinna anamnéza:

Divka vyriista v netplné rodin€. Rodice jsou rozvedeni a Ziji oddélené. S otcem
se pravideln¢ styka. Otec je vyuceny a matka ma pouze zakladni vzdélani. Oba rodice
pracuji (d€lnické profese). Mladsi bratr md 4 roky, matefskou Skolu nenavstévuje.
S matkou a bratrem bydli v pronajatém byté.

Osobni anamnéza:

Rizikové téhotenstvi. Psychomotoricky vyvoj opozdén. Vysetfena pro posouzeni
Skolni zralosti, doporuceny odklad skolni dochazky nebyl realizovan. V soucasnosti
vV péci détské neurologie a o¢niho I€kare. ZvySend nemocnost neni. Divka pise levou
rukou a nosi dioptrické bryle. Navitévuje 1x tydné krouzek ,,Cteni, psani, hrani, ktery
vede specialni pedagog. Zadné dalii volno&asové aktivity nema.

Predskolni dochazka:

Divka navstévovala matetskou Skolu pouze jeden rok. Pobyt v mateiské Skole
snasela dobre, dokazala se zaradit do kolektivu.

Skolni dochazka:

Povinnou $kolni dochazku zahajila v 6 letech. Jiz v pribéhu prvni tfidy
se objevily problémy. Pismo neuhledné, pii psani se projevovala brzka unava, vétsi
chybovost. Jeji pracovni tempo oproti spoluzakim bylo pomalejsi. Problémy
V matematice a pfi ¢teni.

Na =zékladé doporuceni skoly a matky byla vySetfena v pedagogicko-
psychologické poradné. Vzhledem k mife obtizi a zavérim vySetfeni pedagogicko-
psychologické poradny byla Skole doporucena od druhého rocniku individudlni
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integrace ve stavajici tfidé zakladni Skoly s asistentem pedagoga. Vypracovan
Individualni vzdélavaci plan.

Individualni integrace:

Snizené mnozstvi u€iva zamétené na podstatné informace, zadavani zkracenych
ukold, plnéni tkoli v delsich ¢asovych usecich, ponechavat dostatek ¢asu k osvojeni
nového uciva. Dlraz kladem na maximalni nazornost, pouzivani pomicek (naptiklad
kartiCky s obrazky, piehledy, tabulky).

Asistent pedagoga pomahd divce s piipravou a manipulaci pomicek
ve vyuCovani. Snazi se vést zakyni k samostatnosti. Je divce nadpomocen pii plnéni
ukolii ve vyucovani. Sleduje, zda porozuméla zadani tkold od vyucujicich. Omezuje
nebo eliminuje rusivé podnéty pii vyucovani.

Celkové je individualni integrace s asistentem pedagoga hodnocena kladné.
Pietrvava ale nedostatecnd pfiprava na vyuCovani. Stile se objevuji problémy
s vypracovanim zadanych domdacich ukold, které Casto zapomina. Ze strany matky
by proto byla potiebna pravidelnd a disledna ptfiprava na vyucovani.

Rozhovor s integrovanou divkou:
1. Citis se ve skole pti vyucovani s asistentkou pedagoga Iépe?
,,AN0.“

2. Muyslis si, ze mas vysledky ve skole lepsi, kdyz mas asistentku pedagoga? Je tvij
prospéch lepsi, stejny nebo horsi?

»ANO, myslim si, Ze mam lepsi znamky.*
3. Je pro tebe asistentka pedagoga spiSe jako kamaradka nebo jako ucitelka?
,Je to moje hodna pani ucitelka, ktera mné pomaha.*
4. Ve kterych predmétech asistentku pedagoga nejvice potiebujes?
,»V matematice, cestine, anglictiné a nekdy taky v prvouce.
5. S ¢im ti nejvice asistentka pedagoga pii vyuce pomaha?
,»S pocitanim a s opisovanim z tabule, kdyz nestiham.

6. Pokud asistentka pedagoga neni z néjakého divodu s tebou ve vyuce ptitomna, mas
problémy se zvladanim probirané latky?

Jsem smutnad. Jsem moc pomald a hodné toho musim pak dopisovat doma.*
7. Co titikali spoluzéci na to, Ze mas asistentku?

,,Nic.«
8. Vnimala jsi nekdy, Ze by se ti spoluzaci kvili asistentce pedagoga posmivali?

»INe. Spise se mné smali, ze neumim pocitat a mam pocitadlo.*
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Rozhovor s matkou divky:
1. Jaky je vas ndzor na povolani asistenta pedagoga?

wPovolani asistentky pedagoga jsem predtim neslysela. Poprvé jsem se o tom
dozvédéla az v poradné.

2. Vidite n¢jaky ptinos asistenta pedagoga ve zlepsSeni studijnich vysledki vaSeho
ditéte?

,»ANO, doma toho nemusime tolik dopisovat. I znamky se mné zdaji lepsi.*
3. Jak spolupracujete s asistentem pedagoga a jak hodnotite tuto spolupraci?

»Pokud néco asistentka potrebuje, tak to zapise Alence do denicku. Pise tam taky
co si ma vzit za pomiicky a ukoly. Se spolupraci jsem spokojena.

4. Myslite si, Ze je vase dité ve Skole spokojené;si, kdyz ma asistenta pedagoga?

LwUrcite, Alenka je klidnéjsi a spokojenéjsi. *

Jméno: Pavel (jméno je pozménéno).

Mésic a rok narozeni: fijen 2002 (vek 9 let).
Diagnoéza: ADHD, poruchy chovani.
Soucasny stav:

Chlapec navstévuje tieti tiidu zakladni Skoly. Ve s$kole je individualng
integrovana s asistentem pedagoga ve tfidé. Nizsi pocet zakt ve ttidé. Sedi v prvni
lavici. Vzdélavani probiha podle Individualniho vzdélavaciho planu.

Rodinna anamnéza:

Chlapec vyrusta v aplné rodiné. Rodice jsou vyuceni. Otec pracuje jako fidic
a matka je postovni dorucovatelkou. Mladsi Sestilety bratr ma odklad $kolni dochazky
a nyni navstévuje mateiskou skolu. Rodina bydli v rodinném dom¢.

Osobni anamnéza:

Tchotenstvi probihalo bez komplikaci, porod cisafskym fezem. Rany
psychomotoricky vyvoj opozdén. V anamnéze nejsou zadné vyznamné udalosti.
V soucasnosti v péci neurologa a navstévuje psychologickou poradnu. Chlapec piSe
levou rukou. Z volno¢asovych aktivit navstévuje krouzky florbalu a juda.

Predskolni dochazka:

Chlapec navstévoval mateiskou skolu dva roky. Pobyt v mateiské Skole nebyl
bez konfliktt, mél problémy se zaclenénim do détského kolektivu. Velmi casto
se dostaval do rozporu s vrstevniky.
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Skolni dochazka:

Povinnou $kolni dochazku zahajil v 6 letech. Zakladni Skolu vybrali rodice
Vv blizkosti svého bydlisté. Ve tiidé¢ bylo celkem 29 déti. Po néstupu do prvni tiidy
se zacaly objevovat vychovné problémy. Nedokazal se zafadit do kolektivu. Byl ¢asto
roztrzity, nevnimal zadané ukoly a stale vyzadoval pozornost. Situace byla feSena
v pedagogicko-psychologické poradné. Rodice se rozhodli danou situaci fesit zménou
skoly.

Od druhé tiidy pro Pavla vybrali jinou skolu s mensim poctem déti ve tfidé
(16 zaki), kde by mohl mit individualné;jsi pfistup. Ani v této ttid¢ se situace nezlepsila.
Sed¢l sice v prvni lavici, ale vyZadoval stale vice pozornosti ze strany ucitelky. Pokud
se mu nevénovala podle jeho predstav, tak se choval hlu¢né, ¢asto naruSoval vyuku
a chodil po tiid€. O piestavkach byl velmi zivy, ¢asto hlu¢ny a pifedvadél se. Na podnét
tfidni ucitelky byla situace feSena v pedagogicko-psychologické poradné. Na zakladé
vySetieni byl chlapec zatazen jako Zak se specifickymi vzdélavacimi potfebami, ktery
vyzaduje zaclenéni do reZimu specialniho vzdélavani. Byla mu navrZena integrace
ve stavajici tfidé s podporou asistenta pedagoga.

Individualni integrace:

Do tieti ttidy chlapec nastupuje s asistentem pedagoga. DoSlo také ke zméné
ttidni ucitelky. Ve vyucovani je kladen diiraz na motivaci Zaka, pravidelnost a tad
v ¢innostech. U¢ivo je probirano v plném rozsahu daného ro¢niku. Pokud by doslo
K problémim, bude obtiznéj$i ucivo upraveno. Podle moznosti je tieba stiidat rizné
druhy ¢innosti, zatéZzovat ho vice v ivodu vyucovaci hodiny.

Asistent pedagoga ve spolupraci s vyucujicim zajiSt'uje socializaci chlapce.
Asistent pedagoga usmériiuje chlapcovo chovéni, omezuje rusivé podnéty, vraci jeho
pozornost k pozadované cinnosti, klade diraz také na bezpeCnost pii vyucovani
a o prestavkach. Zadouci chovani upeviiuje ocendnim a povzbuzenim. Snazi
se predchazet problémovym situacim. Ty nastupuji vétSinou v pozdé€jSich hodinéch,
kdy uz byva Pavel unaveny.

Celkové je individualni integrace s asistentem pedagoga ze strany tfidniho
ucitele hodnocena velmi pozitivné. Zasluhou asistenta pedagoga se chovani chlapce
béhem vyucovani zlepSuje, dochdzi uz jen k malému poctu vyrusovani béhem vyuky.
Pokud dojde u chlapce k unaveé, ma problémy s udrZzenim pozornosti. To se projevuje
negativistickym chovanim a pohybovym neklidem. Na pokyn ucitelky odchazi
s asistentem pedagoga do kabinetu, kde individudIn€ pracuji. ProtoZe asistent pedagoga
je ptitomen ve tfid¢ i o prestavkach, ke konfliktim se spoluzédky dochdzi minimalné.
Rodice o déni ve skole maji zjem a zcastiiuji se vSech tiidnich schiizek. Pokud dojde
k né¢jakému konfliktu, snazi se ho se synem vyfesit.
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Rozhovor s integrovanym chlapcem:

1.

Citi$ se ve Skole pfi vyucovani s asistentkou pedagoga 1épe?
,Jo, ale musim poslouchat.*

Myslis si, ze mas vysledky ve Skole lepsi, kdyz mas asistentku pedagoga? Je tviij
prospéch lepsi, stejny nebo horsi?

»Lepsi, protoze mné asistent pomahd.*

Je pro tebe asistentka pedagoga spiSe jako kamaradka nebo jako ucitelka?
LUcitelka.*

Ve kterych predmétech asistentku pedagoga nejvice potiebujes?

Ve vSech, ale v télocviku ji nepotrebuji.*

S ¢im ti nejvice asistentka pedagoga pii vyuce pomaha?

,JAbych nezlobil. A taky mné pordd rika, abych si vsechno po sobé kontroloval.*

Pokud asistentka pedagoga neni z n¢jakého diivodu s tebou ve vyuce piitomna, mas
problémy se zvladanim probirané latky?

Jak kdy. Nekdy zlobim.*

Co tifikali spoluzéci na to, Ze mas asistentku?

.Nic. Holky rikaji, Ze tolik nezlobim.*

Vnimal jsi nékdy, Ze by se ti spoluzéci kvili asistentce pedagoga posmivali?

»Ne. "™

Rozhovor s rodi¢i chlapce:

1.

Jaky je vas ndzor na povolani asistenta pedagoga?
»Pro nékteré deéti je to diilezité a nasemu synovi velice pomaha.“

Vidite néjaky piinos asistenta pedagoga ve zlepSeni studijnich vysledkii vaSeho
ditéte?

»yn ma zasluhou asistentky méne poznamek, nemusime tolik resit néjaké konflikty
ve skole a vice se syn vénuje vyuce. Zlepsil se hlavné v cestiné, kde nedéla tolik

chyb.*
Jak spolupracujete s asistentem pedagoga a jak hodnotite tuto spolupraci?

»JSMe V kontaktu pres denicek, kde nam asistentka zapisuje vsechny diilezité veci.
Telefonujeme si pouze pri problémech. Pokud to situace vyZaduje, s asistentkou
a ucitelkou se sejdeme.

Myslite si, Ze je vaSe dité ve Skole spokojenéjsi, kdyZ ma asistenta pedagoga?

,AN0, hlavneé ubylo poznamek a napominani. Pavel je ve Skole klidnéjsi a vi, Ze kdyz
ma problém, tak se miiZe na asistentku obratit. Ta mu vidy pomiize.*
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Jméno: Jan (jméno je pozmeénéno).

Mésic a rok narozeni: ¢ervenec 1997 (veék 14 let).

Diagnoéza: dyslexie, dysgrafie, dysortografie, porucha jemné a hrubé motoriky.
Soucasny stav:

Chlapec navstévuje osmou tfidu zakladni Skoly. Ve Skole je individualné
integrovan s asistentem pedagoga ve tifidé. Vzdélavani probiha podle Individudlniho
vzdélavaciho planu. Ve tride je 25 zaka.

Rodinna anamnéza:

Chlapec vyrasta vuplné rodingé. Otec ma stfedoskolské vzdélani a matka
vysokoskolské vzdélani. Oba rodice pracuji. MladSi bratr ma 8 let a chodi do druhé
ttidy zékladni Skoly. Rodina bydli v byté v osobnim vlastnictvi.

Osobni anamnéza:

Té&hotenstvi probihalo bez komplikaci. Cast&j§i nemocnost. V Sesti letech
realizovan odklad S$kolni dochazky z divodu dyslalie a nezralé grafomotoriky.
V soucasné¢ dobé¢ v péci pedagogicko-psychologické poradny a v péci alergologa.
Chlapec pise levou rukou. Z volnocasovych aktivit navstévuje krouzky florbalu a Sachti.

PredsSkolni dochazka:

Jan navstévoval matetskou Skolu od tti let. Do kolektivu se zapojoval pomalu,
byl uzavieny a rad si hral sam.

Skolni dochazka:

Povinnou $kolni dochazku zahajil v 7 letech. V prvni tfidé¢ byl obé pololeti
hodnocen dvojkou z ¢eského jazyka, jinak mél samé jedni¢ky. V prub&hu prvni tfidy
se zacaly objevovat problémy. Pismo bylo obecné neéitelné, ¢asto zaménoval pismena,
sméSoval psaci a tiskaci pismo. Velikost pismen byla nepravidelna a méla
nerovnomerny sklon. V pololeti druhé tiidy ucitelka dava podmét k vySetfeni
v pedagogicko-psychologické poradné. Na zaklad¢ vysetieni byl chlapec zafazen jako
zak se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Podle doporuceni byl zakovi vypracovan
Individualni vzdélavaci plan, ktery obsahoval konkrétni cile, metody prace, pomticky,
zpusob jeho hodnoceni a také zapojeni do procesu vzdélavani.

Reedukacni péce probihala formou navstévy dyslektického krouzku
se problémy zacaly prohlubovat. Pfi psani se projevovala brzka tnava a vétsi
chybovost. Jeho pracovni tempo oproti spoluzakim bylo pomalej$i. Problémy mél
hlavné v Ceském jazyce a vanglickém jazyce. Situace byla opakované feSena
v pedagogicko-psychologické poradné. Vzhledem k mife obtizi a zavérim vysetfeni
pedagogicko-psychologické poradny byla Skole doporucena od Sesté tiidy individualni
integrace ve stavajici tfidé zakladni Skoly s asistentem pedagoga. Vypracovan
Individualni vzdélavaci plan.
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Individualni integrace:

Jan pracuje v prvnich hodinach vyuky soustiedéné a s dobrou motivaci. Pokud
je ukoli vice nebo si s tkolem nevi rady, tkol vzdava. Ma problémy se soustiedénim
a Casto ma potiebu si ve vyucovani hrat. V pozd¢jsich vyucovacich hodinach je na ném
patrnd Unava, neklid a zhorSend pozornost. Problémy pietrvavaji hlavné v Ceském
jazyce a v anglickém jazyce. Diktaty piSe po ptipravé. Bud piSe zkraceny diktat, nebo
ma pouze dopliovaci diktat. Tempo psani je pomalejsi, pismo nevyrovnané, neuhledné
az netitelné. Chyb se dopousti pii znalosti gramatickych pravidel. Cte s ob&asnymi
chybami. Postoj ke ¢teni je spiSe negativni.

Z dtivodu jiné vyslovnosti a psani textd v anglickém jazyce mu tento predmét
déla velké problémy. ZkouSeni probiha ustni i pisemnou formu. Zék mé prodlouzeny
¢as na prezkouseni pisemnou formou. Je vyuzivano dopliiovani textli. Pfi netispéSném
absolvovani pisemného piezkouSeni je ucitelem vyzkouSen ustné.

Pii vykladu nového wuciva je dulezité ponechat mu dostatek Casu

na procvicovani, stavét na bezpeéné zvladnutych zakladech a systematicky opakovat
ucivo. Samoziejmosti je pouzivani riznych gramatickych ptehleda a tabulek.

V matematice Jan problémy nema, je to jeho oblibeny pfedmét. V naukovych
predmétech je dulezité co nejvice vyuzivat ndzorny material, pii zkouseni pisemnou
formou ptfevazuje doplnovani do ptfedptipravenych testi.

Chlapec ma asistenta pedagoga Kk dispozici pouze 4 hodiny denné.
A to v hlavnich pfedmétech - Cesky jazyk, matematika, anglicky jazyk a naukové
piredméty. Asistent pedagoga mu pomaha pii zaméfeni pozornosti na probihajici ¢innost
pii vyuce. Motivuje ho a povzbuzuje ho k praci. Pomaha mu strukturovat ¢innost
od jednotlivych menSich krokti a castéji poskytuje zpétnou vazbu. Napomaha
mu se zapisem latky do sesSitu a s orientaci v textu.

Celkové je individudlni integrace s asistentem pedagoga hodnocena kladné
hlavné v ¢eském a anglickém jazyce. Protoze se jednd spiSe o tichého a uzavieného
zéka, asistent pedagoga mu pomaha také se zacClenénim se do kolektivu tfidy. Domaci
piiprava na vyucovani i spoluprace s rodici je na vyborné trovni.

Rozhovor s integrovanym chlapcem:
1. CitiS se ve Skole pti vyucovani s asistentkou pedagoga lépe?

Je to velmi dobré, protoze mi pomadha, kdyz potrebuji pomoc nebo kdyz néco
nechapu.

2. Myslis si, ze mas vysledky ve skole lepsi, kdyZ mas asistentku pedagoga? Je tviij
prospéch lepsi, stejny nebo horsi?

»Vysledky mam lepsi.*
3. Je pro tebe asistentka pedagoga spise jako kamaradka nebo jako uéitelka?
JKamaradka.*

4. Ve kterych predmétech asistentku pedagoga nejvice potiebujes?
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,.Cesky jazyk a anglictina.
5. S ¢im ti nejvice asistentka pedagoga pii vyuce pomaha?
Kdyz néecemu nerozumim. A pak pri psani diktované latky, kdyz nestiham.*

6. Pokud asistentka pedagoga neni z n¢jakého divodu s tebou ve vyuce piitomna, mas
problémy se zvladdnim probirané latky?

,Jak kdy.«
7. Co titikali spoluzéaci na to, ze mas asistentku?
,Nijak nereagovali.*
8. Vnimal jsi nékdy, Ze by se ti spoluzaci kvili asistentce pedagoga posmivali?
»INe, pouze jeden kluk mél blbé poznamky.*
Rozhovor s matkou chlapce:
1. Jaky je vas nazor na povoldni asistenta pedagoga?
»~Povolani je velmi prinosné a velka uleva pro rodice Zaka.*

2. Vidite n¢jaky ptinos asistenta pedagoga ve zlepSeni studijnich vysledki vaseho
ditéte?

»Ano, studijni vysledky se velice zlepsily.*
3. Jak spolupracujete s asistentem pedagoga a jak hodnotite tuto spolupraci?

wpoluprace je velmi dobra. Jako velmi prinosné jsem hodnotila kazdodenni
informace tykajici se hlavne konkrétnich informaci o praci syna ve skole, kdy bude
Jjaka pisemka, co mame pripravit... Tyto informace od syna neziskam.*

4. Myslite si, Ze je vase dit¢ ve Skole spokojenéjsi, kdyz ma asistenta pedagoga?

»Ano, urcité je spokojenéjsi.«

Jméno: Katefina (jméno je pozménéno).

Mésic a rok narozeni: prosinec 1995 (vék 16 let).
Diagnoza: hrani¢ni pasmo mentalni retardace.
Soucasny stav:

Divka navstévuje devatou tiidu zakladni Skoly. Ve Skole je individudlné
integrovana s asistentem pedagoga ve tfid€. Vzdélavani probiha podle Individualniho
vzdélavaciho planu. Ve tiidé je 28 déti.

Rodinna anamnéza:

Divka vyrtsta v uplné rodin€. Rodi¢e maji vysokoSkolské vzdélani. Oba rodice
pracuji. Mladsi bratr ma 9 let, navstévuje tieti tifidu zékladni $koly, odklad $kolni
dochazky nemél, nema zadné obtize. Rodina bydli v byté v osobnim vlastnictvi.
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Osobni anamnéza:

Rizikové t&hotenstvi. Divka narozena vosmém mésici téhotenstvi. Rany
psychomotoricky vyvoj opozdén. V Sesti letech realizovan odklad $kolni dochazky
z dtivodu nezralé grafomotoriky, vizualni diferenciace, dyslalie a nezralosti. Divka nosi
dioptrické bryle. V soucasnosti v péci détské neurologie, o¢ni 1ékarky a navstévuje
specialné-pedagogické centrum. Velmi Casto je nemocna. Divka piSe levou rukou.
Z volnocasovych aktivit navstévuje krouzek hry na flétnu.

Predskolni dochazka:

Divka navstévovala matefskou Skolu od ctyf let. Na pobyt v mateiské skole
si nemohla zvyknout a Spatné se adaptovala. Byla spiSe samotarska. Se sebeobsluhou
neméla problémy, ale byla pomalej$i. V matetské Skole pobyvala pouze dopoledne,
babicka si ji po obéd€ vyzvedavala a travila s ni ¢ast dne.

Skolni dochazka:

Povinnou S$kolni dochazku zahajila v 7 letech. Jiz v pribéhu prvni tfidy
se objevily problémy s jemnou a hrubou motorikou. Divka potfebovala vice Casu
na zapamatovani si tvarii jednotlivych pismen. Jeji pracovni tempo oproti spoluzakim
bylo pomalej$i. Problémy se objevuji v Ceském jazyce. Mensi slovni zdsoba. Odpovédi
po delSim ¢asovém intervalu, vyjadfovani méla neobratné. Ve druhé tfidé se objevuji
problémy se zvladdnim latky daného ro¢niku. Proto byla divka odesldna na vySetieni
do specialné-pedagogického centra. Na zaklad¢ vySetfeni byla divka zatazena jako
zakyné se specifickymi vzdélavacimi pottebami. Byla ji navrzena integrace ve stavajici
tfid¢ zatim bez podpory asistenta pedagoga. Vypracovan Individualni vzdélavaci plan
na hlavni predméty.

Na prvnim stupni od tfeti tfidy byla divka z hlavnich predmétii (matematika
a Cesky jazyk) hodnocena znamkou dostatecnd. Pti pfechodu na druhy stupen se rodice
rozhodli pro slovni hodnoceni. Vzhledem ke zhorSujicim vysledkim ve Skole
a doporuceni specialné-pedagogického centra prechazi divka do osmé tiidy na zakladni
Skolu praktickou v misté bydlisté. Zde ma vSak problémy se zaclenénim do kolektivu
a ve Skole se ji nelibilo. Zndmky se ale o jeden stupen zlepSily. Do skoly chodila nerada,
Casto simulovala nemoc. RodiCe situaci feSili spole¢né se specialné-pedagogickym
centrem. Vysledkem byl navrat divky do puvodni zakladni $koly do devaté tridy
s podporou asistenta pedagoga se vzdélavanim podle Individualniho vzdélavaciho
planu. U¢ivo je rozvolnéno, naroky na zakyni nejsou kladeny tak velké.

Individualni integrace:

Pfi uceni se projevuje snizend rozumova kapacita, nacvik dovednosti trva delsi
dobu. Snizené mnozZstvi u¢iva zaméfené na podstatné informace. Ukoly jsou zadavany
V ustni nebo pisemné formé, v nékterych ptipadech kombinované. Pro jejich splnéni
je poskytnut delsi ¢asovy tusek. Je ponechdn dostatek Casu k osvojeni nového uciva.
Dilraz kladem na maximalni ndzornost a pouZivani pomicek. Z divodu efektivity
vzdélavani, snadné unavitelnosti a sniZzené pozornosti ma zkracenou vyuku o 3 hodiny
tydné oproti spoluzakiim.
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Asistentka pedagoga pomaha divce pii plnéni ukold ve vyucovani. Ptizpusobuje
a upravuje divce ucebni latku a konkrétni ukoly. Pomaha divce pfi komunikaci
se spoluzdky a pedagogy. V hodiné¢ matematiky probird latku s divkou v kabineté
dle pokynt ucitele.

Celkové je individudlni integrace s asistentem pedagoga hodnocena kladné.
Vyucujici si pfitomnost asistentky pedagoga chvali, protoze nemusi tolik casu vénovat
této divce. Prospéch se v pololeti zlepsil. Po ukonceni zdkladni $koly chce divka
studovat dvoulety ucebni obor.

Rozhovor s integrovanou divkou:
1. Citis se ve skole pti vyucovani s asistentkou pedagoga lépe?
,Je to o hodné lepsi.*

2. Myslis si, ze mas vysledky ve skole lepsi, kdyz mas asistentku pedagoga? Je tviij
prospéch lepsi, stejny nebo horsi?

LProspéch se mné zlepsil, s asistentkou budu mit lepsi vysvédceni. V chemii jsem
méla ctyrku, ted’ budu mit dvojku.

3. Je pro tebe asistentka pedagoga spise jako kamaradka nebo jako ucitelka?
~Zhruba pul na pil.*

4. Ve kterych pfedmétech asistentku pedagoga nejvice potiebujes?
»V anglictine, matematice, chemii a v cestiné.

5. S ¢im ti nejvice asistentka pedagoga pii vyuce pomaha?

»Nejvice ji potrebuji v matematice. Navadi mné, jak to spravné vyresit. Nékdy
mné taky pomaha se zapisovanim do sesitu.*

6. Pokud asistentka pedagoga neni z n¢jakého dlivodu s tebou ve vyuce ptitomna, mas
problémy se zvladanim probirané latky?

»INekdy ano, hlavné v matematice a také v anglictine, tak jsem nékdy uplné
ztracend.

7. Co titikali spoluzéci na to, Ze mas asistentku?
»Nereagovali. Ale nékteri se divili. Nikdy jsme asistentku ve tridé neméli.*

8. Vnimala jsi n€kdy, Ze by se ti spoluzaci kvili asistentce pedagoga posmivali?
,,Nevim o tom.*

Rozhovor s matkou divky:

1. Jaky je vas nazor na povolani asistenta pedagoga?

»Rozhodné je to dobré. Urcité se v kazdé skole nejdou déti, které by jinak
nezvladaly a neporozumeély ucivu.*
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2. Vidite n¢jaky ptinos asistenta pedagoga ve zlepSeni studijnich vysledki vaSeho
ditéte?

,wUrcité tim, ze v klidu miize vysvetlit to, co s celym kolektivem ve tridé nelze.
Navede na diilezité veci. Procvici s ni tak vice probirané latky, kterou tak dobre
nedovedeme doma procvicit, protoze nevime co vSechno a jak se to probira.*

3. Jak spolupracujete s asistentem pedagoga a jak hodnotite tuto spolupraci?

,<Dozvime se, co je potireba do skoly a jaky je ucebni plan. Co mame doma
procvicit, co se ve Skole ucili, které pomiicky mame pohlidat a jak zpracovavat
jednotlivé projekty. S asistentkou komunikuji emailem nebo pripadné telefonuji.
Dulezite veci vzdy sdelim telefonicky (napriklad nepritomnost dcery ve Skole).*

4. Myslite si, Ze je vase dité ve Skole spokojenéjsi, kdyz méa asistenta pedagoga?

wZeela urcité. Ziskala veétsi jistotu a pocit zdzemi ve Skole, zlepseni vysledki
a zaroven veétsi pocit sebejistoty.

5.4 Shrnuti vysledki

Naroc¢nou préci ucitele pfi individudlnim integrovaném vzdélavani miize znacné
podpofit asistent pedagoga. Asistent pedagoga je osobou, bez které by integrace zaku
do majoritni spolecnosti zdravych zaka byla obtizna nebo dokonce nemozna. Zapojeni
asistenta pedagoga do vyuky umoziiuje zafadit $irsi Skalu vyucovacich metod a zejména
individualni ptistup pii vzdélavani zdka s postizenim. V fad¢ ptipadi je podpora
asistenta pedagoga pti spole¢ném vzdélavani naprosto nezbytnou podminkou integrace.
pedagogické podpory pii integrovaném vzdelavani. Pracuje vzdy na zakladé posouzeni
a doporuceni odborného pracovisté.

V nasledujici ¢asti diplomové prace analyzuji ziskané udaje a pokusim se najit
odpovédi na jiz diive polozené otazky. Nekteré odpoveédi obohatim o vlastni zkuSenosti
z n¢kolikaleté praxe jako asistent pedagoga.

1. Kdo nejcastéji povolani asistenta pedagoga vykonava, jaké maji vzdélani,
zda absolvovali néjaké kurzy a jaka je jejich délka praxe?

Povolani asistenta pedagoga Castéji vykondvaji Zeny nez muzi ve véku do tficeti
let. Vétsinou jedna o Cerstvé absolventy §kol nebo o studenty vysokych skol.

Kazdy pedagogicky pracovnik vcéetné asistenta pedagoga musi k vykonu svého
povolani dosahnout urcity stupen vzdélani s pedagogickym zamétenim. Piekvapenim
pro mé bylo zjiSténi, Ze vice neZ polovina dotdzanych méa vysokoskolské vzdélani.
Pozici asistenta pedagoga tedy zastdvaji ve vétSi mife kvalifikovani pracovnici.
Minimalnim dosazenym vzd€lanim na pozici asistenta pedagoga bylo stfedoskolské
vzdélani.
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Nekteti sttedosSkolsky vzdélani asistenti pedagoga se dale vzdélavaji v kurzech
urcenych pro asistenty pedagoga. Jedna se naptiklad o rekvalifikacni kurz pro asistenty
pedagoga a o kurz vzdélavani zaka s autismem Skoro vSichni asistenti pedagoga se dale
vzdélavaji studiem odborné literatury a vyhledavanim informaci na internetu.
Je potésujici, Ze vSichni asistenti pedagoga se dale néjakym zplisobem vzdélavaji.

Délka praxe na pozici asistenta pedagoga nemize byt dlouhd, protoze
toto povolani je pomérné nové. Vysledky dotaznikového Setieni mné tento fakt
potvrdily, protoze nejcastéjsi délka praxe byla do dvou let, nasledné do péti let.

Odpovédi na tuto otazku jsem Cerpala z vyplnénych dotazniki.

2. Jak reaguji na pritomnost asistenta pedagoga ostatni pedagogicti pracovnici

a Zaci ve tridé?

Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze ucitelé vétSinou vnimaji asistenty
pedagoga jako podiizeného zaméstnance a tak se k nim i chovaji. M¢li by ho ale brat
jako rovnocenného spolupracovnika — pedagoga pii vzdélavani zaka. Asistent pedagoga
na rozdil od ucitelll se mize vice vénovat Zaklim 1 po strance vychovné, naslouchat jim
a pomoci jim fesit jejich osobni problémy. VétSina ucitelt je pro zaky respektovanou
autoritou a proto k nému i tak pfistupuji. Zaci vnimaji asistenta pedagoga ob&as jako
kamarada nez pedagoga. Asistent pedagoga ma moznost Se Castéji vénovat zakim
jednotlivé a pohovofit Si s kazdym z nich, zatimco ucitel tuto moznost v prib&hu
vyucovani nema. Asistent pedagoga by z tohoto diivodu mohl pomoci ucitelim zvladat
problémy, které se ve Skolach v posledni dob¢ Castéji objevuji a narusuji vyuku. Proto
by se méli vzdy stat rovnocennymi partnery pii vzdélavani zaka. Z pohledu asistenta
pedagoga je vniman ostatnimi zaky ve tfid¢ spiSe jako dalsi pedagog.

Odpovédi na tuto otazku jsem Cerpala z vypInénych dotaznikd.

3. Jak vnimaji integrovani Zaci pritomnost asistenta pedagoga a jak jim
pomaha?

Z rozhovorQ s integrovanymi zaky vyplyva, Ze pfitomnost asistenta pedagoga
viichni Zaci hodnoti jako velice pozitivni. Je zajimavé, Ze Zaci prvniho stupné ZS
vnimaji asistenta pedagoga spiSe jako ucitele. Na rozdil od z&kt druhého stupné,
kde je asistent pedagoga vniman vice jako kamardd. Z vlastni praxe mohu potvrdit,
7e pritomnost asistenta pedagoga ve tiidé vice ocenili Zaci na prvnim stupni
nez na druhém stupni.

Pfevazné asistenti pedagoga integrovanym zakim pomahaji v hlavnich
pfedmétech, jako jsou matematika, Cesky jazyk a anglicky jazyk. Pfi vyuce nejvice
pomdhaji integrovanym Zakim se zapisy do seSitl a s objasiiovanim nepochopené
probirané latky.

Odpovédi na tuto otazku jsem Cerpala z provedenych rozhovori s integrovanymi
zaky.
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4. Zlepsily se u integrovanych zaki vysledKky s asistentem pedagoga?

Z rozhovorQ s integrovanymi zaky vyplyva, ze jejich vysledky se zasluhou
pritomnosti asistenta pedagoga ve vyuce zlepsily. Pomoc asistenta pedagoga si vSichni
dot4dzani pochvaluji. Z vlastni praxe mohu potvrdit, ze se vysledky zakd nezhorsily,
ba naopak se vétSina z nich zlepSovala.

Z rozhovort s rodi¢i integrovanych zaka vyplyva, ze vysledky déti ve Skole jsou
vyrazné lepsi. Rodice si také pochvaluji, ze se jejich dité¢ ve Skole za ptitomnosti
asistenta pedagoga zklidnilo, citi se spokojenégjsi a sebejistéjsi.

Odpovédi na tuto otdzku jsem Cerpala z provedenych rozhovort s integrovanymi
zaky a z rozhovoru s jejich rodici.

5. Jak asistenti pedagoga hodnoti spolupraci s ucitelem a s rodinou Zaka?

Spoluprace asistenta pedagoga a vyucujicitho je pro zdarny pribéh integrace
velmi diilezitd. Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, ze asistenti pedagoga vétSinou tuto
spolupraci hodnotili jako dobrou aZ velmi dobrou. Velice pozitivni bylo zjiSténi,
ze nikdo z dotazanych nehodnotil tuto spolupréci jako Spatnou nebo nevyhovujici.

Pracovala jsem jako asistentka pedagoga jak na prvnim stupni ZS,
tak i na druhém stupni ZS. Z vlastni zkuSenosti mohu hodnotit spolupraci uéitelt
s asistentem pedagoga na prvnim stupni ZS jako intenzivnéjii a provazangjsi. Mezi
uCitelem a asistentem pedagoga vznikd daleko silnéj$i pracovni pouto. Situace
na druhém stupni je jin, protoZe ucitel netravi s asistentem pedagoga celou dobu
vyuCovani, ale jen nékolik vyuCovacich hodin tydné. Asistent pedagoga se setkava
kazdy den s n€kolika uciteli a navic se spolu s zdkem stéhuje do nékolika uceben.
Nemaji tedy tolik moznosti k vytvoreni tak pevného pracovniho pouta.

Spoluprace asistenta pedagoga s rodi¢i integrovaného zaka je pro zdarny prib¢h
integrace také velmi dilezita. Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze asistenti pedagoga
vétsinou tuto spolupraci hodnotili jako dobrou az velmi dobrou. Sice se ve vétSing
ptipadd objevuje kladné hodnoceni, ale najdeme zde i tii pfipady Spatné az nedostatecné
spoluprace asistenta pedagoga srodinou Zzdka. Toto neni dobré ani pro jednu
ze zacastnénych stran, zv1asté ne pro samotného integrované¢ho zaka.

Informace o déni ve Skole rodi¢im integrovanych zaku asistenti pedagoga
vétsinou podavaji, jen kdyz to situace vyzaduje. Méné nez polovina dotazanych podava
informace denné nebo jednou tydné. Toto zjisténi neni uspokojivé! Z vlastni praxe vim,
ze je velmi dilezité pravidelné podévat informace o déni ve Skole. NejCastéji asistenti
pedagoga informuji rodice zapisem do denicku, osobnim setkdnim a s vyuzitim emailu
a telefonu.

V rozhovorech s rodi¢i integrovanych zakl jsem se zajimala o zpétnou vazbu
pro hodnoceni spoluprace rodicu s asistentem pedagoga. VSichni rodi¢ové odpoveédéli,
7e spolupraci s asistentem pedagoga hodnoti jako piinosnou. Za piinosné hodnotili
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informace o déni ve Skole, informace o pfipravovanych testech a pisemnych pracich,
informacich o probirané latce a o domacich tikolech. Tyto informace ziskavali vétsinou
pies zapisy v denicku, ptipadné emailem nebo telefonem.

Odpovédi na tuto otdzku jsem Cerpala z vyplnénych dotaznikli a k ovéteni
zpétné vazby jsem Cerpala z rozhovort s rodici integrovanych zaki.

6. Jaké cinnosti asistenti pedagoga pri vykonu svého povoliani nejcastéji
vykonavaji?

Mezi Cinnosti, které asistenti pedagoga nejvice vykondvaji, jsou individudlni
prace s integrovanym zdkem ve vyuce, pomoc pii komunikaci integrovan¢ho Zzaka
S ostatnimi détmi, pomoc pii zaclenovani integrovan¢ho Zaka do Skolniho prostredi
a priprava pomucek na vyucovani. Jeden z asistentii pedagoga vede navic i zajmovy
krouzek.

Z vyzkumu je ale také patrné, ze asistenti pedagoga n¢kdy dokonce vykonavaji
¢innosti, které presahuji ramec jejich pracovni ndplné. Jedna se hlavné o suplovani
(zastupovani) vyucujiciho v jeho neptitomnosti ve vychovné vzdélavacim procesu.

Odpovédi na tuto otazku jsem Cerpala z vyplnénych dotazniki.

7. Jaké problémy maji asistenti pedagoga pri vykonu svého povolani?

Kazdy, kdo zacind v nové profesi, miva ob¢as pocate¢ni problémy. Mezi
nejvetsi pocateCni problémy u asistenti pedagoga respondenti zafadili nedostatek
praktickych zkuSenosti. VétSina zrespondent tuto pracovni Cinnost nikdy
nevykonavala a pocate¢ni predstavy se mohou lisit od reality.

V nékterych piipadech se objevuje projev nadiazenosti od pedagogu (tuto
skute¢nost uvedlo 30 % respondentil). To miize vyplyvat také z nedostatku zkuSenosti
a informovanosti samotnych pedagogt. Vétsina z nich se diive s asistentem pedagoga
ve vyuce nesetkala a na ptitomnost dalSiho pedagoga ve tiidé si musi zvyknout.

Dal§im problémem obcas byva pocatecni spoluprace integrovaného Zzaka
a asistenta pedagoga. Integrovany zak odmitd spolupracovat, nediivéfuje mu, musi
si na pritomnost dal§i osoby ve vyuce zvyknout.

Asistenti pedagoga vykonavaji také €innosti, které presahuji ramec jejich
pracovni naplné. Jednid se hlavné o suplovani (zastupovani) vyucujiciho v jeho
nepfitomnosti ve vychovné vzdélavacim procesu. Asistenti pedagoga jsou dosti Casto
vyuzivani k vykonavani dozori na chodbach o prestdvkach. Aby asistent vykonaval
vSechny ¢innosti, které od néj ucitelé ocekavaji, mél by také za to byt Iépe financné
ohodnocen.

A prave finance jsou dalsi velkym problémem. Asistenti pedagoga vykonavaji
svoji praci na polovi¢ni uvazek (vétSinou v rozsahu 20-25 hodin tydné¢). Nedostatek
finan¢énich prostfedkd totiz vede k tomu, Ze asistent pedagoga neni dostatecné
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motivovan k vykonu svého povolani a k setrvani na této pozici déle. Pti rozhovorech
asistenti pedagoga uvadéli, Ze je prace bavi a vykonavaji ji radi. Prace asistenta
pedagoga je pro vétSinu dotdzanych spise do¢asnym neZ trvalym zaméstnanim prave
Z finan¢nich divodi. Toto tvrzeni mné potvrdily i vysledky dotaznikového Setfeni,
kde v otazce ohledné praxe vétSina uvedla, Zze 64 % je na pozici asistenta pedagoga
méné nez dva roky a dalSich 33 % méné nez pét let. Je proto Skoda, kdyz zkuSeni
asistenti pedagoga s praxi odchazi kvili finanénim prostiedkim za 1épe placenou
praci. Tento odchod je ale také zpisobeny poloviénim uvazkem. Dotdzani asistenti
pedagoga by chtéli pracovat na plny pracovni uvazek, proto odchazi pracovat do jiného
zamestnani.

Odpoveédi na tuto otazku jsem Cerpala z vyplnénych dotaznikd a z rozhovortu
S nékterymi asistenty pedagoga.
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Z.avér

Pravo na vzdélavani se stava v poslednich letech zakladnim ukazatelem vyspélé
spole¢nosti, ktera se snazi zatazovat kazdého jedince do bézného zivota. VSechny déti
maji pravo vzdélavat se spolu se svymi vrstevniky a zapojit se do vyucovani tak,
aby byly rozvijeny a podporovany jejich dovednosti a schopnosti. Soucasné to ale musi
vyhovovat jejich specialnim potfebam. Soucasnou tendenci je integrace co nejvétsiho
poctu zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami do Skol hlavniho vzdélavaciho
proudu.

Z4ci se specialnimi vzdélavacimi potiebami mohou byt integrovani v b&znych
tfidach. Zaky s nékterymi typy a stupni postizeni lze integrovat bez problémd, u jinych
je nutné pocitat s obtizemi a pro ne€které integrace vitbec neni vhodna, protoze potiebuji
odbornou péci. Pokud je dité integrovano do Skoly, prvni nejcastéjSi oporou
integrovanému ditéti je pedagogicky sbor. Jednim ztéchto pedagogii je asistent
pedagoga, ktery piedstavuje podplirnou sluzbu umoziujici kvalitn€jsi vzdélavani
vétSiny zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Aby integrace zaka byla uspésSna,
je funkce asistenta pedagoga na zakladnich skolach velmi potiebna.

K zabezpeceni vzdélavani Zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami existuji
dva typy asistents, a to asistent pedagoga pro zaky se zdravotnim postizenim nebo
znevyhodnénim a asistent pedagoga pro zaky se socidlnim znevyhodnénim. Funkci
asistenta pedagoga pro zdky se zdravotnim postizenim a pro zdky se socidlnim
znevyhodnénim lze ziidit na zaklad¢ podkladl ze specialné-pedagogického centra nebo
pedagogicko-psychologické poradny. Reditel $koly na zakladé téchto podkladii stanovi
asistentovi pedagoga tydenni pracovni dobu. Pracovni smlouvu uzavira feditel skoly
s asistentem pedagoga jako pracovni pomér na dobu urcitou, zpravidla na jeden skolni
rok.

Kazdy pedagogicky pracovnik vcetné asistenta pedagoga musi k vykonu svého
povolani dosahnout urcity stupen vzdélani s pedagogickym zaméfenim. Odbornou
kvalifikaci ziskdva asistent pedagoga vysokosSkolskym vzd€lanim ziskanym studiem
v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych véd, vy$sim odbornym
vzdélanim zaméfeném na piipravu asistentl pedagoga nebo socidlni pedagogiku,
sttednim vzd€lanim s maturitni zkouskou zamétfeného na ptipravu pedagogickych
asistentli nebo absolvovanim akreditovaného vzdélavaciho programu pro asistenty

pedagoga.

Hlavni Cinnosti asistenta pedagoga je podpora zakim pii piizptisobovani
se Skolnimu prostfedi, pomoc pedagogickym pracovnikim Skoly pii vychovné
a vzdélavaci ¢innosti. Nesmime zapomenout na jejich pomoc pfi komunikaci se zaky,
pfi spolupraci se zdkonnymi zastupci zakll a komunitou, ze které zak pochazi. Jeho
zapojeni do vyuky umoziuje zaradit Sir§i Skalu vyucovacich metod a netradic¢nich forem
¢innosti, uplatiovani skupinové prace, déleni hodin na dil¢i useky a zejména
individualni ptistup pii vzdélavani zaka s postizenim. Asistent pedagoga vzdy pracuje
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pod metodickym vedenim pedagoga, ale nestava se ucitelem. Na uciteli vzdy zlstava
vyuka, zadavani a kontrola domécich i Sskolnich tikolt, zapisovani znamek do zakovské
knizky, pozitivni i negativni hodnoceni chovani integrované¢ho zdka. Pro ucitele mtze
byt zpocatku pritomnost asistenta pedagoga pii vyuce problémem, musi si postupné
navzajem na sebe zvykat a naucit se spolupracovat.

Spoluprace ucitele a asistenta pedagoga je nesmirné diilezitd pro integrované
zaky. Asistent pedagoga pracuje s integrovanymi zaky podle pokynt uéitele. Z vlastni
zkusenosti mohu hodnotit spolupraci uéitelii s asistentem pedagoga na prvnim stupni ZS
jako intenzivnéjsi a provazanéjsi. Mezi ucitelem a asistentem pedagoga vznika daleko
siln¢j$1 pracovni pouto. Situace na druhém stupni je jina, protoze uclitel netravi
s asistentem pedagoga celou dobu vyucovani, ale jen n€kolik vyucovacich hodin tydné.

Na zdklad¢ wvysledkli provedeného vyzkumu mohu konstatovat nékolik
poznatkii. Povolani asistenta pedagoga castéji vykonavaji Zeny nez muzi ve véku
do tficeti let. VétsSinou se jednd o Cerstvé absolventy Skol nebo o studenty vysokych
Skol. Délka praxe na pozici asistenta pedagoga neni dlouhd, protoze toto povolani
je pomérné nové. NejCastéjsi délka praxe byla do dvou let. Asistent pedagoga a ucitel
by se méli vzdy stat rovnocennymi partnery pii vzdélavani zaka. Spoluprace asistenta
pedagoga a vyucujiciho je pro zdarny prubéh integrace velmi dilezitd. Mezi pocatecni
problémy u asistentll pedagoga lze zatadit nedostatek praktickych zkuSenosti. VétSina
asistentll pedagoga tuto pracovni Cinnost nikdy nevykondvala a pocatecni piedstavy
se mnohdy liSily od reality. DalSim problémem obcas byva pocatecni spoluprace
integrovaného Zzaka a asistenta pedagoga. Integrovany zak odmitd spolupracovat,
nediivéfuje mu, musi si na pritomnost dalS$i osoby ve vyuce zvyknout. Z vyzkumu
je ale také patrné, ze asistenti pedagoga n¢kdy dokonce vykonavaji Cinnosti, které
piesahuji rdmec jejich pracovni naplné. Aby asistent vykonaval vSechny ¢innosti, které
od n¢j ucitelé ocekavaji, me¢l by také za to byt 1épe financné ohodnocen. Ucitelé vidi
v asistentovi pedagoga obrovskou pomoc, ktera jim usnadiiuje samotnou vyuku. Chtéli
by pocet asistentii pedagoga ve Skolach zvysit. Klicem k tomu jsou ale poskytované
finan¢ni prostredky.

Diplomova prace by mohla poslouzit k objasnéni role asistenta pedagoga
v zakladnich S8kolach ucitelim, budoucim asistentim pedagoga a rodicum
integrovanych zakl. Muaze jim vysvétlit prub¢h integrace zaki s asistentem pedagoga
a dualezitost vyznamu vzajemné kooperace mezi vyucujicim, asistentem pedagoga,
integrovanym zakem a jeho rodinou. Provedla jsem vyzkum, kde jsem se snazila
odpovédét na nékteré otazky tykajici se role asistenta pedagoga v zdkladnich Skolach
v Brn¢. Na zavér prace jsem shrnula vysledky vyzkumu a vydefinovala problémy,
se kterymi se asistenti pedagoga potykaji dnes a denné€. Proto se domnivam, Ze vytyCené
cile mé diplomové prace byly splnény.
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Resumé

V diplomové praci jsem se zabyvala problematikou role asistenta pedagoga
pii integraci zakt na zakladni Skole. Diplomova prace je rozdélena do péti kapitol.

V prvni Kkapitole jsem objasnila pojem integrace, shrnula vyvoj Skolské
integrace v CR a rozebrala legislativni vychodiska pro $kolskou integraci.

Druha kapitola je zaméfena na zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami
na zakladni skole. Blize jsou popsani zaci Se specifickymi poruchami uceni,
S autismem, s mentalnim postizenim, s télesnym postizenim, S poruchami chovani,
s ADHD a moznosti jejich edukace. Podle potieby je mozné zajistit pravé témto zaklim
asistenta pedagoga.

Funkce asistenta pedagoga ptedstavuje podpirné sluzby umoznujici kvalitnéjsi
vzdélavani mnohym Z4kiim se specidlnimi vzdé&lavacimi potiebami. O asistentech
pedagoga pojednava tieti kapitola. V ni jsem nejprve objasnila pojem asistent
pedagoga, shrnula legislativni ramec a popsala cely soubor opatieni, kterd je potieba
ke ziizeni funkce asistenta pedagoga splnit. Kazdy asistent musi spliiovat odbornou
kvalifikaci. K lepSimu pochopeni funkce asistenta pedagoga jsem popsala jeho pracovni
naplii. Cast kapitoly je vénovana asistentim pedagoga pro zidky se zdravotnim
a socialnim znevyhodnénim.

Ctvrtou Kkapitolu jsem vénovala ¢initelim majici vliv na usp&nou integraci
7kl se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Vyznamny ukol pii integraci zaki
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami plni instituce pomahajici pti feSeni problémut
a velmi dualezita je také pedagogicko-psychologicka diagnostika. Pro uspésSnost
integrace jsou nejdualezitéjSimi faktory rodina a Skola.

V paté Kkapitole prace jsem provedla vyzkum k vyznamu role asistenta
pedagoga u integrovanych zaki na zékladnich Skolach. Ve vyzkumné casti jsem
si polozila n€kolik otazek tykajicich se integrace, role asistenta pedagoga, spoluprace
asistenta pedagoga s uciteli a rodi¢i integrovanych zaku, problémy asistentti pedagoga
souvisejici s jejich profesi. Cilem bylo najit na tyto otazky odpovédi. Kapitolu jsem
doplnila struénymi kazuistikami vybranych integrovanych zaka a Setieni k integraci
téchto zéki. Setfeni bylo uskuteénéno s vybranymi integrovanymi zaky, ktefi neméli
od prvni tfidy asistenta pedagoga, a s jejich rodici.
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Anotace

Diplomova prace se zamétuje na roli asistentd pedagoga pii integraci zakd na
zakladnich skolach. V praci je objasnén pojem integrace, popsan vyvoj Skolské
integrace v CR a rozebrana legislativni vychodiska pro $kolskou integraci. Zabyva
se problematikou vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Definuje
pojem asistent pedagoga, legislativni ramec, napli prace a jeho odbornou kvalifikaci.
Cést prace je vénovéana &initeldm ovliviiujici Gspé$nou integraci. Soudasti diplomové
prace je vyzkum k vyznamu role asistenta pedagoga u integrovanych zak.

Klicova slova

Integrované vzdé¢lavani, asistent pedagoga, zak se specidlnimi vzd€lavacimi
potfebami, diagnostika, poradenské a podpurné instituce, legislativa, Skola, ucitel,
rodina

Annotation

The diploma thesis is focused on the role of educator’s assistant in the process
of integrating pupils at basic schools. The author clarifies the term integration, describes
the school integration development in the Czech Republic and analyses
the legislative basis for school integration as well as education of pupils with specific
educational needs. The terms such as educator’s assistant, legislative framework,
job description, and special qualification are defined in the thesis as well. A part
of the thesis is dedicated to the factors influencing the pupils” successful integration.
The thesis includes the research on the significance of educator’s assistant and his/her
role for integrated pupils.

Keywords

Integrated education, educator’s assistant, pupil with the special educational
needs, diagnosis, consulting and support institutions, legislation, school, teacher, family
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Piiloha ¢. 1 Dotaznik pro asistenty pedagoga

Tento dotaznik bude slouzit pro zjisténi vaseho nézoru na povolani ,asistent
pedagoga® pii integraci zakd do zakladnich skol. Dotaznik je anonymni. Vysledky
dotaznikového Setfeni budou pouzZity pouze v mé diplomové praci. Vyplnéné
dotazniky budou po obhajobé diplomové prace skartovany! Dékuji za vyplnéni
dotazniku.

1. Vasvek?
a) méné nez 20 let,

b) 20 — 30 let,
c) 3140 let,
d) 41— 50 let,

e) 51 a vice.
2. Vase pohlavi?
a) zena,

b) muz.

3. Jaka je délka vasi praxe na pozici asistenta pedagoga?

a) 0— 2 roky,
b) 3 -5 let,
c) 6— 10 let,

d) vice nez 10 let.

4. Jaké je vaSe nejvyssi dosazené vzdélani?
a) vyucen,
b) stfedoskolské,
) vyssi odborné,
d) vysokoskolské.

5. Jaky zplsob dalsiho vzdélavani vyuzivate? (MoZno vybrat vice odpovédi).
a) studium odborné literatury,
b) odborné skoleni,
c) konzultace s odborniky PPP* a SPC?,
d) informace z internetu,
e) dalsi studium.

* PPP — pedagogicko-psychologické poradna.
® SPC - specialni pedagogické centrum.
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Absolvoval jste né¢jaké kurzy vzdélavani pro asistenty pedagoga?
a) ano,

b) ne,

C) planuji v nejblizsi dobg.

Pokud odpovite ANO, tak napiSte prosim jaké:

10.

11.

12.

13.

Na jakém stupni zakladni Skoly pracujete?
a) prvni stupen ZS,
b) druhy stupen ZS.

Jaky mate pracovni tivazek?
a) Castecny (uved’te pocet hodin tydné ........ ),
b) plny.

Béhem vyuky pracujete s integrovanym Zakem individualné?
a) ano,

b) ne - (ptejdéte na otazku ¢islo 11),

C) obcas.

Kde probihd individualni péce?

a) ve stejné tfidé s ostatnimi zaky,

b) ve stejné tiid¢, ale v oddélené ¢asti,

C) ve stejné tfide i v jiné mistnosti (napi. v kabinetu).

Jaky je vas vztah k integrovanému zékovi?
a) pouze pracovni (ucitel-zak),
b) pratelsky,

C) JINY, UVEALE . ettt ittt

Jak hodnotite spolupraci s rodinou integrovaného zaka?
a) velmi dobrou,

b) dobrou,

C) Spatnou,

d) nedostate¢nou.

Jak informujete rodi¢e integrovaného zdka o déni ve Skole?
a) neinformuji, informace poskytuji pouze vyucujici,

b) neinformuji, rodi¢e nemaji zajem,

c) informuji, pouze pokud to situace vyzaduje,

d) informuji jednou mési¢né,

e) informuji jednou tydné,

f) informuji denné.
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14. Jakou formou sdélujete informace rodicim? (Mozno vybrat vice odpovéedi).
a) informace nepodavam,
b) osobng,
¢) e-mailem,
d) telefonicky,
e) zapisem do denicku,
) JINYM ZPUSODEIM ..ottt

15. Jak na vas reaguji ostatni zaci ve tfidé?
a) vnimaji mé jako dalSiho pedagoga,
b) vnimaji m¢ jako kamarada,
C) nereaguji na me,
d) odmitaji mé.
16. Jak na vas reaguji ostatni pedagogicti pracovnici?
a) vnimaji mé jako rovnocenného pedagoga,
b) pro nékteré pedagogy jsem pouze asistent,
C) ignoruji me.

17. Jak hodnotite spolupraci s vyucujicimi?
a) velmi dobrou,
b) dobrou,
C) vyhovujici,
d) Spatnou,
e) odmitaji se mnou spolupracovat.

18. Jste presvédceni o prospésnosti funkce asistenta pedagoga na vasi skole?
a) ano, je to velice prospésna funkce,
b) ne, je to funkce zbyte¢na,
C) nejsem zatim piesvédéen, zda ano nebo ne.

19. Vyskytly se néjaké pocatecni problémy souvisejici s vasi profesi? (Mozno vybrat
vice odpovédi).
a) integrovany zak odmital spolupracovat,
b) nebyl jsem dostate¢né seznamen s problémy integrovaného zéka,
c) nedostatek praktickych zkuSenosti,
d) projevy nadfazenosti od kolegt,
e) problémy se nevyskytly.
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20. Jaké cinnosti vykonavate v souvislosti s funkci asistenta pedagoga? (Mozno vybrat
vice odpovédi).
a) individualni prace s integrovanym zakem ve vyuce,
b) pomoc pii komunikaci integrovaného zéka s ostatnimi détmi,
C) pomoc pii zaclenovani se integrovaného zaka do skolniho prostiedi,
d) vlastni planovani individualni prace s integrovanym zakem,
e) ptiprava pomicek na vyucovani,
f) vyzdoba tiidy,
g) vykonavani dozord,
h) suplovani,
1) vedeni zajmovych krouzki,
J) napiste dalSi neuvedené CINNOSLI: ........oeevviniiniiiiiiiiiiieieiaa,
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Priloha €. 2 Otazky pro rozhovor s integrovanym Zakem,
ktery ma asistenta pedagoga

1. Citi$ se ve Skole pfi vyucovani s asistentkou pedagoga 1épe?

2. Myslis si, ze mas vysledky ve skole lepsi, kdyz mas asistentku pedagoga? Je tviij
prospéch lepsi, stejny nebo horsi?

3. Je pro tebe asistentka pedagoga spise jako kamaradka nebo jako ucitelka?
4. Ve kterych pfedmétech asistentku pedagoga nejvice potiebujes?
5. S ¢im ti nejvice asistentka pedagoga pti vyuce pomaha?

6. Pokud asistentka pedagoga neni z néjakého diivodu s tebou ve vyuce pfitomna, mas
problémy se zvladanim probirané latky?

7. Co titikali spoluZéci na to, Ze mas asistentku?

8. Vnimal jsi n€kdy, Ze by se ti spoluzaci kvili asistentce pedagoga posmivali?
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Priloha ¢. 3 Rozhovor s rodici integrovanych zaku, ktefi maji
asistenta pedagoga

Vysledky rozhovoru budou pouZity pouze v mé diplomové praci.

1. Jaky je vas ndzor na povolani asistenta pedagoga?

2. Vidite n¢jaky piinos asistenta pedagoga ve zlepSeni studijnich vysledkd vaseho
ditéte?

3. Jak spolupracujete s asistentem pedagoga a jak hodnotite tuto spolupraci?
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Priloha €. 4 Zadost o souhlas se zrizenim funkce asistenta
pedagoga

V piiloze Metodického pokynu ¢. 1/05 vedouciho odboru skolstvi Krajského ufadu

Jihomoravského kraje (v upraveném vydani k 1. 8. 2009) je vzor zadosti 0 souhlas

se ziizenim funkce asistenta pedagoga. (http://www.jmskoly.cz/organizace/org-
1270/jmskoly-0431# ftnrefl, [online]).

Zadost o souhlas se ziizenim funkce asistenta pedagoga

Nazev a sidlo pravnické osoby vykondvajici ¢innost Skoly:

Druh skoly:

Celkovy pocet zaki ve Skole:

Celkovy pocet tiid:

Pocet zaki se zdravotnim postizenim nebo zdravotnim znevyhodnénim:
Dosazené vzdélani asistenta pedagoga:

Ptedpokladana vyse platu:

Zdavodnéni potieby zfizeni funkce asistenta pedagoga:

Cile ztizeni funkce asistenta pedagoga:

Népln prace asistenta pedagoga (mozno pfilozit jako ptilohu Zadosti):

Asistent pedagoga do tridy, ve které se vzdélava zak se zdravotnim postiZenim
nebo zdravotnim znevyhodnénim:
e typ postizeni zaka,
e pocet vyucovacich hodin doporucenych Skolskym poradenskym zatfizenim,
e stanoveny uvazek asistenta pedagoga/pocet hodin piimé vyucovaci povinnosti
tydné.

Asistent pedagoga jako dalsi pedagogicky pracovnik ve tfidé (vyhl. ¢. 73/2005 Sb.,
v platném znéni):

e celkovy pocet zakt ve tridé,

e 7z toho pocet déti, zakl s t€Zkym zdravotnim postizenim ve tfid¢,

e pocet vyuéovacich hodin dle uéebniho planu (v piipadé MS doba pobytu ditéte

v Mg),
e pocet vyucovacich hodin doporuc¢enych Skolskym poradenskym zatizenim,
e stanoveny Uvazek asistenta pedagoga/pocet hodin piimé vyucovaci povinnosti

tydné,
e funkce druhého pedagoga ve tfidé je zajiStovana (ucitel, asistent pedagoga,
apod.).
Poznamka:

99


http://www.jmskoly.cz/organizace/org-1270/jmskoly-0431#_ftnref1
http://www.jmskoly.cz/organizace/org-1270/jmskoly-0431#_ftnref1

