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ABSTRAKT

Bakalafska prace je rozdélena na Cast teoretickou a praktickou. Teoretickd ¢ast se zabyva
vymezenim zakladnich pojmt, jako je projekt, projektova metoda, projektova vyuka a vyu-
covani, dale se zamétuje na projekty z hlediska historického, také na jejich klady a zapory.
V neposledni fad€ je pojem projekt sklonovan vzhledem k predskolnimu vzdélavani, a to
zejména v ramci kurikularniho dokumentu platného pro piedskolni vychovu. Prakticka ¢ast
pak doklada névrh a nasledné ovéteni konkrétniho projektu, coz bylo ostatné jejim cilem.
Zaveérecna evaluace projektu nabizi nékolik thli pohledu, a to ze strany ucitelky, rodict,

déti a 1 autorky bakalatské prace.

Klic¢ova slova: projekt, projektova metoda, multikulturni vychova, kultura

ABSTRACT

This Bachelor Thesis is divided to a theoretical part and a practical part. The theoretical
part deals with defining basic names like a project, a project method and project teaching.
It is focused on the projects in historical point of view, their pros and cons too. The name
project is related to preschool education, especially to curriculum for preschool education.
The practical part includes a proposal and a verification of concrete project. It has been
a goal of the practical part. The final evaluation of project presents several viewpoints

from preprimary teacher, parents, children and author of thesis.

Keywords: project, project method, multicultural education, culture
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UvVOD

Jiz od utlého veéku jsou nam vsem, nejdiive détem a pak i dospélym, v§tépovany poznatky,
dovednosti, ale 1 hodnoty a normy, podle nichz bychom se méli fidit a bez kterych bychom
se jen tézko obesli. OvSem pouhé memorovani, bez praktickych zkuSenosti a vlastnich za-
zitki neni o nic vic u¢innéjsi nez napiiklad vedeni dialogu bez druhé osoby. Jestlize nejsou
déti nijak aktivizovany, nemaji dostatek podnétii z okoli, jen tézko pak miizeme piedpo-
kladat, ze budou tvofivé, oteviené novym ndpadim a s nadSenim budou prozkoumavat
a objevovat neznamé. V soucasnosti 1ze toho vSeho téméf bez problémi dosahnout, aniz by
si déti samy vSimly, Ze jsou vzdélavany a vychovavany. A pravé projekty mohou byt vhod-
nou alternativou K naplnéni vzdélavacich cili a kompetenci, tak jak jsou stanoveny
Vv Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani, taktéz i K zajisténi plno-

hodnotného rozvoje déti.

Malokdo vi, Ze ohledn¢ této problematiky se setkdvame s nepfesnym terminologic-
kym vymezenim, pficemz dochazi k prolindni a miseni nékolika obdobnych pojmi. Teore-
ticka Cast bakalarské prace je proto nejdiive zaméfena na vysvétleni a definovani vyrazi
jako jsou projekt, projektova metoda, projektové vyucovani a projektova vyuka. Nasledné
je veSkery text vénovan vyhradné projektlim, coZ ostatné¢ koresponduje i s ndzvem celé
prace. V kapitole druhé je nastinéna historie a klady, ale i zapory vztahujici
se ktéto problematice. Posledni ¢ast je pak zaméfena na vyuziti a uplatnéni projektd
v predSkolnim vzd¢€lavani, pfi¢emz jsou zde naznaceny i oblasti, kterych se projekty, usku-
teciované v matefskych skolach, mohou dotykat. Timto pak teoretickd cast navazuje

na cast praktickou.

Soucasti praktické Casti je prvotné vytvorit projekt a jeho ucinnost pak nasledné
ovérit ve vybrané matetské skole. Nazev konkrétniho projektu je zvolen vzhledem k tématu
celé bakalarské prace a jeho zaméfeni je situovano tak, aby co nejvice korespondovalo
s aktualnimi tématy, vyskytujicimi se v souasném svété. A tak vznikl projekt s nazvem
»Cesta kolem svéta®, pro ktery jsou charakteristické prvky multikulturni vychovy. Dvacaté
prvni stoleti je oznacovano jako tzv. doba neomezenych moznosti, kdy dochazi k prolinani
jednotlivych kultur. Témét nic neni tabu, z toho divodu je dostatek pfilezitosti setkavat
se s riznymi narody, seznamit se s jejich tradicemi, ¢imz se lidé Stavaji navzajem blizsimi
a chapavejsimi. Dité predskolniho véku neni tomuto fenoménu stranéno a v zadném pripa-

dé by nem¢lo byt. Podstatné je zatazovani této problematiky do piedskolniho vzdélavani.
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Jednou z moznosti, jak predskolni vzd€lavani realizovat, jsou projekty. Aktivizuji déti,
podnécuji je ke spolupraci ¢i zodpovédnosti. Déti mohou prozkoumat dané téma prakticky
a tim padem se otevira prostor k dosazeni vyty¢enych cili zaméfenych i na multikulturni
vychovu. Posledni kapitola zahrnuje hodnoceni projektu ze strany ucitelky, rodic¢t, ale i mé
samotné. Osobné se vyjadiuji k napInéni hlavniho cile projektu a K naplnéni dil¢ich cilu,
které byly stanoveny na kazdy den zvlast. V ramci vlastniho hodnoceni je uvedeno také
hodnoceni déti. Co se tyCe vyjadieni ucitelky, jeho plna verze je soucasti ptiloh. Zavér na-

bizi celkové shrnuti a evaluaci bakalarské prace.
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|. TEORETICKA CAST
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1 TERMINOLOGICKE VYMEZENI ZAKLADNICH POJMU

Vlivem velkého technologického rozvoje byla konstruovana nova zatizeni a byly vytvareny
pocitacové programy, které zna¢né urychlily cely spole¢ensky vyvoj. Vznikla zde poticba
inovovat skoly, které by mély jit ruku v ruce s ,,moderni* spolecnosti. Mély by doslova
kopirovat nové trendy, neustale se rozvijet a byt vzdy o krok napied. Také vzdelavaci sys-
tém by mél byt v souladu s aktualnim dénim ve spolecnosti. Proto je nezbytnosti, aby i déti

dokazaly urCitym zplsobem reagovat na problémy a déni v dneSnim svéte.

Ukolem 8kol je tedy déti ,,nauéit vyhledavat a zpracovavat poznatky* (Tomkova,
Kasova, Dvorakova, 2009, s. 9), pficemz by vSichni mé&li byt schopni a ochotni ucit se sa-
mostatné. U déti predskolniho véku je za dilezitou povazovana motivace, a to ze strany
pedagoga, ktera by méla déti k dané aktivité dostate¢né stimulovat. Ucitelka ditéti pred-
Skolniho véku pomaha jeho zkuSenosti a dosavadni znalosti dale rozvijet a to tim zpiso-
bem, Ze je zacleni do komplexniho obrazu svéta, jenz dité dobie zna a kazdodenné se s nim
setkava. Prostfednictvim projektd a jejich zarazeni do vzdelavaciho systému miize byt vse,

vys$e zminéno, uskuteénéno. (Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009, s. 9)

V souvislosti s pojmem projekt se setkavame s dalSimi slovnimi oznacenimi, které
jsou vSak mnohdy v kontextu zaménovany. Ve vétsiné piipadd pak autofi v jednom tématu
operuji s dvéma a vice z nich. Proto je potieba ujednotit si tento tzv. terminologicky chaos
a jasn€ vymezit jednotlivé pojmy, které nas budou nasledné dale provazet. Stejné
tak je nezbytné podotknout, ze zatim neexistuje nam znama publikace v ¢eském jazyce,
ktera by dané pojmy piesné definovala a vymezila vramci ptedskolnich instituci.
V nasledujicich  subkapitolach uvadime definice obecného charakteru, pificemz
jsme se snazili je pfetransformovat pro tcely piedskolniho vzdélavani. Blize se zaméfime

na pojmy projekt, projektova metoda, projektové vyucovani a projektova vyuka.

1.1 Projekt

Manak a Svec (2003, s. 168) vymezuji projekt jako ,.komplexni praktickou tilohu (pro-
blém, téma) spojenou se zivotni realitou, kterou je nutno fesit teoretickou 1 praktickou ¢in-
nosti, kterd vede k vytvoreni adekvatniho produktu®. Becvarova (2003, s. 53) jej zase cha-
pe jako ,,smysluplnou, vnitiné propojenou koncentraci uc¢iva kolem ustfedniho motivu,

jadra nebo zékladni ideje. Taktéz Kratochvilova (2006, s. 34 — 35) nabizi n¢kolik definici
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podle riznych autort. Napiiklad podle Velinského (1932 in Kratochvilova, 2006, s. 34)
je projekt ,uréit¢ a jasné¢ navrzeny ukol“, ktery je ditéti predkladan zpusobem,
,»aby se mu zdal zivotné dulezity tim, ze se blizi skute¢né Cinnosti lidi v zivote*. Lukavska
(2003 in Kratochvilova, 2006, s. 35) vnima projekt jako ,,zakiv podnik sledujici urc€ity cil,
za né&jz zak pievzal odpovédnost”. Tato autorka tedy operuje s pojmem zak, ktery vSak
pro predskolni vzdélavani neni typicky. Ve vztahu k ditéti predskolniho véku bychom
mohli tuto definici chapat jako tzv. podnik samotného ditéte sméfujici kK dosazeni uré¢itého
cile, pti¢emz dité za svou ¢innost nese vlastni zodpoveédnost. Dale Pash (2005, s. 160) vy-
svétluje projekt jako ,,vyrobu skute¢ného produktu, ktery ptedstavuje souhrn dosavadnich

zkuSenosti ziskanych v dané oblasti®.

Z vyse uvedeného mizeme tedy usuzovat, ze neexistuje jedna jasné dana a oficialni
definice tohoto pojmu. Jestlize provedeme syntézu vSech téchto vymezeni, pak budou
pro projekt charakteristicka slova, jako jsou tikol, téma, zkuSenosti ditéte, souCasny svét
a produkt. Cilem projektu je to, aby byly déti schopny na zakladé svych dosavadnich zku-
Senosti vyresit dany kol a nésledné vytvofit kone¢ny produkt, odpovidajici poc¢atecnimu
ukolu. Nemusi se nutné jednat o feSeni konkrétniho problému ¢i ukolu. Samotny projekt
muze byt realizovan ve formé kreseb, modell, fotografii, pficemz muize jit o tematicky
zametené projekty, naptiklad ,,Zkouméame velkou vodu®, ,,Déti v jinych zemich* (Kotrba,
Lacina, 2007, s. 137) ¢i ,,Cesta kolem svéta™ (viz kapitola 4). Vymezeni pojmu projekt
jsme se pokusili uz objasnit. Otazkou vsak zistava, jakym zptsobem S projektem souvisi

projektova metoda, zda maji tyto dva pojmy néco spolecné nebo se naopak velmi odlisuji.

1.2 Projektova metoda

Pojem projektova metoda nas nuti pfemyslet nad urcitou pedagogickou strategii, ktera ob-
sahuje veSkeré formy a metody vzdélavani. Prticha, Walterova a Mares (2013, s. 226)
ji vymezuji jako vyucovaci metodu, ,,v niz jsou déti vedeny k samostatnému zpracovani
urcitych projekt a ziskavaji zkuSenosti praktickou ¢innosti a experimentovanim®. Pfitom
je kladen dtraz zejména na vztah mezi samotnym ditétem a ucitelem, na jejich vzajemnou
spolupraci, s vidinou dosaZeni stanoveného cile. Uvedené také zdiraziiuji Manak a Svec
(2003, s. 23) pfi obecné definici vyukovych metod. Totéz je vSak typické i pro projektovou
metodu. Napiiklad Stockton (1920 in Kratochvilova, 2006, s. 37) chape projektovou meto-

du jako ,,pfirozené, konkrétni vyjadieni modernich principti aktivniho vyucovani. Autorka
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Kratochvilova (2006, s. 37) tento pojem definuje jako jakysi ,,uspofadany systém ¢innosti*
déti a ucitelky, kdy pievladajici roli maji edukaéni aktivity déti. Na druhou stranu ,,podpo-
rujici roli“ pak =zastavaji ,,poradenské cinnosti“ ucitelky, ,kterymi sméfuji spole¢né
k dosazeni cilii a smyslu projektu. Projektova metoda integruje velké mnozstvi vzdélava-
cich oblasti, snazi se je propojit se skutecnym Zzivotem, klade diraz na kooperaci déti
a ucitelt, poptipad¢ rodict. V soucasné dobé je povazovana za zdroj kvalitnich vzdélava-

cich vysledki déti. (Spilkova, 2005, s. 66)

Podstatou projektové metody je samostatnost a aktivnost déti, spoluprace
s uCitelem, prakticka ¢innost a v neposledni fadé dosazeni stanovenych ciltt daného projek-
tu. Projektova metoda velmi izce souvisi s projektem a jeji charakteristika neni viubec jed-
noducha. Za zakladni znaky této metody mizeme povazovat tvotivost, autoregulaci, zod-
povédnost ¢i sebepojeti (Kratochvilova, 2006, s. 38). Obecné mizeme fici, Ze je to metoda
jako kazda jina, s tim rozdilem, Ze se V ni vice uplatiiuje aktivnost déti s ohledem na aktu-
alni témata ¢i problémy soucasného svéta. Od pojeti projektové metody nyni piejdeme

K pojmtim projektova vyuka a projektové vyucovani.

1.3 Projektové vyucovani

Dal$im, ¢asto zamé&novanym pojmem, je projektové vyucovani. Objevuji se u ného podob-
né znaky jako u projektové metody. Mezi n¢ fadime aktivitu a vnitini motivaci ditéte, zod-
povednost a spoluzodpovédnost, samostatnou praci ¢i praci ve skuping. Skalkova (2007,
s. 222) zafazuje projektové vyucovani mezi organizacni formy s tim, Ze je znané Casové
narocné. Stejné tak i Grecmanova (1997 in Kratochvilova, 2006, s. 40) oznacuje projektové
vyucovani jako ,,organizacni formu, ktera je ve srovnani s frontdlnim vyucovéanim 1 jinymi
formami vyuky vyznamné komplexnéjsi, protoze projekty jsou sloZeny z ¢etnych rozmani-
tych fazi, vyuzivaji vSechny socialni formy a metody uceni a zamétuji se na vysoce zadané
oblasti u¢ebnich cilti““. Oproti tomu Tomkova (1998 in Dvotakova, 2009, s. 97) chape pro-
jektové vyucovani za ,,metodu, pii které se uplatni n€kolik dil¢ich metod a forem prace,
napft. diskuse, studium literatury* apod. Déle uvadi, ze vSe se odviji od ukolu ¢i problému,
ktery by mél byt pro déti zajimavy a mél by je vést k zodpovédnosti za cely prabéh,
ale 1 kone¢ny vysledek jejich prace. Snahou projektového vyucovani je odstranit nedokona-
losti vyu€ovani tradiéniho a zaroven vede déti k pfemysleni, k naslednému zpracovavani

informaci a zkusenosti a k jejich komplexnimu hodnoceni. Ukolem pedagoga je dostatedné
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projektové vyucovani naplanovat z ¢asového hlediska, také vzhledem ke zvolenym uloham
a cilim, které by mély co nejvice odpovidat moznostem kazdého ditéte. (Dvotrakova, 2009,

5. 96 — 97)

V souvislosti s projektovym vyucovanim byly vytvoieny tzv. ,.efekty projektového
vyucovani“ podle autorek Grecmanové a Urbanovské (1997 in Dvorakova, 2009, s. 97),

na zaklad¢ kterych si déti osvojuji dané dovednosti. Jedna se o efekty:

e obsahové¢ — kognitivni — dé&ti si trvale osvoji védomosti a dovednosti, ziskané na za-

klad¢ predchoziho smyslového prozitku;

e funkéné — kognitivni — déti jsou schopny samostatné jednat a planovat, myslet

komplexné a argumentovat;
e sebekompetence — zde se projevuje duvéra v sebe samého a nasledna sebereflexe;

e socialni kompetence — déti dokazou kooperovat, byt v kontaktu s ostatnimi kamara-
dy, udrzovat vzajemné dobré vztahy ve tfidé a i s ucitelkou. (Grecmanova, Urba-

novskd, 1997 in Dvotékova, 2009, s. 97)

Je ztejmé, Ze vySe zminénych efektl projektového vyucovani nelze v preprimarnim
vzdélavani stoprocentné dosdhnout. Zejména schopnost plénovat a argumentovat
v souvislosti s danou ulohou je pro nékteré déti velmi naro¢né, taktéz i nasledna sebere-
flexe. | z toho divodu nesmime tyto efekty brat jako stézejni a v zadném piipadé bychom
Vv ramci projektového vyucovani neméli po détech vyzadovat to, co vime, Ze samy nedoka-
zou. Neni totiZ nutnosti, aby déti t€chto efektti dosahly. Naopak mnohem diilezitéjsi je déti

k takovéto formée vzdélavani vést a jednotlivé efekty u nich rozvijet.

Stfedem projektového vyucovani je predevsim dité samotné, piicemz by béhem néj
mélo postupovat jasné a systematicky az k dosazeni vysledného produktu (Tomkova, Ka-
Sova, Dvorakova, 2009, s. 14). Za typické znaky projektového vyucovani pak mizeme po-

vazovat:
e zamgéienost na vysledny produkt;
e moznost déti ovlivnit podobu celého projektu,
e vlastni aktivita déti vzhledem k jejich schopnostem;

e spolupréce ve skupin¢ a vlastni samostatnost;
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e zavérecné hodnoceni (reflexe). (Sarkozi, 2010)

Projektové vyucovani je na hranici s projektovou metodou i s projektovou vyukou.
Naptiklad Kratochvilova (2006, s. 40) stavi pojmy projektové vyucovani a projektova vyu-
ka na stejnou Groven, pri¢emz se, vzhledem Kk nasim sociokulturnim podminkam, ptiklani
spide k pojmu projektova vyuka®. Podstatné je pojeti projektového vyucovani jako alterna-
tivy k vyu€ovani tradi¢nimu, pfi¢emz je ofekavana zejména samotna aktivita déti, jejich
vzéajemna spoluprace, ale i samostatna ¢innost, kdy si déti osvoji ur¢ité dovednosti, vyuzi-
telné v praktickém zivoté. V tomto ptipad¢ se potom jedna o nejobsdhlejsi vyuCovaci me-
todu, jelikoz nabizi riznou volbu dal$ich dil¢ich metod, ¢imz se opét dostavame k pojmu
projektova metoda. Znovu zjistujeme, ze vSechny tyto tii pojmy (projektova metoda, pro-
jektové vyucovani a projektova vyuka) jsou velmi tizce provazany. Abychom vSak nepted-

bihali, je podstatné si také objasnit posledni pojem, a to projektovou vyuku.

1.4 Projektova vyuka

Jak jiz bylo vySe uvedeno, projektova vyuka byva mnohdy spojovana s projektovym vyu-
¢ovanim a projektovou metodou. Autorka Kratochvilova (2006, s. 40) projektovou vyuku
definuje ,,jako vyuku zaloZenou na projektové metodé®, pti¢emz se podle ni jedna o speci-
fickou formu vyuky. Veskera pozornost je zde soustfedéna na dité, jako na hlavniho aktéra,
pticemz je odkazano na pomoc nékoho zkusenéjsiho. Dochazi tak k interakci mezi nim
a pedagogem, ktera se odviji od tirovné rozvoje ditéte. To znamena, ze ucitelka ditéti po-
maha do takové miry, nez je schopno samostatné pracovat, tvofit a fesit problémy. (Krato-

chvilova, 2006, s. 40)
V projektove vyuce jde dale o ,,problémové tlohy komplexnéjsi, o vyukové zaméry
a plany, které maji vzdy také $irsi prakticky dosah® (Maiak, Svec, 2003, s. 168), ¢imz pro-

. / ’ vl s o . R ro 02 vy
jektova vyuka uréitym zpusobem navazuje na metodu feSeni problému“. Je zaméfena

! Z hlediska didaktiky totiz vyuka ,.zahrnuje jak proces vyucovani, tak pfedevsim cile vyuky; obsah vyuky;
podminky, determinanty a prostfedky vyuky; typy vyuky; vysledky vyuky“ a to také vzhledem k détem sa-
motnym. (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 357)

2 Jedna se o uceni typu pokus — omyl, kdy podstatny pro tuto metodu je uréity problém, ktery musi déti vyre-

Sit. Prostfednictvim feSeni problému dit€ objevuje a zacina chapat svét, v némz zije. Nuti déti premyslet, uci
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na feSeni urCitého ukolu, vychazejiciho ze soucasné¢ho svéta, popiipad¢ ze Zivota déti,
s dirazem na vzajemnou spolupraci mezi détmi, uciteli, ale i rodi¢i. Projektovd vyuka
ma také sva negativa. Napf. déti potfebuji v osvojovani védomosti urcity systém,
ktery v projektové vyuce nenajdeme. DalSim rizikem je nesplnéni stanovenych cilii vzhle-
dem Kk piilisné vlastni aktivité ditéte a v neposledni fad¢ se toto pojeti vychovné — vzdéla-

vaciho procesu nemusi viibec setkat se zajmem déti. (Manak, Svec, 2003, s. 168, s. 170)

Muzeme si v§Simnout, Ze podobné¢ jako projektové vyucovani zastava i projektova
vyuka urcitou netradi¢ni funkci ve vzdélavacim procesu. Snad nejzietelnéjsi rozdil nacha-
zime po strdnce organizacni, kdy neni jasn¢ stanoveno, co se piesné v kterém obdobi déti
uci. VSe totiz vychazi z jejich vlastni iniciativy a pedagog nema byt ten, kdo uci, nybrz ten,
kdo pouze pomaha u¢icimu se. Pojeti projektové vyuky je mnohem obsahlejs$i nez pojeti
projektového vyucovani, jelikoz zahrnuje jak obsah vyuky, tak i cile, prostfedky, vysledky
vyuky® atp. Setkavame se zde jak s pozitivy, napf. schopnost Fesit problémy & spolupraco-

vat, tak i s negativy, napf. nezajem ditéte nebo nedosazeni vzdélavacich cila.

Vsechny vySe zminéné pojmy se V urcitych stanoviscich prolinaji a ztotoZiuji.
V centru pozornosti stoji dité, od kterého se ofekava aktivnost, samostatnost, ale také
schopnost spoluprace s ostatnimi détmi ¢i danym pedagogem. S ditétem je pak spjata reali-
ta soucasného svéta, promitajici se do stanovenych ukolii, problémi nebo ¢innosti, jez déti
fesi a vykonavaji. Reseni ukolti a vlastni prakticka ¢innost ditéte je zaloZena na jeho tvofi-
vosti a zkuSenosti, dale pak na zodpovédnosti za svou vlastni praci i1 za praci ostatnich déti,
pokud pracuji ve skuping. Ukol &i problém mtize vychazet pouze z jedné vzdélavaci oblas-
ti, nebo mize byt propojen s oblastmi dal$imi. Zamérem je dosahnout stanovenych cilt
a vysledky prace prezentovat prostfednictvim konecného produktu. Na zakladé vysledného
produktu by mély byt déti schopny sebereflexe a reflexe skupiny, v niz pracovaly, taktéz

celkového hodnoceni produktu.

je proniknout do podstaty daného problému a nasledné nalézt jeho vhodné feseni. (Manak, Svec, 2003, s. 114
—116)

¥ Viz poznamka pod &arou (1) s. 16.
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Vzhledem Kk nejasnosti a ¢aste¢né provazanosti pojmi projekt, projektova metoda,
projektové vyucovani a projektova vyuka mizeme tyto pojmy rozlisit jednoduse. Projekto-
va metoda je metodou, projektové vyucovani a projektova vyuka jsou téméf totozné a rov-
naji se vyucovani jako takovému. V posledni fadé projekt oznacuje témetr kazdy ukol
¢1 Cinnost, trvajici alespon jeden den®, uréitym zpusobem uspoiadanou a provazanou, je-
jimz vysledkem je konkrétni produkt. V tomto piipad¢ je vSak nutné, abychom dostate¢né
chapali pojmy metoda® a Vyuéovén16 V jejich obecném kontextu. Miizeme konstatovat,
ze jsme schopni se v jednotlivych pojmech orientovat a také je nalezit¢ aplikovat.
K utvotfeni komplexniho obrazu této problematiky je zapotiebi nahlédnout i do minulosti.
Jak uz bylo naznaceno, v nasledujicich subkapitolach bude vénovana pozornost nékterym

nedostatkim projektu, ale i jejich pozitivam.

* Dle rtiznych autort (Petty, 2006; Kratochvilova, 2006) se délka projekti lisi. Vice kapitola 3.3 Typy projek-
tu.

® Skalkova v Obecné didaktice (2007, s. 181) pod pojmem metoda chéape ,,zpiisoby zamérného uspofadani
¢innosti ucitele i zakh, které smétuji ke stanovenym cilim®.

® Vyudovani je dle Kolafe (2012, s. 170) definovano jako ,historicky ustédlena forma cilevédomého a systema-

tického vzdélavani a vychovy déti, mladeze a dospélych™.
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2 HISTORIE POJETi PROJEKTU, JEJICH KLADY A ZAPORY

Projekty vznikly jako reakce na klasické, tradi¢ni vyucovani, které nijak déti neaktivizova-
lo, nedavalo jim prostor pro vlastni tvofeni a moznost spoluutvareni vychovné - vzdélava-
ciho procesu. Malokdo vi, Ze pocatky prvnich projektt a jejich integrace do vzdélavani
jsou ziejmé jiz v sedmnactém stoleti a jsou Gzce spojeny se znamymi jmény daného obdo-
bi. Projekty maji své koteny i v ¢eskych zemich, kde jsou brany jako odezva na nevyhovu-
jici vychovné — vzdélavaci proces. I kdyz je mySlenka zasazeni projektd do Skolstvi po-
mérné dlouhodobd, stile se setkavame s nediivérou a minimalnim vyuzivanim projekta,
at’ uz jako organiza¢ni formou ¢i metodou. Jaka je realna situace v soucasnosti, zjistime

nize v uvedeném textu.

2.1 Projekty v minulosti a dnes

Prvni myslenky tykajici se uplatiiovani projekt ve vzdélavacim procesu jsou uvadény
jiz v praci Komenského, Rousseaua, Pestalozziho, Frobela a pozdéji i u Freineta. Komen-
sky zdiirazitioval osobnost ditéte a zastdval nazor, ze bychom se méli predevsim ucit my
od déti. Rousseau zase vyzdvihoval samostatnost a osobni zkuSenost déti, Pestalozzi
upiednostioval rozvoj celého ditéte. Frobel mimo uvedeného klade diraz také na vnitini
potenciality ditéte, zajmy a vlastni aktivitu. V neposledni fadé je to Freinet, zastavajici
praktické zkuSenosti déti. Muzeme si vSimnout, ze vSe zminéné plné koresponduje
s vymezenim pojmu projekt uvedeného v predchozi kapitole. Tito vyznamni pedagogové
jsou povazovani za prukopniky projekti a jejich nasledného zavadéni do vzdélavaciho pro-

cesu. (Kratochvilova, 2006, s. 24 — 25)

Teprve na pocatku dvacatého stoleti se pojem projekt, projektové vyucovani a pro-
jektova metoda, dostavaji vice do popfedi prostiednictvim pragmatické pedagogiky’,
jejimz hlavnim piedstavitelem byl John Dewey. Podle né&j je potieba propojit domaci

a skolni zivot ditéte, pficemz by déti mely samy aktivné ziskavat zkuSenosti. Dewey tvrdil:

7 Jedna se o pedagogicky smér, vychazejici z pragmatické filozofie. Pragmaticka pedagogika je postavena
predevsim na ziskavani zkuSenosti, na vlastni aktivit¢ ditéte, ptfiCemz je vzdélavani chapano jako ,,nastroj

feSeni problémi“. (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 215)
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,,Zij e-li dit€ v rozmanitém, avSak konkrétnim a ¢inném vztahu k tomuto vSeobecnému své-
tu, jeho uceni je prirozené sjednoceno. I nebude vice problému, kterak uvésti uc¢ebné pied-
méty ve vzajemnost... Uvedte Skolu ve styk se zivotem a vSecko uCeni nutné se dostane
do vzajemného vztahu* (Dvotdkova, 2009, s. 12). Dalsim vyznamnym pfedstavitelem
Vv této oblasti byl William Heard Kilpatrick, ktery ,,prosazoval vyu¢ovaci metody zaloze-
né na feSeni problému a aktivizujici obsah vyucovani. Polozil tak zaklady projektové me-
tody. Podle n&j by projekt mél byt spoleCensky vyznamny a mél by u déti podporovat tvoii-

vost a snazivost. (Dvorakova, 2009, s. 12 — 13)

U nas se koncepci historii projekti zabyvaji predevSim autorky Dvordkova
(2009, s. 29 — 32), Kratochvilova (2006, s. 29 — 33) a Tomkova, Kasova a Dvotakova
(2009, s. 12 — 13), které se vesmé&s shoduji ve v§em nize uvedeném. Podle téchto autorek
se v nasich sociokulturnich podminkach zacaly projekty vyskytovat jiz ve dvacatych a tii-
catych letech minulého stoleti, tedy kratce po jejich obrovském rozvoji na americkém kon-
tinentu. Vlivem snahy o reformu dosavadniho Skolstvi vznikaly rtizné ,,navrhy“, jak by
méla Skola vypadat a jakym zplisobem by méla byt co nejlépe propojena s béZnym zivo-
tem. V tomto obdobi se zacind operovat s mySlenkou zafazeni projekti do vyucovani
¢i vyuzivani projektové metody ve vyuce. Za vyznamné osobnosti jsou v tomto ohledu
povazovani predevsim Josef Ulehla a Vaclav P¥ihoda, dale také Rudolf Zanta, Stanislav
Vrana a Jan Uher. Ucitelé sami se snazili vytvaret projekty, pficemz duraz kladli zejména
na praktické zkusenosti. Uplatioval se proces tzv. ,,samouceni®, tedy vlastni ¢innost a ob-
jevovani ze strany ditéte, kdy si kazdy volil své vlastni tempo. Po nékolikaleté pauze,
Vv disledku druhé svétové valky a vlivem daného reZimu, se s projekty ve vzdélavacim pro-
cesu setkavame az v 90. letech dvacatého stoleti. Sviij podil na tom ma ostatné také asi

nejvétsi propagatorka projektii ve skolach Jitka Ka¥ova®. Na prelomu 20. a 21. stoleti pro-

8 Znama4 je jeji publikace Skola trochu jinak — projektové vyucovani v teorii a praxi (Kromé¥iz: IUVENTA,
1995). Dalsimi osobnostmi, zabyvajicimi se touto tematikou, jsou J. Skalkova, J. Manak, V. Spilkova, E.

Lukavska, A. Tomkova, H. Grecmanova atd. (Kratochvilova, 2006, s. 33)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

Slo skolstvi rozséhlou transformaci, byla vytvoifena tzv. Bila kniha® a Ramcové vzdelavaci
programy a doslo k rozsifeni projektd, které, jak uvadi Tomkova, KaSova a Dvorakova

(2009, s. 13), se staly ,,prosttedkem naplnéni vzdé¢lavacich cila®.

Soucasnost mliizeme oznacit za ,,dobu projektt, jelikoz témét ve vSech Skolskych
zafizenich (a nejenom v nich) je operovano s pojmem projekt a to mnohdy i scestné. Moz-
na je to i z divodu, jak jiz bylo zminéno, ze chybi piehledna, jasna a srozumitelna publika-
ce v ¢eském jazyce zabyvajici se touto problematikou. Kdyz se vSak zamyslime nad dnes-
nim zptisobem vzdélavani, spatiime v ném cosi inovativniho, co vede dité kuptedu, snazi
se jej motivovat K vlastnimu vykonu, k vlastni praci, zodpovédnosti, ale také ke spolupraci
a schopnosti vyhledavat nové poznatky s vyuzitim praktickych zkuSenosti a znalosti
Z bézného zivota. Dvotdkova (2009, s. 104) uvadi, ze pomoci projektl jsme schopni ,,plnit
obecné vzdelavaci cile a utvaret klicové kompetence, jak je vytycuji soucasné skolské do-
kumenty“. Samoziejmé v$e zalezi na pedagogovi a détech samotnych, ktefi jsou hlavnimi
Ciniteli ve vychovné — vzdé€lavacim procesu. Osobné v projektech a jejich integraci
do vzdélavaciho procesu vidim mnoha pozitiva, zejména V praktickém osvojovani a ziska-

vani poznatktli a zkusenosti.

Projekty a jejich uplatnéni ve Skolském systému maji vskutku vice nezZ stoletou tra-
dici. Postupem ¢asu projekt ziskal ur€ita vymezeni, pfidruzily se k nému pojmy jako pro-
jektova metoda a projektové vyucovani, a dostaval se mnohem vice do poptedi vzhledem
ke klasickym formam vyucovani a vzd€lavani. V oblasti predskolniho vzdélavani se sté-
Zejnim stdvd Radmcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, ktery mimo jiné
nabada k zasazovani projekti do prostiedi matefskych Skol. V tomto momentu dochazi
ke konfrontaci mezi uciteli, pfi¢emz néktefi z nich vidi projekty jako pfinosné, ne-li nutné,
pro jiné jsou vsak pfili§ nadro€né, dokonce az nezadouci. Nasledujici podkapitola uvadi vy-

¢et n¢kterych kladii a zaport projekti.

¥ MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY, 2001. Ndrodni program rozvoje vzdéld-
vani v Ceské republice. Bila kniha. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani - nakladatelstvi Tauris. ISBN

80-211-0372-8.
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2.2 Klady a zapory projekta

Nazory tykajici se kladi a zapori projektt jsou znacné rozdilné. Obecné vsak lze fici,
7e projekty V soucasné dob¢ zastavaji zna¢nou funkci ve vzdélavacim procesu, a to zejmé-
na z divodu pfipravy ditéte na realny zivot a nabidky celozivotniho uceni a vzdelavani.
Diiraz je totiz kladen predev§im na samostatnost a zodpovédnost ditéte, utvarejici
se na zaklad¢ jeho schopnosti fesit aktualni problém. Zde je vSak jesté potieba podotknout,
ze projekt jako takovy nemusi nutné vychédzet z problematiky soucasného svéta a déti

pak nemusi byt oznaCovany za ,,FeSitele* uréitych témat ¢i problémt.

V ptedskolnim vzdélavani je totiz mnohdy obtizné dosédhnout toho, aby déti dany
problém zcela vyiesily. Je to z divodu, jak uvadi Vagnerova (2012, s. 185 — 186), ze déti
danou situaci nemusi pochopit, nemaji dostatek zkuSenosti ¢i u nich jest¢ nedoslo
k dostate¢né zralosti ,,kury frontalniho laloku*, na zakladé¢ niz jsou pak déti schopné zvlad-
nout i naro¢néjsi tkoly, coz je typické az v obdobi mezi Sestym a sedmym rokem. Dité
predskolniho véku totiz k problému nepfistupuje komplexné, naopak tesi jen jeho Cast.
Casto ulpiva na zbyteénostech a neni schopné naplanovat urity postup feseni a tento plan
zrealizovat. VéEtSinou se spoléha na pomoc druhych, zejména dospélych osob, pficemz zde
hlavni roli zastavaji rodice a i ulitelka v matetské Skole. A pravé pedagog miize byt tim,
kdo détem praci na projektu zprostiedkovava, coz nckteti vnimaji jako negativum viici
ditéti samotnému a jeho naslednému rozvoji. Abychom ihned nezacinali tim zapornym,

nejdiive se zamétime na kladné stranky projektt.
J. Henry (1994 in Kratochvilova, 2006, s. 51) uvadi klady projekt:
e déti se prostiednictvim nich uéi ,,vy$§im kognitivnim dovednostem®,
e projekt déti ptipravuje pro budouci profesi,
e nabizi détem moznost autonomie a vede je k zodpovédnosti,
e podporuji u déti motivaci k dal§im ¢innostem,
e projekty u¢i déti hodnotit. (Henry, 1994 in Kratochvilova, 2006, s. 51)

Obdobné se na kladné stranky projektt diva i Dvorakova (2009, s. 102 — 103),
ktera stavi do poptedi vlastni aktivitu, vnitini motivaci a samostatnost déti. Také vyzdvihu-

je ,,rozvoj tvorivosti® prostiednictvim projektd, uvédoméni si uréité miry zodpovédnosti
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a jako hlavni smysl projekt chape ,,ueni pro poznani a porozuméni‘, nikoliv uceni kvili

znamce.

Podle mého nazoru se v ramci piedSkolniho vzdélavani u projektt neda pfilis hovo-
fit o n¢jaké budouci pfipravé ditéte na profesi. Tento bod, ktery J. Henry (1994 in Krato-
chvilova, 2006, s. 51) uvadi, je charakteristicky spiSe az pro zakladni stupent vzdélavani.
Dité navstévujici matefskou skolu je zajisté nadSené z ucasti na tvorbé daného projektu,
ale nedomnivam se, ze ziskané znalosti, dovednosti a schopnosti jej pfipravi na vykon urci-
tého povoléani. Tato skutecnost je podle mého specificka spise pro zakladni Skolu. Taktéz
si nemyslim, Ze dit¢ pfedSkolniho veéku zcela naplni smysl projektu podle Dvotdkové
(2009, s. 103) ,,uceni pro poznani a porozuméni‘. Je pravdou, ze déti jsou velmi zvidavé,
neustale se na vSechno vyptavaji, ale jen malo z nich ziskava nové poznatky cilevédomeé.

Vétsinou déti reaguji na vzniklou situaci, a to spontanné, bez jakéhokoliv dal$iho zaméru.

Na druhou stranu, jako zapory projekti autorka J. Henry (1994, in Kratochvilova, 2006,

s. 51) vnima:

e Velkou naro¢nost na dité a i naro¢nost z hlediska ¢asu a prubéhu projektu,

potfebu vytvoieni navrhu a piipravnych cviceni k projektu,
e potiebu dohledu nad projektem*,
e 0btiZznost hodnoceni projektu a jeho ¢asova narocnost,

e mozZnost zvlastnich vydaji béhem realizace projektu. (Henry, 1994 in Kratochvilo-

v, 2006, s. 51)

Déle sem miizeme zatadit ptiliSnou ,,orientaci na praktické problémy*, ¢imz se do-
stava do pozadi typické teoretick€é poznavani a také celkové ,,zpracovani obsahu vyucova-
ni“, které je pon€kud nesystematicky uspotfaddno a to tim, Ze si jej ve vétSin€ piipadi déti
stanovuji samy. V neposledni fad¢ pak i obtiznost z hlediska organiza¢ni stranky, omezené
zkuSenosti déti, coZz by mohlo projekt znacné ohrozit a 1 nejistota toho, jestlize déti pracuji
ve skupindch, Ze ne vSichni stejnou mirou ptisp&ji k tvorbé projektu, od cehoz se pak odviji
skute¢nost rozlicného dosazeni stanoveného cile. (Dvotakova, 2009, s. 103; Shafer, 1996,

s. 4)

wewvr

nez na urovni primarniho vzdélavani. Kdyz totiz vezmeme v tivahu dité¢ predSkolniho véku
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a zéka zéakladni Skoly, je ziejmé, Ze mezi Ctyfletym a desetiletym ditétem bude rapidni roz-
dil. Ctytleté dit& nebude vyhledavat informace v takové mife jako zak ve tieti &i Stvrté t¥ide
zékladni Skoly. V matefské Skole tedy samostatnost a vlastni odpoveédnost ditéte bude jisté
mnohem niz$i a bude zde zapotiebi vétsi ucast ucitelky u samotného projektu. I z hlediska
Casu se v preprimarnim vzdélavani setkdme s vétSi obtiznosti a to ztoho divodu,
protoze zde vznikéd otazka, zda déti vibec projekt v daném casovém rozsahu zvladnou.
Proto je zapotiebi konkrétni projekt upravit takovym zpiisobem, aby byl aplikovatelny

v podminkéch matetskych skol.

Projekty jsou uréitym zptisobem naro¢né a piiznivci tradiéniho vzdélavani z néj ne-
budou piili§ nadSeni vzhledem k potiebné propracovanosti a dostatku ¢asu. Myslim si,
ze jsou do jisté miry jakymsi zpestienim v dneSnim Skolském systému. Podle mého nézoru
je potieba déti vice aktivizovat, vést je k samostatné praci, ale i k praci ve skupiné.
Také by se mély naucit v ramci skupiny komunikovat, vyjadfovat své vlastni nazory a zod-
povidat za praci sebe samého ¢i celé skupiny. V neposledni fad¢ je dilezité u déti podpo-
rovat tvofivost a kreativitu. Ucitel by mél byt otevien novym zptsoblim vzdélavani, nemél
by se bat experimentovat a mél by détem nabidnout Sirokou Skélu ¢innosti a aktivit. Pre-
primarni vzdélavani méa v soucasné dob&é moznost inovace, a to ve form¢ zaclenovani no-
vych prvkl do edukaéniho procesu, kterym bezpochyby vyuziti projektii v matefskych sko-
lach je. Bohuzel je faktem to, Ze urcita nevédomost pedagogti ohledné tohoto tématu mno-
hé odrazuje a evokuje v nich zbyteCnou praci navic. Nasledujici kapitola, zamétena
na aplikaci projektt v ramci piedskolnich instituci, nabizi optimisticky pohled na uziti pro-

jektt v predskolnim vzdélavani.
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3 PROJEKTY V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

V obecném kontextu projekt chapeme jako komplexni tlohu, ktera vychazi z aktualniho
déni ve spole¢nosti a ktera by méla déti vést k vlastni aktivité, spolupraci a zodpovédnosti.
Cilem projektu je sméfovat k uréitému produktu, jakozto ke konecnému vysledku, na za-
klad¢ n¢hoZz mapujeme, co vSechno se déti naucily a jaké poznatky si s sebou odnesly.
Predskolni vzdélavani totiz v soucasné dobé nabizi nepieberné mnozstvi pedagogickych
strategii, znichz muize ucitelka vybirat ty nejvhodnéjsi a pro déti nejpiinosngjsi,
a to z hlediska védomostniho, tak i vzhledem k jejich atraktivnosti. Velkou roli zde hraje
vhodna motivace k dané aktivité¢ smérem k ditéti. Snahou pedagoga je co nejvice se pribli-
zit vyty¢enym ciliim a to tak, aby dité, pokud mozno, dosdhlo stanovenych kompetenci.
Ostatn¢, na tomto principu je postaven kurikularni dokument, ktery nabizi jakysi rdmec
toho, co vSechno by mé¢lo dité pfedSkolniho vé€ku znat a dokazat. Nyni se zaméfime na to,
zda existuje vazba mezi Ramcovym vzdélavacim programem pro ptredskolni vzdélavani

a projektem.

3.1 Projekt jako zptsob dosaZeni klicovych kompetenci v kurikulu

Ramcovy vzdélavaci program pro ptedSkolni vzdelavani (dale jen RVP PV) je kurikular-
nim dokumentem platnym pro piedskolni vzdélavani. Vytycuje urcita pravidla, podminky
a pozadavky toho, jak by mély byt déti v pfedSkolnich institucich vzdélavany, pficemz jsou
tato pravidla zdvazna pro vSechny typy matefskych $kol. Jednim z hlavnich principi RVP
PV je zaméfenost na ,vytvaieni zaklada Kklicovych kompetenci10 dosazitelnych
v etapé predskolniho vzdélavani“ (Smolikovéa et al., 2004, s. 6), jehoz cilem je to,
aby si déti osvojily jiz zminéné kompetence a ziskaly tak ptfedpoklady pro celozivotni uce-
ni. Ukolem piedskolnich instituci je aktivné ,;rozvijet osobnost ditéte” a zaroven détem

zajistit dostatek podnétli k dalSimu uceni, motivovat déti k novému poznavani, naucit

10 K licové kompetence jsou definovany jako ,,soubory predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojii a hodnot dileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince* (Smolikova et al., 2004, s. 11).
V RVP PV (Smolikova et al., 2004, s. 12) jsou uvedeny nasledujici kompetence, kterych mohou déti dosah-
nout: kompetence k uceni, k feSeni problémil, komunikativni, socialni a personalni, kompetence ¢innostni

a obCanskeé.
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je sdilet prostor S jinymi lidmi atd. Ucitelka zde funguje jako pruvodce, pfi¢emz se snazi
dit¢ aktivizovat k tomu, aby samo objevovalo, bylo zvidavé a vSe by pak mélo probihat
pravé formou ,,nezavazné détské hry* (Smolikova et al., 2004, s. 7 — 9). | z toho divodu
je vhodné uplatiiovat prozitkové uceni, které je zalozeno na pfimém zazitku ditéte a i koo-
perativni uceni. Kasikova (2010, s. 37) jej vysvétluje jako optimalni uéeni, v némz existuji
specificky usporfadané vztahy jednotlivych tkolovych situaci a vSe probihad na ,,pozitivni
vzajemné zavislosti®. DéEti zpravidla spolupracuji na spole¢ném ukolu ¢i projektu, snazi
se spole¢né premyslet a tolerovat jeden druhého. V ramci kooperativniho uéeni by se déti
mély snazit dojit ke spole¢nému cili, vzajemné komunikovat, naucit se zodpovédnosti,
akceptovat ostatni ¢leny skupiny a mély by byt schopny ohodnotit vyslednou praci (Kol-
larikova, Pupala, 2001, s. 216; Kasikova, 2010, s. 37 — 38).

Muzeme si tedy vS§imnout, ze RVP PV se de facto ztotoziiuje s vymezenim projektu
V jeho obecné definici. Tento ramec klade diraz na vlastni aktivnost déti, chut’ k novému
objevovani, na jejich zodpovédnost, spolupraci ve skupiné a na praktické feSeni tloh
a problémi. TytéZ body najdeme také u charakteristiky projektu. Z vySe uvedeného tedy
usuzujeme, ze prostiednictvim projektu je mozné dosahnout vSeho, co je zakotveno
vV Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani. Projekty totiz smétuji
k rozvoji osobnosti ditéte, a to prostiednictvim jeho vlastni aktivni ¢innosti, umoznuji dité-
ti vytvaret nové poznatky, dovednosti a i postoje, vedou dité k samostatnosti, ale i ke spo-
lupréci, ¢imz tedy, podle Nadvornikové a Kupcove (2004), ptispivaji prave k naplnéni cilt

v RVP PV.

Projekty byvaji mnohdy kombinovény s tematickou vyukou, pficemz je vSak za po-
tiebi tyto dva pojmy od sebe nalezité¢ oddélovat. Jako nejvyraznéjsi rozdil miZzeme chéapat
ten, Ze projekty cilené smétuji k jiZ zminénému produktu, zatimco tematicka vyuka dané
téma rozpracovava do $ite (Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009, s. 21). V nasSich sociokul-
turnich podminkach je snad nejznamé;si model integrované tematické vyuky (dale jen ITV)
podle Kovalikové a Olsenové (1995, s. 22), jehoz podstatou je jedno celorocni sjednocujici
téma, které v sobé zahrnuje jak ptipravu kurikula, tak také jednotlivé vyukové postupy
a to s ohledem na déti a jejich schopnost ucit se. Tento model je mozné, s mensi Upravou,
aplikovat do prostiedi pfedskolnich instituci, pficemz obsahuje mnohé prvky stejné jako ty,
které nalezneme u projektt. Jedna se naptiklad o propojenost s redlnym Zivotem, o vlastni

aktivitu a ptimou zkusenost ditéte, o nutnost motivace. Dale se v modelu vyskytuje potieba
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vzajemné spoluprace mezi détmi, ale 1 mezi dité¢tem a pedagogem. Téma by mélo vychazet
ze zajmu a potieb déti a to vzhledem k jejich véku. Vse by mélo probihat predevsim hra-
vou formou a duraz je kladen na okamzitou zpétnou vazbu. Cilem modelu ITV je dosah-
nout kompetenci, tzn. osvojit si dovednosti a pojmy a dokazat je aplikovat ve skutecném

zivoté (Kovalikova, Olsenova, 1995).

V tomto ohledu se ITV a projekty shoduji a tim padem také smétuji k naplnéni cilt
Vv RVP PV. Projekt totiz mnohdy vychézi pravé z integrované tematické vyuky a projektem
se stava tehdy, kdyz v ramci n¢j vytvarime vysledny produkt. Opét nachazime shodu s RVP
PV a ujistujeme se v tom, Ze projekty lze vyuzit jako jeden ze zplisobl dosazeni cila a kli-
covych kompetenci pravé v tomto dokumentu. Jestlize chceme, aby déti byly aktivni, pra-
covaly samostatné, ale i skupinové, touZzily po poznani, byly kreativni, tvofivé, zodpovédné
a schopné sebereflexe a hodnoceni celé skupiny, mize byt zaclenéni projektu do piedskol-
niho vzdélavani jednou z moznosti jak toho vSeho dosahnout. Zde je velmi podstatné to,

aby byly dodrzeny vSechny faze teSeni jiz konkrétniho projektu.

3.2 Faze feSeni projekti v piredSkolnim vzdélavani

V matefskych Skolach byvaji projekty pfipravovany predev§im samotnou ucitelkou,
ktera by si méla nejdtive ujasnit, ¢im se bude dany projekt zabyvat a v disledku toho si pak
nachysta veskeré Cinnosti, které bude nasledné s détmi realizovat. Podstatné je, aby ucitel-
ka vychazela ze zajmi a potieb déti a hravou formou je vedla k tomu, aby se podilely
na tvorbé konkrétniho projektu. Dale by méla détem nabidnout dostatek rozli¢cného materi-
alu, s nimZ mohou pracovat a vytvofit vhodné prostredi, v némz panuji dobré vztahy mezi
vSemi ucastniky vychovné — vzdélavaciho procesu, coz je opét ikolem kazdého pedagoga.
Ucitelka déti motivuje, avSak v ramci projektu plisobi zejména jako pomocnik ¢i odborny

poradce, ¢imz u déti rozviji jejich touhu po poznéni, objevovani a u€eni. (Kretkova, 2006)

Pokud se ucitelka rozhodne projekt ve vychovné — vzdélavacim procesu realizovat,
ze vSeho nejdiive by méla dodrzet vySe uvedené kroky. Existuji ale i ur€ité faze, na zakladé
nichz by mél cely projekt probihat. Maiidk a Svec (2003, s. 169) je vsak uvadéji v obecné
roving, a to predev§im se zaméfenim na primarni stupen vzdélavani. Je tedy zadouci jed-
notlivé faze upravit s ohledem na dité predskolniho veéku, s ¢imz nam pomohou autorky
Nadvornikova a Kupcova (2004) a Kretkova (2006). Projekt, realizovany v matei'ské Skole,

by tedy mél probihat v nasledujicich fazich:
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stanoveni cile projektu — ucitelka se zaméfi na aktualni situaci v kolektivu déti,
co jiz déti o tématu vi, jakd je jejich védomostni a dovednostni troven; na to,
co je potieba fesit, z jakého divodu vibec projekt déla a jaky by mél mit projekt
piinos; v této fazi je také dulezitd motivace déti, aby pro n¢ bylo dané téma atrak-
tivni,

vytvoreni planu projektu — Vv predskolnich institucich jej tvofi ucitelka, kterd urci,
kdy bude projekt realizovan a jakym zptsobem, dale stanovi formu prezentace vy-
sledkti projektu a tim padem také konecny produkt, k némuz by mély déti smétovat;
ucitelka by zde méla byt velmi tviréi, méla by mit piipraveno dostatek Cinnosti
a aktivit a to tak, aby pfi nasledné realizaci mohla jednotlivé Cinnosti pfizptisobit

momentalni situaci s ohledem na déti,

vlastni realizace planu — nyni jiz dochazi k realizaci planu daného projektu,
kdy by ucitelka mé¢la détem poskytnout urcitou svobodu pii plnéni jednotlivych
¢innosti, avsak musi dbat na to, aby déti sméfovaly ke stanovenym cilim; v tomto
momentu mize dojit k tomu, Ze se déti od ptivodniho planu odkloni, na coZ by méla

byt ucitelka schopna reagovat,

vyhodnoceni projektu — zde je dobré vést déti k vlastnimu hodnoceni celého projek-
tu, kdy by mély byt schopny fict, jak se jim jednotlivé ¢innosti libily, jak se jim pra-
covalo apod.; ucitelka pak hodnoti to, zda byl naplnén zdmér projektu, jestli byl
projekt piinosny a zda déti dosahly stanovenych cilli; soucasti této faze je i zvetej-
néni kone¢ného vysledku projektu, tzn. vlastniho produktu; se ziskanymi informa-
cemi muze pak ucitelka dale pracovat (naptiklad projekt rozsifi ¢i vytvoii pro déti
novy, v némz se zam¢fi na nedostatky, kterych si v§imla u projektu predchoziho).

(Manak, Svec, 2003, s. 169; Nadvornikova, Kupcova, 2004; Kretkova, 2006)
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Vyse uvedené faze by mély provazet jakykoliv projekt v preprimarnim vzdelavani.
Ucitelka je tim, kdo projekt iniciuje, pficemz se zamétuje zejména na cile, jez by mély déti
dosahnout. Proto voli 1 vhodné ¢innosti, vytvari dostatecné podnétné prostiedi a poskytuje
détem nepieberné mnozstvi materidlu a pomiicek. Zde se velmi odekava tvofivost™,
a to ze strany ucitelky, ktera by méla k tvotivosti vést 1 déti samotné. Vlivem takového pi-
sobeni na rozvoj tvofivého mysleni u déti by pak méla nastat situace, kdy budou déti tvofi-
vé& fesit dany problém ¢&i téma. Ukolem uditelky je vytvafet tvofivou atmosféru, na zakladé
niz se pak rozviji osobnost kazdého ditéte (Zelina, Zelinova, 1990, s. 46, s. 57). Nasledné,
v prub¢hu samotného projektu, by pak ucitelka méla byt schopna reagovat na mozné neu-
spéchy déti, na jejich aktudlni psychicky i fyzicky stav. Projekt se neda uplné dopodrobna
naplanovat a mnohé véci vznikaji az pfi jeho realizaci. Kone¢nou fazi je pak vysledny pro-
dukt a vlastni hodnoceni, a to jak pedagoga, tak i déti. V piedskolnim vzdélavani je veskera
prvotni ptiprava projektu na ucitelce, ktera si thned v ivodu musi zvolit, jaky typ projektu
bude s détmi vytvaret. V tomto pfipadé¢ existuje n€kolik typu projektt a ty si v nasledujici

podkapitole vice ptiblizime.

3.3 Typy projekti

Jak jiz bylo vySe naznaceno, setkavame se s obsahlou typologii projektt, z niz se da oprav-
du vybirat a tak ma ucitelka moznost dané téma ¢i problém pfizpusobit konkrétnim kritéri-
im. Tim, Ze si pedagog stanovi, o jaky druh projektu pijde, pak mnohem Iépe cely projekt
zrealizuje a ziska tak vétsi pravdépodobnost toho, ze déti dosahnou stanovenych cilt.
V tomto pfipadé je vSak ocekavana znalost jednotlivych typl projektd, jez nam nabizi od-
borna literatura a které by kazda ucitelka, pracujici s projekty v predskolnich institucich,
meéla ovladat. Soucasné predskolni vzdeélavani tedy umoznuje pedagogim, ale i détem rea-
lizaci velké tady projektt, které jsou rozli¢né, a to na zakladé urcitych hledisek, mezi néz,

podle Kratochvilové (2006, s. 45) fadime: navrhovatele, ucel, délku trvani, prostiedi, pocet

11 Zelina a Zelinova (1990, s. 18) ji chapou jako ,,interakei subjektu s objektem, pii které subjekt méni okolni
svet, vytvaii nove, uzite¢né a pro subjekt ... vyznamné hodnoty. Pfitom uvadi dva hlavni znaky tvofivosti:
to, co je tvofivé, musi byt zarovefi nové a uZitecné, kdy pravé uziteCnost zde hraje vyznamnou roli, jelikoZ

néco noveé jesté neznamena, ze je to tvorive.
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zGCastnénych, zplisob organizace a informaéni zdroje. Jednotlivé typy projekti

s ptifazenim k danému hledisku jsou rozpracovany v tabulce 1.

Tabulka 1 Typy projekti dle Kratochvilové (2006 s. 45 — 47), Raskové (2006, s.
6) a Pettyho (2006, s. 213)

Hledisko tiidéni Typy projekti

Navrhovatel e projekty vychéazejici od déti samotnych
(zpravidla spontanni, vyplyvaji z dané
situace, napf. kdyz si déti spoleéné hraji
¢i maluji; v MS nejsou tak &asté)

e projekty vychazejici od ucitelky (v MS
nejcastéjsi)

e projekty navrzeny spole¢né, tzn. ucitelkou
a détmi dohromady

Ucel projektu e projekty problémové (déti hledaji odpovédi
na urcité otazky)

e projekty konstruktivni (déti stavi dané
objekty, modeluji apod.)

e projekty tzv. drilové (jsou zalozeny
predevsim na dovednostech, které¢ se déti
snazime naucit a upevnit v nich)

Délka trvani e 12-60 hodin

e kratkodobé projekty — jeden den (v MS
je Zzadouci, aby byly delsi, vzhledem
k efektivité a piinosu pro déti)

o stfednédobé projekty — n¢kolik dnii a tydn

e dlouhodobé projekty — Vviadu mésict
¢i po cely skolni rok

Rozsah (velikost) * projekty velke

e projekty malé
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_ e projekty domaci (pro MS nejsou typické)
Pocet zii¢astnénych e projekty  individualni  (dit€  pracuje

na vlastnim, samostatném  projektu,
napi. Oblibené domaéci zvitatko)

e projekty skupinové (déti se projektu ucastni
ve skuping)

e projekty tiidni (déti z celé tiidy MS pracuji
na daném projektu)

e projekty mezitiidni

e projekty Skolni (projekt je praci celé
matetské Skoly)

Zpisob organizace e projekty vztahujici se kjedné vzdélavaci
oblasti

e projekty, vnichz se prolind vice
vzdélavacich oblasti

Informacéni zdroje e projekty vdzané (ucitelka détem poskytuje
veskery material)

e projekty kombinované (materidl zajiStuje
ucitelka a 1 déti)

e projekty volné (déti si materidl opatiuji
samy)

(Kratochvilova, 2006, s. 45 — 47; Raskova, 2006, s. 6)

Projekty v ptredskolnim vzdélavani mohou byt tedy zaméfeny na rtuzné oblasti,
které koresponduji se vzdélavacim obsahem v RVP PV, a sice jedna se o projekty ptirodo-
védné, vytvarné, hudebni, dramatické, zemépisné, projekty rozvijejici multikulturni vycho-
vu u déti atd. Naptiklad u vytvarnych projektt Ize u déti predpokladat vétsi ¢asovou naroc-
nost, pficemz ucitelka voli razné vytvarné techniky vzhledem ke stanovenému tématu, Spo-
le¢né s détmi nad tématem diskutuje a to vSe s ohledem na jejich reakce a momentalni situ-
aci (Svobodova, 1998, s. 78; Roeselova, 2003, s. 80). Dale zemé&pisné projekty mohou byt

uzce spjaty s projekty zaméfenymi na multikulturni vychovu, kdy déti pravé prostrednic-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

tvim téchto projektl poznavaji jiné narody, jinou kulturu, okolni zemé a svétadily.
I kdyz je v matetské Skole stézejni to, aby déti ze vSeho nejdiive poznaly své vlastni okoli,
na druhou stranu je dulezité, aby vnimaly odli$nosti jinych narodt a zemi a tyto rozdilnosti
tolerovaly. Multikulturni vychova' je totiz v dnesni dob& &im dal vice zasazovéana do edu-
kacniho procesu a dokonce je soucasti jiz zminéného kurikularniho dokumentu platného
pro piedskolni vzdélavani. S ni je vSak Uzce spjat pojem multikulturalismus, ktery ma-
zeme chapat jako ,,proces vymény rtiznych kulturnich hodnot mezi riznymi sociokulturni-
mi skupinami a zaroven je to stav plurality kultur ve vyspélych zemich* (Hladik, 2006,
s. 8). Oba dva tyto pojmy pak maji spoleéné jedno slovo a tim je kultura, pod niz si pted-
stavujeme v§e, co vytvoril clovek, veskeré ,,materialni a duchovni vytvory* (napf. nastroje,
budovy, primysl, uméni, nabozenstvi, zvyky, vzdélavaci systém, politika atd.), ale i rizné
zvyklosti ¢loveka, jeho hodnoty, zkusenosti, zpiisoby komunikace apod. (Priicha, 2006,
S. 46 — 47)

Vyuziti projekti je v oblasti ptedskolnich instituci vnimano jako nezbytnost, jelikoz
pravé diky nim muizeme dosdhnout kli€¢ovych kompetenci uvedenych v RVP PV.
V matetské skole projekt planuje ucitelka a déti do jeho realizace zapojuje. V tomto piipa-
dé¢ by mély mit moznost volby, urcitou volnost pii tvorbé projektu, kdy by jim ucitelka
do ¢innosti nem¢éla nijak rapidné zasahovat. Dilezitym momentem je pak zhodnoceni celé-
ho projektu a prezentace vysledného produktu, kterym mizou byt jak konkrétni vyrobky
déti, tak také vystava v prostorach mateiské Skoly, détske portfolio, zavérecné vystoupeni
pro rodic¢e apod. Na zéklad¢ toho vSeho pak ucitelka voli, zda budou déti pracovat spole¢-
né, samostatn¢, jak dlouho bude projekt probihat, co vSechno k nému bude potieba,
zda si maji materidl zajistit déti zcela samy a jakych oblasti se bude projekt dotykat. Jednou

z takovych oblasti mize byt pravé multikulturni vychova, z niz vychazi cela prakticka ¢ast.

12 priicha (2006, s. 15) vymezuje multikulturni vychovu jako ,.edukaéni ¢innost zamékenou na to, aby ugila

lidi z riznych etnik, narodu... zit spolu, vzajemné se respektovat a spolupracovat®.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT ,,CESTA KOLEM SVETA*

Praktickd ¢ast bakalafské prace se zabyva navrhem projektu pro déti predSkolniho véku
a jeho nasledného ovéieni v dané mateiské Skole. Jejim cilem je tedy vytvofrit projekt za-
méfeny na cestovani, s prvky multikulturalismu. Podle mého nazoru je totiz dulezité vést
déti v preprimarnim vzdé¢lavani k multikulturni vychové, aby se alespon timto zptisobem
seznamily S jinymi narodnostmi, odlisnou kulturou a tradicemi a tyto rozdilnosti pak vni-
maly a tolerovaly. Multikulturni vychova ma pevné zakotveni také v Ramcovém vzdélava-
cim programu pro predSkolni vzdelavani, tudiz se ocekava, ze bude zaujimat urcitou Cast
ve vychovné — vzdélavacim procesu. Nazev vlastniho projektu ,,Cesta kolem svéta® jsem
zvolila vzhledem k tématu celé bakalarské prace, které se dotykd ,,Malych cestovateli

z matetské Skoly*.

Vék déti: 3—6 (7) let

Pocet déti: 20 — 28

Typ projektu: Stiednédoby; tiidni

Zduvodnéni potieby projektu: Jelikoz se déti v matefskych Skoldch uci ptedevSim
o svém rodném meésté, prostiednictvim tohoto projektu bych jim chtéla vice ptiblizit jed-
notlivé svétadily, na jejichZz tvorbé se budou déti samy podilet a 1épe si tak zafixuji,
co vSe je pro ktery kontinent typické. Je duleZité, aby vnimaly rozdilnosti mezi jednotlivy-
mi svétadily (at’ uz z pfirodopisného ¢i socidlniho hlediska), mély povédomi také o ostat-
nich kulturach, vnimaly, Ze ne vSichni lidé jsou stejni a tuto odliSnost braly jako samoziej-
mou soucast nasi spolecnosti. Svou vlastni tvorbu pak budou moci sledovat na chodbé
v matetské Skole, vracet se k ni, diskutovat o ni. Ucitelkdm pak mohou nékteré vyrobky

déti slouzit jako pomucky pfi dalSich ¢innostech.

Cile projektu: Cilem tohoto projektu je sezndmit déti s odliSnymi kulturami jednotlivych
svétadilt, s jejich tradicemi, typickym jidlem ¢i odévem a S netradi¢nimi vytvarnymi mate-
ridly (pfirodniny, recyklovany materidl apod.). Cilem je také aplikovat tyto teoretické zna-
losti prakticky prostfednictvim vytvarné ¢innosti na plochu papiru podle vlastni fantazie

deéti.
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Cilové kompetence: Pii jejich stanovovani jsem vychazela z RVP PV, pficemz jsem jed-
notlivé cilové kompetence upravila tak, aby korespondovaly se vzdélavacim obsahem celé-

ho projektu.
Kognitivni:

e Dité¢ zvladne vyjadrit svou predstavivost a fantazii prosttednictvim vytvarnych ¢in-

nosti.

e Dité se dokdze smysluplné vyjadrovat k jednotlivym tématim, dokéze odpovidat

na otazky tykajici se svétadili.
e Dité je schopno samo pokladat otdzky, nejenom V pfipadé, Ze né¢emu nerozumi.

e Dit¢ ziskd zdkladni poznatky o jinych kulturach, které pak dokéze aplikovat

Vv praktickém zivoté.
Afektivni:

e Ve vytvarnych ¢innostech se dit¢ dokaze vyjadiit tvofivé na zakladeé toho, jaky na-
zor si vytvofilo na informaci, ktera mu byla ucitelkou podana.

e Dité si vytvoii svou vlastni pfedstavu o tom, jakym zptsobem Zziji lidé v jinych ze-
mich.

Psychosocialni:

e Dité¢ dokaze pii spoleCnych vytvarnych ¢innostech (poptipadé hrach) spolupracovat

S ostatnimi détmi, je schopné jim na pozadani pomoci.
e Dité se chova k ostatnim détem pratelsky, diskutuje s nimi nad tématem.
Psychomotorické:

e Dité zvlada drZet spravnym zpiisobem tuzku ¢i jinou vytvarnou pomucku pii vy-

tvarné ¢innosti.
e Dité¢ dokaze koordinovat své pohyby béhem pohybovych her.
Casové parametry: Projekt je koncipovan do t tydni, konkrétné do jedenacti pracovnich

dnii, a to v rozmezi od pond¢€li do patku, v délce trvani 4 hodiny denn€. Vyjma posledniho

dne (vystava), ktery je planovan v odpolednich hodinach v délce dvou hodin.
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Navrhovany produkt projektu: Vyslednym produktem bude vystava vyrobkil déti,
které budou odrazet to, jak cely projekt probihal, co vSechno se déti dozveédély a zafixovaly
si. Stézejnimi vyrobky zde budou mapy konkrétnich svétadili, jez budou déti spolecné pro-
stiednictvim vytvarné ¢innosti vytvaiet, na zakladé toho, co si z tohoto projektu odnesly
s vyuzitim své vlastni fantazie a tvotivosti. Vystava bude probihat v prostordch mateiské
Skoly a bude uréena jak rodi¢im, tak i ostatnim détem a ucitelkam v dané piedskolni insti-

tuci.

Zpusob ovéreni stanovenych cili projektu: Zda byly stanovené cile skutecné naplnény,
ovefim v matetské Skole v Jihomoravském kraji, konkrétné ve meésté¢ Kyjové, a to pfimo

osobni praci s détmi béhem jiz zminénych jedendcti pracovnich dni.
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5 REALIZACE PROJEKTU ,,CESTA KOLEM SVETA“

Projekt jsem realizovala v ¢ervnu roku 2013 v mateiské skole v Kyjove, kde jsem stravila
jiz zminéné tfi tydny. Tuto mateiskou Skolu jsem si nevybrala nijak zamérné, jelikoz jsem
se obratila na nékolik MS v Jihomoravském kraji, aviak ve v&tsiné piipadi jsem se setkala
S odmitnutim ze strany vedeni. Dand mateiska Skola velmi pozitivné cely miij navrh pro-
jektu piijala a umoznila mi tak jeho naslednou realizaci. Adaptacni doba zde nebyla zadna.
Nyni se tedy pokusim o stru¢nou charakteristiku, a to jak dané instituce, tak i déti, s nimiz

jsem po celou dobu pracovala.

5.1 Charakteristika materské Skoly Nadrazni

Mateiska skola se nachéazi téméf v samotném centru mésta Kyjova, v pomérné klidné loka-
lit€. V soucasné dob¢ jsou zde Ctyfi téidy. Jedna z nich je zamétena na napravu feci u déti,
které zde maji celodenni logopedickou péci. Jednotlivé tfidy jsou smiSené a jsou otevieny
i détem s riznymi specifickymi formami vzdélavani. V piipadé¢ ptiznivého pocasi je upted-
nostilovan pobyt venku, kde ucitelky s détmi vykonavaji bézné aktivity na $kolni zahrad¢
tak, jako ve tfidach. Prostory jsou zafizeny tak, aby vyhovovaly podminkam ptedskolniho
vzdélavani a zaroven byly velmi atraktivni 1 pro déti samotné (vyzdoba na chodbéch,
v Satnach apod.). Mateiska Skola vychazi z RVP PV, pficemz jejim cilem je rozvijet
zejména zdkladni klicové dovednosti jako je komunikace, spoluprace a feSeni problému.
MS nabizi mimo jiné moznost adaptace rodi¢ti a déti pred nastupem ditéte do matei'ské
Skoly ¢i béhem n¢j, dale hru na zobcovou flétnu, grafomotoricky kurz, plavecky kurz,
jiz zminénou logopedickou péci, také rizné akce a vylety pro déti, ale i rodice. Zajimavosti
je i to, ze vroce 2010 mateiska Skola na dalku adoptovala afrického chlapce, kterého
vSichni finanéné podporuji a timto zpisobem dochazi u déti praveé k rozvoji multikulturni

vychovy. (Matef'ska Skola Nadrazni Kyjov, ©2008-2011)

Projekt byl realizovan ve tfidé Motylkt, kterou bézné navstévuje 28 déti ve veku
od tii do sedmi let. Ttida je smiSena s pievaznym poctem divek. Vedouci ucitelkou je zde
pani Hana Halova, ktera byla napomocnou i po celou dobu tohoto projektu. Déti jsou Vv této
tfidé velmi ucenlivé, chytré, komunikativni a aktivni. StarSi déti berou jako samoziejmost
pomoci t¢ém mlads$im, které se od nich vSemu uci a snazi se jim vyrovnat. Tuto tfidu na-

vstévuje také holcicka, ktera je vietnamské narodnosti a méa problém se spravnou vyslov-
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nosti. S vadou feci zde byly jesté dalsi dvé déti, které by, i ptes doporuéeni odkladu povin-
né Skolni dochazky, mély v zafi nastoupit do zakladni skoly. Jinak jsem zde nespatfila zad-
né dal$i vyznamné odchylky, co se feci ¢i chovani tyce. Ihned v uvodu jsem rodi¢tm pied-
lozila souhlas s fotografovanim déti (viz piiloha P I) pro ucely této bakalaiské prace, ktery

vSichni rodi¢e bez problémi podepsali.

Tabulka nize uvadi strukturu realizace celého projektu ,,Cesta kolem svéta. Cely
projekt je rozdélen do jedenacti pracovnich dni.. Kazdy den tematicky odpovidal svému
zaméfeni, a sice jednotlivym nazvim kontinentd. Kromé& prvniho a dvou poslednich dnd,
jez byly tematicky odlisné, ov§em vztahujici se k dané problematice. Aktivity byly voleny
dle stanoveného véku déti tak, aby byly zvladnuty, pokud mozno, v§emi. Vétsina z nich je
odrazem vlastnich napadu, poptipadé¢ se jedna o vysledky inspiraci rizné literatury13 a in-

ternetovych stranek.

Tabulka 2 Struktura realizace projektu ,,Cesta kolem svéta“

11.6.-14.6.2013  17.6.—21.6. 2013 24.6.-25.6.2013

Téma: PO (17. 6.): PO (24. 6.):

Napii¢ Amerikou Ptiprava na vystavu
UT (11. 6.): UT (18. 6.): UT (25.6.):
Seznameni Tajuplna Afrika Vystava ,,Jak jsme cesto-
vali®
ST (12.6.): ST (19.6.):
Cestujeme po Evropé Na skok do Asie
CT (13. 6.): CT (20. 6.):
Tvorba mapy Evropy Posledni zastavka — Aus-
tralie a Oceéanie
PA (14. 6.): PA (21.6.):
Ledova zemé& Antarkti- Tvorba map — Zachyceni
da poznatki z cest

3 Cerpala jsem napriklad z knihy od Cilkové a Boresové (2007, s. 107 — 153), Hanspachové (2010) & Von-
drové (2005).
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5.2 Pribéh jednotlivych dni

Den prvni ,,Seznameni*

Tabulka 3 Den prvni ,,Seznameni*

Kompetence

Pedagogicka strategie:

organizaéni formy

metody
prostiredky

pomiicky

Planované aktivity:

Vyrobit ndmotnickou Cepici z novinového papiru podle
postupu.

Reprodukovat kratkou basen o cestovatelich.

Vyjadfit svou vlastni mySlenku na dané téma béhem
spole¢ného rozhovoru.

Zvladnout vSechny ukoly pfi hie ,,Hledani mapy*‘.

Dité dokaze vyrobit namoinickou cepici z novinového
papiru podle jasného postupu. — Kompetence k uceni.
Dité dokaze reprodukovat kratkou basen o cestovatelich.
— Kompetence k uceni.

Dité dokaze vyjadrit svou vlastni myslenku na dané té-
ma béhem rozhovoru. — Komunikativni kompetence.
Dité zvladne vSechny ukoly pii hie ,,Hledani mapy*. —

Kompetence k feseni problémi.

fizend ¢innost

pracovni ¢innost, rozhovor, hra
encyklopedie, globus, basen Cestovatelé
novinovy papir, barevné papiry, lepidlo, vzkazy a mapa
(vlastnoru¢né vyrobené, format AS)
»VYyroba namoinické cepice“

Basen ,,Cestovatelé*:

Chceme poznat cely svet,

videt more, lesy, hory.

Rozbéhneme se tam hned,

treba at ndas nohy boli.

Nevadi nam dest a slunce,

posleme z dalky pusu mamince. (vlastni tvorba)
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Povidani o jednotlivych kontinentech

Hra ,,Hledani mapy*

Do mateiské skoly jsem pfisla kolem ptl 7, nachystala jsem potiebné véci pro jed-
notlivé cCinnosti a c¢ekala jsem na pfichod déti. Po pfichodu vSech déti jsme
si spolecné sedli na koberec, kde jsem se Upln€ na zacatku détem piedstavila. Déti byly
seznameny s tim, ze budeme nékolik dni spoleéné ,,cestovat riznymi dopravnimi prostied-
ky*“ a budeme navstévovat jednotlivé kontinenty. Poté jsme se vSichni pro tento den stali
namoiniky a na zédkladé mnou zvolené motivace se déti piesunuly ke stoleckim, kde na né
uz Cekaly barevné papiry a noviny. Kazdé dité mélo novinovy papir. Podle mych instrukci
déti skladaly namoinické Cepice, takové jako ma Vecernicek. Nekterym détem, predevSim
tém mensim, jsem musela se skladanim ¢epice trochu pomahat. Zde mi byla ndpomocna
1 pani ucitelka, vzhledem k tomu, Ze déti bylo ve tfidé opravdu hodné (celkem 28 déti).
Jakmile méli vSichni ¢epici hotovou, vyzkousely si ji na hlavu. Takto vyrobenou c¢epici
jsem détem podepsala, ty Sikovnéjsi si ji podepsaly samy. Nasledné jsme se spole¢né pie-
sunuli opét na koberec, kde jsem se déti ptala na to, zda uz nekdy nékam cestovaly,
jestli byly u mote, jak to tam vypadalo a jak cestovaly. Doprostfed koberce jsem poloZila
globus a encyklopedie, s kterymi jsme pak pracovali. Détem jsem vysvétlila, co to globus
je (nekteré déti to védeély) a ukazala jsem jim, které kontinenty spole¢né béhem nékolika
dni navstivime. Pak jsme si o téchto kontinentech povidali, pficemz se déti divaly do ency-
klopedii a na globus. Né&které déti dokazaly jiz prvni den tohoto projektu v§echny kontinen-
ty vyjmenovat a védély, co je pro dany kontinent charakteristické. Poté si déti zahraly hru
»Hledani mapy* na chodbé matetské Skoly. Spolecné jsme vysli na chodbu a ihned u dvefi,
vedoucich do tfidy jsme naSli prvni vzkaz. V ném stalo, Ze si mame zopakovat basen
0 cestovatelich. Tuto baseit jsem méla v planu déti naucit hned rano, ale vzhledem
k nedostatku ¢asu jsem vzkaz pretransformovala. Détem jsem fekla, ze se pravé ted mame
basenn naucit. Nejdiive jsem ji détem prednesla a pak jsme si ji zkusili fict spolecné.
Poté jsme hledali dals$i vzkaz. Druhy kol znél — Vyjmenujte vSechny kontinenty, které
znate. S mou mensi pomoci si déti vzpomnély na plné€ vSechny svétadily. Treti vzkaz ob-
sahoval hadanku, kdy mély déti na zakladé indicii uhodnout zvife. Tento ukol pro né nebyl
nijak tézky. U ¢tvrtého vzkazu si déti zahraly na slony a paty vzkaz v sobé ukryval 10 dre-

pu s poc¢itanim. Kromé toho zde déti mély informaci ohledné toho, kde se ukryva mapa,
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kterd ndm ukéaze, kam budeme dalsi den cestovat. Mapu jsem ukryla do kulicek, umisté-

nych na koberci — je to takovy ,,détsky bazén* s kulickami. Spole¢né jsme se tedy vraceli

do tfidy a d¢ti na koberci hledaly mapu. Po chvili mapu nasly a j4 jsem jim ptecetla, kam

budeme dali den cestovat. Cekala nas Evropa. Déti byly velmi aktivni, nad$ené a v zavéru

se uz t&Sily na dalsi den. J4 jsem jim jesté vysvétlila, Ze si ted’ musi jit na chvili odpocinout

a nacerpat nové sily na zitra. Pro tento den jsem se s nimi rozloucila.

Den druhy ,,Cestujeme po Evropé*

Tabulka 4 Den druhy ,,Cestujeme po Evropé*

Kompetence

Pedagogicka strategie:

organizacni formy

metody

prostiredky

pomiicky

Pouzivat netradi¢ni pomucky (napiiklad korek) a tech-
niku otiskovani pfi vytvarné ¢innosti.

Ziskat poznatky o italské kultufe prostfednictvim riz-
nych pedagogickych metod (vytvarna ¢innost, pracovni
¢innost, rozhovor, hra).

Procvicit hrubou (pohyby celého téla) a jemnou (Spetko-
vy tchop) motoriku béhem vytvarné a pracovni ¢innosti
a béhem pohybovych ¢innosti.

Dité dokéze pti vytvarné Cinnosti spravné pouzit korek
a netradi¢ni vytvarnou techniku (otiskovani). — Kompe-
tence K uceni.

Dité ma poznatky o italské kultufe prostfednictvim rtiz-
nych pedagogickych metod. — Kompetence k uceni.

Dité se dokaze plynule pohybovat béhem pohybovych
Cinnosti a zvldda Spetkovy uchop. — Kompetence

k uceni.

fizena ¢innost

vytvarnd ¢innost, pracovni ¢innost, rozhovor, hra, pohy-
bova ¢innost

pracovni listy, encyklopedie, globus

omalovanky, tvrdy papir ve tvaru sklenice formatu A4,
korek, temperové barvy, CD, barevné papiry, listové
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tésto, mouka, rajcata, tvrdy syr, val na tésto, plech
na peceni, Satky, cepice, korale, nahrdelniky, svetry
apod., pastelky, fixy, voskové pastely

Planované aktivity: Cviceni

Povidani o Evropé, o Italii

»Vyroba italského vina*

»Vyroba pizzy“

Hra ,,Na navrhaie*

Hudebné pohybova hra

Dnesni den byl ponékud chaoticky, protoze se celd matetskd Skola fotografovala.
Nebyla jsem o tom dostate¢né informovana, a tak jsem neméla moznost svij plan zménit.
Proto jsme vétSinu naplanovanych véci nestihli. Thned od rdna mély déti k dispozici rizné
omalovanky a pracovni listy, tykajici se cestovani, Evropy. Déti si je braly samy. V tomto
duchu jsem pak pokracovala i nasledujici dny. Po svaéince jsem si s détmi povidala o tom,
zda si pamatuji, co jsme véera d¢€lali, co jsme hledali apod. Déti se zaujaté rozpovidaly
o pfedchozim dnu. Na jejich rozmluvu jsem navazala tim, ze se pravé nachazime v Evropé,
konkrétné v Italii. Détem jsem ukazala ,,nas* kontinent na mapé a globusu. Povidali jsme
si o tom, 7e i Ceska republika, ve které Zijeme, se v Evropé nachéazi. Poté jsme se dostali
k samotné Italii — détem jsem ukazovala obrazky z encyklopedii, co vSechno je pro Italii
typické. (Po celou dobu realizace tohoto projektu mély déti na laviéce na koberci
k dispozici veskeré encyklopedie a globus. Mohly se na né kdykoliv podivat a prolistovat
si je.) Jakmile jsme si popovidali o Evropé a o Italii, $ly se déti na zahradu fotografovat.
Pak jsme se vratili zpét do tfidy, déti se prevlékly a Sli jsme zpét ven. Tam jsem pro n¢ na-
chystala stolecky, temperové barvy a korky na vytvarnou ¢innost. Kazdé dité dostalo tvrdy
papir ve tvaru lahve, ktery jsem dopiedu pfipravila. Détem jsem ukazala, jak takové vino
mohou vyrabét. Vzala jsem korek, ktery jsem namocila do temperové barvy a s nim jsem
pak tiskala na tvrdy papir kulicky do tvaru hroznového vina. Déti se pak chopily korka
a zacCaly samy tiskat. Jakmile m¢li vSichni hotovo, nékteré¢ déti mi pomohly pouklizet sto-
lecky, jiné si odnesly sviij vytvor a §ly si hrat na zahradu. Vzhledem k tomu, ze jsme ne-
stihli vSe podle planu, jsem se rozhodla zbyvajici ¢innosti pfesunout na ptisti den. S détmi

jsem byla az do obéda venku, poté jsem se s nimi rozloucila.
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Den tfeti ,,Tvorba mapy Evropy*

Tabulka 5 Den tieti ,,Tvorba mapy Evropy*

Kompetence

Pedagogicka strategie:

organizacni formy

metody

prostiedky

pomiicky

Planované aktivity:

Aplikovat  ziskané poznatky o nové kulture
z ptedchoziho dne prostfednictvim vytvarné a pracovni
¢innosti na plochu papiru.

Naucit se spolupracovat ve skupiné s ostatnimi détmi.
VyuZivat tvofivosti, vlastni fantazie a predstavivosti
b&hem vytvarné a pracovni ¢innosti.

Dité dokaze aplikovat ziskané poznatky o nové kultuie
z ptedchoziho dne prostfednictvim vytvarné a pracovni
¢innosti na plochu papiru. — Kompetence k uceni.

Dité dokaze spolupracovat ve skuping s ostatnimi détmi.
— Socidlni a personalni kompetence.

Dité¢ dokaze byt tvofivé, vyuziva své vlastni fantazie
a predstavivosti béhem vytvarné a pracovni ¢innosti. —

Kompetence k uceni.

fizena ¢innost, spontanni ¢innost, vzdélavaci centra
vytvarnd ¢innost, pracovni ¢innost

pracovni listy, miska s vodou, miska s hlinou, travou
a piskem, prazdna miska

omalovanky, tvrdy papir s pfedkreslenym tvarem konti-
nentu Evropy (format A2), odstfizky novin, Casopisi,
papirt, zbytky latek, krepovy papir, mouka, ryze, luste-
niny (¢ocka, fazole), ovesné vlocky, temperové barvy,
kelimek s vodou, Stétce, pastelky, fixy, voskové pastely,
lepidlo, CD

Tvorba mapy Evropy do ptedkresleného tvaru
Seznameni se tfemi zivly prostfednictvim vzdélavacich
center:

VODA - Vprvnim centru bude pfipravena miska
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s vodou. D¢ti se zde s vodou seznami a zkusi si, pomoci

hmatu, jakou mé voda konzistenci.

ZEME — V tomto centru budou mit déti na stole misky
S piskem, hlinou a trdvou. D¢&ti se seznami s timto
zivlem, opét si prostfednictvim hmatu vyzkousi, jaky je
pisek, hlina a trava. (I kdyz se s témito vécmi bézné se-
tkavaji a znaji je.)

VZDUCH — V poslednim, tfetim centru budou mit déti
na stole ,,pouze* prazdnou misku, ve které bude okolni
vzduch. Stejn¢ jako u piedchozich center, tak i zde,
si fekneme, jak moc je pro nas vzduch dulezity, proc¢

bychom bez néj nemohli byt atd.

Pohybova hra ,,Na cestovatele*

Dnesni den se v realu pfili§ neztotoziioval s pivodnim navrhem. Bylo to z toho da-
vodu, ze déti nestihly vSechny aktivity ve dnu pfedchazejicim, jelikoz se fotografovaly.
Proto jsem se rozhodla nékteré Cinnosti pfesunout a s détmi je tak uskutecnit dnes.
Protoze jsme se stale nachazeli v Evropé, konkrétné v Italii, sotva déti posvacily, nachysta-
la jsem pro né€ nasledujici aktivity: Vyroba pizzy, Hra na navrhafe. Na jeden stolek jsem
prinesla mouku, listové tésto, tvrdy syr, rajéata a valecek na tésto. V zadni casti tridy,
na koberci, kde déti maji sviij maly obyvaci pokoj, jsem umistila rizné Satky, pokryvky
hlavy a modni doplitky. Nasledné na to jsem détem fekla, Ze se stale nachazime v Italii
a zeptala jsem se, zda nékdo z nich v Italii byl. V encyklopedii jsem détem znovu ukazala,
kde se Italie nachazi a spole¢né jsme si zopakovali, co je pro tuto zemi typické. Tak jsme
se dostali az k pizze. Déti jsem vyzvala, ze si za chvili takovou ,,pravou’ italskou pizzu
vyrobime. Dale jsem jim fekla, Ze se mohou na chvili stat italskymi modnimi navrhafi
a na koberci si navzajem navrhnout a obléci nckteré odévy. Poté jsem déti rozdélila
do dvou skupin, pfi¢emz nékteré vyrabély pizzu, jiné se ,,oblékaly* a par déti si u stolecku
vymalovavalo omalovanky. Jakmile mély déti pizzu hotovou, spole¢né S pani ucitelkou
jsme daly tésto na velky plech. Ten pak pani ucitelka odnesla do kuchyné s tim, Ze az bude

pizza hotova, déti svij ,,vytvor ochutnaji. Mezitim déti — navrhafi v zadni Casti tfidy,
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na koberci, kombinovaly rizné kousky odévii a ja jsem pak jejich ,kreace vyfotografova-
la. Poté jsem déti vyzvala, aby se Sly obléci, protoze pijdeme na zahradu. Do Satny déti
doprovodila pani uéitelka a ja jsem si tak mohla nachystat potfebné pomucky na terasu.
Zde jsem umistila dva stoly, pficemz na jeden z nich jsem polozila tfi misky — misku
s vodou, zemi a vzduchem. Na druhy stiil jsem pfipravila temperové barvy, Stétce, rizné
materialy — Krepovy papir, kousky latek, ¢ocku, mouku, ovesné vlocky atd. Jakmile jsme
pak vSichni pfisli ke stoleCklim, détem jsem fekla, ze jako spravni cestovatelé musime svou
dosavadni vypravu potfadné zdokumentovat. Nejdiive jsem se vSak déti zeptala, co vidi
na men$im stolku. Déti pfiSly blize a odpovédély mi, ze vidi misku s vodou, s hlinou, tra-
vou a piskem, a pak také prazdnou misku. Zeptala jsem se jich, zda vi, pro¢ tady misky
jsou. Jelikoz mi nedokazaly odpovédét, jednotlivé misky jsem détem piiblizila. Vysvétlila
jsem jim, ze zem¢, voda a vzduch jsou soucasti nasi zemé&koule a neodmyslitelné k ni patfi.
Déti jsem nasledné vyzvala, aby si jednotlivé misky prohlédly, vyzkousely si jejich konzis-
tenci. Az se vSichni seznamili stémito zivly, pfesunuli jsme se Kk druhému stolku,
kde uz byly pripraveny veskeré pomicky. Pfinesla jsem tvrdy papir formatu A2, na némz
byla obycejnou tuzkou predkreslena cela mapa Evropy. Na to jsem déti vyzvala, aby jako
spravni cestovatelé kontinent vytvofily. Spolené jsme se pak jesté bavili o tom, jak takova
mapa vypada (dle toho, co jsme si ukazovali a fikali). Pak uz jsem nechala ¢isté na détech,
jakym zpiisobem mapu vytvori, jaky material pouziji. Pfekvapilo mé to, Ze se déti ihned
chopily ptirodnich materialti, kouskt latek, nikoliv temperovych barev, s nimiz dennoden-
né pracuji. AZ mély déti mapu hotovou, spolecné jsme ji odnesly do matetské Skoly,
aby zde barva a 1 nalepeny material dostatecné zaschnul. Déti jsem pochvalila za to, jak

byly Sikovné a chvili jsem s nimi jesté na zahrad€ zistala.

Jesté nez jsem opustila matefskou Skolu, povidala jsem si s pani uclitelkou,
ktera na m¢ meéla par otazek ohledné organizace fizené Cinnosti. Dozvédéla jsem se,
Ze v této matetské Skole nedélaji s détmi Zadné Cinnosti hromadné (vyjma her a spole¢ného
rozhovoru). Pani ulitelka mi fekla, Ze détem vzdy nachysté rtiznd vzdélavaci centra s tim,
Ze jim ithned rdno vysvétli, co je néplni prace v danych centrech. Pak uz necha na détech,
ktera centra Si vyberou. Po tomto rozhovoru jsem se tedy rozhodla pietransformovat aktivi-

ty na nasledujici dny, a to do jednotlivych vzdélavacich center.
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Den étvrty ,,Ledova zemé Antarktida“

Tabulka 6 Den ¢tvrty ,,Ledova zemé Antarktida®

Kompetence

Pedagogicka strategie:

organizac¢ni formy

metody

prostiedky

pomiicky

Ziskat poznatky o ptirodé a kultuie Antarktidy prostfed-
nictvim vzdélavacich center, rozhovoru a hry.

Procvicit Spetkovy uchop prostfednictvim vytvarné ¢in-
nosti.

Najit spravny pfedmét pouze pomoci hmatu pfi hte.
Vytridit spravné odpad na zaklad¢é danych instrukei pii
ekologicky motivované hte.

Vyjadiit svou vlastni myslenku na dané téma b&hem
spole¢ného rozhovoru.

Dit¢ ma poznatky o prirodé a kultufe Antarktidy pro-
sttednictvim vzdélavacich center, rozhovoru a hry. —
Kompetence k uceni.

Dité zvlada Spetkovy tchop. — Kompetence k uceni.

Dité¢ dokaze najit spravny predmét pomoci hmatu. —
Kompetence k uceni.

Dité¢ dokaze spravné vytfidit odpad na zakladé jasné
stanovenych instrukci. — Cinnostni a ob&anské kompe-
tence.

Dité dokdze vyjadrtit svou vlastni myslenku pfi spolec-

ném rozhovoru. — Komunikativni kompetence.

fizena Cinnost, vzdélavaci centra

vytvarnd ¢innost, hra, rozhovor

pracovni listy, encyklopedie, globus

omalovanky, tvrdy papir formatu A4, pastelky, fixy,
voskové pastely, lepidlo, vata, miska s moukou, kame-
ny, zbytky novin a latek, Satek, odpadovy materidl —
PET lahve, mikrotenové sacky, obaly od potravin, novi-

ny; pfirodni material — trava, listy, kvétiny; vlastnorucné
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Planované aktivity: 1. vzd¢elavaci centrum: ,,Jak vypada ledni medvéd?*

2. vzdélavaci centrum: ,,Najdi zlato*
3. vzdé€lavaci centrum: ,,Zachrana tuénaka*

Povidani o Antarktidé

Po rozhovoru s pani ucitelkou, ktery jsem absolvovala den pfedchozi, jsem se roz-
hodla pozmeénit strukturu nasledujicich dni. Ptipravila jsem si pro déti tfi vzdélavaci centra,
tii rizné aktivity a v tomto duchu jsem pokracovala az do konce celého projektu. Thned
rano jsem prichystala potiebné pomicky k jednotlivym centrim. Do mateiské Skoly jsem
pfinesla led, to abych détem lépe piiblizila podnebi tohoto svétadilu. Led jsem umistila
do misky na détsky stolek doprostied tfidy. Po svacdin€ jsem se tedy s détmi ,,vydala®
do Antarktidy. Abych je na dnes$ni cestovani lépe namotivovala, fekla jsem détem,
Ze se musime potradné obléci, protoze cestujeme do ledové zemé Antarktidy. Zacala jsem
ptedvadet, co vSechno si obleCeme, pficemz mé deti samotné dopliiovaly — naptf. dame
si teplé kalhoty (naznacovali jsme, Ze si oblékame kalhoty) apod. Takto ,,obleceni* jsme
se pak spolecné vypravili do Antarktidy. Nejdiive jsme se zastavili u stolku s ledem
v misce. Déti jsem se zeptala, pro¢ si mysli, Ze tady led mame. Spole¢né jsme si pak povi-
dali o tom, jak led vznik4 a dostali jsme se aZ k tomu, Ze Antarktida je z velké asti pokryta
ledem a sn¢hem. Od ledu jsme se pak presunuli k ostatnim centrim. S détmi jsem centra
prosla a vzdy jsem jim u kazdého vysvétlila, co zde maji délat. Pak uz jsem déti nechala
vicemén¢ pracovat samostatné. U prvniho centra ,,JJak vypada ledni medvéd” meély déti
za ukol ztvarnit ledniho medvéda podle své vlastni fantazie. Pro pfedstavu jsem jim na stil
piipravila encyklopedii s obrazkem ledniho medvéda, ale i tu¢naka, kterého déti taktéz
malovaly. Déti pak obrazky nosily na stolek, kde byl umistén led v misce. Kdyz jsem
se jich zeptala, pro¢ davaji obrazky zrovna sem, déti odpovédély, ze medvéd a i tucnak
ptece Ziji na Antarktidé a potfebuji led. V dal$im centru ,,Najdi zlato“ bylo cilem, aby déti
na zakladé hmatu se zavazanyma o¢ima rozeznaly a naSly kaminky v misce s ostatnim ma-
terialem. Kaminky mély znazoriovat ,,zlato”, které mizeme na Antarktidé najit. Posledni
centrum ,,Zachrana tu¢naka‘ bylo motivované tim, ze chceme zit na ¢isté planeté, bez vol-

né pohozenych odpadki. Détem jsem fekla, ze musi roztfidit odpadky, které do ptirody
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nepatii. Déti odpadky tfidily dle toho, které ptfirod€ neSkodi (trdva, kvétiny) a ty, které jsou
pro ni naopak nebezpecné (igelitové sacky, noviny, kartony apod.). Jakmile vSe spravné
vytiidily, nasly obrazky tuc¢naki. Poté jsem déti vyzvala, aby se postupné presunuly na ko-
berec, kde jsme si pak chvili spoleéné¢ povidali o Antarktidé. Béhem naseho rozhovoru
jsem drzela v ruce encyklopedii a détem jsem nazorné kontinent a vSe, co k nému nalezi,
ukazovala. Nakonec jsem déti pochvalila za to, jak byly Sikovné a spolecné jsem se s nimi

vydala na zahradu.
Den paty ,,Napri¢ Amerikou“

Tabulka 7 Den paty ,,Napti¢ Amerikou*

Ziskat poznatky o ptirod¢ a kultute Ameriky prostied-
nictvim vzdélavacich center a dalSich aktivit.

Procvicit Spetkovy uchop prostfednictvim pracovni
a vytvarné ¢innosti.

Poskladat obrazec (vlajku USA) podle vzoru.

Rozlisit, na zdklad¢ pokynu, a vybrat spravné plastové
zvite v daném centru aktivit.

Vyjadfit svou vlastni mySlenku na dané téma behem
spole¢ného rozhovoru.

Kompetence Dité ma poznatky o pfirod¢ a kultufe Ameriky prostied-
nictvim vzdélavacich center a dalsich aktivit. — Kompe-
tence K uceni.

Dité zvlada Spetkovy uchop. — Kompetence K uceni.
Dité dokéze poskladat obrazec podle vzoru. — Kompe-
tence k uceni.

Dité¢ dokéze rozliSit a vybrat spravné plastové zvife
v daném centru. — Kompetence k uceni.

Dité dokaze vyjadrfit svou vlastni myslenku na dané té-

ma béhem rozhovoru. — Komunikativni kompetence.

Pedagogicka strategie:

organizac¢ni formy fizena Cinnost, vzdélavaci centra

metody pracovni ¢innost, vytvarnd cinnost, ¢innost na rozvoj
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matematickych ptredstav, hra, rozhovor, hudebni ¢innost,

pohybova ¢innost
prostiedky pracovni listy, encyklopedie, globus
pomiicky omalovanky, mékky papir formatu A4, tiskatka, fixy,

voskové pastely, novinovy papir, ¢erveny a zluty krepo-
vy papir pfedem nastiihany na tenké prouzky, lepidlo,
3x obrazek vlajky USA (1x piedloha, 2x rozstiihana —
leh¢i a téz8i varianta), plastovd misa, sitko, plastova
zvirata, voda

Planované aktivity: 1. vzd¢lavaci centrum: ,,Oheni Sochy svobody*
2. vzdélavaci centrum: ,,Vlajka USA“
3. vzdélavaci centrum: ,,Kovbojové

Povidani o Americe

Pisen Hlida¢ krav (J. Nohavica)

Dnesni den jsem détem ihned rano na stolek nachystala pracovni listy a omalovanky
vztahujici se k americkému kontinentu. Po svacin€ jsem détem pftipravila opét tfi vzdélava-
ci centra. V prvnim centru mély déti podle ptedlohy poskladat americkou vlajku. M¢la
jsem pfipravené dvé varianty: leh¢i a téz§i. Druhé centrum bylo zaméfené na pracovni
a vytvarnou ¢innost, pricemz déti mély zhotovit ,,ohen* Sochy svobody. Zde jsem détem
ukazala, jak hotovy vyrobek vypada a jakym zpusobem se k jeho kone¢né podobé mohou
dostat. Posledni centrum ovéfovalo détskou zrucnost a logiku. Détem jsem v umyvarné
pfipravila lavor, do n€hoz jsem dala né€kolik zvitat z plastu, které maji v mateiské skole
k dispozici. Do lavoru jsem dale napustila vodu a déti mohly zacit ,,lovit®, tedy chytat kra-
vy. Ukolem déti bylo sitkem vylovit opravdu viechny kravy z velkého mnoZstvi zvifat.
Nejdiive jsem tedy déti provedla vSemi témito centry, piicemz jsem pak nechala na détech,
jaké centrum si zvoli. Kupodivu byly déti velmi aktivni, nadSené a vSechny chtély d¢lat
vSechno. Par déti sice nestihlo centrum tykajici se ,,loveni* krav, bohuzel z nedostatku c¢a-
su. Vsechna centra byla motivovana tim, ze jsme pravé docestovali do Ameriky a na chvili

se Z nas stanou Ameri¢ané a kovbojové.
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Asi deset minut piedtim, nez jsme se vypravili na zahradu, jsem déti vyzvala,
aby pomalu ¢innosti dokoncovaly. U pracovni a vytvarné ¢innosti, aby zacaly uklizet
vSechny pomicky, s nimiz pracovaly. Poté jsem déti zavolala k sobé na koberec s tim,
ze si jesté zazpivame pisen. Vzhledem k nedostatku ¢asu (kdy jsem nechala déti déle pra-
covat Vv jednotlivych centrech) jsem zvolila pisen Kravy, kravy (Svérak, Uhlif — Hodina
zpévu), kterou déti znaly. (Pivodni zdmér: Naucit déti pisen Hlida¢ krav — Jaromir Noha-
vica by trvalo mnohem déle, nez nam ¢as dovoloval.). S détmi jsme si stoupli do kruhu a ja
jsem zacala zpivat. Jedna hol¢icka na mé vyktikla, Ze tu pisenl piece znaji a ze ji maji radi.
Na to jsem hol€icce odpovédela, Ze je to dobfe a aby se tedy ke mné se zpévem déti piida-
ly. Zpév jsem doplnila 0 napodobovani daného zvitete. Naptiklad kravy — buci (,,batua‘),
maji kopyta a chodi po vSech Ctyfech. Pak jsem détem fekla, Ze zvifatka uz jsou unavena
a musi si v klidu sednout na koberec. Takto jsem je uklidnila a pfipravila na spole¢ny roz-
hovor. Déti jsem se zeptala, zda vi, na jakém kontinentu se dnes nachazime. Poté jsme
si spole¢né povidali 0 Americe. Jako obvykle mély déti k dispozici encyklopedie, kde jsme
si ukazovali vySe zminény kontinent, zvifata a obyvatelstvo v ném zijici. Détem jsem jesté
prinesla par obrazkt vytisténych z internetu. Byly to obrazky Sochy svobody, dolaru a ty-
pického amerického jidla (hamburger). Timto jsme celé putovani po americkém kontinentu

uzavieli.
Den Sesty ,,Tajuplna Afrika*

Tabulka 8 Den $esty ,,Tajuplna Afrika“

Ziskat poznatky o kultufe Afriky prostfednictvim vzde-
lavacich center a dalSich aktivit.

Vyuzivat tvofivosti, vlastni fantazie a predstavivosti
béhem vytvarné a pracovni ¢innosti.

Naucit se spolupracovat s ostatnimi détmi a dokazat jim
na pozadani pomoci.

Zahrat na vytvoreny hudebni néstroj béhem hudebni
¢innosti.

Procvicit pohyby celého téla prostiednictvim pohybové

hry.

Dit¢ mé& poznatky o kultufe Afriky prostfednictvim
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Pedagogicka strategie:

organizacni formy

metody

prostiedky

pomiicky

Planované aktivity:

vzdélavacich center, rozhovoru a hry. — Kompetence
Kk uceni.

Dit¢ dokaze byt tvofivé, vyuziva své vlastni fantazie
a predstavivosti béhem vytvarné a pracovni ¢innosti. —
Kompetence k uceni.

Dité dokéaze spolupracovat s ostatnimi détmi a je schop-
no jim pomoci. — Socialni a personalni kompetence.

Dité dokaze zahrat na vytvotreny hudebni nastroj béhem
hudebni ¢innosti. — Kompetence k uceni.

Dit¢ se dokaze plynule pohybovat. — Kompetence

K uceni.

fizena ¢innost, vzdélavaci centra

vytvarnd c¢innost, pracovni ¢innost, hudebni cinnost,
rozhovor, pohybova hra

encyklopedie, globus, pracovni list

omalovénky, pastelky, voskové pastely, plastové nado-
by, sklenice, ¢ocka, fazole, temperové barvy, Stétce,
kelimky s vodou, téstoviny, nit, barvy na télo, CD, Orf-
fovy nastroje — diivka, chrastitka, bubinky

1. vzdélavaci centrum: ,,Vyroba africkych hudebnich

nastroju

2. vzdélavaci centrum: ,,0Ozdob se jako Afri¢ané“
3. vzdélavaci centrum: ,,Zvirata z Afriky*

Hra na hudebni nastroj

Povidani o Africe

Pohybové hra ,,Poustni karavana*

Jiz rano, asi v pul osmé, jsem détem na jeden stolek nachystala omalovanky a pra-

covni listy s africkymi zvitaty. Tento stolek byl soucasti tii vzdélavacich center, kterd jsem

pro déti pfipravila. S jejich pfipravou mi pomahalo par dévcat ve véku péti az Sesti let.
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Dévcatka byla rada, ze se mohou na této piipravé samy aktivné podilet. Jakmile méla vét-
Sina dé€ti posvaceno, zacala jsem je postupné seznamovat S jednotlivymi centry. DéEti jsem
namotivovala tim, Ze se pravé nachazime na africkém kontinenté a aby si vSichni pfedstavi-
li, jak moc na nas sviti slunce, jak se pohybujeme africkou pousti... A z dalky slySime
zvlastni hudbu. Africkou hudbu. Tak jsem se s détmi dostala k prvnimu centru — vyrobé
africkych hudebnich néstroji. Zde jsem détem ukdazala, jakym zpiisobem si kazdy svij
vlastni nastroj muze vyrobit. Déti mély k dispozici plastové misky a sklenice, které mohly
podle své vlastni fantazie nazdobit pomoci barev. Do takto zhotovenych nadob pak vlozily
rizné lusténiny. Po uzavfeni a tfeseni vychdzel z nddoby chrastici zvuk. Poté jsme se pie-
sunuli k dalsimu centru. Zde se déti na chvili staly Africany. Vyrabély africké naramky
a nahrdelniky z té€stovin, které si pak barvami rizné zdobily. Mély k dispozici také omyva-
telné barvy na télo, s nimiz si mohly vytvofit na rukou ¢i obliceji n€jaky hezky ornament.
Détem jsem na ukazku piinesla obrazek africké Zeny, ktera na sobé méla typické nahrdel-
niky a i tradi¢ni kresbu na obliceji. V poslednim centru mély déti k dispozici pracovni listy
a omalovanky se zvifaty z Afriky. U pracovnich listi jsem détem vysvétlila, co zde maji
splnit. Poté, co déti proSly vSemi centry, svolala jsem je k sobé na koberec. Zde jsme
si povidali o Africe, o tom, jak vypadaji lidé, ktefi zde Ziji, jaka zvifata miZeme na tomto
kontinenté najit a jaké je zde pocCasi. Nasledné na to jsem détem tekla, Ze vyuzijeme néstro-
je, které si samy vytvofily. ProtoZe si vSak africké hudebni nastroje vyrobila asi jenom po-
lovina déti, zbyvajici poloving jsem rozdala Orffovy hudebni nastroje, dostupné v matetské
Skole — chrastitka, diivka a bubinky. Pak jsem détem pustila africkou hudbu. Vyzvala jsem
je, aby pozorn¢ poslouchaly. Poté jsme si o africké hudbé povidali, ¢im se lisi od nasi hud-
by a jaky jazyk zde déti mohou slySet. Nasledné déti hudbu doprovodily hudebnimi nastro-
Ji. Na zavér jsme si na tuto hudbu zatancili jako pravi Africané. Na détech bylo vidét, Ze je
to pro n¢ néco netypického, s ¢im se kazdy den bézné nesetkavaji. Pak jsem déti vyzvala,
aby se Sly ptevléci a v Satné se setadily do tzv. ,hada“. Cestou na zahradu jsme vytvotili
poustni karavanu. Détem jsem ze vSeho nejdiive vysvétlila, co to karavana je a pak jsme
se vSichni vydali na zahradu. Drzeli jsme se za ruce, ja jsem §la prvni a détem jsem utvofila
jakousi ,,pfirodni* ptekdzkovou drahu. Proplétali jsme se mezi stromy, pieskakovali jsme
kameny, skékali jsme snozmo apod. Dulezité bylo to, aby se déti pevné drzely a nepustily
se. Po celou dobu jsem détem vypravéla piibéh o ,,nasi* poustni karavang, az jsme se pii-
blizili k zahradé¢ mateiské skoly. Zde jsem détem fekla, Ze naSe karavana jiz dorazila

do konce. Jesteé chvili jsem s nimi na zahrad¢ zistala a poté jsme se rozloucili.
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Den sedmy ,,Na skok do Asie*

Tabulka 9 Den sedmy ,,Na skok do Asie*

Ziskat poznatky o kultuie Asie prostiednictvim vzdé¢la-
vacich center a dalSich aktivit.

Vyrobit ¢inského draka prostiednictvim pracovni a vy-
tvarné ¢innosti.

Najit spravnou dvojici podle charakteristickych znak.
Vyjadiit svou vlastni myslenku na dané téma b&hem
spole¢ného rozhovoru.

Procvicit pohyby celého téla béhem pohybové ¢innosti.
Kompetence Dité ma poznatky o kultufe Asie prostfednictvim vzdé-
lavacich center, rozhovoru a hry. — Kompetence K uceni.
Dit¢ dokéze vyrobit ¢inského draka prostfednictvim
pracovni a vytvarné ¢innosti. — Kompetence k uceni.
Dité dokaze nalézt spravnou dvojici na pracovnim listé
podle charakteristickych znakt. — Kompetence k uceni.
Dité dokaze vyjadrit svou vlastni mySlenku na dané té-
ma pii spoleéném rozhovoru. — Komunikativni kompe-
tence.

Dité se dokaze bez problémut pohybovat, koordinuje své

pohyby a pohybuje se plynule. — Kompetence k uéeni

Pedagogicka strategie:

organizacni formy fizend Cinnost, vzdélavaci centra

metody pracovni Cinnost, vytvarna Cinnost, ¢innost na rozvoj
matematickych predstav (pfifazovani k sobé nélezejicich
dvojic dle charakteristickych znakt), rozhovor, cviceni
prostiedky encyklopedie, globus, pracovni listy

pomicky omalovanky, zluté papirové pruhy (format A4 rozdéleny
na tietiny), hlavy a ocasky drak z mékkého barevného
papiru (pfedpfipravené, rozstithané, z divodu naro¢nosti

tvaru), Spejle, lepidlo, lepici paska, tvrdy papir formatu
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A4, kofeni (pepf, nové kofeni, kmin atd.), vata, fixy,
pastelky, vodové barvy, kelimky s vodou

Planované aktivity: 1. vzdélavaci centrum: ,,Cinsky drak*

2. vzdélavaci centrum: ,,Asijska restaurace*

3. vzdélavaci centrum: ,,NajdeS spravnou dvojici?“
Povidani o Asii

Cviceni ,,Na tygry*

Sedmy den projektu se nesl ve znameni asijského kontinentu. Jako pfedchozi dny,
tak 1 dnes jsem si pro déti pfichystala omalovanky a pracovni listy s touto tematikou.
Dale jsem si jiz doptedu pfipravila vSechny potfebné pomtcky k néasledujicim vzdélavacim
centrim, jimiz jsem déti ze vSeho nejdiive provedla. Prvni centrum bylo zaméfené na pra-
covni a vytvarnou ¢innost, kdy déti vyrab&ly ¢inského draka z barevnych papird. Na stolku
mély predpfipraveny jednotlivé ¢asti téla draka. Jejich tkolem bylo nejdiive poskladat dra-
kav trup, teprve pak dolepit ostatni ¢asti. Mnoha détem zabralo skladani trupu do tzv. har-
moniky celkem dost ¢asu, ale na druhou stranu jsem chtéla, aby si déti trup poskladaly sa-
my, bez sebevétsi dopomoci. Pii této ¢innosti bylo velmi viditelné to, jak spolu déti navza-
jem spolupracuji. Ti Sikovnéjsi pomahali tém mén¢ Sikovnym, star$i déti ukazovaly mlad-
Sim détem, jakym zplsobem maji ,,harmoniku® spravné skladat. Druhé centrum tykajici
se typického jidla tohoto kontinentu, bohuzel nebylo uskute¢néno. Déti se zejména vénova-
ly vyrobé draka. I z toho divodu jsem rozsifila centrum tieti, kde mély déti k dispozici pra-
covni listy a omalovanky s danou tématikou. Dé&ti tedy mély moznost vymalovat omalo-
vanky s obrazkem Geisi, dale pracovni list s zelvou, pfi¢emz musely vystiihnout koncetiny
tohoto zvifete a ty pak pilepit lepidlem ke zbytku téla. Zelvu nakonec také vymalovaly.
V neposledni fad€ byl soucasti tohoto centra mnou vytvoieny pracovni list, kde déti vyhle-
davaly vzdy dva stejné obrazky. Tento pracovni list vypracovalo pouze par starSich déti,
a i vystiihovanka zelvy. Jakmile déti centra absolvovaly, pfesunula jsem se s nimi na kobe-
rec. Tady jsme si povidali o tom, na jakém kontinentu se pravé nachazime. Détem jsem
opét v encyklopediich ukazovala vSe, o ¢em jsem se zminovala. S détmi jsme tedy shrnuli

vSe, ¢emu se po celé dopoledne vénovaly. A protoze tuto tfidu navstévuje holcicka viet-
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namské narodnosti, nazorné jsme si s détmi ukazali, ¢im se od nas, Evropand, li$i. Nakonec
jsme si povidali o typickych zvifatech tohoto kontinentu a ptesli jsme k zavéreénému cvi-
¢eni. Provedla jsem par cviki, které po mé déti hbité opakovaly. Pfitom jsem déti kontro-
lovala, zda dany cvik vykonavaji spravné. Nasledné jsme se ptresunuli na zahradu a po

chvili jsem se s détmi rozloucila.

Den osmy ,,Posledni zastavka — Australie a Oceanie*

Tabulka 10 Den osmy ,,Posledni zastavka — Australie a Oceanie*

Ziskat poznatky o ptirodé a kultufe Australie a Oceanie
prostfednictvim vzdelavacich center a dalSich aktivit.
Rozeznat podle hmatu, o jaky pfedmét se jedna.

Vyjadfit svou vlastni myslenku na dané téma bcéhem
spole¢ného rozhovoru.

Procvicit hod mickem na cil a koordinaci celého téla.
Ptiradit zvuky ke spravnym zvitatim.

Kompetence Dité ma poznatky o pfirod¢ a kultuie Australie a Ocea-
nie prostrednictvim vzdélavacich center, rozhovoru
a hry. — Kompetence k uceni.

Dité¢ dokaze prostfednictvim hmatu rozeznat predmeét
v tmavé taSce. — Kompetence k uc¢eni.

Dité dokaze vyjadfit svou myslenku na dané téma bé-
hem spole¢ného rozhovoru. — Komunikativni kompe-
tence.

Dité zvladd hazet mickem na cil a koordinuje pohyby
svého téla. — Kompetence k uceni.

Dité dokéze pritadit zvuk ke spravnému druhu zvitete. —

Kompetence k uceni.

Pedagogicka strategie:

organizac¢ni formy fizena Cinnost, vzdélavaci centra
metody vytvarna ¢innost, hra, rozhovor, hudebni ¢innost
prostiredky pracovni list, encyklopedie, globus

pomiicky omalovanky, pastelky, voskové pastely, fixy, vodové
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barvy, temperové barvy, mouka, kelimek s vodou, §tét-
ce, tvrdy papir, lepidlo, trava, listi, Cerna taska, dievéna
kostka, plastové zvife, guma, plastova lahev apod., ob-
razek klokana s vystfizenou kapsou na tvrdém papite,
micky, CD

Planované aktivity: 1. vzd¢lavaci centrum: ,,Rozmanita Australie*

r~ r

2. vzdé€lavaci centrum: ,,Zviiratka z Australie*

3. vzdélavaci centrum: ,,Poznas, co mam v kapse?*

»Hod mic¢em do klokanovy kapsy“
Povidani o Australii

Poslech zvuka zvirat

Pohybové hra ,,Ska¢eme jako klokani*

Jako obvykle jsem méla pro déti pfipraveny omalovanky a pracovni listy s danou
tématikou, které jsem détem nachystala na stolek, spole¢né s vytvarnymi pomutckami. Déti
tak mély k dispozici pastelky, ale i voskové pastely. U pracovnich listli jsem détem vysveét-
lila, co pfesné maji délat. Jejich tkolem bylo domalovat do klokanovy kapsy malého klo-
kanka. Této aktivity se chopily dvé déti, které ale misto domalovavani mladéte obrazek
pouze vymalovavaly podle svého vlastniho usudku. Détem jsem tedy zamér daného pra-
covniho listu zopakovala s tim, Ze maly klokan bydli u maminky v kapse. Obrazek klokana
s mladétem jsem jim ukazala v encyklopedii, bohuzel marné. Ostatni déti list vypracovaly

spravng.

Po svacing jsem pak détem pfiipravila jednotliva vzdélavaci centra a také micovou
hru Hod mi¢em do klokanovy kapsy. V prvni ¢asti tifidy, na dvou stoleccich, jsem piichys-
tala dvé vytvarng zaméfena centra. Ukolem déti bylo ztvarnit jednak samotnou Austrélii,
ale 1 zvitata, ktera jsou pro tento kontinent typicka. U prvniho centra m¢ly déti k dispozici
vytvarné pomucky — Stétce, kelimky s vodou, temperové barvy, tvrdy papir formatu A4,
dale pak plastovy ubrus a pfirodni material (trava, slama). Détem jsem tedy fekla, ze jsme
pravé dopluli do Australie. Kolem sebe mame krasné mote, plaz a i klokany a medvidka

koalu. Nésledné€ na to jsem déti vyzvala, zda dokazou takovou plaz 1 s mofem namalovat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii o7

Vysvétlila jsem jim tedy, co maji v prvnim centru délat. Poté jsme se presunuli k centru
druhému, které se tykalo vytvarného ztvarnéni klokanti a medvidka koaly. Zde jsem détem
fekla, ze k tomu, abychom méli tento kontinent kompletni, ndm jesté chybi jednotliva zvi-
rata. Déti mély k dispozici pastelky, také voskové pastely, které vSak vibec nepouzily,
a taktéz pfirodni material — listy a travu, dale lepidlo na pfilepeni. Diky obrazkim
v encyklopedii si pak ud¢laly urcitou piedstavu o tom, jak klokan a i koala vypadaji, celko-
ve, jaka Australie je. Posledni centrum, zaméfené na rozliSovani predméti dle hmatu,
se nachazelo v zadni ¢asti tfidy, v détském obyvacim pokoji. U tohoto centra jsem piicho-
zim détem aktivitu osobné zprostfedkovala. Pfipravila jsem si Cernou platénou tasku,
do niz jsem vzdy po jednom vlozila pfedméty, vzaté z mateiské Skoly. Jednalo se zejména
o hracky, naptiklad to byla dfevénd kostka, pak plastové zvife — slon, dale nddobi z détské
kuchyné — talif, 1zice, pak také korale apod. Déti vzdy na mou vyzvu zaviely o¢i a vsunuly
jednu ruku do tasky. Na zakladé hmatu pak mély poznat, jaky pfedmét se v tasce nachazi.
Mimo centra se déti vénovaly také hodu micku do klokanovy kapsy. Z tvrdého papiru jsem

vytvofila klokana, kterému jsem dostate¢né vystiihla kapsu. Do ni se déti trefovaly.

Po devaté hodiné jsem pak déti vyzvala, aby postupné zapocatou ¢innost dokonco-
valy s tim, Ze se setkame na koberci. Zde jsme si spole¢né zopakovali, v jakém kontinentu
se nachdzime a co je pro n& typické. Détem jsem vypravéla o lidech, kteti zde ziji,
o dalsich zviratech, jazyku, také o jidle, rostlinach a podnebi. Spole¢né jsme si pak zrekapi-
tulovali, jaké kontinenty jsme navstivili. Déti jsem se doptavala na otazky typu, v kterém
kontinentu bydlime my, ktery kontinent s rodi¢i (babi¢kou, dédou...) navstivily, kam by
chtély cestovat atd. Ve zbytku Casu jsem pak détem pies flash disc pustila rizné zvuky zvi-
fat (tygr, slon, lev, ovce, pes, krdva...) a déti na zakladé toho musely rozpoznat, o jaké zvi-
fe se jedna. Na zavér jsem déti pochvalila za to, jak byly Sikovné a prozradila jsem jim, Ze
zitra si veSkeré nase cestovani ,,zmapujeme*. Nasledné na to jsem je vyzvala, aby se Sly
pfevléci s tim, Ze pijdeme na zahradu. Détem jsem tekla, Ze jelikoz se stdle nachazime
v Australii, budeme celou cestu na zahradu skakat jako klokani. Déti jsem se zeptala, jak se
takovi spravni klokani pohybuji a aniz bych jim dala pokyn, zacali vSichni sami od sebe
skakat. Se smichem jsme doskakali az k zahrad¢, kde jsem s détmi jesté chvili pobyla a pak

jsem se s nimi rozloucila.
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Den devaty ,, Tvorba map*

Tabulka 11 Den devaty ,,Tvorba map — Zachyceni poznatkt z cest na plochu pa-

(13

piru

Aplikovat ziskané poznatky o kontinentech a jejich kul-
tufe z pfedchozich dnid prostfednictvim vytvarné a pra-
covni ¢innosti na plochu papiru.

Naucit se spolupracovat ve skupiné s ostatnimi détmi.
Zvladnout vzajemnou komunikaci s ostatnimi détmi.
Vyuzivat tvofivosti, vlastni fantazie a predstavivosti
b&hem vytvarné a pracovni ¢innosti.

Kompetence Dité dokaze aplikovat ziskané poznatky o kontinentech
a jejich kultufe z ptedchozich dnt prostfednictvim vy-
tvarné ¢innosti na plochu papiru. — Kompetence K uceni.
Dité dokaze spolupracovat ve skuping s ostatnimi détmi.
— Socidlni a personalni kompetence.

Dité zvladne vzajemné komunikovat s ostatnimi détmi.
— Komunikativni kompetence.

Dité¢ dokaze byt tvofivé, vyuziva své vlastni fantazie

a predstavivosti béhem vytvarné ¢innosti. — Kompetence

k uceni.
Pedagogicka strategie:
organizac¢ni formy fizena ¢innost
metody vytvarna ¢innost, pracovni ¢innost, rozhovor
prostiredky encyklopedie, globus
pomiicky omalovanky, pastelky, voskové pastely, fixy, temperové

barvy, vodové barvy, mouka, $tétce, kelimky s vodou,
houbicky, korky, lepidlo, prouzky alobalu, krepového
papiru, zbytky latek, ustfizky novin, barevnych papirt,
lusténiny (Cocka, fazole), ovesné vlocky, tvrdé papiry
formatu A2 s predkreslenymi kontinenty (Antarktida,
Amerika, Afrika, Asie, Australic a Oceanie)
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Rekapitulace jednotlivych kontinentii a nasledna tvorba

map do predkresleného tvaru.

Den dopiedu jsem pro déti ptichystala jednotlivé mapy — Antarktidy, Ameriky, Af-
riky, Asie a Australie a Oceanie. Na tvrdy papir formatu A2 jsem dle encyklopedie prekres-
lila obyc¢ejnou tuzkou obrys kazdého jednotlivého kontinentu, vyjma Evropy, kterou jiz
mély déti hotovou. Takto zhotovené ,,mapy* jsem tento den piinesla do mateiské Skoly.
Nejdiive se déti vénovaly volné a spontanni ¢innosti, pfi¢emz mnohé z nich si vybraly vy-
malovavani omalovanek tykajicich se vSech kontinentd, které mély déti k dispozici.
Po snidani jsem pfipravila potiebné pomiicky k nasledujici ¢innosti. Na ¢tyii stolky jsem
dala plastové ubrusy, temperové a vodové barvy, Stétce, kelimky s vodou, korky, houbicky,
ustiizky latek, krepovy papir, alobal, lusténiny a lepidlo. Poté jsem si déti svolala k sobé
S tim, ze je na tvorbu map pfislusné namotivuji. Déti si vSak ihned, bez jakéhokoliv mého
pokynu, zacaly sedat K pripravenym stolkim. Zacala jsem se jich ptat, zda si pamatuji,
co jsme po celou tu dobu délali a o ¢em jsme si spoleéné povidali. Déti hbité odpovidaly,
mnoh¢é z nich mi sdé€lily nékolik informaci o danych kontinentech, které si zapamatovaly.
S détmi jsme si o ,,procestovanych* kontinentech spole¢né popovidali. Nasledné na to jsem
détem fekla, Ze jako spravni cestovatelé musime celou nasi vypravu zakreslit a zaznacit.
Zeptala jsem se jich, zda si pamatuji, co kazdy cestovatel k tomu, aby mohl cestovat, po-
ttebuje. Déti chvili pfemyslely, aZ jeden chlapec (6 let) fekl, Ze musi mit mapu. Chlapce
jsem za jeho odpovéd pochvalila a reagovala jsem tim, Ze si spolecné takové mapy vytvo-
fime. Pak jsem kazdé skupiné déti dala jednu mapu a fekla jsem jim, jaky svétadil maji.
Déti jsem se zeptala, jak takové mapy vypadaji. Spolec¢né€ jsme si fekli, co v§echno na ma-
pach najdeme, co na nich miizeme vidét. Nazorn€ jsem détem mapy Vv encyklopedii ukaza-
la. Poté uz se vsichni chopili vytvarnych pomticek a daly se do ,,dila“. Nechala jsem Cisté
na détech samotnych, jakym zpisobem budou mapy vytvaret. Ze vSeho nejdiive se deti
chopily stétcti a barev, coz jsem ostatné predpokladala. Jedna se totiz o vytvarné pomticky,
s nimiz se déti bézné setkavaji. Po chvili zaCaly vyuzivat také ostatni pomucky a materialy.
Starsi déti se snazily ¢innost ve skuping ,,zorganizovat“, mladsi déti je poslouchaly.

Jakmile byly mapy hotové, postupné jsem je odnasela na venkovni terasu, aby moh-

ly uschnout. Spole¢né jsme pak uklidili stolky a veskeré pomucky. Déti jsem vyzvala, aby

se Sly umyt a vratily se zpét do tiidy, na koberec. Zde jsem jim fekla, Ze nas ceka vystava
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vSech vyrobkl, samoziejmé 1 map, které¢ dnes déti vytvarely. Prostfednictvim pisemného

upozornéni na vstupnich dvetich do tfidy jsem informovala rodice, aby se slavnostniho

zahajeni vystavy zlcastnili a pfisli se podivat na vyrobky svych déti. Doufala jsem tedy,

ze rodic¢e budou vstiicni a ochotni se takovéto udalosti zacastnit. S détmi jsem se kratce

pied odpolednim odpocinkem rozloucila.

Den desaty ,,Chranime naSi planetu“

Tabulka 12 Den desaty Priprava na vystavu

Kompetence

Pedagogicka strategie:

Naucit se kooperovat a vzajemné¢ komunikovat
S ostatnimi détmi ve skuping.

Dokézat fesit dany problém ¢i téma.

Vyjadfit svou vlastni mySlenku k danému tématu.
Vyuzivat tvofivosti, vlastni fantazie a predstavivosti
béhem feSeni dan¢ho problému.

RozliSovat, co je dobré a co je Spatné.

Ziskat zakladni poznatky o ochrané Zivotniho prostredi.
Dit¢ dokdze kooperovat a vzajemné komunikovat
S ostatnimi détmi ve skupiné. — Socidlni a personalni
kompetence.

Dité dokaze tesit dany problém ¢i téma. — Kompetence
k feseni problému.

Dité dokdze vyjadfit svou vlastni myslenku k danému
problému. — Komunikativni kompetence.

Dit¢ dokaze byt tvofivé, vyuziva své vlastni fantazie
a predstavivosti béhem vytvarné ¢innosti. — Kompetence
K uceni.

Dit¢ dokaze rozlisit, co je dobré a co je naopak Spatné. —
Kompetence k uceni.

Dité ma zakladni poznatky o ochrané zivotniho prostre-
di. — Kompetence k u¢eni; Cinnostni a ob&anské kompe-

tence.
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organizacni formy fizend Cinnost, spontanni ¢innost

metody vytvarna ¢innost, diskuze, feSeni problému

pomiicky mékky papir, voskové pastely, pastelky, omalovanky
Planované aktivity: »Chranime nasi planetu* — diskutovani nad problé-
mem, naslednéd kooperace a prezentace vysledného fese-

ni.

Dnesni den byl viceméné oddychovy, jelikoz jsem pro déti jiz neméla pfipravena
Zadna centra, pouze jsem se zamé&fila na oblast feSeni problém a také na pfipravu samotné
vystavy. Rano jsem détem piipravila omalovanky a pracovni listy, s nimiz se po celou dobu
projektu setkavaly. Poté jsem Si na chvili sedla za détmi ke stolku a povidala jsem si s ni-
mi. Obcas jsem se jich zeptala, zda se jim nase spole¢né putovani libilo, co si z n¢j vSechno
pamatuji a ktera ¢innost je nejvice zaujala. Nejvice se détem libilo peceni pizzy, dale také
veskera vytvarna a pracovni ¢innost (pfi¢emz kazdé dité zaujalo vice ¢i mén¢€ néco jiného),
pochvalovaly si vyrobu africkych nahrdelnikt a hudebnich nastrojt. Po spole¢ném povida-
ni jsem si pak k sobé zavolala vSechny déti (celkem jich bylo tfinéact), které by mély jiz
od zafi nastoupit do prvni tfidy zakladni $koly. Pro tyto déti jsem méla jesté na zaveér pfi-
chystany jeden kol — a sice feSeni problému v oblasti environmentalni vychovy. DéEti jsem
rozdélila na dv€ skupiny, pficemZ jsem kazdé skupin€ dala papir a pastelky. Vznikla zde
jednak prevazné skupina chlapct (v této skupiné byly konkrétné dvé dévcata a pét chlapci)
a pak také Cist€ divci skupina (Sest dévéat). Kazdé skupiné jsem pak individualng vysvétli-
la, co se bude dit. Rekla jsem jim, Ze jako spravni cestovatelé musime chranit nasi planetu
Zemi, starat se o ni, musime byt ohleduplni k pfirod¢ a ke vSemu zivému. V neposledni
fad€ bychom m¢éli také védét, co vSechno nasi planeté Skodi a co ji naopak prospiva. Détem
jsem dala na stil papir, rozdéleny na dvé poloviny. Vyzvala jsem je, aby spole¢né popie-
mysleli nad tim, co je pro nasi planetu zdravé, dobré a co ji na druhou stranu $kodi. Piitom
jsem na jednu polovinu papiru napsala heslo ,,SKODLIVE®, které jsem doplnila o obrazek
smutného smajlika (®), na druhou polovinu pak heslo ,,POTREBNE®, to jsem naopak do-
plnila obrazkem veselého smajlika (©). Timto zpltsobem jsem tedy détem vysvétlila,
co maji d¢lat a nepfimo jsem je navedla k tomu, aby mezi sebou diskutovaly, volily vhodna
feSeni a ty pak spole¢né zakreslily na jednu ¢i druhou stranu papiru. Skupina, ktera se skla-

dala pievazné z chlapcti, se ihned dala do prace. Déti si mezi sebou zacaly povidat o tom,
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co bychom v piirod¢ neméli délat a co je pro nas a i pro rostliny a zvifata naopak hezké,
zadouci. Déti v této skupiné navzajem komunikovaly, dopliovaly své myslenky a vse pak
zakreslovaly na papir. U druhé skupiny déti, skladajici se ze samych dévcat, nedoSlo
k takovéto aktivité¢ a spolupraci tak, jak jsem doufala. Dévcata nejdiive jenom sedéla
u stolku a nevédéla, jak maji zacit. PriSla jsem za nimi a znovu jsem je na danou ¢innost
zacala motivovat. Ptala jsem se jich, co si mysli, Ze je pro nasi planetu $patné. Dévcata se
na mé bezradn¢ divala. Polozila jsem jim pfimou otazku, zda si mysli, Zze slunce je pro nasi
planetu potiebné. HolCicky zareagovaly tim, ze bez slunce by ndm nevyrostly stromy a ne-
vykvetly rostliny. Zeptala jsem se tedy znovu, zda slunce potfebujeme. Dévcatka se usmala
a jedna z nich slunce na ,,dobrou‘ stranu papiru zakreslila. Pak uz se mezi nimi rozb¢&hla
mensi diskuze a vSechny se snazily do této aktivity zapojit. Jakmile mély skupiny ¢innost
hotovou, doptavala jsem se, co vSechno na papir zakreslily a pro¢ si mysli, Ze je to Skodlivé
¢i potiebné. Timto zpisobem déti prezentovaly mySlenky a vysledky v ramci vlastni skupi-
ny. Vsichni vyborné komunikovali, dokazali vysvétlit divod, na zékladé né¢hoz obrazek na
jednu ¢i druhou stranu zakreslili. Na zavér jsem predskolaky pochvalila a svolala jsem
vSechny déti na koberec. Zde jsem jim piipomnéla, Ze nas zitra ¢eka slavnostni zahajeni
nasi vystavy. Poté jsem déti poprosila, zda by mi pomohly s jeji pfipravou. Spole¢né jsme
pienesli v§echny vyrobky déti na chodbu, kde jsem si predpripravila sténu pro jejich umis-
téni. V ten moment vsak pfisla pani ucitelka, ktera chtéla jit s détmi ven. Détem jsem fekla,
ze kdo bude chtit, mlize za mnou po pirevleceni a prezuti véci na zahradu pfijit a s vystavou
mi pomoci. Poté jsem pokracovala s ptipravou. Tu a tam se déti chodily divat, pomahat mi.

Postupn¢ jsem piipravu dokon¢ovala a pfed obédem jsem se s détmi rozloucila.

Den jedenacty — Vystava ,,Jak jsme cestovali*

Tabulka 13 Den jedenacty Vystava ,,Jak jsme cestovali"

Prezentovat své vyrobky béhem vystavy.

Diskutovat nad danym tématem s ostatnimi kamarady i
S rodici.

Kompetence Dité dokéaze prezentovat vyrobky, které jsou vystaveny

.....

ce k udeni.
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Dité dokaze diskutovat nad danym tématem s ostatnimi

kamarady i s rodi¢i. — Komunikativni kompetence.

Do matefské skoly jsem tentokrat zavitala az v odpolednich hodinéch, kdy jsem jes-
té dolad’ovala posledni malickosti vystavy — pfipeviiovala jsem na stény fotografie déti
a za pomoci pani ucitelky jsem détem pfichystala malé obCerstveni. Na zavér jsem z jedné
strany chodby na druhou pfipevnila stuhu z krepového papiru. Poté jsem se vratila zpét
do tiidy, kde se jiz zacali postupn¢ shromazd’ovat rodi¢e déti. DéEti jsem pomalu setadila
za sebe, do tzv. ,hada“. Poté jsem jim fekla, Ze nas ¢eka slavnostni zahajeni vystavy
vV ramci nasi spole¢né ,,Cesty kolem svéta™ spojené s prestithavanim stuhy. K pfestfizeni
jsem vybrala hol¢icku stojici Uplné prvni v fad€. Nasledné jsme se vSichni piesunuli
na chodbu. Jesté pred tim, nez jsem vystavu oficidln€ zah4jila, jsem détem dala par poky-
nl. Hol¢icku, stiihajici stuhu, jsem upozornila na to, aby s nlizkami zachédzela opatrné
a ihned po prestfizeni mi je vratila zpét. Dale jsem détem tekla, ze jakmile projdou celou
vystavu, vzadu, na konci chodby na n¢ ¢eka mensi pohosténi. Pak jsem dala hol¢i¢ce pokyn
k prestfizeni stuhy. Timto byla vystava slavnostné zahajena. Déti si spole¢né s rodici celou
vystavu prochéazely, nékteti dokonce i1 vickrat, chlubily se svymi vyrobky, obrazky, s rodici
si povidaly o tom, co vSechno jsme d¢lali. Této vystavy se také zucastnily pani ucitelky
a déti z vedlejSich tiid. Déti nadSené€ ukazovaly své vytvory, mezi sebou diskutovaly o tom,
co vSechno délaly, co je bavilo apod. Nejedni rodi¢e prichazeli za mnou s tim, zda skute¢né

toto vSechno vytvorily déti samy a velmi muj napad a celkovy projekt chvalili.

Jakmile chodbu opustil posledni rodi¢, sklidila jsem raut a jednotlivé vytvory déeti
jsem na sténé chodby nechala. Chtéla jsem totiz, aby déti mély cely svét k dispozici prave
prostiednictvim svych vyrobkl a mohly se tak k tomuto tématu kdykoliv vratit. Bohuzel mi
pani ucitelka oznamila, ze se matefska Skola bude rekonstruovat, tudiz si mam vyrobky
odnést, nebo je vyhodi, coz mé trochu zklamalo. Nakonec jsme se domluvily,
ze zde zustanou do konce Skolniho roku (tedy zbyvajici dny v tydnu) a ja si je pak na za-
¢atku prazdnin vyzvednu. Se vSemi jsem se rozloucila a byla jsem s praci déti, ale i svou,

nadmiru spokojena.
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6 EVALUACE PROJEKTU

Vzhledem k tomu, ze jsem neméla moznost Se, jeSté pied samotnou realizaci projektu,
osobné seznamit s pfesnou organizaci dne v mateiské Skole, v pribéhu projektu jsem mu-
sela pozménit zplisob dosavadni prace. Z jednotlivych aktivit jsem vytvofila vzdélavaci
centra, na ktera jsou déti v dané matetské Skole zvyklé. Tento zplisob organizace je poné-
vlastniho uvéazeni, ucitelka jim do center nijak zvlast¢ nezasahuje a ony se tak mnohem
vice nauci. Po détech byla vyzadovana zejména samostatna prace ¢i prace ve skuping,
kdy se naucily vzajemné spolupracovat a byt zodpovédnymi. Taktéz byly velmi aktivni,
touzily po poznani a ziskavani novych védomosti prostfednictvim vlastni praktické zkuse-

nosti. To byl také jeden z divodu, pro¢ byl projekt jako celek tspésny.

6.1 Vlastni evaluace projektu

Hlavni cil projektu s ndzvem ,,Cesta kolem svéta“ byl podle mého nazoru splnén.
Déti se béhem jedenacti pracovnich dnti seznamily se vSemi kontinenty svéta, s tim co je
pro né typické. MEly moznost vyzkousSet si rizné vytvarné techniky s vyuzitim netradiéniho
materialu, jako jsou pfirodniny, odpadovy material apod., a v neposledni fadé¢ dokazaly
prostiednictvim vytvarné a pracovni ¢innosti vytvofit mapy na zakladé toho, co si 0 jednot-
livych svétadilech zapamatovaly. Vzhledem ke stanovenému cili byly naplnény i cilové
kompetence ve vSech oblastech. Jestlize se dostaneme k jiz konkrétnim dniim, zde bych
se dopodrobna vyjadfila k jednotlivym cilim. Ty jsem se snazila vzdy stanovit tak,
aby byly co nejvice konkrétni, korespondovaly s danym tématem, aby byly redlné a stimu-
lovaly déti k dalsim aktivitdim a pfedev§Sim byly kontrolovatelné, tedy abych pak byla
schopna ovérit, zda déti cili skutecné dosahly. Vychazela jsem z RVP PV, pficemz jsem

dané cile konkretizovala vzhledem ke zvolenému tématu.

Co se tyce prvniho dne, déti vSechny cile bez problému splnily. Kazdy si vyrobil
svou namotnickou ¢epici, dokazal zopakovat basen, n€které déti ji dokonce byly schopny
fict 1 druhy den. Béhem spolecného rozhovoru déti vyborné komunikovaly, nemély pro-
blém vyjadiit, co si mysli, jaké maji zazitky, a dokonce dokdzaly vysvétlit, co je to globus
a vyjmenovat vSechny svétadily. Pti hie ,,Hledani mapy* vSichni dané tkoly splnili a ani

mlads$i déti neztstaly pozadu za témi star§imi. U druhého dne se bohuzel podatilo naplnit
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pouze jeden cil, a to pouzivat netradiéni pomicky (korek) a netradi¢ni techniku (otiskova-
ni) pii vytvarné &innosti. Casteéné také cil tykajici se procviéeni jemné motoriky b&hem
vytvarné ¢innosti. Bylo to z toho divodu, protoze tento den se déti fotografovaly, a tak
na dané Cinnosti, které vedly k naplnéni vSech cil, nezbyl cas. Tyto aktivity jsem piesunu-
la na den nasledujici, tieti. Cile druhého dne tak byly splnény az den dal$i. Navic, tieti den
jsem détem vytvorila vzd€lavaci centra, ktera jim méla ptiblizit podnebi a pfirodu na Zemi.
Déti se jimi inspirovaly, peclivée si je prohlizely a nasledn¢ byly schopny do piedkresleného
tvaru dané¢ho kontinentu ztvarnit, jak takova mapa Evropy vypada. Navzajem mezi sebou
spolupracovaly, byly velmi tvofivé, vyuZzivaly netradi¢ni materialy jako napiiklad lusténi-
ny, odpadovy material apod. Vse, co se o Evropé dozvédély, dokazaly zachytit na piedpfi-
pravenou mapu. Ctvrty den jsem se rozhodla sviij piivodni zamér, a sice tvorbu map vzdy
nasledujici den po ,,cestovani* kontinentem, piehodnotit. Tvorbu jsem ptesunula aZ na za-
vér, po seznameni déti se vSemi kontinenty. Bylo to z toho diivodu, protoze jsem usoudila,
ze déti tak mnohem 1épe ziskaji jakousi komplexnéjsi predstavu o jednotlivych svétadilech.
Samoziejmé dalo by se to realizovat 1 vySe zminénym zpiisobem, kdy by déti mapy tvoftily
vzdy za kazdym dnem, ovSem vzhledem k détem, s nimiZ jsem pracovala, se mi zdal druhy
zptisob mnohem lepSi. Vratme se vSak ke ¢tvrtému dnu, kdy se taktéZ podafilo vSechny
cile splnit. Déti byly velmi aktivni, prochazely jednotlivymi centry, provadély dané ¢in-
nosti prakticky, ¢imz se tak s Antarktidou blize seznamily. Nékterym trvalo déle tfidéni
odpadu ve tfetim vzdélavacim centru, ale 1 tak doSli k danému cili. Paty den byly splnény
témet vSechny cile, s vyjimkou rozliSovani a vybirani spravného plastového zvitete ve tre-
tim centru. Tohoto cile nebylo dosazeno z diivodu nedostatku ¢asu, kdy se k danému centru
nékteré z déti jiz nedostaly. Mnohym détem délalo problém také poskladani obrazce (vlaj-
ky USA) podle vzoru. Lehéi verzi vSak zvladly vSechny déti, i kdyZ u téch mladsich byla
potieba obcasnd dopomoc. Co se tyce Sest¢ho dne, zde byly naplnény vSechny cile,
jez jsem vytycila. I pfesto, Ze si nékteré déti nestihly vyrobit sviij vlastni hudebni néstroj,
navzajem si je vSak pii hrani pijcovaly ¢i dokdzaly zahrat na Orffovy hudebni nastroje.
Vyjma konfliktu dvou chlapcti ohledné materialu pifi vyrobé nahrdelniku, se k sob¢ deéti
chovaly hezky, vzdjemné komunikovaly a dokazaly si pomoci. Konflikt byl spole¢nymi
silami vyieSen a déti si nasledné byly védomy toho, jak se k sobé maji chovat. V sedmém
dnu se sice nepodafilo déti dostate¢né vtahnout do druhého vzdélavaciho centra, ale i tak

byly vSechny stanovené cile splnény. Ani jeden z nich se totiz netykal tohoto centra. I pies-
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to se déti s danym kontinentem (Asie) seznamily natolik, aby byly schopny dané poznatky
dale interpretovat. Podobné¢ jako u dnti ptedchozich, tak i den osmy se nesl ve znameni
uspésného dosazeni vSech stanovenych cili. Sice se zde vyskytl mensi problém
S rozeznavanim zvukl zvifat, a to lva a tygra. Musim podotknout, Ze tyto dva zvuky byly
téméf totozné, tudiz jsem méla vybrat jen jeden z nich, aby se détem nepletly. Jinak déti
vyborné reagovaly na veskeré mé dotazy, bez problémii se vyjadiovaly k tématu ohledné
svétadilu Australie a Oceanie. Den devaty byl dnem tvorby map vSech kontinenti kromé
Evropy, kterou mély déti hotovou. Déti pii jejich tvorbé vyborné spolupracovaly, starsi
pomahaly mlads$im, doslova jejich praci tu a tam usmériiovaly a vzajemné mezi sebou ko-
munikovaly. To, co si kjednotlivym kontinentim zapamatovaly, pak dokazaly vyjadfit,
a to jak slovng, tak i prostfednictvim vytvarné ¢innosti na plochu papiru, tedy do predkres-
leného tvaru kontinentu. Pfedevsim déti péti az sedmileté byly pii této aktivité velmi kKrea-
tivni, coz se vSak o nékterych mensich détech, zejména téch ttiletych, fici nedad. Vzhledem
k tomu byly tedy vSechny cile tohoto dne splnény, s vyjimkou cile tykajici se tvofivosti,
kterého mladsi déti dosahly jen castecné. Podle mého nazoru je vSak i sebemensi pribliZzeni
k danému cili u tak malych déti uritym tspéchem a podnétem k jejich dalsimu rozvoji.
Aktivita desatého dne byla zaméfena na ptedskolaky, tj. zejména na déti ve veéku péti
aby co nejlépe pochopily, jaky je jejich ukol a pokusily se jej vyfesit. Pfi této aktivité byly
déti rozdeleny na dvé skupiny. V ramci prvni z nich, ve které ptevazovali chlapci, se poda-
filo v8echny cile s mensimi odchylkami naplnit. Pouze s vyjadienim vlastni mySlenky mélo
par déti problém. Jak jsem si v§imla, vétSinou to bylo z toho diivodu, ze ve skupiné prevla-
daly déti pribojné&jsi a ty méné pribojné se pak mnohdy nedostaly ke slovu. Druha skupina,
ryze divéi, na tom byla o mnoho hife. Dév¢atkim déle trvalo, neZ dany kol pochopily
a zacaly jej feSit. Mély problém s komunikaci a kooperaci ve skupiné. Teprve az si vSimly,
jakym zpusobem pracuje prvni skupina, ledacos po ni opakovaly a napodobovaly ji. V po-
rovnani byla tato skupina slabsi a i dosazeni nékterych cilii nebylo stoprocentni. Co se tyce
nasledné prezentace vysledného feSeni problému, skupiny byly na stejné urovni. Osobné
povazuji tento ukol za splnény a shledavam jej jako usp&sny. ReSeni uréitého problému
je pro déti predskolniho véku zna¢né narocné, a tak si myslim, Ze se jej déti zhostily dobie
a jejich snahu najit feSeni ocenuji. Posledni den projektu se nesl v duchu vystavy a zde

vSechny déti dané cile jednoznacné splnily. VSichni totiz s nadSenim prezentovali své vy-
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robky, a to jak rodi¢tim, tak i ostatnim détem a horlivé nad danym tématem diskutovali.
Kazdé dité mélo radost z toho, Ze ur¢itym zptsobem piispélo k vystavé a se svou radosti

mélo zajem pod¢lit se s ostatnimi.

I kdyz se ne vzdy podatilo vSechny cile zcela naplnit, celkové shledavam projekt
jako Gspé€sny. S praci déti jsem byla spokojena. Skvéle se mnou komunikovaly, odpovidaly
na mé otazky a nebdly se zeptat v piipad¢, ze né¢emu nerozumély. Po celou dobu realizace
projektu byly déti aktivni, zaujaté danymi ¢innostmi a velmi tvofivé. SnaZila jsem se je
vzdy vhodné namotivovat, ovSem obcas se stalo, ze je nékterd aktivita zaujala vice,
jind méné. V podstaté byla vSechna vzdélavaci centra vyvazena. Nestalo se, ze by nékteré
z déti sed¢lo stranou s tim, Ze jej nabizené aktivity nebavi. Myslim si, Ze jsem s détmi ko-
munikovala jednozna¢né, srozumitelné a vzhledem K jejich véku. Méla jsem pro né pfi-
praveno dostatek aktivit rozvijejicich jejich osobnost. Ur€ité by se daly mnohé aktivity
upravit, poptipadé vylepsit. Pii kone¢né rekapitulaci toho, co v§echno si déti béhem naseho
spole¢ného ,,cestovani® zapamatovaly, jsem se jich v ramci rozhovoru zeptala, zda se jim
projekt libil a co vSe je zaujalo. Jak jsem predpokladala, nejvice se détem libilo peceni piz-
zy, pak také navstéva afrického kontinentu, konkrétn¢ vyroba africkych nahrdelnikd, malba
na télo a africkd hudba a i pozorovani ledu, coZ bylo soucésti Antarktidy. Kladn¢ hodnotily
také veskeré vytvarné ¢innosti a 1 hry. Celkové byly tedy z naSeho putovani nadSené a ne-

stalo se, Ze by nékteré z déti projekt hodnotilo zaporné.

Tento konkrétni projekt ,,Cesta kolem svéta® 1ze samoziejmé upravit podle potieb
dané matetské Skoly a déti, napfiklad pfidanim ¢i inovaci nékterych nabizenych aktivit
a ¢innosti. Podle mého nazoru jej lze aplikovat do jakékoliv matetské Skoly, pficemZ jsem
si ovétila, ze stanovenych cill 1ze bez problémil dosdhnout i s mladSimi détmi (ve veku tii
let). Jedna se také o vyborny zptsob zapojeni rodicti do déni matetské Skoly, kdy rodice

ziskaji ptehled o tom, co jiz déti umi a jak s danymi informacemi dokdZou dale pracovat.

6.2 Evaluace ze strany u¢itelky matei'ské Skoly Nadrazni Kyjov

Po celou dobu realizace tohoto projektu se mnou byla i vedouci pani ucitelka Hana Halova,
ktera mi v nékterych ¢innostech byla ndpomocnou a cely projekt tak méla moznost sledo-
vat, jak se fika, z prvni ruky. Nasledn¢ jsem od ni obdrzela hodnoceni, a to jak projektu
jako celku, tak predevsim mé vlastni prace s détmi. Nize uvedeny text je vSak pouhym

vyctem toho, jak pani ucitelka cely projekt vnimala, jak na ni pasobil a jak byla s mou praci
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spokojena. Plna verze je pak soucasti piiloh (viz priloha P III) a obsahuje i osobni podpis

pani ucitelky.

,Cely projekt byl pro déti pfinosem v oblasti poznani nasi planety, seznameni se s zivotem

na jinych kontinentech, s podnebim, jazyky (s vyuzitim audio ukazek), zviraty.*

»Studentka pojala cely projekt jako poznani nasi planety, podminek diilezitych pro Zivot

na zemi, priblizeni zivota na jednotlivych kontinentech.*

,,Cinnosti, které méla piipraveny, byly pro déti pfiméfené, byl jich dostatek a pro déti pii-

nosné, rozvijejici osobnost, tvofivost a poznani.*
,»Dokdze se détem piizpisobit, umi téma vysvétlit, aby bylo srozumitelné vS§em détem.*

,PI1 praci byly vyuzivany vychovné aspekty, ochrana zivotniho prostfedi, rovnost vSech

cey

rasovych skupin zijicich na Zemi, také podporovan zajem o dovidani se novych poznatki.*

,.Studentka byla schopna se piizpUsobit praci v nasi MS, od frontalni prace bez problémi

pfesla na praci v centrech, o détech méla dostatecny piehled.*

,»Byly vyuzivany metody pfiméfené vékovému sloZeni tfidy a vedly k naplnéni stanovenych

cilt, byly vyuzivany netradi¢ni metody, prace se dotykala vSech vzdé&lavacich oblasti.*

6.3 Evaluace ze strany rodici

S rodi¢i jsem méla moZnost komunikovat béhem zminéné vystavy, kde jsem od nich ziska-
la zpétnou vazbu. Veskeré hodnoceni z jejich strany probihalo prostfednictvim neformalni-
ho rozhovoru, kdy jsme se spolecné bavili o vystave, o tom, co déti vytvorily. Pii té prilezi-
tosti jsem se jich zeptala, jaky maji na projekt nazor, zda se jim zdal pro déti pfinosny a
smysluplny. Zajimavé bylo, ze nékteii rodice viibec nevédeli, co jejich dité v matefské sko-
le dé€la a az prostfednictvim této vystavy se dozvédeli, jaké cinnosti déti absolvovaly a co
vSechno dokazaly vyrobit. Nasledujici fadky nabizeji par doslovné zachycenych nazorti ze

strany rodi¢ti ohledné projektu ,,Cesta kolem svéta®.

,»LTohle vSechno déti samy vytvorily? Skute¢né? A vy jste jim s ni¢im nepomahala? Tak to

se mi ani nechce véfit, ze nase déti dokazou byt tak Sikovné a tvotive.*

,»Abych pravdu fekla, ani jsem nevédéla, co jste vSechno s détmi délala, ta naSe Alenka nic

nefekne. Ted, az to tady vidim, tak se nesta¢im divit. Opravdu hezké vytvory.*
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,,Libi se mi zaméfeni celého projektu ohledné cestovani. Myslim si, Ze i déti to velmi bavi-

lo, uz jen z téch fotografii a vyrobkii to jde poznat.*

»lak to jsem opravdu necCekala, ze se da s détmi dé¢lat i néco takového. Ale je to dobie,
ze jste détem néco nového umoznila a zprostredkovala.*

,»No teda, to vSechno je prace déti? A vidite, déti jsou potad tak podcenovany a piitom,
kdyz je do ¢innosti vtahnete, tak to jde. Chvalim vés.*

»Jak to tady vidim, moc se mi to libi, i na§ maly je z toho nadSeny. Asi jste ho dokézala

fakt nadchnout, co jste si vSechno pfipravila.*
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ZAVER

Predskolni vzdélavani proslo mnohymi zménami, na zakladé ¢ehoz byl vytvofen ramec,
V némz je vyty¢eno vSe nezbytné nutné, co by déti predSkolniho véku mély znat a dokazat.
V dnes$nim modernim svété se od nich predpoklada urcitd samostatnost, zodpovédnost,
schopnost kritického mysleni, feSeni problému, ale i dovednost vzajemné spolupracovat
a tolerovat mozné odliSnosti. Mze se zdat, Ze jsou na déti kladeny pfili§ vysoké néroky,
ale mnohdy lze toho v§eho dosdhnout v té nejprimitivnéjsi forme€. To znamena, ze jestlize
je ucitelka kreativni, je schopna détem nabidnout takové aktivity, které dané oblasti rozvi-
jeji a podtrhuji jen to zadouci. Vhodnou cestou K rozvijeni osobnosti kazdého ditéte pak

mohou byt praveé projekty, navrhované ucitelkou a tvorené vSemi détmi v materské skole.

Bakalatské prace se snazila poukazat na uplatnéni projektii v pfedSkolnim vzdéla-
vani. K tomu bylo potieba ze v§eho nejdiive objasnit nékolik pojmi, s nimiz se bézné mui-
zeme setkat. Abychom dokézali 1épe proniknout do této problematiky, bylo Zadouci zapat-
rat také do historie projektt a aby byl tento obraz komplexni, dale vyty¢it mnohé klady
a zapory daného tématu. Nasledné pfislo na fadu jiz zminéné zaméteni na projekty
v piedSkolnim vzdélavani. Podle mého nazoru je vyuziti projekti v matefskych skolach
skvélym zpisobem, jak vést déti k vlastni aktivni praci, s ¢imZ souvisi i propojenost svéta
teoretického se svétem praktickym. D¢ti tak ziskaji mnohem ucelenéjsi a realnéjsi predsta-
vu o tom, jak ve skutecnosti vSe funguje a probiha. I kdyZ je tvorba projektii v matefskych
Skolach o mnoho naro¢néjsi nez u primarniho stupné vzdélavani, netfeba se ji bat. Déti
samy kazdou pozitivni zménu ve vychovné — vzdélavacim procesu uvitaji, navic jsou vét-

Sinou oteviené vSemu novému, netradi¢nimu.

Cilem bakalatské prace bylo vytvofit projekt, v rdmci kterého by se déti seznamily
se vSemi kontinenty svéta, s jejich zvyklostmi, podnebim, faunou i flérou. Zaméieni pro-
jektu se tedy dotyka multikulturni vychovy a to z toho diivodu, protoze si myslim, ze byt
multikulturni je v soucasné dobé velmi zadouci. Vzhledem k tomu, Ze se 1 v naSich socio-
kulturnich podminkach mohou déti bézn¢ setkavat s jinymi narodnostmi, je zapotiebi
u nich rozvijet snasenlivost vli¢i moznym rozdilnostem. Projekt, ktery byl vytvotren, nese
nazev ,,Cesta kolem svéta“ a v globalu se setkal s pfiznivym hodnocenim. Prostfednictvim
n¢j byl détem piiblizen zivot na vSech svétadilech, pficemz déti pracovaly naprosto samo-
statn¢ s vyuzitim Vvlastni tvofivosti a napaditosti a aktivné se podilely na pribéhu projektu.

I ptesto, Ze pro n€které z nich to byla pouze hra ¢i zabava, nenasilnou formou vnimaly sku-
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te¢nost, ze ne vsichni lidé jsou stejni a ze zivot v riznych Castech svéta je odlisny. Cil ba-
kalarské prace byl splnén, ostatné stejné jako cil konkrétniho projektu. Bylo dosazeno dil-

¢ich vzdélavacich cilt i kompetenci.

I pfes mensi nedokonalosti byl projekt zrealizovan na vybornou. Hlavni piinos lze
spatiovat v tom, Ze d¢€ti aktivnim zptisobem ziskavaji potfebné znalosti. Navic se dozveéde-
ly mnoho novych informaci o cizich zemich, seznamily se s riznymi vytvarnymi materialy
a technikami. Déti nebyly pouze pasivnimi ,,pfijimaci® informaci, ale naopak aktivné
ve vzdélavacim procesu figurovaly. Projekt je realizovatelny v kazdé mateiské Skole
a je mozné jej prizpusobit individudlnim zvlaStnostem kazdého ditéte. V tomto piipadé
je platné pravidlo, Ze pokud se projektem nadchne sama ucitelka, snadno dokaze nadchnout
i déti. Doufam, Ze tato prace bude pro mnohé inspiraci a prvotnim podnétem k touze pod-
niknout néco nového, pro déti zdbavného, s diirazem na rozvoj jejich tvotivosti, schopnosti

spolupracovat a byt zodpovédny.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

Apod. A podobng.

Atd. A tak dale.

Atp. A tak podobné.

CD Kompaktni disk.

Etal. A Kkolektiv.

ITv Integrovana tematicka vyuka.
MS Matetska skola.

Napt-. Napiiklad.

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.
Tj. To jest.

Tzn. To znamena.

Tzv. Takzvané.
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PRILOHA P I: SOUHLAS RODICU

SOUHLAS RODICYU

Souhlasim s tim, ze mij syn/ma dcera ........................ bude fotografovan/a pro ucely

bakalarské prace.

V Kyjové dne ............... 2013 Podpis .....cooeviiiiiii,



PRILOHA P II: FOTOGRAFIE DOKUMENTUJICI PRUBEH
PROJEKTU
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Fotografie ¢. 2 — Den prvni: Vyroba namotnické ¢epice




Fotografie ¢. 3 — Den prvni: Hleddni mapy




Fotografie ¢. 5 — Den druhy: Vyroba italského vina
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Fotografie ¢. 6 — Den tfeti: Hra ,,Na navrhaie*
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Fotografie ¢. 9 — Den Ctvrty: Zachrana tué¢nakt




Fotografie ¢. 11 — Den paty: Vlajka USA
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Fotografie ¢. 14 — Den Sesty: Ozdob se jako Afri¢ané




Fotografie ¢. 15 — Den Sesty: Africk4 hudba

|

-

e

Fotografie ¢. 16 — Den sedmy: Vyroba ¢inského draka




Fotografie ¢. 17 — Den osmy: Rozmanita Australie

Fotografie ¢. 18 — Den osmy: Zvifatka z Australie




Fotografie ¢. 19 — Den devaty: Tvorba map

Fotografie ¢. 20 — Den desaty: Chranime nasi planetu




Fotografie ¢. 21 — Den desaty: Chranime nasi planetu
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PRILOHA P III: EVALUACE PROJEKTU VEDOUCI UCITELKOU
MS NADRAZNI

-
Mateiska Skola Nadrazni,

|
prispévkova organizace mésta Kyjova 1
1
J

> ICO: 69651213

Hodnoceni studentky Martiny Zalesakové — Projekt ,,Cesta kolem svéta“

Vedouci ucitelka: Hana Héalova
Projekt se uskutecnil ve dnech: 11. —25. 6. 2013

Studentka pojala cely projekt jako poznani nasi planety, podminek dileZitych pro Zivot na

zemi, pribliZeni Zivota na jednotlivych kontinentech.

V ramci projektu méla vzdy pfipraveno velké mnozstvi pomiicek, nékteré vyuzila z MS, ale

vétsinu si sama vyrobila.

S détmi dokézala udrzet kontakt, vhodné je pro praci motivovat, zaujmout.

Cely projekt byl pro déti pfinosem v oblasti poznani nasi planety, seznameni se s Zivotem na

jinych kontinentech, s podnebim, jazyky (s vyuZitim audio ukazek), zvifaty.

Studentka dovedla operativné reagovat na podnéty a pfipominky vznesené ze strany vedouci

ucitelky (napf. prvni den si pfipravila stejnou ¢innost pro viechny déti — skladani papirové

Cepice), nasledné byla seznamena se zpisobem prace v nasi matefské Skole — tvofivéa centra

pro déti, kde déti pracuji v men3ich skupinkach, tento zplsob je na nasi MS zavedeny, déti

jsou na n¢&j zvyklé.

Z divodu pekného pocasi byly nékteré ¢innosti realizovany na $kolni zahradé a i v tomto

piipadé si studentka zvladla ptipravit podminky tak, aby doséhla stanovenych cild.

Cinnosti, které méla piipraveny, byly pro déti pfimefené, byl jich dostatek a pro déti p¥inosné,

rozvijejici osobnost, tvofivost a poznani.
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Matetska skola Nadrazni,

piispévkova organizace mésta Kyjova

ICO: 69651213

|
|
/

— A

Vyjadieni ke konkrétnim oblastem, kompetencim studentky:

Ptipravy

Zpracovani ptiprav na fizené ¢&innosti hodnotim jako velmi dobré,

dostate¢né, prehledné.

Odborné znalosti

Odborné znalosti jsou na dobré trovni, studentka ma ptehled o praci

v matetské Skole.

Vyjadtovani Dokéze se détem pfizpaisobit, umi téma vysvétlit, aby bylo
srozumitelné vSem détem.
Tvortivost Na kazdy den méla studentka vytvofeno né€kolik pomiticek k danému

tématu, které pln¢ vyuzivala pii praci s détmi.

Kontakt s détmi

Navazovani kontaktu je bez problému, vyuziva dostupnych metod.

Motivace déti

Kazdy den méla studentka ptipravenou vhodnou motivaci pro praci

s détmi, ktera byla u€elna, povzbuzujici do prace.

Oblasti vzdélavani

Pii praci byly vyuzivany vychovné aspekty, ochrana Zivotniho
prostiedi, rovnost vSech rasovych skupin zijicich na Zemi, také

podporovan zajem o dovidani se novych poznatku.

Metody

Byly vyuzivany metody piiméfené vékovému slozeni tiidy a vedly
k naplnéni stanovenych cilt, byly vyuzivany netradi¢ni metody, prace

se dotykala vSech vzd¢€lavacich oblasti.

Zpusob prace

Studentka byla schopnd se pfizplsobit praci v nasi MS, od frontélni
prace bez problému piesla na praci vcentrech, o détech méla

dostate¢ny piehled.

V Kyjové dne ... ..

74 {[AZZ"/Z Podpis %[LK

Hana Halova, vedouci ucitelka




