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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva motivaci déti k vytvarné ¢innosti v tradi¢ni a alternativni ma-
tefské Skole. Prace je zamérena zejména na porovnani motivace déti v tradicni a Montes-
sori matefské Skole. Teoreticka ¢ast vysvétluje pojmy souvisejici s tématem motivace, vy-
tvarné ¢innosti v souvislostech tradi¢ni a Montessori pedagogiky. Prakticka ¢ast objasiiuje
proces motivace k vytvarnym ¢innostem pomoci vyzkumnych metod pozorovani a in-
teview. V zavéru dochazi k interpretaci vysledkd, k odpovédim na vyzkumné otazky a

formulovanim doporuceni pro praxi.

Klicova slova: alternativni matefska Skola, tradicni matetska Skola, motivace, vytvarna

¢innost

ABSTRACT

Bachelor thesis deals with the motivation for creative activities in preschool education in
traditional and alternative kindergarten. The work is focused on comparing children's mo-
tivation in traditional and Montessori kindergarten. The theoretical part explains the con-
cepts related to the topic motivation , art activities in the context of traditional and Montes-
sori pedagogy. The practical part explains the process of motivation for creative activities
through research and observation methods inteview. In conclusion the interpretation of the
results of the answers, to the research questions and formulating recommendations for

practice.

Keywords: alternative kindergarten , kindergarten traditional, motivation, art activities
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UvVOD

Ma bakalarska prace si klade za cil analyzovat proces motivace déti k vytvarné ¢in-
nosti v tradi¢ni a Montessori matefské Skole. Jde o snahu porozumét procesu motivace déti
k vytvarnym €innostem a popsat rozdily mezi t€émito dvéma typy predSkolniho zafizeni.
Ptedpokladam, ze rozdily mezi nimi budou obsahlé. Zaméfim se ale zejména na ty, které

se bezprostiedné tykaji vytvarné ¢innosti a motivace k ni.

Toto téma jsem si zvolila, protoze jsem chtéla zjistit, jak probiha motivace
k vytvarnym ¢innostem nejen v tradi¢nich matefskych Skolach, které jsou mi znamy, ale
také v matetské Skole Montessori. Abych vnikla do hloubky Montessori pedagogiky a vi-
bec do procesu motivace k vytvarné Cinnosti, ktera se zde uskutecnuje, vykonavala jsem
zde mési¢ni souvislou praxi. Byla jsem seznamena s chodem matetské Skoly a jejimi pra-
vidly a principy, coz mi pomohlo k lepSimu pochopeni této pedagogiky a také ptistupu
k ditéti.

V teoretické ¢asti se zaméfim na pojmy souvisejici s mym tématem. Budu tedy de-
finovat motivaci a faktory ovlivilujici motivaci ditéte. Dale se budu zabyvat vytvarnou
¢innosti. Budu se snaZit objasnit détsky vytvarny projev déti predSkolniho véku a jeho vy-
znam pro piedskolni dité. Nutné je 1 popsat hlavni mySlenky a principy pedagogiky Marie
Montessori a konfrontovat tak tuto matefskou Skolu s tradiéni. V rameci tradiéni matetské
Skoly se také budu zabyvat ramcovym vzdélavacim programem a zakotvenim vytvarné

vychovy, v obecném slova smyslu, v ném.

V praktické ¢asti bude pouzito ke zjiStovani dat a informaci nezucastnéného pozo-
rovani vytvarné ¢innosti déti v procesu tvorby jak v tradi¢ni, tak i v Montessori matetské
Skole. Tato vyzkumnd metoda vSak bude souzit spiSe jako dokreslujici prvek. Na néj bude
navazovat interview na dané téma s ucitelkami obou matefskych Skol, kterym chci zjistit,

jak ucitelky vnimaji vytvarnou ¢innost a motivaci a jak s ni v ramci matetské Skoly pracuji.

Zavérem své prace budu vSechny ziskana data vyhodnocovat a interpretovat. Budu

se také snazit o nékolik doporuceni pro praxi v mateiské Skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 POJEM MOTIVACE

Existuje velka tfada autoru, ktefi se zabyvaji motivaci a jejim pojetim. Ja jsem zvolila
definici od pana profesora Milana Nakone¢ného, ktery pise: ,, Obecné plati, Ze motivace je
intrapsychicky probihajici proces, ktery vychdzi z néjaké potreby a vyustuje ve vysledny
Zadouci vnitrni stav, proces, ktery je iniciovan endogenné (vnitrné), nebo exogenné
(vnéjsné). V obou pripadech se jednd o interakci mezi motivovanym subjektem a motivujici

situact. “ (Nakonecny, 2014, s. 15)

Dals$imi zvolenymi autory jsou Hanu$ a Chytilova, ktefi ve své knize uvadé¢ji, ze za-
tim jesté neexistuje definice motivace, kterd by pojala vSechny jeji aspekty. Nicméné uva-
deéji, ze: ,, Motivace je pricina pohybu, tedy diisledek zmén stavu a organismu. Je to diivod
k rozhodovani v situacich volby, vyklad smysluplnych souvislosti a proces zkoumdni a us-
mérnovani vnitinich procesi cloveka, které vidi, aktivuje a udrzuje chovani. “ (Hanus, Chy-

tilova, 2009, s. 64)

1.1 Klasifikace motivace

1.1.1 Podle zdroje motivace

Intristické zdroje motivace pochazeji z ¢lovéka samého. Fontana ve své knize
zminuje, Ze Atkinsonova a dalsi psychologové souhlasi s tvrzenim, Ze tvz. ptirozenou zvi-
davost, mame my lidé, ale 1 zvifata vrozenou. Ta roste s kladnym postojem dospélych ke
zvidavé ¢innosti déti. Tedy podporou ditéte ve spontannim zkoumani a objevovani. Déti
maji tyto objevy spojeny s pfijemnym vzruSenim, a pokud je k této radosti budou dospéli
chvalit a odméiovat, tento proces budou déti vnimat jesté pozitivnéji a jejich ¢innost se

zpevni. (Fontana, 2003, s. 153)

Extrinsické zdroje motivace mizeme téZ nazvat jako vnéjsi, jsou to takové, které
jsou jedinci poskytovany okolim. Tato motivace zahrnuje tedy vSechny vlivy, kterymi je
dit¢ odménovano okolim. (Fontana, 2003, s. 153) Z mé zkuSenosti, pfevedeno do matetské
Skoly, se mliZe se jednat o materialni véci ve formé sladkosti, hracek, privilegii, a samozie-

Jmé také pochvaly.
Vyzkumy a teorie v souvislosti s vnéj$i motivaci ukazuji, Ze mizeme urcit Ctyii
druhy vnéj$i motivace, které se liSi zejména v mife vné€j$i motivace a regulaci chovani.

Jedna se o motivaci externi regulace, regulace pasivné prevzatou, identifikovana regulace a
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regulace integrovana. (LokSova, 1999, s. 16) Pricemz jedinec piechdzi od vnéj$i motivace,
pies nasledujici dvé, az k regulaci integrované, ktera jiz nese plnou zodpovédnost za jedin-
covo jednani a spolu s projevovanim jedincova ,,ja“ vychazeji na povrch také jeho prefe-
rence a hodnoty. To dale vede k uplnému samourceni jedince. (Franclova, 2013, s. 98)
Franclova ve své knize dale uvadi, Ze poskytnutim ditéti moznosti volby, s tim souviseji-
cim snizenim kontroly a viibec vnéjSiho fizeni, spole¢né s projevovanim ditéti uznani a
umoznéni dostupnosti vSeho, co potiebuje k feseni ukold, zvySime tuto autodeterminaci

jedince, ktera je v procesu vnitfni motivace tak dilezita. (Franclova, 2013, s. 99-100)

Soucasti motivace je motiv, ktery je hybnou silou v ¢innostech ¢lovéka. S tim tzce
souvisi 1 potieby ditéte, kdy vychozi motivacni stav lze pojmenovat jako potfebu. Pokud
Clovek citi, Ze n€jaka jeho potieba neni uspokojena, vznika motiv. Ten funguje jako pohon
¢loveéka. Jedinec je motivovan k ¢innosti, ktera umoznuje tuto potfebu naplnit. (Sikorova,

2011, s. 19)
1.2 Motivacni faktory ovliviiujici dité v predSkolnim véku

1.2.1 Potreby ditéte predSkolniho véku

., Pro predskolni déti je stdle primdrni zaméreni na sebe, vlastni zdjmy a uspokojeni
viastnich potreb, ale jiZ dovedou brat ohled na jiné a jejich zajmy. “ (Eisenberg, 1986 in
Vagnerova, 20035, s. 218)

Zakladni potieby jedince definuje mnoho autort a jejich vycet se mnohdy shoduje.
Univerzalni hierarchie lidskych potteb je Maslowova pyramida. (Sikorova, 2011) ,, Pytvo-
7il ji jeden z nejvyraznéjsich predstavitelii humanistické psychologie A. H. Maslow a zda
se, Ze je to jeden, neznaméjsich a nejvice publikovanych systému uporddani po-
potieby seberealizace (nejvyssi). Maslowova teorie byla vazana na predpoklad, Ze nejdiive
musi byt alespori ¢astecné uspokojeny potieby nizsi (zakladni), aby mohly byt uspokojeny

potieby vyssi a staly se tak zdrojem motivace. (Atkinson, 2003, s. 471)

Maslowova pyramida tedy zacina zakladnim stupném, nazvanym fyziologické po-
treby, nasleduje potfeby bezpeci, sounalezitosti a lasky, uznani, potieby kognitivni a
estetické a vrcholem je potfeba seberealizace. (Maslow, 2014) Muzeme se ale setkat

s nazorem, ze vzhledem k dospélému clovéku je tato teorie prekonana, pravé proto, ze
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dokaze svoje fyziologické potteby odsunout a uspokojovat potteby vyssi. (Havlinovd, a
kol., 2006)

Mimo tyto jiz zmifiované potieby, jsou autori, ktefi uvadé;i dalsi vyznamné potieby
v pfedskolnim vzdélavani. Je to naptiklad potfeba u€it se. Déti prichazeji do kontaktu
s riznym1 materialy a predméty, tyto predméty zkoumaji a fesi riizné ukoly a s nim1 spoje-
né problémy. Pricemz vSechny tyto ¢innosti by mély odpovidat individualnim zvlastnos-
tem déti, tedy jejich vyvojové urovni. (Allen, Marotz, 2005) Dalsi potiebou je podle
Havlinové také potieba spontanni hry. PiSe, Ze tato potieba ,, vychdzi = vnitiniho puzeni
proniknout do okolniho svéta, poznat ho, mit ho pod kontrolou, obstat v ném. “(Havlinova,

akol., 2006, s. 61)

Pokud bychom se zamysleli nad rozdilem mezi potfebou a popudem, Nakonecny
tento vztah popisuje nasledovné. Pokud neni uspokojena néktera naSe zékladni potieba
(hlad), ptibyva sila popudu. Popud se méni s pribéhem potieb. Nastane-li tedy stav depri-
vace (potravové) prichazi na fadu aktivita popudu (hledani jidla, nasyceni). To ale pouze
po urcitou dobu. Pokud totiz deprivace pokracuje, sila popudu se zmenSuje, protoze pod
vlivem deprivace (hladovéni) ubyva fyzickych sil k ptislu§né aktivité (hledani jidla). (Na-
kone¢ny, 2014, s. 170)

1.2.2 Vytvarna tvorba jako potireba ditéte

,, PFedskolni vzdélavani by mélo vytvdret vhodné podminky a prileZitosti, které vy-
chovny i vzdéldvaci potencidl prinosné vytvarné cinnosti umozni realizovat. Nemél by
v ném chybét prostor pro zdZitky, které zdaroven umozZni rozvoj a poznani ditéte, a to nejen
v oblasti vytvarné.“ (Stadlerova, 2011, s. 33) Diky vytvarné tvorbé se déti seznamuji
s riznymi predméty a rozvijeji vlastni zru€nost. Méli bychom vyuzivat této pfirozené po-
tteby vytvarné zobrazovat a objevovat. Zejména tim, Ze mu nabidneme moznosti pro ¢in-
nosti, ve kterych se mize vyjadrit a realizovat, jej vhodné v jeho vytvarné tvorbé podpofi-
me. (Stadlerova, 2011, s. 31)

Motivace, jako cesta k uspéchu a sebevédomi

Dobré vysledky, uspéch a spokojenost, je jednim z hlavnich motiva¢nich faktort.
Ditéti je pridélen, nebo si samo zvoli ukol, ktery splni. Po ném se dostavi pocit uspéchu a
uspokojeni, ktery tento zajem posili a dité chce ukol dalsi. Tato rovnice se pak znovu opa-

kuje. Pricemz ditéti, které zazije Uspéch z vykonané prace (a k tomuto pocitu naptiklad
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také pochvalu) roste ditvé€ra ve vlastni schopnosti a tim také sebevédomi. Jinymi slovy je
sam se sebou spokojen. Tento faktor se timto stava velmi silnym a dostava se do popiredi
celého procesu uceni. Stejné tak ale funguje tento faktor 1 opatnym, negativnim smérem.

(Petty, 2013, 5. 55-56)

1.2.3 Prostredi, které dité obklopuje

Prostiedi, které déti obklopuje, patii mezi dlilezité Cinitele, které ovliviiuji motivaci
déti. Cap (1983) uvadi, ze bychom méli dbat na prostiedi, které¢ dité obklopuje. Dtiraz kla-
de také na novost ¢innosti, nebo situaci a také to jak je dit& proziva. (Cap, 1983) Pfi pii-
chodu do matetské Skoly by se mélo dité citit pfijemné. Mély bychom myslet na to, Ze pra-
vé tehdy zacina proces motivace a je nutné, abychom ditéti ptipravili esteticky vkusné a

materialné podnétné prostiedi pro jeho rozvoj.

Rodina je prvni malou socidlni skupinou, do které dité patii. Ma spoustu funkei a
jednou z nich je socidlné vychovna. Tedy socializovat dité nejdtive v rodiné jako primarni
skupiné a pomoci mu zacleniovat se do spolecnosti. Plisobi na dité ve vSech oblastech jevi
kulturnich, mravnich, ekonomickych, socialnich aj. (Kraus, Polackova, 2001, s. 80-82)
Zeyména sociokulturni drovei rodiny je v souvislosti s t¢ématem vytvarné vychovy a este-
tického citéni stézejni.

Uditel a jeho role ve vytvarné vychové je také velmi dulezitd. Zejména to, jak
k vytvarné tvorbé pristupuje. Jestli dava détem dostatek nabidek k ¢innostem a prostoru
pro sebevyjadieni, nebo se jeho prace odviji od jeho vlastnich predstav, nebo pfedstav ro-
di¢t a dochazi tak k potlaceni vlastniho tvoteni déti, kdy vznikaji vytvory podobné az stej-
né. Touto formou vedeni se stava, ze jedine¢né predstavy déti mizi. (Stadlerova, 2011, s.
35) ,, Dité ve své vytvarné cinnosti neprestava u pouhé ilustrace situaci a myslenek, sdéluje
obsahy, které maji symbolickou hodnotu a jsou tésné svazany s jeho viastni osobnosti,
s hluboko uloZenym fondem zdlib, potieb a predstav.” (Uzdil, 1980, s. 70 in Stadlerova,
2011, s. 35)

Material je nejen prostredi, které dit¢ obklopuje, ale mize plsobit zaroven jako
prostiedek motivace pii vytvarné tvorbé a pri tvorbé déti. Dat moznost détem, aby si mate-
rial osahaly a samy svou zkuSenosti objevovaly, co material dokdze a umi. Kazdé dilko
déti by tak bylo origindlni a jedinecné. A umoznit détem aby se do své prace ponoftily a
mohly plné vyjadrit svilj soucasny pocit. Pravé tim podporujeme sebevyjadieni a sebereali-

zaci déti a tim také vhodné motivujeme déti k vytvarné tvorbé. (Stadlerova, 2011)
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1.2.4 Vytvarny experiment

Vybér ¢innosti také funguje jako prostredek motivace. Dité laka vSe nové a nepo-
znang, protoze je, jak uz jsem zminila od ptirody zvidavé. Tim, Ze mu nabidneme rGznoro-
dy vybér ¢innosti, kterymi se bude moci zabyvat, zkoumat a objevovat, budeme podporo-
vat jeho tvofivost. Takovou ¢innosti mize byt naptiklad vytvarny experiment. Tvotivost je
totiz zékladni prioritou experimentu. I kdyz je toto ,,zkouSeni* zalozeno hlavné na nahodg,
je to proces, ktery ma svoji postoupnost a ma svij cil. Cilem experimentu u déti je vlastni
sebevyjadieni, uskutecfiujici se riznymi formami. MZe to byt malba (riznymi neobvyk-
lymi materialy, tisk predmét a téla aj), kresba (po rliznych materialech, a riznymi pomdic-
kami), kolaz, frotaz a dalsi jiné nevytvarné postupy a materialy. (Tulakova, 2011, s. 74-76,

Stadlerova, 2011)

1.2.5 Flow

Flow neboli flowing, mizeme definovat jako proudéni, nebo plynuti. Je to stav na-
prostého ponoteni se do prace. Jde o ponoteni tak hluboké, kdy se zcela soustfedime na
¢innost, kterou vykonavame a piestavame si uvédomovat sebe sama. Slavik (2010) ,,popi-
suje tento jev pod pojmem ,.empaticka bublina®“. Je to plné zaujeti, vciténi se do tvorby a
identifikaci se situaci. (Slavik, 2010, s. 130 in Tulakova, 2010, s. 77, Stadlerova, 2010)
To samé, ale ve vétsi formé zazivaji déti zejména v utlém détstvi pifi spontanni hie, nebo

Jiné, pro n€ zajimavé, ¢innosti. (Tulakova, 2011 in Stadlerova, 2011)

1.3 Zavérem kapitoly

Motivacni faktory ditéte mizeme pomysing rozdélit na dvé strany. Z jedné strany je to
vSechno to, co na dité plsobi z venku (vnéjsi). Tedy prostfedi, kde se dit¢ pohybuje. Do
této oblasti, spada v prvé rfad¢ rodina. Je to prvni malé socialni skupina, do které dité patii
a pravé zde také ziskava své prvni zkuSenosti s Zivotem a v souvislosti s mym tématem 1
s vytvarnou ¢innosti. Do vné€jSich vlivli samoziejmé fadime 1 prostiedi mateiské Skoly.
Jednu z hlavnich roli hraje ucitelka. Protoze pravé to, jak na déti plisobi, co jim nabizi a jak
s nimi pracuje, je jeden z nejdulezitéjSich motivacnich faktort. Prosta vnitini potfeba ditéte
tvofit, objevovat, zvidat, zkoumat a zkouset je ale bezpochyby jeden z nejvyznamnéjSich
faktort, ovlivitujicich vytvarnou tvorbu déti. Zminované ponoteni a naprosté pohlceni ¢in-

nosti je naprosto stéZejni.
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2 VYTVARNE CINNOSTI DETi PREDSKOLNIHO VEKU

Na uvod této kapitoly bych rada uvedla pojeti ¢innosti obecné od Capa (1993), ktery
zastava nazor, ze lidsky zivot se sklada s Cinnosti, pricemz vychodiskem pro zkoumani
¢lovéka a jeho Zivota je jejich rozbor. Cinnost je sloZity proces, v némz se ulastni cely
¢lovek se vsemi jeho ¢astmi a funkcemi. Zahrnuje vné€jsi 1 vnitini (psychické procesy) po-

hyby. (Cap, 1993, s. 22)

Slavikova, Slavik a Hazukova (2000) ptirovnavaji vytvarné ¢innosti déti k ¢arovani.
Diraz kladou ptedevSim na tajemnost a magi¢nost plsobici na vytvarné ¢innosti déti.
Zeyména neobvyklost, tajemna ¢innost, pocit vzruSeni a dobrodruZstvi z prekvapivého vy-
sledku je détem tak blizky. (Slavik, 2000, s. 128) ,.Vytvarnd cinnost v sobé zahrnuje dvé
pro dité stéZejni stranky. Je to hra a tvorivost.” (Campbellova, 2000, s. 13) Zatimco tvorba
podle Maslowa uspokojuje hlubokou vnitini potfebu seberealizace, hra podle Eriksona
souvisi s kognitivnimi a socialnimi procesy. Pro pfedskolni déti neni dilezity vysledek
jejich prace, ale jeji pribéh. Déti ke své vytvarné tvorbé pouzivaji vSechny vytvarné a ne-
vytvarné materialy, na které narazi, zkoumaji je a pracuji s nimi. Aktivizuji se pomoci
nich. A pokud se pohybuji v podnétném prostiedi je pro vyzvou tyto nové, zajimavé a la-

kavé véci objevovat.

Pro dité predskolniho v€ku je nejdalezitéjsi vznikajici stopa a z ni ma radost. Pro dité
je uspokojenim a podnicenim k dal$i ¢innosti pravé to, ze mizZe pozorovat, a sam vytvaret
stopy, otisky a veskeré pokusy a hry s linii, skvrnou, plochou, tvarem, nebo hmotou. (No-

votnd, 2011, s. 9 in Stadlerova, 2011)

2.1 Vytvarny projev déti predSkolniho véku

,, Détské chapani a videéni svéta je jiné. Obsahem détskych obrazkii neni jen vycet
znakii, popis tématu, ale odraz vnitini zkuSenosti, kterd je citové zabarvend a velmi osob-

ni.“ (Novotna, 2011, s. 7 in Stadlerova, 2011)

Predskolnimu vék je obdobi ditéte, kdyz dité¢ kresli naivné to, co zna a co ho upouta-
lo. Jesté ale ne to, co vidi. Jejich kresba se nefidi skutecnosti, nebo pravidly perspektivy, je
velmi oteviené vSem svym predstavam a fantaziim. Nedeformuji jen kresbu predméta, ale 1
osob. Jejich ztvarnéni neni dokonalé a je to v poradku, protoze to tzce souvisi s rozvojem
jemné motoriky, inteligence, pfedstavivost a jinych psychickych funkci v tomto vyvojo-

vém obdobi. Viibec prvni znazornéni ¢lovéka v obdobi mezi tietim a ¢tvrtym rokem ditéte
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(jJe to ale individualni) nazyvame hlavonozcem. Tyto kresby jsou charakteristické tim, ze
se jedna o lidi bez trupu, t]. hlava, jako oval a k ni pfipojené ruce a nohy. ,, Dité zahrne do
kresby vlasy, obleceni a ostatni detaily az koncem tohoto obdobi a to zcela intuitivné. *
(Novotna, 2011, s. 21 in Stadlerova, 2011) Trup se v détském projevu v souvislosti
s kresbou postavy objevuje mezi patym a Sestym rokem, kdy dité zac¢ina oddélovat hlavu
od trupu a vznika tak tzv. ,,pandk®. Po tomto obdobi dit¢ zacina oddélovat i pohlavi. (Uz-

dil, 2002)

., Kdybychom pouZili statistiky a ptali se, co z naseho predmétného okoli se ocitne
v détskych kresbdch nejcastéji, zjistili bychom, Ze stiedem jeho zdjmu je clovék a teprve

potom vS§echno ostatni, co s clovékem tiZeji nebo vzddlenéji souvisi. ** (Uzdil, 2002, s. 20)

2.2 Vyznam vytvarného projevu ditéte predSkolniho véku

., Vyznamnou neverbalni symbolickou funkci je kresba, ktera se rozviji od fantazijni-

ho zpusobu zpracovani tématu k realistickému pojeti. * (Vagnerova, 2005, s. 201)

Pocatky détské kresby uzce souviseji s pocatkem mluvy, s vyvojem ditéte a vzni-
kem osobnosti, jehoz podminkou je oddéleni se od primarniho stavu, ve kterém subjektivni
1 objektivni vnimani skute¢nosti zcela splyva. Pocatky kresby jsou pfirozenym projevem

potieby ditéte a jeho seberealizace. (Uzdil, 2002)

Ve vytvarném projevu ditéte mizeme zahlédnout jak vnitini, tak vnéjSi odraz jeho
osobité¢ho svéta. Dité zobrazuje to, jak svlij svét proziva a ve své tvorbé se seberealizuje.
Zaroven zde ale mizeme zahlédnout svét okolo n€j, at’ uz jsou to lidé, véci, nebo vibec
cela vychovna atmosféra, ve které Zije. AC se to na prvni pohled nezda, setkavame se zde
také s fungovanim kazdodenniho Zivota, ktery si dit¢ fixuje béhem vytvarnych ¢innosti.
Tim, Ze ma dité¢ vyhrazeny dostatecny prostor pro tvorbu a k ulozeni vSech potifebnych
materialli, vytvari se u néj pocit odpovédnosti a fadu. Velky vyznam zejména pro ucitele je
diagnostika. Zda to, co dit¢ nakreslilo, odpovidd vyvojovému obdobi ditéte, nam muize
pomoci zjistit naptiklad dobry archiv jeho tvorby. Diky tomuto souboru praci mizeme
sledovat jeho riist 1 vyvoj ve vytvarné tvorbé a jiné psychické procesy, které u ditéte probi-

haji. (Uzdil, 2002, s. 121-122)
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2.3 Zavérem kapitoly

Vytvarny projev déti odrdzi jeho vnitini Zivot, vzpominky, zkusSenosti a viibec celé je-
ho vnimani svéta. Déti vidi ve svych dilech néco, co my uz jsme davno ztratili. Jejich ob-
razy maji jména, pohybuji se, méni tvar. Jsou to jejich pratelé, maji je rady. Mozna, Ze pri
vytvarné tvorb¢ ditéte neidentifikujeme, co na obrazku je, ale to neni dllezité pro nas a pro
dité¢ uz vlibec ne. Pro dité je zabava pribeh vytvarné ¢innosti, to, jak vznika stopa, jak spo-
lu barvy pracuji, jak se michaji apod. Neni pro n¢ dalezity kone¢ny produkt, délaji to totiz
pro radost z ¢innosti. To jenom my dospéli chceme, aby nam dité¢ vysvétlilo, co na obrazku

je. Piitom déti mnohokrat ani sami nevédi, co z obrazku vznikne.
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3 MONTESSORI PEDAGOGIKA

"Silny impulz dalsimu rozvoji lidstva vSak nemiiZe prinést dité jako fyzicka jednotka,
ale dité jako duchovni velicina. Pravé duse ditéte by mohla urcit novy smér lidského po-

kroku a snad i vést k vys$si formé nasi civilizace." (Maria Montessori, 2012, s.)

Marie Montessori se narodila roku 1870. Jeji potencial se projevil jiz v mladych letech
jejiho Zivota. Stala se totiz prvni zenou v Italii, kterd vystudovala medicinu. U tohoto obo-
ru ale neziistala a zaCala se vénovat vychové a vzdélavani. Své prvni zkuSenosti ziskala
s détmi se specifickymi potiebami, které byly do t¢ doby povazovany za nevzdélatelné.
Kdyz zjistila, ze jeji metody nefunguji jen na déti se specifickymi potiebami, ale 1 na déti
intaktni spole¢nosti, zacala zpochybnovat pristupy v tehdejsim Skolstvi. (Rydl, 2006, s. 10-
11)

Dulezitym meznikem v praci Marie Montessori bylo zalozeni prvniho Détského domu
(italsky Casa dei Bambini). Byla pozadana, aby se v tomto zatfizeni starala o déti s rizného
rodinného zazemi, predevSim tedy o déti chudych rodin. V tomto obdobi se uskutecnila
obrovska odezva na jeji metodu a Maria Montessori se rozhodla §ifit a pfednaset své po-

znatky po celém svété. (Rydl, 2006, s. 11)

., Prdce Marie Montessori neni zaloZena jen na teorii. Nevytvdrela systematicky peda-
gogicky systéem. Jeji sila spocivala v praktickém uskuteciiovani myslenek. PrevdzZnou cast
praci tvori vyklady pozorovani déti a zdivodnovani pedagogickych experimentii. * (Zelin-

kova, 1997, str. 14).
3.1 Zakladni myslenky

3.1.1 Svoboda

Marie Montessori vnima svobodu ditéte a klade ji velky dlraz. Tato svoboda ovSem
neni bez hrani¢ni a vSe dovolujici. Miizeme fict, Ze zastava ndzor, Ze svoboda jedince kon-

¢i tam, kde za¢ina svoboda druhého.

Me¢ly bychom dat ditéti moznost svobodné si zvolit ¢innost, kterou chce vykonavat.
Nasledné mu ukazat, jak se s ni pracuje a poté tento proces opustit a prejit do funkce pozo-
rovatele, abychom ditéti umoznily otevfit sviij vnitini svét a seberealizovat se. Pti nevhod-
ném zasahu do ¢innosti bychom totiz mohli byt sami piekazkou v jeho rozvoji. (Zelinkova,
1997, s. 66)
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Tato svobodna volba se projevuje naptiklad tim, Ze si mohou materidl, se kterym
chtéji pracovat samo zvolit (samoziejmé dle individudlnich zajmu, obsahu, obtiznosti a
cile). V préci s materidlem jedinec neni ruSen a také nerusi druhého. VétSinou déti pracuji
individualné, ale mohou pracovat i ve skupinach. Tato prace musi byt ale kooperativni,
takZze produktivni. Uskute¢néni doby prace je casové podminéno. Dité ma mimo svobody,
také povinnosti byt na urCitém misté v urcitou dobu. (Rydl, 2004, s. 134-135 in Rydl,
2006)

., Ma-li dité dostatek prostoru pro svobodnou cinnost, je tvorivé. Kazdé dite mad
v sobé energii i touhu svobodné vytvaret ve viech oblastech své cinnosti. Vysledky cinnosti
ditéte, do kterych vklada sviij citovy proZitek, se nemaji hodnotit. Co dité samo s radosti

vtvori, nemiize byt v jeho ocich osklivé. © (Zelinkova, 1997, s. 25)

3.1.2 Polarizace pozornosti

MiiZzeme fict, Ze polarizace pozornosti a koncentrace podobnosti jsou v podstaté sy-
nonyma. Podle Marie Montessori se pii polarizaci pozornosti utvaii jakési spojeni mezi
pfedmétem a ditétem. Jde o naprosté pohlceni ditéte n€jakym predmétem a soustiedénim
vesSkeré pozornosti na néj. Odpoutava se od okoli a vénuje se pouze jedné aktivité. Tuto
aktivitu nazyva Marie Montessori praci. (Zelinkova, 1997, s. 27) Polarizaci pozornosti

bych také pfirovnala k procesu Flow, ktery jsem popisovala vyse. (podkapitola 1.2.5.)

3.1.3 Senzitivni faze

,, Timto pojmem je oznacovdn fakt, Ze ve vyvoji kazdého ditéte existuji obdobi se
zvldastni citlivosti, tedy sensibilitou, pro urcité ucebni postupy a procesy a vyuziti viivii
okolniho prostiedi. Tyto faze ted, a pravé jen ted umozZnuji ditéti zviddnout co nejsnadnéji
urcité ucebni postupy a ziskat urcité Zivotni dovednosti a zkusenosti.“ (Rydl, 2006, s. 14-

15)

Jinymi slovy, senzitivni faze je obdobi, kdy je u ditéte nejvhodnéjsi rozvoj urcité
dovednosti. Pficemz jakmile dit¢ dovednost zvladne, tato citlivost odezni. Je vhodné tyto
obdobi respektovat a vyuzit je pfi podnécovani ditéte v ¢innosti. V dneSni terminologii
bychom tento pojem mohli pfirovnat ke zralosti. S tim rozdilem, ze M. Montessori vnima
zralost ditéte jako individualni stav, coZ také ovliviiuje jeji pojeti vychovy a vzdélavani,
kdy ¢innosti nejsou urCovany vékem, ale tim, jestli se u daného jedince projevilo urcité

senzitivni obdobi. Obdobi véku od tfi do Sesti let, tedy obdobi pfedskolni, je charakteristic-
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ké ptechodem od neuvédomélého tviirce k uvédomélému pracovnikovi. Objevuji se zde
dvé citlivé faze. Prvnim obdobim je vyvoj sebeuvédoméni, které se uskuteciiuje pti aktivni
¢innosti a druhym obdobim je osvojovani pohybovych a fecovych dovednosti v souvislosti
se smyslovym vnimanim. V $ir§im rozdéleni vyvoje ¢lovéka ve véku od narozeni do Sesti
let, zdlraziiuje také vyznam tohoto obdobi pro budovani osobnosti a vyvoj inteligence.

(Zelinkova, 1997, s. 29-32)

3.1.4 Kosmicka vychova

Marie Montessori nahlizi na kosmickou vychovu ve trech riznych rovinach. Pred-
pokladame, ze tento pojem ziejmé chapala ve smyslu souvislosti vSech véci v jednotny
celek, podobné jako J. A. Komensky. Prvni rovinou, kterou mizeme rozlisit, je kosmicka
vychova, jako orientace na predméty. Ve véku od tii do Sesti let druhd etapa této orienta-
ce a je to jakysi pfechod od vnimani ptedméti k chapani vztahti mezi nimi. V tomto obdo-
bi si z jiz pojmenovanych predméth a lidi tvori schémata pro formovani jednotnosti svéta.
Material, ktery M. Montessori vytvarela je uren pravé tomuto véku a hraje dominantni
roli pfi rozvoji smyslového vnimani a slouzi jako kli¢ k propojeni ditéte a kulturniho pro-
sttedi do kterého se dité socializuje. Cim intenzivnéji je dité soustfedéno, tim kvalitngjsi
proces se uskutecniuje. Druha rovina kosmické vychovy je orientace na celek. Hlavni
myslenkou této roviny je presvédceni, ze ¢loveék, priroda a vSe ostatni jsou soucasti jedno-
ho velkého celku a nic neexistuje samo o sobé&. Clovék neni tviircem vesmiru, ale jen sebe
samého. Jako tvirce vesmiru a zfizovatele harmonie kosmu je vniman Bih. V této myslen-
ce se M. Montessori shoduje sJ. A. Komenskym a oba jsou zastanci nazoru, Ze détem
predskolniho véku ma byt predkladan celek, protoze dité budou zajimat detaily pouze teh-
dy, budou-li ¢asti celku. Tteti a posledni rovinou, je pohled na svét prostfednictvim
smysla, coz je vlastné vrcholem kosmické vychovy. Jednd se o vychovu k pratelstvi, pro-
toZe jediné mir muze vést k harmonii. Je pfesvédcena, Ze pokud odstranime konflikty, mezi
détmi a dospélymi a budeme bojovat o svobodu, ne o moc, nastolime mir ve svété. M.
Montessori kritizuje pokrok a dava mu vinu za zavislosti lidi na ném. Je toho nazoru, ze
pokrok neni zadnym vitézstvim a nevypovida nic o pokroku lidskosti. Nabada k tomu, aby
lidé znovu ziskali vladu sami nad sebou, protoze ¢lovék je tim, co v sobé nese. (Zelinkova,

1997, s. 35-38)

., Pravym kosmickym posldnim clovéka je vitézstvi lasky a spravedinosti mezi lidmi,

utvoreni svéta pratelstvi. ** (Zelinkova, 1997, s. 37)
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3.1.5 Pripravené prostiedi

Pripravit podnétné prostredi pro déti, je jednim z nejdilezitéjSich ukolt pedagoga. Je-
din¢ takové prostredi, které povzbuzuje dité k aktivité je ptipravené. Nabidka by méla od-
povidat senzitivnim obdobim, méla by respektovat didaktické principy a byt pojata jako
misto pratelstvi a spoluprace déti. Idealni ptipravené prostiedi by mélo byt bohaté ve smys-
lu nabidky, aby podnécovalo zdjem a zvédavost déti a zaroven také vySsi uroven zajmu s
respektovani vyvojovych period a vékové priméfenosti. Nemélo by byt chaotické, spise
naopak. Vytvareni struktur vede k tomu, ze dit¢ mize samo tvofit a tak samostatné dojit ke
svému cili. S tim souvisi 1 ptistup k materiadlu a manipulace s nim. Volnost pohybu a samo-

statna volba neodmysliteln¢ patii k ptipravenému prostiedi. (Zelinkova, 1997, s. 42-43)

3.2 Zavérem kapitoly

Pedagogika Marie Montessori je velmi slozita a pokud bych ji chtéla nasledovat, mu-
sela bych se jesté hodné co ucit. Jeji principy se liSi od téch, které bézné plati v mateiskych
Skolach a jejich systém je taktéz zcela odlisSny. Marie Montessori dala vzdélavani jiny po-
hled. Zaméfila se zejména na svobodu, pozornost, citlivost fazi, kosmickou vychovu a pfi-
pravené prostfedi. ZjednoduSené by se dalo fict, ze na téchto zakladnich kamenech jeji
vzdélavani stoji. Myslim, Ze je Skoda, Ze je tato pedagogika v postrani a jesté vice mé mrzi,
kdyz o ni slycham nepravdivé informace, které tento systém zkresluji a vrhaji na néj Spatné
svétlo. Ja sama jsem zatim nenasla nic, co bych této pedagogice mohla vytknout. Ve svém

patrani a studiu mam ale v planu pokracovat.
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4 VYTVARNE CINNOSTI V TRADICNI A MONTESSORI
MATERSKE SKOLE

4.1 Tradi¢ni materska skola

Tradicni matetska Skola je podiizena programu RVP PV. (Ramcovy vzdélavaci pro-
gram pro predskolni vzdélavani) V tomto programu se vytvarné ¢innosti prolinaji rdznou
mirou ve vzdélavacich oblastech a jsou pojimany spiSe obecné. Vzhledem k tomu, Ze mé
zajima predevsim to, co pedagog ditéti nabizi, zaméfim se v souvislosti s vytvarnou vy-

chovou na vzdélavaci nabidku.
Vzdélavaci oblasti:
Dité a jeho télo

Vzdélavaci nabidka:

manipulaéni ¢innosti a jednoduché ukony s predméty, pomiickami, nastroji, naci-
nim, materialem

- relaxacni ¢innosti

- smyslové a psychomotorické hry

- konstruktivni a grafické ¢innosti

- ¢innosti zaméfené na poznavani lidského téla a jeho ¢asti

(RVP PV, 2004, s. 16-17)
Dité a jeho psychika

Vzdélavaci nabidka:

Jazyk a tec
- grafické napodobovani symboli
Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mysSlenkové operace

- motivovana manipulace s pfedméty, zkoumani jejich vlastnosti

- spontanni hra, volné hry a experimenty s materidlem a pfedméty

- hry nejrizné€jSiho zaméfeni podporujici tvofivost, fantazii, predstavivost
Sebepojeti, city, vile

- spontanni hra

- Cinnosti zajistujici spokojenost a radost, vyvolavajici veseli a pohodu
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- estetické a tvarci aktivity
Dité a ten druhy

Vzdélavaci nabidka:

- vytvarné hry a etudy
Dité a spolecnost

Vzdélavaci nabidka:

- rtznorodé spole¢né hry a skupinové aktivity (vytvarné projekty apod.)

- tvlrdi ¢innosti vytvarné podnécujici tvorivost, napaditost, estetické vnimani a vyja-
drovani a tiibeni vkusu

- receptivni vytvarné ¢innosti

- setkavani se s vytvarnym uménim mimo matefskou Skolu, navstéva uméleckych
mist

- aktivity priblizujici ditéti svét kultury a uméni a umoziiujici mu poznat rozmanitost

kultur
Dité a svét

Vzdélavaci nabidka:

- prirozené pozorovani blizkého prostredi, kulturni objekty (pomoci vychazky)
- praktické Cinnosti, na jejichz zékladé se dit€ seznamuje s rliznymi pfirodnimi 1
umélymi latkami a materialy a ziskava zkuSenosti s jejich vlastnostmi (pokusy,

zkoumani, manipulace)
(RVP PV, 2004, s. 19-30)

o RVP PV vymezuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni
vzdélavani déti predskolniho véku. Je vychodiskem pro tvorbu vzdeéldvacich programaii,
urcujici spolecny ramec vzdélavacich instituci zarazenych do sité Skol a skolskych zarize-

ni.* (RVP PV, 2004, 5. 6)

4.1.1 Ranni spontanni ¢innosti

Spontanni nebo také volné ¢innosti se v materské Skole uskute€iiuji zejména v Case

schazeni déti do matetské Skoly, tedy rano. V tomto ¢asovém bloku si déti zpravidla voli
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¢innosti, se kterymi chtéji pracovat. Jsou to ¢innosti svobodné, nékdy i relaxacni, nebo

aklimatizujici. Je to také ¢as pro pedagoga, aby se mohl vénovat détem individualné.

4.2 Montessori materska Skola

Montessor1 ve své knize Objevovani ditéte (2001) v souvislosti s vytvarnou vycho-
vou hovoti o spontanni kresbé. V tomto vyjadfovani nespatfuje smysl a vnimani ji jako
¢maraniny, pro které v jeji Skole neni misto a vyhyba se jim. Je spiSe zastancem vytvarné-
ho zobrazovani pomoci geometrickych tvart, ornamentalni, kde ma vSe svou harmonii
a vSe je jasné a srozumitelné. Tvrdi, Ze 1 kdyZ nevyucuje kresbu a modelovani, déti pod
jejim vedenim dokazou obdivuhodnym zptsobem zobrazovat kvétiny 1 jiné véci. Vytvar-
nou vychovu chépe spi$ jako piipravu na psani, také seznamovani s tvarem a barvou. Tvar
pomaha ditéti fixovat napriklad obtahovani tvaru prstem. Neni to ale jen kresba, ktera se
zde vyskytuje. Nabizi détem také vystiihavani, prace s barevnymi papiry. Linie a barva se
rozviji nezavisle na sobé. Vychazi totiz z ptedpokladu, Ze pokud se dité¢ dokaze zruc¢né

vyjadrovat, ovlada oboje. (Montessori, 2001, s. 174-175)

4.2.1 Montessori integrovany blok

Do Montessori MS skoly se schazeji déti zpravidla od ptl sedmé. Po ptichodu do
Skolky si déti voli aktivity z ptipraveného prostiedi, které je jim zptistupnéno. Toto pro-
sttedi je rozdéleno do oblasti, jako je prakticky Zivot, smyslova a kosmicka vychova, ma-
tematika, uméni a jazyky. V kaZzdém tomto bloku je soubor aktivit, které si déti mohou
zvolit, ptiCemz kazda z nich, ma své stalé misto. V tomto Case déti pracuji individualné, ale
pii nékterych aktivitich mohou 1 kooperovat. Pokud je prace ditéte prerusena, napiiklad
sva¢inkou, je mu k dispozici cedulka s jeho yjménem, kterou si mize dat ke své rozpraco-

vané praci. Tim ddva najevo, Ze ma v imyslu tento ukol dokoncit. (Rydl, 2006, s. 55-56)

Vytvarna vychova, nebo tvofeni jako takové se uskuteciiuje v oblasti praktického
zivota. Kazda aktivita je sestavena tak, aby s ni dit¢ mohlo manipulovat bez nutné pomoci

dospélého.
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5 ZAVERECNE SHRNUTI

V teoretické ¢asti jsem se snazila vymezit pojem motivace. Tedy to, pro¢ dit€ néco dé-
14, nebo nedéla. Dale me zajimalo co jeho zajem, neboli motiv ovliviiuje. Podle zdroje,
tedy to, co na dité ptsobi, byla motivace rozdélena na vnitfni a vn€j$i. Do vnitini ¢asti patri
zeyména jeho prirozena potieba seberealizovat se a zvidat. VnéjSim faktorem je prostredi.
At uz jsou to lidé, budovy, zvifata, rostliny, vSechno, co se dit¢ obklopuje. Dité pii cinnosti
otevira dvefe svému vnitinimu svétu. Pravé zde mizeme vidét jeho vnimani a chapani to-
ho, co se jej dotyka. Vyznam vytvarné tvorby pro dité¢ je obrovsky. Proto je nutné dat mu
moznost k tomu, aby se mohlo vyjadfit dle své libosti, voln€¢ a svobodné. To je zminéno
také v jednom z principti Montessori pedagogiky, se kterou jsem se vas snaZila v teoretické
casti seznamit. V zavéru teoretické ¢asti jsem dala do kontrastu vzdélavani v tradicnich a
Montessori matetskych Skolach, tedy to, co bude pozorovano. Co se tyka tradi¢niho vzdé-

lavani, zajimalo mé predevsim jak je vytvarna vychova zakotvena v RVP PV.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 VYZKUMNY PROJEKT

Prakticka cast této prace je v€novana procesu motivace ve vytvarné tvorbé a to
v tradi¢ni a alternativni matefské Skole. V prvni fazi tohoto vyzkumného projektu bylo
pouzito kvalitativniho vyzkumu, tedy pozorovani vytvarnych ¢innosti. Tim bylo mozné
zjistit jakoby vnéjsi skutecnost, ktera se zkoumaného tématu tyka. Tato metoda vSak ma
spiSe dokreslujici charakter. Hlavnim ukolem bylo zjistit, jak probiha proces motivace
v téchto dvou zafizenich a jaky je rozdil mezi nimi v souvislosti s ni. Dalsi faktor, ktery
jsem chtéla objasnit, bylo to, co povazuji u¢itelky za vytvarnou ¢innost, jak ji vnimaji a jak
s ni pracuji. Pro zjiSténi téchto informaci bylo nutno proniknout do kvalitativniho pojeti
vyzkumu, formou rozhovoru. Timto mi bylo otevieno nitro pedagogti a jejich osobni poje-
ti. Kombinaci informaci z rozhovorti a z pozorovani bylo zkoumano na jedné strané to,
jaky nazor ucitelky zastavaji a na strané druhé jak tato ¢innost prakticky probihd. To vie

bylo uskutec¢niovano v prostiedi Montessori a tradi¢ni matetské skoly.

6.1 Cile vyzkumu

Hlavni vyzkumny cil

Hlavnim cile vyzkumné ¢asti bylo analyzovat proces motivace déti k vytvarné ¢innosti, v

tradiéni a Montessori MS.

Diléi vyzkumné cile

Porozumét procesu motivace déti k vytvarné ¢innosti v tradi¢ni a Montessori MS.
Popsat rozdily v motivaci déti k vytvarné ¢innosti v tradi¢ni a Montessori MS.
Vyzkumné otazky

Na zékladé€ stanovenych cilll jsem si zvolila tyto vyzkumné otazky:

VOI: Jaky je proces motivace déti k vytvarné ¢innosti v tradi¢ni a Montessori MS?

VO2: Jaké jsou rozdily v motivaci déti k vytvarné ¢innosti v tradi¢ni aMontessori MS?

6.2 Metody sbéru dat

Pro tuto praci bylo zvoleno polostrukturovaného rozhovoru a nestrukturovaného po-
zorovani. JelikoZ jsem vyzkum realizovala v tradi¢ni 1 Montessori MS, bylo nutné si urcit
jednotku zkoumani. V tradicni MS se jednalo o ranni spontanni ¢innosti a v MS Montes-

sori o integrovany blok rannich ¢innosti. Tyto casové useky jsou zpracovany vySe
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v teoretické Casti. V prvni fazi se realizovalo pozorovani vytvarné tvorby v urené casové
jednotce. V jednom pozorovani jsem sledovala cely pribéh ¢innosti vzdy jednoho ditéte.
Pri¢emz celkem jsem pozorovala osm déti. Ctyfi déti z Montessori MS a &tyfi déti z tradié-
nich MS. Po pozorovani nasledoval polostrukurovany rozhovor s ugitelkou, ktera se, at’ uz
aktivné, nebo pasivné, v pribéhu zkoumané vystupovala. VSechny rozhovory zacinaly
prosbou o rozpovidani se o tématu a samoziejmé Ustnimu svoleni k nahravani rozhovoru.
Meéla jsem vytvoreno Sest otazek, které mély funkci hlavni struktury vedeni rozhovoru.
V priibéhu rozhovoru jsem ovSem otazky preformulovala, nebo spontanné vytvarela dalsi

tykajici se tématu.

6.3 Pribéh vyzkumu

Vyzkum se konal celkem ve dvou mateiskych Skolach, které jsem si vybrala. Prvni
z nich byla tradi¢ni matetska Skola, kde byly uskute¢nény celkem ¢tyti pozorovani vytvar-
né ¢innosti a Ctyr1 rozhovory s ucitelkami. V této matetské Skole pracuje jiz patym rokem
ma spoluzacka ze stfedni Skoly, ktera se také podilela na moznosti uskute¢nit vyzkum pra-
vé tam a na vyzkumu jako takovém pfti pozorovani a rozhovoru. Druha byla matetska Skola
Montessori, kde byl uskute¢nén stejny pocet pozorovani i rozhovord, pticemz jeden rozho-
vor mi poskytla pani feditelka, ktera také funguje jako ucitelka. V této Skole jsem vykona-
vala také souvislou praxi, trvajici jeden mésic. To byl také jeden z mnoha davodd, proc¢
Jsem si tuto matetskou Skolu vybrala. Nesetkala jsem se s Zadnym odmitavym postojem pii

mém vyzkumu. Obé matetské Skoly 1 ucitelky, byly velmi vstficné a ochotné se angazovat.

Samotny vyzkum, jak pozorovani, tak rozhovory byly uskute¢nény v mésici lednu po
osobni domluvé. V pifipadé Montessori s pani feditelkou a v pripadé tradicni z jednou z
ucitelek. Pozorovani se uskuteciovala ve tfidach déti, jak uz jsem zminila v danych ¢aso-
vych usecich, kdy jsem sledovala jedno dité. V tradicni mateiské Skole, bylo nutné ptijit ve
¢tyfech dnech, protoze jsem chtéla vidét vytvarnou ¢innost v pfitomnosti vzdy jiné ucitel-
ky. Na coz pozd¢ji navazoval rozhovor. Rozhovor byl nahravan v mistnosti materské sko-
ly, kterd mi byla udélena feditelkou, nebo ucitelkou té dané MS. V Montessori MS jsem
také sledovala jedno dité, ale bylo nutné piijit ve dvou dnech. Prvni den jsem byla v jedné
tridé a druhy den v druhé. Po pozorovani opét nasledoval rozhovor, stejné jako u tradicni.
V Montessori MS jsem dva rozhovory vykonala v jidelnd. Po pfichodu déti na obé&d bylo
nutné se presunout do t¥idy k dalsim dvéma rozhovoram. V tradi¢ni MS se rozhovory

uskuteciiovaly v kancelati, ktera slouzi jako Satna pro ucitelky. Pani ucitelky se postupné
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sttidaly, aby mi mohli rozhovor poskytnout. VSechny rozhovory byly nahravany na dikta-

fon, samoziejmé s ustnim svolenim. Zadna z ucitelek s timto ov§em problém neméla.

6.3.1 Zpracovani dat

6.4 Pozorovani

Nezucastnéné pozorovani se uskute¢iiovalo v piirozeném prostiedi mateirské Skoly.
Pti pozorovani jsem zapisovala poznamky do pocitace. Sedéla jsem opodal, tak abych vi-
déla 1 slySela, ale abych zaroven nelakala k interakci se mnou. Ucitelkami jsem nebyla
predstavena détem. Zvolila jsem jako metodu popisné pozorovani a zapisovala jsem vse,
co vidim a slySim. Pozornost jsem vénovala zejména prostiedi, chovani ucitelek, chovani
déti a déjim v matetskych Skolach.

Vytvorila jsem si tf1 oblasti, na které jsem zamétovala svoji pozornost. Predmétem
mého zkoumani bylo to, za jakych okolnosti si dité voli VC, je-li k tomu né&jakym zptiso-
bem motivovano a pokud ano, jakym. Dale to, jak tato VC probiha a do jaké miry je pfi ni
zachovana svoboda vyjadieni déti. Pro praci se ziskanymi daty jsem zvolila oteviené ko-

dovani.

6.5 Interpretace jednotlivych kategorii pozorovani

Sledované kategorie. na které byla zaméfena pozornost:

1. Motivace déti k vytvarné ¢innosti

2. Pribéh vytvarné ¢innosti

3. Svobodné vyjadieni ve vytvarné ¢innosti
6.5.1 Motivace déti k VC (1)
MS Montessori
Kategorie:

Pozorovani VC

Tato kategorie vznikla pozorovani prichodu ditéte do mateiské Skoly, kde se jiz or-
ganizoval blok Montessori ¢innosti. Déti zpravidla po ptichodu do tfidy zkoumayji prostre-

di. Divaji se na ostatni déti, které pracuji, na pani ucitelku, véci. Sleduji pomucky, které
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Jsou v policich, nebo na stolech. Chodi kolem a vybiraji si, nebo se nejdtive divaji, jak se

s nimi pracuje.
Realizace VC

Tato kategorie vypovida o samotné ¢innosti. Tato kategorie vypovida o tom, Ze sa-
motna realizace VC mize pasobit jako motivace k ¢innosti. Nékteré déti realizovaly &in-

nost nékolikrat po sobé& a chtéli dal3i a dalsi moznosti k tvorbé té konkrétni VC.

Pokyn utitelky k VC

V této kategorii jsem pozorovala pokyn u¢itelky k VC. Jednalo se o slovni navrh k
¢innosti. Piicemz se dité do VC zapojilo. Nelze ho ale vzhledem k jeho &etnosti (1 dité)

povazovat za urcujici.

MS Tradiéni
Kategorie:

Pozorovani VC

Tato kategorie vypovida o tom, ze déti prichazejici do matetské skoly pozoruji ¢in-
nost ostatnich déti. Je zde vysoka pravdépodobnost zapojeni, souvisi to zfejmé s tim, jak
jim VC ptijde atraktivni.

Realizace VC

Pti realizaci VC jsem se setkala s tim, ze si dité chtélo ¢innost zopakovat, ale také s
odmitnutim ¢innosti, nebo jejim nedokoncenim. Pani ucitelka oviem podnécovala dité
v dokonceni zapocaté prace. Pokud si dité zvolilo ¢innost samo, mizu ze svého pozorovani

potvrdit, Ze realizace byla pro dité pfijemna.

Pokyn uéitelky k VC

Po ptichodu déti do Skolky se Casto stavalo, ze na dité pani ucitelka volala a naba-
dala ho k vytvarné ¢innosti. Pokud tomu tak nebylo po pfichodu, tak jej volala z hraciho

koberce ke stole¢ku.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

6.5.2 Pribéh VC (2)
Kategorie:
MS Montessori
Navod k VC

Pribéh této Cinnosti 1 kazdé jiné v praktickém zivoté, je principialné vzdy stejny
v souvislosti s ivodem, tedy prezentaci k VC. Prezentace probiha tak, Ze si pani ugitelka
sedne na pravou stranu od ditéte a projde s nim celou ¢innost az po pfichystani ¢innosti pro
dalsi dité. Probiha za predpokladu, Ze s ¢innosti dité¢ nikdy nepracovalo. Pokud tuto ¢innost
zna, pracuje samostatng. V této chvili je realizace VC na ditti. P¥i prvni praci ditéte
s ¢innosti stoji ucitelka opodal a sleduje praci ditéte.
AngaZzovanost

Ve svém pozorovani jsem v ramci VC nezaznamenala zasah ucitelky do prace ditéte.

MS Tradiéni
Kategorie:
Navod k VC

Pokyny pro realizaci vytvarné ¢innosti jsem zaznamenala spiSe v priab&hu ¢innosti,
kdy byl vyklad rozvrzen do vice fazi. Nejdrive byla vysvétlena jedna faze a po jejim do-
konceni, fdze druhd. Pfi pozorovani vétSinou déti pracovali ve skupince u stolecku. Kazdy

mél sviyj vlastni vytvor a viichni pracovali na VC stejné.

Angazovanost

Béhem procesu realizace VC jsem vypozorovala zasahy uéitelek. Bylo to zejména
v oblasti slovnich pokynt, smérujici praci a ve fyzickém kontaktu s vytvorem a jeho ko-
rekci. Tato zkuSenost se projevila ve vSech pozorovanich, které jsem uskutecnila. Nepo-
chybuji ov§em o tom, Ze tyto zasahy se uskuteciiovaly na nevédomé urovni, vzniklé prede-

v§im ochotou ditéti pomoci.
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6.5.3 Svobodné vyjadreni ve vC 3)
MS Montessori
Kategorie

Volba materialu

Déti si v Montessori matetské Skole, voli material, ktery je jim dostupny a ktery je
pro né pipraveny. VC se uskutediuje v pripraveném prostiedi a volba materialu se proje-

vuje naptiklad volbou barvy, struktury, nebo tvaru.

Moznosti volby

S touto kategorii zce souvisi kategorie vySe. V prostredi Montessori jsem vidéla
ptipravené prostiedi. Toto prostredi nabizi moznosti vice VC najednou. Pokud tuto vytvar-
nou &innost nevykonava jiné dits, mize si dité vytvotit hned nékolik VC béhem jednoho

dne v mateiské skole.

Volba postupu

Co se této kategorie tykd, déti maji naprostou svobodu v tom, jak piistoupi
k realizaci VC. Maji k dispozici uréity material, jak jsem zminila vy$e a s timto materialem
mohou svobodné vyjadfovat svou VC. Jak jsem také popisovala vyse, VC je jim nejdiive
pfedvedena, ale to, jakym zptisobem ji uchopi a jestli ji budou opakovat je na nich. VétSina
déti se drzela striktné postupu, objevily se ale také ty, které s1 vymyslely svou vlastni cestu

k cil1.

MS Tradiéni
Kategorie

Volba materialu

Déti si ve VC mohou vybirat velké mnozstvi materialu, ze kterého cht&ji uréitou
VC tvorit. Cim vice materialu maji k dispozici, tim vice jsou ale zmatené a nevédi, co si
vybrat. Z toho co jsem vypozorovala, vypliva, Ze volba z vice material( je pro mnou pozo-
rované déti, spiSe na Skodu, nez k uzitku, protoze déti, které jsem pozorovala nevédély, co
si maji vybrat. Na druhou stranu se také stalo u jednoho ditéte, ze mu vybér nebyl dan zad-

ny. Nevypadalo ale, Ze by mu to vadilo. Faktem v mych pozorovanich ziistava, ze volba



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

materialu je v rukou uditelek, které détem piedlozi nabidku. Zadné dité si samo od sebe

nevyzadalo materidl, ktery nevidélo.

Moznosti volby

Jak naznacuje pfedchozi kategorie, ve vétSiné Skolek, kde jsem pozorovani usku-
te¢nila, byla nabizena zpravidla jedna VC u stole¢kd, poptipadé doplnéna pracovnimi, ne-

bo grafomotorickymi listy. MozZnost volby mezi témito VC tedy byla dosti omezena.

Volba postupu

Postup u VC se déje zpravidla v pribéhu &innosti, kdy pani u¢itelka koriguje praci
ditéte. Je dan postup a ten ma byt zachovan, alespon to jsem v mateiské Skole vidéla. Dité

si svuj vyrobek déla po svém, ale je nabadan k uznanému postupu.
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6.6 Shrnuti pozorovani v porovnani Montessori a tradi¢ni materské

Skoly

Tab. 1 Shrnuti pozorovani

(1) Pozorovini VC dit¢ pozoruje prostiedi | dit¢ pozoruje prostiedi MS,
MS, vybira si &innost, | vybira si ¢innosti, ktera je
ktera je pro n¢j atraktivni | pro n¢j atraktivni

(1) Realizace VC pozoruji na ditéti radost a | pozoruji u ditéte radost
uspokojeni z ¢innosti z ¢innosti 1 nechut’

(1) Pokyn k VC ucitelka nabizi ditéti ¢in- | ucitelka nabizi ditéti Cin-

nost

nost, nebo vola dit€ z herny

(2) Navod k VC

ucitelka uvadi cinnost
pomoci prezentace, kde
predvadi ditéti cely pri-

béh ¢innosti

ucitelka pribézné instruuje
dité béhem vytvarné ¢innos-

t1

(2) Angazovanost uditelky

ve VC

ucitelka nezasahuje do

dila ditéte

ucitelka zasahuje slovné 1

prakticky do dila ditéte

(3) Volba materialu

dit¢é ma mozZnost s1 zvolit

barvu, strukturu, tvar

dit¢ ma moznost si zvolit

barvu, strukturu, tvar

(3) Moznosti

ucitelka nabizi vice VC

najednou

utitelka nabizi méné VC

najednou

(3) Volba postupu

dité se ve svém dile svo-

bodné realizuje

utitelka ma tendence dilo

ditéte korigovat

Na zéklad& pozorovani uitelek MS mazeme fict, Ze se pojeti VC v procesu pred-
$kolniho vzdélavani vyrazné lisi. Motivace k VC probiha nejdfive na urovni pozorovani
prostiedi. Mize se jednat o sledovani ostatnich déti pii VC, vysledného produktu, nebo
pfichystané aktivity. Tento proces je v porovnani MMS a TMS stejny. V souvislosti

s posloupnosti procesu nastava prvni odliSnost v realizaci, tedy v probihajici ¢innosti, kdy
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v MMS, v souvislosti s tim, Ze dité¢ vybira ¢innost samo, setkavame s radosti a uspokoje-
nim vzhledem k ¢innosti. V TMS se ¢astdji setkavame z vnéjsi motivaci formou slovni
pobidky ucitelky smérem k ditéti. Toto slovni plsobeni provazi zpravidla celou ¢innost
VC. Naopak v MMS je navod k &innosti détem piedstaven pomoci prezentace a po ni na-
sleduje samostatné zpracovani VC ditétem. Ugitelka jiz dale do prace ditéte nezasahuije,
spise z povzdali pozoruje, jak dit¢ tvori. Dité si samo svobodné vytvaii svoje dilo, dle
svych tuzeb a fantazie. Voli si také barvu, tvar 1 strukturu materidlu, stejné¢ tak jako
v TMS. Rozdil je spide v tom, Ze si mizeme viimnout jakési tendence uéitelky korigovat
VC ditéte a usmériovat ho, nebo mu pomahat. Oviem bez toho, aby o pomoc pozadalo. Co
se tykd moznosti vybéru ¢innosti, které jsou détem nabizeny, se v mém pozorovani objevi-

lo vice nabizenych ¢innosti v MMS.

6.7 Interview

Potom nasledoval doslovny ptepis nahravek rozhovorti. Pi1 secteni ¢asu nahravani,
trvalo nahravani vSech osmi rozhovortt 40 minut. PficemZ kazdy z nich trval v priméru
minut pét. Tyto kratké rozhovory jsem nejdfive rozdélila na véty, pficemz kazda véta méla
své Cislo. A potom nasledovala obsahova analyza a kodovani v ruce. Neustale jsem rozho-
vory procitala a prehravala si je, abych dosla k plnému porozuméni. Na zakladé vzniku
kodi, byly vytvoreny kategorie a subkategorie. Z nich vznikla mySlenkova kategoridlni

mapa, snazici se uchopit podstatu vypovédi o daném tématu.

Obr. 1 Mapa kategorii a subkategorii

KATEGORIE KATEGORIE KATEGORIE
Nabidka Cinnosti ze Motivace déti k Svobodna volba ditéte
strany ucitelky vytvarné cinnosti k vytvarné Cinnosti

-
SUBKATEGORIE

Vybér vytvarné
Cinnosti

SUBKATEGORIE

Vytvarna
c¢innost

\.

" SUBKATEGORIE SUBKATEGORIE

Nabidka Vlastni
cinnosti tvorivost
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Obr. 2 Kategorie v myS$lenkové souvislosti

Nabidka pro
wytvarnou
Einnost ze

strany ucitelky

Svobodna
volba déti ve
wytvame
tinnostl

Mativace déti k

vytvame
tinnostl

) ! Nabidka
Wytvarna Elnnosti
cinnost

JMalujame
barvama, . o Fﬂdaﬁ 5
wZa vytvarnou paStElLk:}x’_ el bl A .,Ne%mﬁtmj si
e stFihame, je nechame HYBIA Haic
povaZujl vie, trhdme carnoctatng malovan :
co déla dité ? tvoFit, vytvarné & pastelkama.
svyma se vyjadfovat. "

rukama,”

Pro lepsi pochopeni myslenkové mapy bych jesté rada uvedla, Ze kategorie, které
jsou zde uvedeny, na sebe vzajemné navazuji. VSe zac¢ind vytvarnou ¢innosti, tedy tim, co
pedagogové v MS povazuji za vytvarnou ¢innost. Z toho vypliva nabidka ¢innosti, kterou
ditéti MS nabizi, jinymi slovy, co viechno v MS délaji v ramci vytvarnych ¢innosti. To
vSechno samoziejmé plsobi na vnéjsi tak vnitini motivaci ditéte. Z tohoto plisobeni si dité

vybira ¢innost, kterou chce vykonavat a nastava vlastni svobodnd, volna ¢innost.
6.8 Interpretace jednotlivych kategorii interview

6.8.1 Vytvarna Cinnost

Odpovédi v souvislosti s tim, co povazuji dotazované ucitelky za vytvarnou ¢in-
nost, se spiSe shodovaly. Narazila jsem ale také na velmi zajimavé definice vytvarné ¢in-

nosti.
VSe, co ulitelky povazuji za vytvarnou ¢innost.

1. Otazka v rozhovoru: ..Co povazujete za vytvarnou ¢innost?*

MS Montessori

Mizeme fict, ze ucitelky Montessori matefské Skolky vnimani vytvarnou ¢innost,
z jedné strany jako vycet vytvarnych technik: ,, Malovani, kresleni, tvoreni z hliny, z plaste-

liny, strihani, riizné koldZe (A2), a ze strany druhé si mizeme vSimnout spiSe komplex-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

n¢jSiho pojeti. Coz ve velké mife souvisi a podporuje Montessori princip kosmické vycho-
vy ,, Vse co dité déla svyma rukama.*“ (B2) A objevuji se dalsi definice $irSiho slova smys-

lu VC (vytvarnych &innosti). ,, Cokoli se tykd tvoreni “ (C2).
MS Tradi¢ni

V tradiénim MS ugitelky vnimani VC spise jako prostfedek k rozvoji né¢eho. Od
jemné motoriky, fantazie, predstavivosti aj. ,, VSe, kde déti rozviji svou kreativitu, nebo
Jjako cit pro barvy a vitbec i motoriku. “(H2) ,, Také cinnosti pri kterych se u ditéte rozviji
predstavivost, fantazie, tvorivost, kreativni mysleni a hlavné jemna motorika.” (E3) A to
ziejmé z dlivodu vazanosti na RVP PV, kterym se predSkolni vzdélavani fidi. Lépe feceno
dava mu smér. Druha moznost, kterou jsem 1dentifikovala je, Ze jde o vycet vytvarnych
technik. ,, Modelovani, konstruktivni hry, jakékoliv tvoreni, lepeni, stithani, experimenty,
ruzné hravé cinnosti, ¢innosti s prirodninami. *“ (F3)

6.8.2 Nabidka ¢innosti

Pti této polozce jsem se snazila zjistit, co vSechno vlastné ucitelky s détmi délaji
v MS a jaké &innosti jim nabizeji.
Cinnosti, které se uskute&iiuji v jejich MS.

2. Otazka v rozhovoru: _Jaké vytvarné &innosti délate u Vas v MS?«

MS Montessori

Mezi nejiast&ji jmenované vytvarné &innosti v MS Montessori patfilo zejména sti-
hani, ale vy&et VC je velmi obsahly. ,, Déti maji moznost stiihat, lepit, malovat kreslit, riiz-
nymi technikami, at uz vodové barvy, fixy, kiiidy, pastelky. SnaZime se nabizet riizné moz-
nosti koldaze, aby dotvorovaly, skladaly.” (A4,5) Obsahové ale mizeme Tict, Ze se zde obje-
vuje jakasi snaha o pojmuti vSech moznych vytvarnych technik a ¢innosti. ,, ... ale snazime
se vyuZit veSkeré techniky a nabidnout, podporit to téma, které my délame... “ (D7) Obje-
vuje se zde také vazani na téma. ,, Méni se to, takZe se to nedd, jakoZe tak rict, konkrétné-
ji.“ (D7) Dokonce do VC fadi i vafeni. ,,...i néjakou tu cinnost bych tieba zaradila i to
vareni, kdy néco tvori nebo tak, pletou nebo tak... “ (D11)

MS Tradi¢ni

Vsechny ugitelky tradi¢nich MS na tuto otazku odpovidaly vyétem viech moZnych
VC. Od bé&znych vytvarnych technik, pies ty méné se realizujici, dalo by se Fict, az k netra-
diénim technikam. ,, Malujeme barvami, pastelkami, tusi, lepime, strihdme, trhdme. " (E6)
., tvorim obrdzky z mackaného krepového papiru, otisk korkového spuntu, tiskneme s bram-
borovymi tiskdtky, lepime a zdobime vyraZenymi papirovymi tvar, ucime se vystrihovat
Jednoduché tvary, skladdme obrazky z papiri, rozfoukdavame tuz a poté dokreslujeme...,
tvorime z vrskit od PET lahvi broucky, kyticky. Ja nevim, nebo jen sklddame obrdzky = vrs-
kit na koberec.  (G6, 7,8) ,, Malba do snéhu, do hliny. (F9)
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6.8.3 Vybér ¢innosti

Tato kategorie vznikla z odpovédi na otazku volby nejcastéjSich Cinnosti déti. Za-
Jimalo mé ale predevsim to, pro¢ si ucitelky mysli, Ze si déti vybiraji pravé zmifiované Cin-
nosti nejcasté;i.
Volba a davod volby ¢innosti

3. Otazka z rozhovoru: _Jaké vvtvarné ¢innosti si vybiraji déti nejéastéji?

4. Otazka z rozhovoru: ..Pro¢ si myslite. Ze to tak je?

MS Montessori

Podle ugitelek MS Montessori si déti nej¢astéji vybiraji stithani a lepeni. Roli hraje
1 téma. Shoduji se ale také na tom, Ze se neda oblibenost globalizovat. Zde je mozné vidét
pristup Montessori pedagogt, ktefi dit¢ vnimani kazdé zvlast, ne jako celek vSech déti.
., To je dité od ditéte. Neni mozné vict, "'v§echny déti maji rady malovdni s barvama “, pro-
toZe to tak neni jo. TakZe neni mozné odpovédeét. Kazdé dité jinak. “ (C13-15) KdyzZ jsem se
dale ptala pro¢ si mysli, Ze si vybiraji pravé tyto ¢innosti, vyvstava na povrch fakt, Ze uci-
telky jsou piesvédceny o tom, Ze pravé forma, kterou ditéti ¢innosti nabizi, je pro né lakava
a je tedy divodem k volbé této ¢innosti. Samoziejmé zde zmifluji 1 pocit uspokojeni a ra-
dost z vykonavani VC. ,No je to formou, jakou jim to asi nabizime. Je to o tom, Ze si
vlastné chtéji néco vytvorit a je to o tom, Ze si to vystrihnou a pak si to chtéji nalepit, jo.
(D15,16)

MS Tradi¢ni

Obecné Ize fici, Ze podle u¢itelek v tradi¢nich MS si déti nejéastéji vybiraji jakou-
koli malbu, at’ uz té€lem, prsty, Stétcem, nebo ¢imkoli jinym. Malbu zminili vSichni odpovi-
dajici respondenti. ,, Urcité malbu télem. (H8) KdyZ jsem se potom ptala na divod jejich
volby, z jejich vypovédi mizeme dojit k zavéru, Ze si tyto oblibené VC vybiraji kvili ne-
obvyklosti, tedy VC se ve $kole ned&je &asto. ,, ProtoZe s prstovymi barvami nepracujeme

Zdy tyden.  (G13) Dalsi variantou je poznavaci potieba: ,, Myslis, Ze se jim taky libi, Ze
v obrdzku muZou sledovat strukturu své kiize a kdyz se pak na konci divame na viechny
vytvory, tak miiZou taky porovndvat strukturu té kiiZe s tim, kterym kamardadem.* (H15),
nebo také vliv prostiedi, ktery jejich volbu ovliviwuje. ,, Tyto cinnosti s nimi procvicuji ne-
Jen ucitelky v MS, ale déti jsou k témto ¢innostem vedeny i rodici- setkdvaji se s nimi i do-
ma. TaktéZ rizné Casopisy pro déti jsou zaméreny na tyto cinnosti.* (F14,15) Do avahy je
vhodny vzit také vyrok, Ze kvili neznalosti VC, voli ty dostupné. ,, Navic napiiklad malé

vvvvv

6.8.4 Motivace

V tomto useku mé zajimalo pfedevsim to, jestli je k této svobodné volbé Cinnosti

ucitelky néjakych zptisobem motivuji a pokud ano, tak jakym.
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Zpusob motivace ze strany pedagoga

5. Otazka rozhovoru: Motivujete je néjak k vybéru ¢innosti?

MS Montessori

Montessori ucitelky se shoduji na tom, Ze déti k volbé vytvarné ¢innosti nemotivuji.
Nebo to tedy vypliva z jejich vypovédi. Znovu se zde objevuje forma nabidky VC, respek-
tive jeji nasledna prezentace. ,, Ucime je vytvarné techniky a tvorba uz je na nich.” (C17)
Prezentace VC je v procesu &innosti velmi dalezita. Jedna se o to, Ze kazdé Ginnosti ve
Skolce M.M. predchazi prezentace. Ta ditéti ukazuje jak se s tou ¢1 onou pomickou, nebo
materialem, ¢i ukolem pracuje. To je prvni krok. Dalsi krok uz je na ditéti. Pfichazi faze,
kdy pracuje samostatné, napodobuje prezentaci, ale soucasné¢ vklada do dila 1 sebe samo.
., My se snaZime nabidnout na tu polici opravdu rizné techniky a i riizné urovné a potom uz
Jje to na détech co si vybiraji. “ (A17) Déti si voli ¢innosti sami, aniz by jim to bylo vyslov-
né nabizeno, coz je v souladu s principem Marie Montessori. Vyuziva se zde tedy vnitini
potieby a zajmu ditéte VC tvofit. Samoziejmé zde hraje vyznamnou roli i nabizené pripra-
vené prostiedi, které déti k této Cinnosti podnécuje.

MS Tradi¢ni

V MS tradi¢ni, uéitelky odpovidaji na tuto otazku, jestli déti motivuji k vytvarné
¢innostl, kterou si vybiraji nejcastéji, ano. Motivuji je k tomu riiznymi. Napriklad tématem,
dramatizaci, povidanim, vypravénim, ukadzkou hotového vyrobku, nebo pisni¢kou. ,, Vzdy
predchadzi motivace hrou, pisnickou, nebo bdsnickou, podle daného tématu, které zrovna ve
Skolce mame a které probirame. " (H16) ZvIastni je, Ze se jednd o Cinnosti ranni, hrové a
spontanni, které by si déti mély volit samy, nebo by jim mély byt nabizeny. Myslim, ze
jsem malo zdUraznila, jaky tsek ¢innosti mam na mysli, a odpovidaly mi spiSe na fizené
¢innosti. Nicméné jedna z nich podle mého nazoru mij dotaz pochopila spravné. Zastava
totiz nazor, ze motivace ve své podstaté nutnd neni. , Jen kdyZ nevi, co maji délat jinak
motivace neni moc potreba, maluji rdadi a dobrovolné a casto bychom potiebovali vétsi
stoly, aby se nam tam vsichni vesli.* (E17)

6.8.5 Vlastni tvoriva ¢innost

Tato kategorie je uréena tomu, abych zjistila, jestli se déti ve VC, které si sami zvoli-
ly, mohou svobodné vyjadfovat, poptipadé, jestli je jim do jejich dila néjakym zplsobem

zasahovano.
Svobodné vyjadieni déti ve VC

6. Otazka rozhovoru: Mohou se déti ve VC svobodné vyjadiovat?

7. Otazka rozhovoru: Podporujete je néjak ve svobodném vyjadfovani?
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8. Otazka rozhovoru (dopliiujici): Motivujete je néjak k tomu. aby se svobodné vyja-

drovaly?
MS Montessori

Ugitelky Montessori pedagogiky se jednohlasné shoduji, Ze se dité¢ ve VC miize svo-
bodné vyjadiovat. Dokladaji to tim, Ze nechavaji détem moznost vybéru v konkrétni VC.
. Byla tam na vybér budto tedy skordpky, anebo takové nastrihané kyticky, riuzné barvy,
ruzné tvary a velikosti. A pak uZ to bylo na nich, jak to ztvarni, jak to pojmou. Nékdo si to
vajicko dokonce vystiihnul, nekdo ho nechal na tom papire a ozdobil to i okolo. Opravdu,
co dité tak to byl jako kdyby origindl. “ (A20,21,22,23) Dé&ti si svobodné voli, jakou barvu
pouZiji, jaky tvar, material. (v souvislosti s moznostmi VC) Dale upozoriiuji na to, Ze jim
do jejich VC nezasahuji a je ¢isté na détech, kdy se jim prace zda hotova. ,, Ano, podporu-
Jjeme je v tom svobodném vyjadieni pravé tak, Ze to je jejich prdce a my jim nerikame kdy
Jje to hotové, kdy je konec, co potiebuji do toho zaclenit, nebo co vSechno potiebuji k tomu,
aby si rekli “"ano, to je pro mé pékné a hotové “. (D32) V této svobodné volbé je také pod-
poruji, pravé nabidkou riznych variant, Ze kterych déti mohou volit. Zaujala mé také od-
povéd’ jedné respondentky, které jsem se ptala na to, jak to vypada, kdyz se dité svobodné
vyjadtuje. ,, Tak oni umi techniku a pak se vyjadiuji podle sebe, Ze... nerozumim, co Viam
mam 7ict. Jako oni tvori, takZe to, co vytvori, to je to, jak to vypada. © (C23,24)

MS Tradi¢ni

Utitelky v tradi¢ni mateiské $kole se v podstaté shoduji na tom, Ze se déti ve VC mohou
svobodn¢ vyjadiovat. ,, ZdleZi na tom, co mam pro né naplinované s ohledem na nase te-
ma. Snazime se, aby mély prostor i pro svou vlastni tvorivost a predstavivost.* (E19,20)
VC jsou tedy z &asti dané tématem, ale to jak je dité pojme je na nich a nechavaji jim v tom
volnou ruku. Déti si barvy, material, zplsob. ,, Ano, napriklad pri malbé ci kresbé je ne-
chame samostatné tvorit, vytvarné se vyjadrovat a pomdahame, az kdyz nds o to dité samo
pozddd, nebo pokud si s tim nevi rady. " (F27) Pokud se jedna o mlads$i déti, pomohou jim
s tim, co potfebuji a pracuji s nimi, jinak jim ale do dila nezasahuji. ,, Tak tém malosiim
vetsinou pomahdm, ale vyberou si sami, jakou chtéji pouZit barvu i jaké si zvoli tvary, jak
si je nalepi nebo namaluji.“ (G21) Podpora ke svobodné VC také souvisi s pFipravenosti
prostiedi. ,, Tieba tim, Ze jim nachystam ubrus a vSechny pomuicky, které k té i oné cinnos-
ti potrebuji. “ (E30)
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6.9 Shrnuti interview v porovnani Montessori a tradi¢ni mateiské Skoly

Tab. 2 Shrnuti rozhovora

Vvtvarna ¢innost

ucitelky matetské Skoly vnimaji vy-

tvarnou ¢innosti spiSe komplexnéji

ucitelky matetské Skoly vnimayji

vytvarnou Cinnosti  spiSe ve

smyslu rozvoje

Nabidka ¢innosti

ucitelky matetské Skoly nespecifikuji,
jaké vytvarné ¢mnosti délaji s détmi,
dle jejich odpovédi je vSe, co se tyka

tvoreni

ucitelky matefské Skoly vyjme-
novavaji rtizné tradic¢ni 1 netra-

di¢ni techniky

Volba ¢innosti

dle ucitelek matefské Skoly oblibené

¢innosti déti nelze globalizovat

- svoji volbu podle nich déti voli
z davodu forma nabidky a po-
citu uspokojeni z realizace ¢in-

nosti

dle ucitelek matetské skoly hraje
ve volbé déti roli neobvyklost,
dale kognitivni vlivy (potieba
seberealizace, zvidavosti) a vliv

prostiedi (rodice, MS)

Motivace

motivace déti v této materské Skole
podle ucitelek probihd samotnou for-
mou nabidky, pfipravenosti prostredi,
prezentaci ¢innosti, moznosti svobod-
né volby a svobodného vyjadieni a

napodobou

motivace déti vtéto materskeé
Skole podle ucitelek probiha v
navaznosti na téma v MS, ale

v podstaté motivace neni nutna

Vlastni tvorba

podle ucitelek mateirské Skoly se mo-
hou déti ve své tvorbé svobodné vyja-
dfovat, maji moZnost vybéru a do dila

Jim nezasahuji

podle ucitelek mateiské Skoly se
déti mohou svobodné vyjadrovat
V navaznosti na téma, maji moz-
nost volby Cinnosti, pfipravené
prostredi k ¢innosti a do tvorby

Jim nezasahuji
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Na zédkladé¢ uskutecnénych rozhovort jsem zjistila, Ze vnimani vytvarné ¢innosti a to,
jak k ni ucitelky matetskych skol pristupuji jsou odlisné. To se tyka vnimani vytvarné ¢in-
nosti UTMS vnimaji VC v ramci rozvoji. At uZ se jedna o jemnou motoriku, fantazii,
predstavivost aj. Zatimco UMMS vidi VC mnohem komplexngji. Jedna z nich fadi do VC
vie, co dité déla svyma rukama. Jina do VC fadi naptiklad také vafeni apod. UTMS se
domnivaji, Ze déti si nejcastéji voli jakoukoli malbu (ukazalo se ve vSech rozhovorech) a to
z diivodu neobvyklosti nékterych malebnych technik, z poznavaciho divodu (sleduji struk-
tury otiskd své a jiné dlané) a také vlivem prostiedi, které na dité piisobi (rodina, détské
tasopisy). Oproti tomu UMMS zastavaji nazor, Ze neni mozné nejéastéjsi dinnost globali-
zovat. To, vypliva zejména z jejich pfistupu k ditéti, coz je principem, celé jejich pedago-
giky. Vnimaji totiz dité jako jednotlivce, ne jako celek. Nicméné z po&tu vybiranych VC,
urcili jako nejcasté)si stfihani, lepeni. Forma, kterou jim jsou ¢innosti nabizeny a jejich
vnitini potfeba po uspokojeni jsou podle UMMS davodem jejich volby. Motivovani
k témto ¢innostem neni slovné nutné. Vychazi z predpokladu, Ze motivacnim faktorem je
diikladng pripravené prostiedi, prezentace konkrétni VC a svobodné vyjadieni v ni. V. TMS
ucitelky v podstaté tvrdi, Ze motivace neni nutnd, protoze dit¢ si vybira ¢innosti spontanng.
Nicméné moznosti vytvarnych VC jsou vazany na téma. Ve VC se mohou déti svobodné
vyjadfovat a UTMS jim do dila nezasahuje, pouze v piipadé mensich déti, které podle jed-
né z ucitelek pomoc potiebuji. Podpora v tomto svobodném vyjadieni se uskuteciiuje tak,
7e daji détem moznost vybéru VC, kterou chtéji a pfipravi jim vhodné podminky pro jeji
realizaci. UMMS také podporuji déti v jejich svobodném vyjadieni. Déje se to tak, Ze dé-
tem do jejich dila nezasahuji a nekomentuji to, kdy je dilo hotové, nebo co by bylo vhodné
do dila za¢lenit. Po prezentaci je cela VC zcela na nich. Prace je dokonéena, aZ je s ni dité

spokojené.
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7 ODPOVEDI NA VYZKUMNE OTAZKY

7.1.1 Vyzkumna otazka ¢. 1

VOI1: Jaky je proces motivace déti k vytvarné &innosti v tradicni a Montessori MS?

V Montessori pedagogika obecné se vychazi z predpokladu potfeby ditéte pozna-
vat, tudiz i veskeré ¢innosti v této MMS jsou tomu piizpisobeny. Uskute&iiuji se zde ale
oba dva druhy motivace. Jak vnéjsi, tak vnitfni. VnéjSi motivaci slouzi peclivé pripravené
podnétné prostredi, které dité¢ laka k tvorbé. Vnitini mi faktory, jsou zejména kognitivni
potieba a také svoboda volby, diky kterym se uskute¢iiuje kvalitni hlubokd vnitfni motiva-
ce. Samoziejmé se zde setkavame 1 s motivaci ze strany pedagogt, ale pouze v nenasilné
formé otazky a ne pfili§ ¢asto. TMS se fidi RVP VP, kde neni vytvarna vychova jako tako-
va prili§ zakotvena. Také se zde uskute¢nuji oba druhy motivace, tedy vnéjsi 1 vnitini, ale
v jiném poméru. Zatimco v MMS se setkdvame zejména s motivaci vnitini, v TMS pievla-
da motivace vnéjsi. V TMS je dité uréitym zptsobem vedeno k volb& vytvarné &innosti,
zejména slovnim pokynem. Je zde samoziejmé 1 motivace vnitini, protoZe dité¢ vétSinou
VC, ktera mu byla navrzena, délat chce, ale jeji vznik je na bazi vnéjsi. Mira zvnitfnéni

tedy podle mych vyzkumii nizsi nez v MMS.

7.1.2 Vyzkumna otazka €. 2

VO2: Jaké jsou rozdily v motivaci déti k vytvarné &innosti v tradi¢ni aMontessori MS?
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Tab. 3 Rozdily v motivaci déti k vytvarné ¢innosti v TMS a MMS

MOTIVACE

motivace v matefské Skole

se uskutecnuje spise vnitini

- dalezitou roli hraje
forma nabidky a to,
jestli je ¢innosti pro

dité atraktivni

motivace v matefské Skole
je spiSe vné€jsi, nebo neni
nutna
- také se zde Casto se-
tkavame se slovni

pobidkou k ¢innosti

DUVOD VYBERU

pf1 vybéru ¢innosti se zase
objevuje dilezitost formy
nabidky a také potfeba dite-

te tvorit

pi1 vybéru ¢innosti hraje roli
ojedinélost, vnitini potieby

ditéte a vliv prostredi

MOZNOSTI

v matefské Skole se setka-
vame s vice moznostmi k

vytvarnym ¢innostem

v matefské Skole se setka-
vame sméné moznostmi

k vytvarnym ¢innostem

Jak jiz jsem zminila vy$e rozdil v motivaci déti k VC je patrny zejména mirou
zvnitinéni. Dilezitou roli hraje také forma nabizené Cinnosti a atraktivita pro dité, je se
v MMS uskuteéiiuje v ditkladng pripraveném a promysleném prostiedi, ruku v ruce
s principy pedagogiky Marie Montessori. Z vysledk, které vysly, z vyhodnoceni rozhovo-
ru mézeme Fict, e uditelky jsou piesvédeeny o tom, Ze motivace ke spontanni VC neni
nutna. Nicmén& v pozorovani se toto tvrzeni nepotvrdilo. UTMS déti motivovaly ke sledo-
vanym VC vlivem slovniho pokynu.

Davod, pro¢ si déti vybiraji nejéastéji nékteré druhy VC, spatfuji UTMS zejména
v tom, Ze je to jejich vnitini potfeba, potieba zvidavosti, seberealizace na stran¢ jedné a
vliv prostiedi na stran¢ druhé. Tim je myslen napiiklad p¥istup rodi¢t k VC a dal3i vn&jsi
vlivy se kterymi se dit¢ dostava do kontaktu a které na néj ptisobi. Z mého vyzkumu vy-
chazi, ze UMMS s nimi v zasadé souhlasi. Vidi dévod vybéru jak v pottebé ditéte, tak ve

vlivu prostfedi, ovSem ve smyslu pfipravenosti prostredi, tedy formy nabidky.

Dalsi kritérium, které ovliviiuje motivaci a objevilo se v mych vyzkumech je cetnost

VC, které jsou détem nabizeny. Tyto vysledky byly viditelné z pozorovani. Zatimco
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v MMS bylo nabizeno velké mnozstvi &innosti ve stejnou dobu v TMS se jednalo o jednu,
dvé, maximalné tfi VC, které si mély déti moZnost zvolit, pfi¢emz nékteré bych to VC

v pravém slova smyslu nefadila, protoze se jednalo o pracovni, nebo grafomotorické listy.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zdklad¢ poznatkil a prostudovani odborné literatury, pozorovani procesu motiva-
ce ve vytvarné ¢innosti a rozhovoru s ucitelkami na toto téma, predkladam sviij ndzor na

motivaci déti k vytvarnym ¢innostem v téchto zarizenich.

Uvodem bych chtéla Fict, Ze motivace je velmi slozity proces a vytvotit idealni pod-
nétné prostiedi pro rozvoj ditéte je naro¢né. Dobie si s tim vi rady matetska Skola Montes-
sori, ktera pro dité vytvari prostredi, které je promyslené, a podnécujici. Setkavame se zde
s velkou moznosti vybéru ¢innosti, pfedevsim proto, Ze vSechny ¢innosti jsou konstruova-
ny tak, aby s nimi dit¢ mohlo pracovat samostatné. To spatiuji jako jednu z mnoha vyhod
tohoto prostfedi. V tradi¢ni matefské Skole jsou ¢innosti naopak situovany tak, Ze déti pii
vytvarné ¢innosti samostatné v takové mife nepracuji, proto je vybér mensi. Ucitelka ne-
muze byt na 10 mistech najednou a ¢innosti, které si ucitelky pro déti pripravuji, leckdy
nedokazou dokoncit bez jejich pomoci. Doporucila bych proto inspiraci z Montessori ma-
tetské Skoly ve smyslu zjednoduSeni vytvarnych ¢innosti tak, aby déti potfebovaly co nej-
méné pomoci a vytvorit téchto ¢innosti vice na jednou. Dité tak ma pocit svobodné volby,

ze které vznika distojnost clovéka. Navic podporujeme samostatnost ditéte.

Dalsi faktor, kterym bych doporucila se inspirovat z materské Skoly Montessor1 je
priib¢éh Cinnosti. V ramci prezentace vytvarné ¢innosti dit€¢ mtze sledovat cely proces, pfi-
¢emz potom proces opakuje, ale s notnou davnou vkladani do dila sebe sama. Pt1 opakova-
ni ¢innosti se dité naprosto soustfedi a uskuteciiuje se u né¢j proces napodoby, ktera je ve
vzdélavani déti predskolniho véku tak dilezita. Proto bych jako dalsi mé doporuceni uved-
la to, aby ucitelky v tradi¢nich matetskych Skolach také zkusili détem predvést celou Cin-
nost a potom je nechali pracovat samostatné. VéEtSinou se totiz stava, Ze je vytvarna ¢innost
provazena pribéznymi instrukcemi, jak ma dit¢ dale pokraCovat a neni tak mozna plna

soustfedénost na praci a s ni souvisejici vnitini rozvoj.

Tretim a poslednim mym doporucenim pro praxi je dat détem vice svobody. Uz jsem
zminovala samostatnost déti v matefské Skole Montessori. Tato samostatnost ale nesouvisi
pouze s realizaci jako takovou, ale také s realizaci ve smyslu zpracovani. To, jak dité tu, ¢i
onu vytvarnou ¢innost pojme a uchopi, to je to, jaka vytvarna ¢innosti je. Pokud mu bude-
me do dila zasahovat, ni¢ime tak pfirozenou tvorivost ditéte, z povrchnich divodu estetic-
na. V Montessori mateiské Skole ucitelky neurcuji kdy je dilo hotové, co do n€j zaclentt,

nebo jak ho opravit. Stejna svoboda by byla vhodna i u déti v matefské Skole tradicni.
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ZAVER

Pedagogika Marie Montessor1 nam otevird dvefe do nitra ¢lovéka. Jeji myslenky,
principy a celkovy pristup k ditéti 1 ke vzdélavani byl a stale je velkym pfinosem pro peda-
gogiku. Nemam v umyslu soudit tradi¢ni Skolstvi, ma svou historii a svllj vyvoj. Jenom
bych chtéla pobidnout k uvazovani nad Montessori pedagogikou. Abychom se zamyslely
nad tim, jak pfistupujeme k détem a sami k sob¢ a jestli bychom se nemohly jejimi princi-
py néjakym zptisobem inspirovat. Ukolem uéitelem matetské $koly je mimo jiné rozvinout
jedince na maximalni jeho moZnou troven ve vSech oblastech, které se ho tykaji. Mozna

by nam s timto nelehkym ukolem mohla Montessori pedagogika pomoci.

Vytvarna vychova, respektive vytvarné c¢innosti maji vést k rozvoji jedince
v riznych oblastech. K tomu je potfeba svoboda. Mozna si myslime, Zze davame détem
svobodu. Je to ale skutecné tak? Zasahovanim do jejich prace a jeji korekci ni¢ime poten-
cial a celou détskou tvorbu. Branime tim ditéti v jeho svobodném vyjadieni. Ne jednotvar-

nost a totoznost vyrobkd, ale originalita by méla byt hlavnim kritériem vytvarné ¢innosti.

Zajistit vnitfni motivaci déti pfedSkolniho véku ve vytvarné €innosti je naprosto
stéZejni. Protoze jediné tehdy, pokud dit¢ chce vykondvat ¢innost a je to jeho zajmem se
muze objevit plné pohlceni ¢innosti neboli flow. Pravé timto procesem se rozviji vnitini
psychické procesy ditéte, které jsou tak dulezité. Je potieba si uvédomit, Ze vytvarna ¢in-
nost byl méla byt ¢innost plnd radosti, potéSeni a uspokojeni. To jsou hlavni divody, proc¢
dité tvori. Protoze se citi St'astné. A tak by to mélo byt v kazdé vytvarné 1 nevytvarné ¢in-
nosti a tohle je objevem autorky jiz zmiflované a mnou opévovane. Zkusme proto dat deé-
tem o trochu svobody vice ve vytvarném vyjadfovani. Mozna budeme prekvapeny, jak si

s tim déti poradi a jak na né bude svoboda plsobit.

Ve své bakalarské praci jsem méla v umyslu objasnit proces motivace a popsat roz-
dily mezi t¢émito dvéma matefskymi Skolami. Myslim, Ze tento svij cil jsem splnila. Zjisti-
la jsem ale mnohem vic nez to. Tim, Ze mi byla umoznéna praxe v materské Skole Montes-
sori se mi naskytl naprosto jiny pohled na dité, ktery mé& velmi zasahl. Jsem za to velmi
vdécna, protoze vidim véci, kterych jsem si diive nevSimala a uzZ nikdy se nemzu na dité a

vibec vzdélavani a vychovu déti divat stejné.
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PRILOHA P I: POZOROVANI Z TRADICNI MS

Pozorovani 2
kategorie 1 motivace déti k VC
kategorie 2 pribéh VC

Po ptichodu do matetské skoly méla pani u¢itelka nachystané materialy na aktivitu s détmi.
Meéla v planu vyrabét kelimky, do kterych budou sit obili. Tyto kelimky si déti zdobi po-
moci papiru, lepidla a lepicich kvétinek. Atmosféra ve tfid¢ je klidnd, jsou zde pouze tfi
déti, pricemz jedno z nich sedi s pani ucitelkou u stoleCku a vyrabi. Do tfidy ptichazi hol-
¢icka. Vypada, Ze je dobfe naladéna. KdyZ uvidi mé, lehce znejisti, ale to uz pani ucitelka

vola.

U:,,Pojd’ za nami Elisko!* (u stolu sedi pani ucitelka s jednim ditétem)
U:,.Vyber si kelimek, ktery se ti libi.*

D: ,,Cerveny.“

U.,.Cerveny? A Jakou na to chce$ barvicku travicky? Svétlou, nebo tmavou?*
D:,,Tmavou.*

U:,, Vem si tady ntzky, vzdycky stfihne$ z jedné strany toho zoubku, hop, pak z druhé
strany, hop. Vzdycky z jedné, pak z druhé. Tak.“ (ukazuje jakym zptisobem ma dité stiihat
z papiru travicku

U: Tak vynes si ty odstrizky. Vidis, taky jsi to zvladla, Sikula. (Slo vynést odsttizky) Tak a
ted’ si pojd’” sednout za mnou. Taky si tam nalepi$ takové kyticky. Vzdycky si tam das ka-
picku a na tu kapicku nalepi$ kyticku. Ono to tam ted’ moc drzet nebude, ale az to uschne,
tak to bude drzet. A jenom nahoru, protoze dole bude travicka, jo? Klidné se to chytni

takhle, at’ se ti to lip lepi. (upravi ditéte tichop kelimku)

U: To nevadi, ze to tak odstava. Kolik jich tam mas? Jednu. Tak jo, parada.
U: Hotovo? Tak a ted” tam pfilepime... ukaz? Nechces si dat jednu sem jeste?
D: Tady?

U: Tam, hezky se ti tam vejde.



1D Mné se libi zelena.

U: Chees zelenou? (podava zelenou)

U: Tak a ted’ si tam fixou ud¢las ke a kazdé kyticce takovy stonek

U: To je tézkeé ze?

D: No...

U: Vem si to takto do ruky a hop. (ukazuje jakym zplisobem postupovat pii tvorbé stonku)

U: Jejda, travicka nam tu trochu zavazi, musime jit zastfihnout (pani ucitelka zastfihne
travu) Tak a ted’ mi tady dej tecku z lepidla a nalepime to na kelimek ( puc ptilepi travicku

na kelimek)
D: Divej, ja to mam krasné! Ja taky. (nahlizeji k sob¢, jak to ma kamarad)

1>: Pani ugitelko, jé to stfiham podobné jak sn¢hovou viotku.

U: No je to mozna trochu podobné.



PRILOHA P2: ROZHOVOR Z MONTESSORI MS
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Co vSechno povaZujete za vytvarnou ¢innost?

Za vytvarnou ¢innost povazuji veSkeré pomucky.

Jako tvotreni, jak détské jako tvofeni a kde miizou ukazat svou kreativitu.

Veskeré aktivity, kde mohou ukazat svou kreativitu.

Jakoze vedené samostatné détmi, nebo ukazany dospélymi.

Jaké vytvarné ¢innosti délite tady v materské Skole?

Meéni se to, takZe se to neda, jakoze tak tict, konkrétnéji, ale snazime se vyuzit ves-
keré techniky a nabidnout, podpofit to téma, které my délame.

Ano, takze at’ uz je to kolaz, at’ uz je to stfihani, at’ uz je to lepeni.

Takhle? (kyvam)

. At uz je to prace s barvou, s riznymi druhy barev, zapojeni jak Stétct, tak riiznych

druht §tétct, prsty, aby to Slo takto.

Kolaz 1 ptirodni materialy, jako Ze zase néjaké riizné druhy materiali, modelovani i
néjakou tu ¢innost bych treba zaradila 1 to vareni, kdy néco tvoii nebo tak, pletou
nebo tak, jo?

Ano, jaké ¢innosti délaji déti nejcastéji?

Asi nejcastéji je to stiihani, lepeni.

A pro¢ myslite, Ze to tak je? Pro¢ zrovna toto?

Stiihani a lepeni... no je to formou, jakou jim to asi nabizime.

Je to o tom, Ze si vlastné chtéji néco vytvorit a je to o tom, Ze si to vystfihnou a pak
si to chtéji nalepit, jo.

A potom je jesté rozhodné pro déti co je nejoblibenéjsi jsou urcité pastelky a vos-
kovky.

Voskovky pro ty mladsi, protoze se jim 1épe drzi, pastelky pro ty starsi.

Jako ta barevnost zase, je ta tuzka je tak moc nelaka.

Tak tohle je nejcastéji.

MiiZu to srovnat 1 v ramci pracovniho cyklu 1 v ramei druZinky.

Dobre a motivujete je k tomu néjak, aby si zvolili tFeba ty pastelky, nebo stFi-
hani.

Asi...

No kdyz pracujeme na né¢jakém tématu, tak to ukazeme, co bysme chtéli vytvorit.
Tak to je.

Ale kazdy potom pracuje individualné na tom svém, jako vyrobku.

A jinak, miZe byt jina situace, kdy si to normalné€ individudln€ zvoli, v ramci tfeba
rana.

Ze je to nabidnuto na poli¢kach.

A kdyZ teda néco tvori, mohou se v té ¢innosti néjak svobodné vyjadrovat?
Urcite.



31. Podporujete je v tom?

32. Ano, podporujeme je v tom svobodném vyjadieni pravé tak, ze to je jejich prace a
my jim nefikdme kdy je to hotové, kdy je konec, co potrebuji do toho zaclenit, nebo
co vSechno potiebuji k tomu, aby si fekli ,,ano, to je pro mé pékné a hotové™.



