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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva predstavami ucitelek matetskych skol a rodici o ditéti a dét-
stvi. Teoretickd Cast popisuje jednotlivé vyvojové etapy ditéte, pohled na dit¢ a détstvi
Z historického pojeti a v posledni fadé charakterizuje typy soucasného détstvi.

Prakticka cast bakalaiské prace interpretuje rozhovory ucitelek matetskych skol a rodict.

V zavéru praktické Casti jsou uvedeny odpovédi obou skupin respondentii na vyzkumné

otazky.

Kli¢ova slova:

Dit¢, détstvi, predskolni obdobi, naivni teorie.

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the ideas of kindergarten teachers and parents about the
child and childhood. The theoretical part describes the various developmental stages of the
child, the view of the child and childhood from a historical concept and finally characteri-

zes the types of contemporary childhood.

The practical part of the thesis interprets the interviews of kindergarten teachers and par-
ents. At the conclusion of the practical part are answers of the two groups of respondents
on the research questions.

Keywords:

Child, childhood, preschool period, naive theory.
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Motto

"Kdo nikdy nebyl ditétem, nemiize se stat dospelym." (Charles Spencer Chaplin)
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,,Predstavy ucitelek matetskych skol a rodict o ditéti a détstvi‘
jsem si zvolila proto, Ze m¢ zajima nejen z hlediska budouci profese ucitelky matetskeé
skoly, ale také jako z pozice budouciho rodice. Téma je velice zajimavé, protoze se na da-
nou problematiku najdou zcela odlisné nazory a odpovédi. Kazdy z nas totiz chape pojem
dité a détstvi jinak. Téma jsem si vybrala také ze své vlastni zvédavosti. U ucitelek matet-
skych $kol jsem piedpokladala ur¢itou odbornost a profesionalitu v daném oboru a u rodi-

¢t laikti pfesné naopak.

Cilem bakalatské prace je predevsim odhalit, jaké maji ucitelky matetskych skol
arodice predstavy o ditéti a détstvi. Teoreticka ¢ast je rozdélena do tii tematickych kapi-
tol. Prvni kapitola si klade za cil charakterizovat vyvojové etapy ditéte. Podkapitoly jsou
dale zaméteny na télesny, socidlni a emocni vyvoj ditéte v daném obdobi. Druhym cilem
teoretické casti je popsat historické pojeti ditéte a détstvi. Zde se prace zamétuje na dité
a détstvi v obdobi praveéku, staroveku, sttedoveku a novoveku a posledni ¢ast kapitoly na-
hlédne na novy pohled na dit€¢ a na osobnosti spojené s touto teorii. Na druhou kapitolu
navaze posledni, velmi blizkd, ktera si klade za cil pfedstavit typy soufasného détstvi.
V dnesni dobé¢ je velmi tézké stanovit jeho jednotnou charakteristiku, protoze je kazdé dité
vysoce individudlni, neustale se vyviji a je ovliviiovano riiznym socialnim prostfedim, kte-

ré ho obklopuje.

Jak uz vypovida samotny nazev bakalatské prace, empiricka ¢ast formuluje vnima-
ni ucitelek matefskych Skol a rodi¢t v oblasti chapani pojmu dité¢ a détstvi. V praktické
Casti bakalatské prace jsou uvedeny interpretace rozhovorti obou skupin respondentti. Roz-
hovory jsou zaméfeny nejen na to, jak uéitelky matetskych kol a rodi¢e vnimaji souc¢asné
dité a détstvi, ale také co podle nich dité ziska ¢i ztrati v détstvi, jak vnimaji rist a rozvoj
ditéte, jakou funkci pfipisuji ke hie a kresbé a jaké vnimaji shody a rozdily mezi Skolnim
a rodinnym ptsobenim na dité. Rozhovory jsou provedeny s ucitelkami z riznych matei-
skych Skol a s rodi¢i pfedskolnich déti. V zavéru praktické €asti jsou uvedeny odpovedi

na vyzkumné otazky.
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. TEORETICKA CAST
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1 CHARAKTERISTIKA VYVOJOVYCH ETAP DITETE

Pojem dité nema jednotnou definici ani vékové vymezeni. Podle J. Prichy, E. Walterové
aJ. Marese (2013, s. 46) je dité lidskym jedincem, ktery se ¢asové vymezuje od svého zro-
zeni po dobu dospivani. Né&kteti autofi dité casuji i pfed narozenim, to znamena

V prenatalnim obdobi.

Pojem détstvi ma v soucasné dobé nékolik definic, ktera pfinaseji jisté odchylky
predevsim v periodizaci tohoto obdobi. Pod pojmem détstvi si naptiklad mizeme ptedsta-
vit dobu, ve které se uskutecnuji vyvojové zmény ditéte. Ty nejvyraznéjsi se odehravaji
v predskolnim obdobi. Délku tohoto obdobi je vSak tézké urcit. Je ovlivnéno predevsim
individualitou kazdého ditéte a jeho konkrétnimi potiebami. Détstvi je obdobim, ve kterém

dité vyzaduje pomoc od druhého ¢lovéka (Kollarikova, Pupala, 2001, s. 27).

J. Pricha, E. Walterova a J. Mares (2013, s. 49) definuji détstvi jako ,, Pocdtecni
obdobi zivotni drahy kazdého jedince, zacinajici narozenim a koncici zménou ditéte

V adolescenta (tj. asi ve véku 14-15 let).

Détstvi je obdobim celkového rozvoje jedince. Na ovlivnéni jeho rozvoje se podili
naptiklad rodinné prostiedi a Skola. Détstvi ma jednotlivé etapy, které maji sva specifika

(Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 41).

S détstvim také Uizce souvisi pojem naivni teorie, coZ jsou détskd ztvarnéni jevd,
které nejsou nijak védecky podloZeny ani dokazany. Dité poznava svét jiz od prvnich dnt
po narozeni. Jeho vnimani je spontanni a nezamérné. Détské naivni teorie jsou velice pev-
né a dospély by je ditéti nemél jakkoliv vyvracet ani je pretvaret. Pii utvareni téchto teorii
na dité ptsobi nékolik faktorti (matetskd Skola, vrstevnici, rodina, pozd¢ji zakladni Skola)

(Gavora, 1992, s. 95 - 97).

1.1 Prenatalni obdobi

Etapa lidského Zivota neza€ina az narozenim jedince. V nékterych kulturach se stéaii clové-
ka pocita jiz od predpoklddaného poceti. Prenatalnim obdobim je mySleno obdobi mezi
oplodnénim a narozenim jedince. Toto obdobi trva vétSinou 9 kalendarnich mésici, tedy

40 tydni. Prenatalni obdobi 1ze dé¢lit do tii etap:
1. Faze oplodnéni (trva 3 tydny)

2. Embryonalni obdobi (pfiblizné od 4. do 12. tydne)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

3. Fetalni obdobi (od 12. tydne do porodu plodu)

Prenatalni obdobi je také oznaCovano jako nejranéjsi obdobi vyvoje lidského jedince.
V prvni fazi oplodnéni dochazi ke splynuti muzské spermie s zenskym vajickem. V em-
bryonalnim obdobi dochazi k utvoieni zakladnich organti clovéka. V tomto obdobi je plod
nejvice nachylny na teratogenni vlivy (vné&jsi vlivy, které plisobi na vyvoj plodu - koufeni,
pasobeni 1€kt a podobné). Ve tieti fazi jsou lidské organy jiz zcela vyvinuty a zacinaji pl-

nit své funkce (Langmeier, 2006, s. 23 - 24).

V tomto obdobi ma plod typické znaky, které se vyskytuji v urCitém obdobi.
Na zac¢atku druhého mésice se objevuji prvotni pohyby plodu, které jsou charakterizovany
tiky a zaSkuby. Ke konci tohoto obdobi miizeme u plodu pozorovat pohyby jednotlivych
koncetin a pozdg&ji také hlavy. Ve tfetim a ¢tvrtém mésici je plod schopen pohybovat hla-
vou, koncetinami a dokonce celym trupem. Na negativni podnéty odpovida sevienim pes-

ticky (Vagnerova, 2012, s. 63).

V patém mésici jsou Iékati schopni rozeznat pohlavi ditéte. Sesty mésic se nejcas-
téji oznacuje jako obdobi nejvétsiho ristu plodu, dit€ vyrazné pfibird na véze a roste

do délky (Simi¢kova - Cizkova, 2008, s. 36).

V sedmém, osmém a devatém meésici se u ditéte rozviji predev§im smyslové orga-
ny. Cich, chut’ a sluch se postupné dostavaji na konenou turoven vyvoje v prenatilnim
obdobi. V jeho pribéhu je jiz plod schopen rozeznat matcin hlas. Pfed porodem se uvnitt
délohy méni prostfedi, dit¢ slysi hlas matky podstatné vice a patfi¢né na né reaguje (Vag-

nerova, 2012, s. 64).

1.2 Novorozenecké obdobi

Novorozenecké obdobi je obdobi narozeni jedince, které pretrvava do jednoho mési-
ce ditéte. Toto obdobi se vyznacuje pfedevsim adaptaci ditéte na okolni prostedi (Skorun-
kova, 2007, s. 28).

Nejvétsim rizikem tohoto obdobi je porod jedince, ktery je narocny nejen pro mat-
ku, ale také pro dité. Zdravy novorozenec by mél vazit v priméru 3200g a méfit okolo

50cm (Hfichova, Novotna, Minhova, 2000, s. 46).

Porodni faze se odehrava vétSinou okolo 38. tydne t€hotenstvi matky. Samotny
porod zacina, kdyz se svaly délohy matky za¢nou uzavirat a rytmicky udéavat stahy kaz-

dych 15 az 20 minut a dale v krat$ich intervalech (Vasta, M Haith, Miller, 1992, s. 152).
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Porod je dilezitou udélosti nejen v zivoté¢ matky, ale také v zivote ditéte. Dité
uz neni v tésném spojeni s matkou, ale stava se samostatnym jedincem. Pro dit¢ je narozeni
velkou a podstatnou zménou, protoze bylo v piedeslé etapé Zivota v prostiedi, kde bylo jen
matn¢ slySet zvuky a citit dotyky. Po jeho narozeni je v prostfedi, na které si musi postupné

zvykat (Vagnerova, 2012, s. 65).

V novorozeneckém obdobi ptevazuji predev§im nepodminéné reflexy, to znamena,
ze ma dité¢ vyvinut napiiklad reflex saci, vylu¢ovaci nebo uchopovy. Nad sluchovym
a zrakovym vnimanim dominuje vnimani hmatové. Pro dit¢ je dilezity pfimy kontakt
a dotyky. Novorozené dité potiebuje dostatek spanku a klidu, v prvnim mésici zivota pro-

spi cca 20h denné (Jakabcic, 2002, s. 34).

1.3 Kojenecké obdobi

Kojenecké obdobi je obdobim od prvniho mésice do jednoho roku Zivota ditéte. V koje-
neckém véku je pro dité stéZzejni uspokojit své vlastni biologické potieby (potieba jist, pit,
spat). V tomto obdobi se do popiedi dostava individualita kazdého ditéte. Projevuje se pre-

dev§im v chovani, prozivani a v celkovém vyvoji a rustu ditéte. Znamena to tedy,

.....

1.3.1 Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj ditéte v tomto obdobi je zaloZen na rozvoji senzomotoriky. Charakteris-
tickym rysem daného obdobi je schopnost uchopeni pfedmétu a nasledna manipulace

s nim. Jakab¢ic (2002, s. 36 - 37) d¢€li senzomotorickou inteligenci do tii obdobi:

1. Faze primarni kruhové reakce (od 1. do 4. mé&sice) - v tomto obdobi se dité¢ zamétuje
na své vlastni télo (sani, své pohyby);

2. Faze sekundarni kruhové reakce (od 4. do 8. mésice) - dit¢ v tomto obdobi vykonava
pohyb a ¢innost za jistym ucelem, ¢innost je orientovana na vnéjsi objekty;

3. Faze kombinované sekundarni reakce (od 8. do 12. mésice) - v tomto obdobi si je dite
schopno stanovit ur€ity cil a snazit se o jeho dosazeni, dokaze predpokladat nasledky svého

chovani.
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1.3.2 Socialni vyvoj

Dulezitym faktorem, ktery plisobi na rozvoj socialniho citéni u ditéte, je bezpochyby ro-
dinné prostiedi. V kojeneckém obdobi se vyskytuje zcela novy rys a to je strach z cizi oso-
by, coz je jistym projevem separacni tizkosti u ditéte. Z pocatku je kojenec vuci druhému
vrstevnikovi naprosto apaticky, navazani kontaktu s druhym ditétem muizeme pozorovat
az okolo 10. mésice (déti se na sebe usmivaji, vyméfuji si hra¢ky a podobng) (Simi¢kova -

Cizkova, 2008, s. 58 - 60).

Langmeier (2006, s. 68 - 70) rozd&luje socialni porozuméni na tzv. primarni inter-
subjektivitu a sekundarni intersubjektivitu ditéte. V primarni fazi dité ovlada mimiku, do-
kaze se usmat, a byt emoc¢n¢ sdilné. Dité se vSak nedokaze soustfedit na dvé véci. Pozor-
nost Ize rozdélit az okolo osmého a devatého mésice, kdy je dité schopno vnimat vice jevi
napt. mluvu matky a pfedmét, ktery mu ukazuje. Dilezitym pokrokem v socialnim vyvoji
je sdileni pozornosti tzv. sekundarni intersubjektivita. Dit¢ ma vétsi radost ze sdileni po-
zornosti nez z her a pohybovych aktivit. Dité si totiz uvédomuje, Ze vnima véci stejn¢ jako

okoli (ma stejné pozadavky, ptéani, slysi a vidi stejné véci jako ostatni a podobné).

1.3.3 Télesny vyvoj

V kojeneckém obdobi probihd vyvoj pohybového aparatu od hlavy po dolni koncetiny.
Zpocatku dité ovlada pouze pohyby hlavicky, poté pohybuje s hornimi koncetinami, dale
dokaze sedét, 1ézt, poté zvladne stoj a prvni kri€ky. U hornich koncetin probihd vyvoj po-
hybu od stfedu té€la do stran, coZ znamenda, Ze dit¢ ovladd nejdiive pohyby koncetin
a az poté ovlada pohyby prstll (rozvoj jemné motoriky). Ve druhém mésici zivota dokaze
dité v poloze na bfichu zvednout a udrzet hlavicku. Zhruba ve tfetim mésici se opira o lok-
ty a hlavu uz dokéze pevné drzet. Okolo Sestého mésice se dit€¢ dokaze chytit prstii druhé
osoby a s pomoci se pfitdhnout do sedu. V rozmezi od Sestého do devatého meésice se dite
uci lézt. V tomto procesu uceni se dité postupné snazi postavit se na nohy. Okolo roku dité

dokaze udélat prvni kroky (Skorunkova, 2007, s. 31).

1.4 Batoleci obdobi

Batoleci obdobi se ¢asové vymezuje od prvniho do tietiho roku Zivota ditéte. V tomto ob-
dobi se rozviji predev§im pohyb, fecova slozka a rozvoj mysleni (Vacinova, TrpiSovska,

Farkova, 2010, s. 74).
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Jind definice uvadi stejné ¢asové vymezeni batoleciho obdobi, nicméné s tim rozdi-
lem, Ze specifickym rysem tohoto obdobi je vétsi samostatnost ditéte a povoleni vazeb.
| v tomto obdobi je ale dit¢ odkazano na pomoc druhych, nejéastéji na pomoc od matky

(Vagnerova, 2012, s. 120 - 121).

141 Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj v batolecim obdobi je velkym meznikem v celkovém vyvoji jedince. Ba-
tole je schopné nejen predpokladat, co bude po urcitém ¢inu nasledovat, je ale také schop-
no urcit, co je potfeba ud¢lat, aby se ¢in opravdu stal. Rozviji se také pozornost ditéte, kte-
r4 se projevuje predevsim u hry. Pozornost batolete je ale poiad bezdéena a nestala (Cacka,
2000, s. 50 - 51).

V tomto obdobi nastava zcela novy Usek symbolického a pfedpojmového mysleni
ditéte. V batolecim obdobi se rozviji pfedevS§im chut’ experimentovat (dit¢ hodi pfedmeét
nazem a ¢ekd, co se s nim stane). DéEti jsou v tomto obdobi velice zvédavé a zajimaji
se 0 v§e nové. Také jiz umi vyuzivat svou predstavivost. Napiiklad kdyz je dité v situaci,
kdy nedosahne na pozadovany piedmét, je schopno predstavit si vyuziti jiného prostfedku
(tycky apod.), aby jej dosahlo. K jiz zmifiovanému symbolickému mysleni dochazi okolo
konce druhého roku. V této fazi si dit€ osvojuje feCové prostiedky a dostava se tak na vyssi

uroven kognitivniho vyvoje (Langmeier, 2006, s. 78).

1.4.2 Emo¢ni a socialni vyvoj

I v batolecim obdobi je dité vazano k matce a i pfi kratkém odloueni se miZe projevit

separacni uzkost. Langmeier (2006) d¢€li separace na tfi faze:

1. Faze protestu (dit¢ je pfesvédceno, ze mu rodi¢ ve v§em vyhovi a na zavolani pfi-
jde - pokud ne, kii¢i, ma vztek a place);

2. Faze zoufalstvi (krok po kroku dit¢ ztraci nadéji, ze mu rodi¢ vyhovi a radéji
se uzavira do sebe, odmita pomoc od ostatnich);

3. Faze odpoutani od matky (dit¢ je v této fazi schopno najit jinou osobu, ktera

Mu rozumi a najde u ni utéchu, s rodici stale nekomunikuje)

Tyto faze maji individudlni trvani, u n€kterych déti probihaji par hodin, u nékterych celé
dny. I kdyz je dit¢ fixované na matku, dokaze ve svém okoli navazat vztahy, nejcastéji
uvnitt $ir§i rodiny. Pokud si dité vytvoti takovy vztah, je poté odlouceni od blizké rodiny

snaz$i (Langmeier, 2006, s. 80 - 82).
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Pro batoleci obdobi je typické takzvané obdobi vzdoru. Matéjéek (2005, s. 125)
ve své publikaci uvadi ,,Obdobi vzdoru ma ve vyvojové psychologii skoro takové misto jako
pozdeji puberta. Prichdzi totiz skoro s touz pravidelnosti a jen malo ktera rodina miize vict,
Ze nic takového u svého ditete nepozorovala”. Dale uvadi, ze je tfeba mit na védomi,
Ze je toto obdobi velkym meznikem ve vyvoji a neni jakkoliv negativni nebo $patné, zkrat-
ka k vyvoji lidského jedince patii. Dité mize byt vzdorovité, Casto projevuje nesouhlas

a vztek, odmita uposlechnout pokyny od rodi¢t a podobné.

1.4.3 Télesny vyvoj

V tomto obdobi uz je dit¢ schopno samostatné chlize bez pomoci druhého, ve které se dale
zdokonaluje. Postupné by mélo zvladat chtizi bez opory, zvladnout se zastavit a znovu
se rozejit. V roce a pul dit¢ dokaze vyjit a sejit schody s drzenim za ruku. V pfiblizn€ dvou
letech je schopno chiize do schodli bez pomoci, pozdé&ji se také nauci u chtize st¥idat nohy
jako dospély. Ve tiech letech je dit¢ schopno sejit i vyjit schody se stfidanim nohou.
Na konci tohoto obdobi umi béhat a jezdit na trojkolce. Batole se vyviji také manualné.
V jednom roce dokaze zamérné upustit ¢i chytit predmét. Dokaze postavit véz ze dvou
az ti1 kostek. Ve dvou letech je dit€ schopno udrzet tuzku a za¢inéd s ni malovat po papife.
Ve ttech letech uz pouze neCmard, ale dokdze nakreslit jednoduchy obrazek a osvojuje

si také praci s niizkami (Skorunkova, 2007, s. 35).

1.5 Predskolni obdobi

Ptedskolni obdobi je vékoveé vymezeno od tii do Sesti az sedmi let. Toto obdobi je typické
pro nastup do matetské Skoly. VEkové je ukonceno tehdy, kdyz je dité socidln¢ zralé
a je ptipraveno na nastup do zakladni $koly. Pro pfedskolni obdobi je charakteristicka dét-
ska fantazie a pfedstavivost, kterd ditéti pomaha k rozliSeni vztahu ke svétu (Vagnerova,

2012, s. 177).

Hrichova, Novotna a Minhova (2000, s. 48) oznacuji predskolni obdobi jako zave-
reCnou fazi raného détstvi. Specifickym rysem daného obdobi je détska hra. Na rozdil
od ptedchoziho obdobi si dit¢ predskolniho véku dokaze hrat se svym kamaradem. V tom-

to obdobi jsou nejvice preferovany hry, které v sobé zahrnuji pohyb.
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1.5.1 Kognitivni vyvoj

Z ptedpojmového mysleni se dité¢ predskolniho v€ku dostava na uroven nazorového mys-
leni. Znamena to, ze uz dit¢ dokaze v mysli operovat s predstavami. Je schopno usuzovat
zavery, vétSinou ale pouze na vizudlni bazi (dokéaze urcit ¢eho je méné nebo ¢eho je vice).
Mysleni v tomto obdobi je egocentrické (vztahuje se pouze na dit¢), magické (vlastni fan-
tazie a prani) a antropomorfické (zlidstovani nezivého). Dité uz je také schopno fici, co je

realita a co je smyslené (Langmeier, 2006, s. 90 - 92).

1.5.2 Emo¢ni vyvoj

Emoc¢ni vyvoj u déti predskolniho véku je vice vyrovnany. V predSkolnim obdobi nastava
vice pozitivnich reakci a dité je stabilnéjsi. Jejich prozivani a nalada je ovSem vice inten-
zivni, ¢asto se jim stfida dobra néalada se Spatnou (dité se dokaze v jedné chvili smat a poté
se bez problému rozplakat). V piedskolnim véku se také postupné vyviji emocni paméti,
pojem emocni inteligence, coz v prekladu znamend vnimani svych vlastnich citd a také
schopnost vcitit se do druhého. Piedskolaci jsou v chovani vice empaticti a 1épe se vyznaji

v pocitech jinych (Vagnerova, 2012, s. 218).

U predskolnich déti jsou v poptedi pozitivni city (dité je veselé, spokojené a radost-
n¢). V predskolnim véku nema problém s projevovanim citi a navazovanim vztahl
Vv okoli. Pfedpokladem pro spravny emoc¢ni vyvoj ditéte jsou citové vztahy k ostatnim li-
dem, coz znamena, Ze je dit€ schopno navazat kontakt s druhym ditétem nebo s dospélou

osobou (Vacinova, TrpiSovska, Farkova, 2010, s. 80).

1.5.3 Télesny vyvoj

Dité¢ v predSkolnim véku neroste tak rychle jako od narozeni do dvou roku Zivota. Rozvoj
pohybového aparatu se vSak uskuteciiuje mnohem rychleji. Ttileté dité je schopno chodit
po schodech nahoru i doli bez pomoci druhého, dokaZze snozmo skakat a je schopno drzet
rovnovahu pouze na jedné noze. V tomto obdobi umi dité€ kopat do balonu a jezdit na troj-
kolce. Ovlada také manipulaci s micem, dokdze ho chytnout do rukou a hodit. Ve ¢tyiech
letech je dit¢ schopno poskakovat na jedné noze, preskakuje piekdzku a manipulace
s mi¢em je na lepsi tirovni (je schopno hodit na konkrétni cil). V péti letech jiz dit€¢ umi
chodit pozpatku a celkové se zdokonaluje v behu, zastaveni a podobné (Allen, Marotz,

2005, s. 99 - 17).
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V predskolnim obdobi se dit€¢ zdokonaluje nejen v hrubé motorice, ale uci se také
drzet tuzku, ovladat manipulaci s nizkami nebo jist s piiborem. Rozviji se pfedev§im
V manualni zru¢nosti. V tomto obdobi se zafinad projevovat lateralita ditéte, coz znamena,

7e nastava vyrazna dominance jedné ruky (Simi¢kova - Cizkova, 2008, s. 68).

1.6 Skolni obdobi

Toto obdobi je vymezeno vékem zhruba od Sesti do jedenacti let zivota. Jak uz vypliva
Z nazvu, Skolni obdobi zac¢ina nastupem do zakladni Skoly. V tomto obdobi ditéti zacina;ji
povinnosti, plnéni kol a celkové se méni denni fad (Vacinova, TrpiSovska, Farkova,

2010, s. 89).

Dité je v daném obdobi vystaveno n¢kolika zméndm. Musi umét vychazet ve sku-
piné, mélo by umét udrZet pozornost a byt soustiedéné. Vzhledem k tomu, Ze je zahijena
Skolni dochazka a na dité se vali povinnosti ze vSech stran, mélo by umét nést zodpoved-

nost a odolat stresu. V takové situaci je pro n¢j nejdilezitéjsi pfitomnost rodiny (Kern,
2006, s. 176).

1.6.1 Kognitivni vyvoj

Ve skolnim obdobi je dité¢ vice aktivni, nespokoji se se zprostiedkovanou informaci, ¢in-
nost si chce vyzkouset sam, ziskat n&jakou zkusenost a povédomi o uréitém jevu. Skolak
vnima jevy a pfedméty za urcitym cilem, hovofime tedy o aktivhim vnimani. Na zacatku
Skolniho obdobi je jiz dité schopno vnimat urcité predméty a jeho vnimani se postupné
zevseobecniuje. Okolo 10. a 11. roku je schopno vnimat jako dospély jedinec (vyvinuty
zrak, schopnost poznat vSechny barvy, tvary a podobnég). V tomto obdobi si také dité¢ umi
naplno vybavit pfedeslé vjemy v jeho paméti, ma tedy urcitou piedstavivost. Je také
schopno rozeznat realitu od svéta fantazie. Ve Skolnim obdobi se vyviji pfedev§im pozor-
nost, kterd je kratkodobd a lehce naruSitelnd. Dulezitym aspektem ve Skolnim obdobi

je motivace ze strany rodiny i skoly (Simi¢kova - Cizkova, 2008, s. 94 - 95).

1.6.2 Emo¢ni vyvoj

Dité jiz dokdze udrzet své emoce a dostava je pod kontrolu. Emoce jsou vice stalé a nejsou
tolik intenzivni. Skolak by mél umét odhadnout situaci, ve které své city mize projevit

nebo naopak udrzet. Pokud své emoce dokdze skryt, nahromadi se a dité¢ je pak projevuje
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v jinych aktivitdich. Charakteristickymi projevy vtomto obdobi jsou pocity Zzarlivosti
a pocity hnévu (Vacinova, TrpisSovska, Farkova, 2010, s. 93).

Ve skolnim obdobi se utvaieji takzvané vyssi city (moralni city, estetické city
apod.). V této etapé je dité ve vétsiné piipadi optimisticky naladéno a pievazuje u néj dob-
ra nalada. Po emocni strance se d4 obdobi charakterizovat jako klidné, mirné a bez vztekt

(Hfichova, Novotna, Minhova, 2000, s. 51).

1.6.3 Télesny vyvoj

Ve skolnim obdobi je vyvoj télesného aparatu urychlenéjsi, nez tomu bylo v ptfedeslych
vyvojovych etapach. Dit¢ ma radost z pohybu a vyhleddva pohybové aktivity, protoze
mu pomahaji k jeho psychickému uvolnéni. V tomto obdobi je vhodné, aby mélo dité néja-
kou pohybovou aktivitu. Pokud ma dité Spatnou ndladu a je ¢asto mrzuté, mélo by vyhledat
né&jaky sport, ktery se stane naplni jeho denniho rezimu (Simi¢kova - Cizkova, 2008, s. 94).

4

Oproti piedSkolnimu obdobi jsou pohyby v tomto obdobi hbitéjsi, rychlejsi a obratnéj-
§i. V daném obdobi maji déti velkou potiebu se pohybovat. Vyhledavaji aktivity jako
je béh, s$plh, jizda na kole, tancovani a podobné. Dité je schopno udrZet rovnovahu jak
na pravé, tak na levé noze. Dité, které si osvoji novou pohybovou aktivitu, ji ma zapotiebi

neustale opakovat (Allen, Marotz, 2005, s. 130 - 145).
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2 DITE ADETSTVI V HISTORICKEM POJETI

Nasledujici podkapitoly jsou zaméfeny na to, jak se na dité predSkolniho véku a détstvi
nosti a to predevsim v obdobi pravéku, starovéku, stiedovéku a novoveéku. V posledni pod-

kapitole je nahlédnuto, jaky je na dité pohled v dnesni spole¢nosti.

2.1 Dité v obdobi pravéku

Vzhledem k tomu, ze z obdobi pravéku neexistuji zddné podlozené pisemnosti o tehdejSim
byti, dokladaji ndm zplsob predeslého Zivota pouze vyzkumy. V pravéké dobé si byli
vSichni ve spolecnosti rovni, coZ znamend, ze byly déti jiz od raného détstvi zapojovany do
praci dospélych a tuto ¢innost napodobovaly. S tim jsou také uzce spjaty hracky, které
z pravéku pochazeji. VEtsinou totiz charakterizovaly néjaky nastroj, ktery se bézné pouzi-
val v praktickém zivoté dospélych. Dé&tské hracky mély ovSem i jiny charakter. Z této do-
by se dochovalo n¢kolik postav zvitat a lidi, které jsou povazovany za hracky. V pravéké
spole¢nosti nevychovavaly déti pouze rodice, ale vSichni dospéli. Hlavni funkei rodiny

bylo rozmnoZovani a na dité se nahliZelo jako na zachovatele rodu (Smelové, 2004, s. 12).

V obdobi praveéku nebyl pfili§ kladen diiraz na vyvoj jedince a jeho détstvi. Détstvi
se délilo do tFi fazi, pfi¢emZ prvni je popsana jako obdobi, kdy se dité vaze na dospélé
a to predevsim k matce. Druhé obdobi je charakteristické pro dité od ¢tyt do péti let, kdy se
osvobozuje od matky. Divky ziistdvaji v domacnosti s matkou a chlapci se pfipravuji na
praktické véci. Tieti faze zacina v puberté, kdy se jedinec pfipravuje na budouci zivot

(Smelova, 2008, s. 9 - 10).

2.2 Dité v obdobi starovéku

Z pravéké spoleCnosti se postupné stavala spolecnost vice uspofadand a dochazelo také
k socialni odli$nosti, coz znamena, ze se spolecnost vice usazovala. Starovéka spole¢nost
se delila na vladnouci a nesvobodny lid. Ve vladnouci spolecnosti se projevovala piede-
vS§im fyzicka dovednost a védéni. Cil vychovy byl v téchto dvou skupinach lidi odlisny.
Vychova nesvobodnych obcanli pfipominala spiSe pravek, protoze se déti zucastnovaly
prace dospélych a byly vychovany tak, aby slouzily svym nadfizenym. Naproti tomu déti
svobodnych obc¢anli mély moznost projevit své dovednosti v hrach. V obdobi starovéku
nemélo dité ve spoleCnosti Zadné postaveni. Proto, Ze dité patiilo otci, mohlo s nim byt

naloZeno jakkoliv (Smelové, 2004, s. 13).
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Toto obdobi je charakterizovano pojmem infanticida, coz v piekladu znamena zamérné
usmrceni ditéte, které bylo provadéno naptiklad proto, ze mélo dit€ vrozenou vadu anebo
proto, ze si jej rodina nemohla dovolit anebo nechat a to z jakéhokoliv divodu. Zména
ptichazi az s rokem 374, kdy se zacalo povazovat zabiti ditéte za vrazdu (Kollarikova, Pu-
pala, 2001, s. 40).

2.3 Dité v obdobi stiredovéku

Obdobi stiedoveéku je charakterizovano jako obdobi kiestanstvi. Na dit¢ se uz nenahlizi
jako na majetek otce, ale jako na dilo bozi. Rodi¢e jsou za déti a jejich vychovu zodpovéd-
ni Bohu. Jiz v prenatdlnim obdobi bylo na dité nahlizeno jako na bozi stvoreni, které
se zaclenovalo do kiestanstvi dilezitym procesem a to kiestem. Dité ve stfedoveku bylo
pro rodinu nejen zarukou pokracovani jejich rodu, ale také pro né piedstavovalo péci
0 rodice ve stafi. V tomto obdobi se stale neméni postaveni dcery v roding, ktera se pova-
zovala za ménécennou a nedocenénou. Hlavni cil vychovy spocival v poslusnosti a pod-

dajnosti spole¢nosti (Smelova, 2008, s. 13 - 15).

Pro toto obdobi je typické spojeni maly dospély, coz znamend, Ze mélo dité velmi
kratké détstvi a brzy se zaclenovalo do svéta dospélych. Détstvi trvalo zhruba pét nebo
sedm let. Dité se poté ucilo od dospélych nejriznéjsim pracim a postupné jim pomahalo.
StéZejni povinnosti bylo pracovat, pokud vsak dit¢ neméclo zaddné povinnosti a tkoly

ze strany rodi¢t, mohlo se vénovat hie (Kollarikova, Pupala, 2001, s. 41).

2.4 Dité v obdobi novovéku

Obdobi novovéku piedstavuje pro dité¢ a détstvi vyznamnou zménu a vyvoj. Novy pohled
na dité ptineslo obdobi osvicenstvi, které dbalo na vyznam vychovy ditéte. V tomto obdobi
ptinesly pochopeni a dalsi vyvoj kupiedu osobnosti jako J. A. Komensky (1592 - 1670),
John Locke (1632 - 1704) a J. J. Rousseau (1712 - 1778) (Smelova, 2004, s. 16 - 17).

Jan Amos Komensky prosazoval ve svych dokladech pfedev§im lasku k ditéti
a respekt k jeho lidské ptirozenosti. John Locke byl ptfedstavitelem individudlni vychovy,
prostfednictvim které by meélo dit€¢ dosahnout efektivniho vyvoje. Jeana Jacquaea Rous-
seaua se na dit¢ dival jako na svobodnou bytost a vymahal détské prava. U J. J. Rousseaua
se objevuje sttedovekd myslenka, ktera povazuje divky za nevzdélané, a proto by se mély

zdokonalovat pouze v domacich pracich (Smelové, 2004, s. 16 - 18).
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2.5 Novy pohled na dité

Novy pohled na dité se vaze ke konci 19. stoleti. V pritbéhu 19. stoleti byla vSeobecna bida
ve spolec¢nosti, ktera byla zplisobena nezaméstnanosti. V manufakturach pracovaly nejen
zeny, ale také déti, které pro tovarny predstavovaly levnou pracovni silu. Na konci 19. sto-
leti byla diky prosazeni détskych zdkonl zakazana détska prace a na déti se jiz nenahlizelo
jako na malého dospé€lého. Na spravny rozvoj ditéte a respektovani détstvi bylo apelovéano
az od 20. stoleti. Na détstvi bylo nahlizeno jako na dulezité a specifické obdobi lidského
zivota kazdého jedince. Hnuti nové vychovy ovlivnili pfedevs§im J. J. Rousseau a J. J. Pest-
alozzi. Ne vzdy byl novy pohled na dit¢ akceptovan. Piedevsim za totalitniho rezimu, kdy
byly odmitany dané piistupy ve vychové. Tento fakt se odehraval i v Ceskoslovensku, kde
doslo ke zruSeni myslenek reformni pedagogiky. Osobnosti reformni pedagogiky nahlizely

na détstvi jako na prvotni obdobi Zivota kazdého &lovéka (Smelova, 2008, s. 21 - 22).
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3 SOUCASNE DETSTVIi

Nasledujici kapitola je zamétena predevSim na typy détstvi, které se v soucasné dobé vy-
skytuji nejcastéji. Je vSak nutno dodat, ze je dnesSni détstvi pestré a riznorodé, proto neni
snadné charakterizovat déti ani détstvi soucasné doby. Priibéh détstvi a vyvoj ditéte ovliv-

vvvvvv

vyrusta (vzdélanost rodict, kulturni odlisnosti, vychovné styly rodict apod.).

3.1 Medializované dité

rrrrr

véci je to, Ze ma Sirokd vetejnost, vetné déti, prehled o déni ve svété. Diky pocitaci, tele-
vizi a médiim mame svét takzvané "na dosah". Tato vyspéld doba a moderni techniky
ovliviuji predevsim déti a mladez. Média a také pocitac a televize maji vliv na tvorbu na-
zorl, postojl, hodnot a z4jmu u déti. Uvedené slozky médii rozdé€luji déti a mladeZ na dvé
skupiny. Tou prvni jsou ti, ktefi se stavaji zavislymi. Druhou skupinu tvoii déti a mladez,
ktefi si vybiraji z Siroké multimedidlni nabidky podle svého vlastniho uvazeni. Pozitivem
je naprtiklad to, Ze si déti utvaii kladny vztah k jinym etnikim a utvaii si toleranci, dale

si vytvafi kladny vztah ke zvifatim a podobné (Helus, 2004, s. 64 - 66).

Moderni technika, tedy pocitace a televize maji negativni plisobeni na télesny roz-
voj ditéte. S Castym sezenim u jiZz zminovanych pocitaci nebo televizi souvisi vzrlstajici
nadvaha u déti. Dé&ti maji v dnesni dobé velice malo pohybu na ukor prace s moderni tech-
nikou. Takové déti mohou mit pti nastupu do zakladni $koly problémy s pohybovymi akti-

vitami, s fizenim vlastniho téla a podobn¢ (Zdhme, Zierk, 2005, s. 59 - 60).

3.2 Scholarizované dité

Scholarizaci 1ze také definovat jako zeskolnéni. Scholarizaci jsou déti v pribéhu vyvoje
ovlivnény a stava se tak prvkem jejich détstvi. Skola ovliviiuje napiiklad jazykové doved-
nosti ditéte, rozvoj v komunikaci, jedinec se nauci fesit problémy, Zivotni situace a podob-
n¢. Mnoho déti zacind v soucasné dobé chépat Skolu jako néco, prostiednictvim ¢eho
se Iépe uplatni v budoucnosti. Existuji v§ak dvé skupiny zakd, pro které se stava skola pi-
vodcem strachu nebo nizkého sebevédomi. Ti, ktefi maji ve Skole problémy a zaci, ktefi

nespliiuji pfehnané naroky ze strany rodi¢t (Helus, 2004, s. 73).
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Pokud ma dité ve Skole n¢jaky problém (Spatny prospéch, nesoustfedénost, nema
ve tfidé¢ kamarada), projevi se to vétSinou na jeho chovani. Mize byt podrazdéné, pocito-
vat pocit ménécennosti, ¢asto mize vyrusovat, uzaviit se do sebe a nekomunikovat s oko-
lim. Projevi mize byt hned nékolik. DileZitou roli v tomto piipadé hraji rodice a také uci-
telé. Je dulezité, aby si vS§imali chovani ditéte ve Skole i doma a pii problému vcas zarea-
govat (Train, 2001, s. 51 - 52).

3.3 Citové pretizené dité
"Emocionalni pretizenosti zde myslime to, zZe dité je vystaveno citovym zazitkum, které ne-
dokaze vnitiné zpracovat jako orientujici a posilujici zkusenost, jako néco smysluplného."”

(Helus, 2004, s. 75)

Mezi détské zkuSenosti, které nemiize z jakéhokoliv divodu pfijmout, patii duSevni
otfesy, se kterymi se dité Spatn¢ vyrovnava. K dalSim patii také zatéz, napéti, odlouceni
neboli frustrace a podobné. Na rozdil od dospélych se s danymi situacemi déti vyrovnavaji
htite. Jistou obranou proti t€émto zazitkiim je zapomindni na né&, jako by se nikdy pfedtim
nestaly. Nepiijemné situace vSak déti nevypusti uplné, zistavaji jim v podvédomi a dale
se promitaji do jejich sntli, navozuji pocity uzkosti, deprese, Spatné nalady, nechut k jidlu,

bolesti hlavy a jiné (Helus, 2004, s. 75 - 76).

Citlivejsi dité potiebuje od rodiny — nejlépe od matky nebo otce podporu, ¢as a trpé-
livost. Dit¢ by mélo byt vystavovano nepiijemnym situacim castéji, aby si na n€ zvykalo
a posilovalo své reakce. Rodice by méli byt v§imavi, a jakmile zpozoruji, ze je u ditéte
néco v neporaddku, meli by si s nim promluvit a pomoci mu. U takovych déti je dilezita
predevsim komunikace. Napiiklad po pfichodu ditéte ze Skolky by si s nim rodi¢ mél po-

povidat 0 jeho zaZitcich (Spafihelova, 2004, s. 22 - 23).

3.4 Agresivni dité

Existuje n€kolik pfi¢in agresivity u déti. Dit¢ mize byt agresivni proto, Ze se mu néco ne-
libi nebo nevi, jak se v dané situaci zachovat. Je také mozné, ze agresivitu u ditéte vyvola-
va jeho vlastni temperament a povaha, kterou mohlo ¢aste¢né zdédit od rodice. Situaci, kdy
je dité agresivni, muze byt hned n€kolik. Spoustéjicim faktorem miize byt naptiklad situa-
ce, kdy se dité nepohodne s dospélym a chce néco jiného, nez mu dospély tika. Dalsi situa-

ci mize byt tfeba hadka s kamaradem ve tiid€ (spor o hracku). Uvedené situace dité popudi
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bud’ k fyzickému napadeni, nebo slovnimu napadeni druhé osoby. U déti predskolniho

véku se vét§inou jedna o bouchnuti, uhozeni nebo $krabani (Spaiihelova, 2004, s. 25 - 26).

S pojmem agresivni détstvi je uzce spojovan pojem Sikana. Agresivita se stava
v poslednich letech nejc¢astéjsi vytkou ze strany spole¢nosti vici détem. M. Kolar (1997),
ktery je odbornikem na Sikanu ve Skolstvi uvadi, ze je ve Skole Sikanovdno zhruba 20%
zaki. Hledat pricinu agresivity a Sikany u déti je velmi t€zké. Jednim z faktord mize byt
naptiklad televize, pocitaCové hry, filmy a podobné. Tyto prvky jsou ve vétSiné piipada
plné nésili. Na Sikanu je v dnesni dob¢ nahliZzeno jako na normalni véc. VétSinou se vina
svali na samotnou obét’, protoze si za to muze v podstaté sama - jedinec neni prubojny,
je malo sebevédomy a neni agresivni. Pfi¢in Sikany mize byt hned nékolik. Mizou to byt
napiiklad netspéchy ve Skole, zarlivost na obét’ nebo jen pouhé vyprostovani se ze stereo-

typu nebo nudy (Kolat, 1997 in Helus, 2004, s. 77 - 79).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUM

Prakticka cast bakalaiské prace se zabyva tim, jak ucitelky matefskych skol a rodice nahli-

zeji na dité a détstvi.
4.1 Hlavni vyzkumny cil

Hlavnim cilem vyzkumu bylo odhalit, jaké maji ucitelky mateiskych skol a rodic¢e predsta-
vy o ditéti a détstvi. Vyzkumny cil byl zvolen proto, aby odhalil pfedstavy o ditéti a sou-
casném détstvi nejen z pohledu pedagoga, ale také z pohledu rodi¢t a nasledné mohly byt
tyto pfedstavy porovnany. Je ziejmé, Ze ucitelky matetskych Skol maji jisté poznatky
z oboru a disponuji svou profesionalitou. O to zajimavéjsi bude ucitelky matefskych skol
porovnavat prave s rodici laiky.
4.1.1 Dil¢i vyzkumné cile
Naésledujici dil¢i cile vychazi z hlavniho vyzkumného cile:
* Popsat, jak ucitelky mateiskych skol a rodi¢e vnimaji soucasné dité a détstvi.
* QOdhalit, co podle rodic¢h a ucitelek mateiskych Skol déti ziskavaji €i ztraci v détstvi.
* Popsat, jak ulitelky matetskych §kol a rodi¢e vnimaji rlist a rozvoj ditcte.

* Posoudit, zda ucitelky matefskych Skol a rodic¢e vnimaji, jaké jsou rozdily mezi dét-

stvim dnes a détstvim dfive.
* Odhalit, jakou funkei ptipisuji ke kresleni.
* Popsat, jakou funkeci ptipisuji k détské hie.
* Odkryt, jaké jsou podle ucitelek a rodict shody a rozdily mezi Skolnim a rodinnym
pusobenim na dité.
4.1.2 Vyzkumné otazky
Vyzkumné otazky vychazeji z vyse uvedenych dil¢ich cilt:

1) Jaké jsou piedstavy ucitelek matetskych skol a rodict o ditéti a détstvi?

2) Jaka je ptedstava ucitelek matetskych Skol a rodic¢l o tom, co dité ziska v détstvi
a co ztraci, kdyz je starsi, napiiklad pii vstupu do ZS?

3) Jaka je predstava ucitelek matefskych skol a rodic¢i o tom, pro¢ déti rady kresli?

4) Jaka je predstava ucitelek matefskych skol a rodi¢i o tom, proc si déti rady hraji?
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5) Jaka je predstava ucitelek matefskych skol a rodi¢i o rdstu a rozvoji ditéte?

6) Jaké jsou predstavy ucitelek mateisky skol a rodi¢t o soucasném détstvi?

7) Jaké jsou piedstavy ucitelek mateiskych $kol a rodi¢t o vnimani rozdilu pohledu na

détstvi dnes a détstvi diive?

8) Jaké jsou predstavy ucitelek matetskych Skol a rodi¢t o puisobeni rodinného pro-

stfedi a skolniho prostfedi na rozvoj vlastnosti u ditéte?

4.2 Vyzkumny soubor

Zakladnim vyzkumnym souborem bakalaiské prace jsou ucitelky matefskych skol a rodice

v Ceské republice. Vybérovy soubor piredstavovalo celkem dvanact respondentil, z toho

Sest ucitelek matetskych Skol a Sest rodict ze Zlinského kraje. Vybér rodict byl zaméten

pfedevs§im na ty rodice, ktefi maji déti v predskolnim veku. Zplsob vybéru vyzkumného

souboru pro ucel vyzkumu byl dostupny vyber.

Vyzkumny soubor piedstavovaly ucitelky mateiskych skol a rodice. V nasleduji-

cich tabulkéch jsou uvedeny jejich zékladni charakteristiky. U rodici bylo stéZejni mit déti

v piedskolnim véku. Z diivodu ochrany jejich soukromi zde nejsou uvedena jména, ucitel-

ky jsou oznaceny pismenem U a rodice pismenem R. Cislo u pismene znamena jejich po-

fadové Cislo.

4.2.1 Charakteristika ucitelek materskych kol

Oznaceni uditelek Vék Vzdélani
Ul 23 Studium bakalafského oboru
U2 57 Stredni pedagogicka skola
U3 42 Studium magisterského oboru
U4 65 Stiedni pedagogicka Skola
U5 70 Stredni pedagogicka Skola
U6 23 Studium bakalarského oboru

Tabulka 1 Charakteristika ucitelek matetskych $kol

U1 uvadi jako své stiedoSkolské vzdélani gymnazium, nyni studuje druhym ro€nikem obor

ucitelstvi pro matetské skoly. U2 dosahla sttedniho vzdélani v oboru ucitelstvi matetskych

Skol a v budoucnu si vysokoskolsky titul nebude dodélavat. U3 disponuje titulem bakalat
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V oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly a nyni studuje magistersky obor ucitelstvi pro prvni
stupen zakladni skoly. U4 a U5 jsou v soucasné dobé v dichodu a vypoméhaji v matei-
skych skolach v dobé pracovni neschopnosti personalu Skoly. U6 mé vystudované vseo-

becné gymndzium a v soucasné dob¢ studuje 3. rocnik oboru ucitelstvi pro matetské skoly.

4.2.2 Charakteristika rodic¢a

Oznaceni rodica Vek Pocet deéti Vek déti
R1 35 2 2a6 let
R2 33 1 2 roky
R3 40 2 3a8let
R4 29 1 6 let
R5 29 1 2,5 roku
R6 22 1 3 roky

Tabulka 2 Charakteristika rodi¢t

4.3 Vyzkumna metoda

Za vyzkumnou metodu Setfeni byl zvolen polostrukturovany rozhovor. Ucitelky matet-
skych $kol 1 rodi¢e na otazky volné odpovidali. Otazky v rozhovoru byly oteviené, respon-
denti tak mohli odpovidat podle svého rozhodnuti. Rozhovory s ucitelkami matefskych
Skol se uskute¢novaly v prostorach prislusnych matetskych skol. S rodi¢i bylo interview
realizovano na zakladé¢ individualni domluvy. V prubéhu rozhovoru bylo v ptipadé potieby
ménéno poradi kladenych otadzek a ptridavany dopliujici otazky. Rozhovor s respondenty
byl zaznamenavan na digitalni zaznamnik. Pfed samotnym rozhovorem byli respondenti

sezndmeni s pouZitim nahravanych dat a také s jejich anonymitou.

4.4 Vysledky a interpretace dat

Odpovédi respondentil byly sefazeny podle kladenych otazek. Ty byly nasledné podrobeny
analyze a byly vybrany takové ukazky, které nejlépe reprezentuji nadzor respondenti.
V nasledujicim textu jsou pak interpretovany. Citaty ucitelek jsou oznaceny pismenem U,

rodic¢e pismenem R. Dilezita slova nebo slovni spojeni v citatu jsou uvedena tu¢né.
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441 Dité

Rodice

Utitelky MS

R1:, Pro mé je dité tvorecek, kterého jsem si
jednoho dne donesla domii a cely jeho Zivot
jsem se ho snazila rozvijet, aby nasel

«

V zZivote uplatnéni.

R2:,,Je to nekdo, kdo ma citit, zZe je milovan,
md domov a taky zazemi. Nejen rodinné, ale

IaNTs

i materidini.

R3:, Dité, no po pravni strance si predsta-
vim osobu do patnacti let nebo respektive do
osmnacti let. No ale lidsky si predstavim
néjakého malého CElovicka, ktery potiebuje
od rodicii pomoc. “

R5:, Dité? Dité je bytost, ktera se o sebe

neni zatim schopna postarat a potiebuje

pomoc druhého cloveka, nejcastéji matky.

Ul:, Pro mé je dité hravé, radostné, divéri-
vé a optimistické. Clovék je ditétem

Vv prvnim obdobi svého Zivota.

U2:, Tak je to ¢lovék, ale vékové je to podle
mé dost individualni. U nékoho ten pojem
dité jeste pretrvava do ted.

U4:,, Pod pojmem dite si predstavim malé-
ho, nedospélého jedince lidské bytosti. Ca-
sové bych ho dala od nuly az po ctrnact
rokii. Dité je hrave, dovadivé, tvorivé, fanta-
zijni, mozna i uminéné, tvrdohlavé a nepo-
slusné.

US5:,, Pod pojmem dité si predstavim to nej-
krasnéjsi. Tedy pokud bychom miuvily o

¢

mojem diteti.

Interpretace kategorie

Témet vSechny citace z rozhovoru rodi€l ukazuji, Ze popisuji dité¢ zdrobnélinami, jako
je napiiklad tvorecek, Clovicek, zlaticko a podobné. Rodic¢e prostiednictvim zdrobnélin
poukazuji na pevny a velky citovy vztah ke svym détem. Ve vétsiné ptipadu se rodice, tedy
matky, nechavaji ovliviiovat svymi emocemi a popisuji své vlastni dit¢ a vztah, ktery
k nému od narozeni zaujimaji. Rodice popisovali zejména to, co pro n¢ pojem dité pied-
stavuje, tudiz se snazili zachytit jakési definice tohoto pojmu. Popsanou situaci miZeme
vidét u citatu R3, ktery obsahuje téméf védeckou definici ditéte, coz u rodice spise piekva-
puje. Citat R1 poukazuje na dva vyznamné faktory: dit€ se musi rozvijet, tedy ze je to dy-
namicka bytost a rozvoj je potiebny pro jeho budouci zivot. Citace R2, R3 a RS jsou si
velice podobné. Objevuje se zde nejen definice pojmu dite, ale také se zde mluvi o funkci

vvvvv

je dit¢ nékdo, kdo potiebuje pomoc od druhého ¢loveéka, tedy od rodi¢t a poté zejména
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od matky. Rodice na rozdil od ucitelek matefskych $kol odpovidali stru¢néji, nezabyvali se

veékovymi hranicemi ditéte a podobné.

U ucitelek matetskych skol jsou odpovédi vice rozvedeny. Miizeme si toho v§im-
nout napiiklad u citace Ul a U4, kde ucitelky odpovidaly na to, co pro n¢ pojem dité zna-
mena a také do své definice pfidaly vlastnosti ditéte. Ostatni ucitelky urcily v€kové obdobi
ditéte. Ve vétsiné odpovédi zaznél pojem, jako je individualita, ¢imz chtély ucitelky pou-
kazat na to, zZe se vékova hranice ditéte stanovuje obtizn¢. Za povSimnuti stoji slovni spo-
jeni "prvni obdobi zivota" u respondentky U1, ktera takto vymezila vékovou hranici ditéte.

U citace U5 se objevuje superlativ - nejkrasngjsi. Ucitelka nepopisuje dité objektivné, ale

zaméfuje se na popis svého vlastniho ditéte.

442 Détstvi

Rodice

Utitelky MS

R2:,, Detstvi? To je ta cast zivota ditete, kdy
hrani si pievaZuje nad povinnostmi anebo

6

starostmi.

R3:, Détstvi pro me predstavuje to obdobi,
které je naplnené ucenim, ale predevsim hra-
nim, také sebepozndanim a zdaroven obdobi
prosté odpovédnosti, kdy se odpoustéji chy-
by.

R4:,,Je to obdobi, kdy je dité ditétem.

R5:,, Détstvi je obdobi bez pretvirky, diteé
vam rekne presné to, co si mysli.

R6:, Détstvi ... tak to by mélo byt pro dité to
nejkrasnéjsi obdobi v zivote. Obdobi plné

lasky, stesti, her a bezstarostnosti.

U2:, No je to obdobi uplné nejtezsi, nejslozi-
vam polozi zaklad ke vsemu, Ze se vlastné ta
osobnost tvori nejvice z celého naseho Zivo-

ta.

U3, Détstvi? No to je to obdobi, ve kterém je
dité ditétem. Détstvi je viastné vSechno to, co
ho obklopuje a co proziva v tomto obdobi.
Neékdo ho miize prozZivat deset let, nekdo pat-
nact let a mnozi z nas treba i tiicet let. Je to

«

podle mé hodné individudalni. *

U4:, Detstvi bych teda casovala asi tak od tii
rokii, protoze tamto je spis batole do téch tri,
tak do ¢trndcti let. Patndct, to uz bych rekla,
Ze je clovek dusevné i fyzicky vyspély a ma uz

¢

svij charakter. *

U6:,, Détstvi je pravne néjak do osmndcti let,
ne? “ sméje se. ,,Ale asi bych ho vymezila od

narozeni do dvandcti let, protoze potom uz je
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puberta a to uz podle mé nemd nic moc Spo-

‘

lecného s détstvim.

Interpretace kategorie

V odpovédich v oblasti détstvi se ve vétsSing pripadii ndzory rodict a ucitelek lisily. Rodice
odpovidali v téméf vSech piipadech tak, Ze je détstvi obdobim, kdy nema dité pfilis staros-
ti, povinnosti a odpousti se mu jeho chyby. V odpovédich rodici se také nékolikrat objevu-
je to, Ze je détstvi pouze obdobi her. Ve vétsiné odpovédi rodict jsou uvedeny vékoveé hra-
nice détstvi jen okrajove, zamétuji se spiSe na to, jaké obdobi to pro dité je, jaké aktivity
v ném dité vykonava a podobn¢. U citatu R3 si mizeme vSimnout toho, Ze je détstvi obdo-
bim, kdybychom m¢li ditéti odpoustét jeho chyby. Rodi¢ touto odpovédi chtél poukazat
na to, ze dité v tomto obdobi neni zodpovédné za své Ciny a jednanim. K tomuto se vaze
také citace RS, ktery uvadi, Ze je détstvi obdobi bez ptetvarky. Dité se v tomto obdobi ne-
pretvaiuje a je upfimné.

Naproti tomu ucitelky nahlizeji na pojem détstvi jako na etapu lidského Zivota, kte-
ra trva urcity usek. Casové obdobi, které uditelky definovaly, vsak nebylo jednotné.
Je to ovSem ocekavané a pochopitelné, protoZze ani v odborné literatufe neni toto obdobi
ostfe vymezeno, proto se v n€kolika citacich objevoval pojem jako je individualita a lidska
rozdilnost. Za povSimnuti stoji citaty R4 a U3, ve kterych se nachazi shodna definice dét-
stvi - obdobi, kdy je dit¢ ditétem. Respondentky tim chtély oznalit obdobi, ve kterém
se jedinec vyviji, vyrusta a realizuje se. Je to pro né jista etapa lidského zivota. Citat U6
potom poukazuje na détstvi nejen z vyvojového hlediska, ale také z pravni stranky. Citat

vvvvvv

formuluje cela osobnost.
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4.4.3 Rist a rozvoj ditéte

Rodice

Utitelky MS

R1:,,Jsem presvédcend, zZe tyto pojmy jdou
ruku v ruce spolecéné. Riist je dle mého ndzo-
ru fyzicky rust ditéte a rozvoj je psychicky

«

rust ditete.

R2:,, No, tak pod pojmem rist si predstavuji
asi fyziologicky stav, treba priristek vaihy,
rist do vysky a tak. A rozviji se motorické a
psychické funkce. Pojmy jsou urcite uzce
spjaty.

R3:,, Pod pojmem riist si predstavim antro-
pometrické zmény a pod pojmem rozvoj Si
predstavim zase posun v oblasti neuropsy-
chického vyvoje. Oba pojmy charakterizuji
vyvin osobnosti, ale kazdy znamenda néco
jiného, ale da se ¥ict, Ze spolu tyto dva pojmy

hodné souvisi. *

R4:,, No, tak kdyz se ptate na rist, tak to pro
mé znamend, ze nekdo roste, takze tieba rist
fyzicky. No, a pokud se ptdte na rozvoj, tak o
tom miizeme mluvit treba tehdy, kdyz nékdo
ziskdava psychické vlastnosti, dovednosti,
inteligenci a podobné. No a teda spolecného
maji podle mé to, zZe se spojuji s celkovym
starnutim clovéka a ziskavanim sebe sama,

Ze jsi, jsou jako podobné a Ze spolu souvist. *

R5:,, Riist je dle mého nazoru spise fyzického
razu a rozvoj spise psychického. Obe tyto
roviny by mély byt v urcité symetrii, coz sa-

mozrejmé nebude platit u napviklad postize-

U2:,,Jako wrcité jsou si hodné podobneé.

Kdyz dité roste, tak se mu zdroven vse rozvi-

76«

Ji.
U3:,,Nekdo se vyviji prekotné a nejsou pak
vSechny slozky vyrovnané, treba tady zrovna
Lukasek je na tom fyzicky vyborné, ale co se
tyka psychiky, vnimani a vztahi, tak tam je to
uplné spatné.

UG6:,, Rust si myslim, Ze je spiSe bran jako
rust fyziologicky a rozvoj je psychicky, soci-
alni a podobné. U toho ristu bych to fakt
brala jako rist do vysky, pribirani na vaze a
rozvoj spise poté druhé strance. Je to ale
urcité propojené, kdyz bude mit dité Spatny

riist, tak to urcité ovlivni i jeho rozvoj.
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nych jedincii, kde se kazda stranka vyviji
Jinak rychle. Takze urcité ano, souvisi spolu

tyto dva pojmy.

Interpretace kategorie

Odpovédi na otazku co je to rist a rozvoj ditéte byly riznorodé. Je mozno fici, ze odpovédi
rodici jsou ve vétsing pripadt odbornéjsi nez odpovedi ucitelek mateiskych skol. Rodice
dokazali odpovédéEt nejen na to, co tyto pojmy znamenaji, ale také na to, jestli jsou na sobé
néjak zavislé. Toho si mizeme v§imnout u citace R4, kdy respondentka odpovédéla velmi
odborné. Citace R1 a R4 obsahuje nejen vysvétleni pojmu, ale také vzajemnou souvislost.
V citaci R3 si mizeme v8imnout pouziti odbornych vyrazi jako je neuropsychicky vyvoj
a antropometrické zmény, coz je u rodice, jako laika, neobvyklé. Rodi€ popsal nejen pojem

rust a rozvoj, ale také vysvétlil, co oba pojmy charakterizuji.

U ucitelt se objevovaly v citacich pojmy jako je podobnost a souvislost stejné jako
u rodicl. Vysvétleni téchto dvou pojmi bylo vSak ojedinélé. Ve vétSin€ rozhovort se obje-
vilo pouze to, Ze jsou na sob& pojmy jaksi zavislé a souvisi spolu. U citace U3 se objevuje
priklad z ucitelské praxe, ucitelka uvadi ptiklad chlapce, avSak definici pojmt nedokézala
uvézt. Citat U6 obsahuje pojem Spatny rust, ucitelka se v citaci snazi poukazat na to,

ze pokud nebude rist fyziologicky, ovlivni to nasledny rozvoj ditéte.
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4.4.4 Vliv rodiny a Skoly na rozvoj vlastnosti u ditéte

Rodice

Utitelky MS

R2:,, Podle mé maji obé dve prostiedi vliv na
jejich vychovu a vzdeélani. Rodice prevazné
na vychovu a Skola prevazné na vzdélani. “

R3:, Pozitivni efekt bude zajistén tehdy, po-
kud bude pusobit rodinné a skolni prostiedi
Stejné, to znamend, Ze nepitjdou proti sobé.

Idedlni je dosazeni synergie. “

R4:,, Pro deéti jsou to dvé zcela zasadni a od-
lisna mista, kde se rozviji jejich vlastnosti.
Podle mé maji obé dvé prostiedi vliv na je-
jich vychovu a vzdélani. Rodice prevdzné na
vychovu a Skola prevainé na vzdélani.*
R5:,,Podle mé by spolu mély tedy tyto dvé
prostredi spolupracovat, protoze by si dite
meélo vzit odevsad jen to, co mu prinese kva-

litni a dobry Zivot.

U2:, Urcite v té rodiné je to prvotni. Déti se
uci napodobou, takze to, co kolem sebe vidi,
tak to si proste pak ukladaji do paméti a ze se
na to ani nemusi néjak soustredit, ale presto
to uz potom délaji taky. Takze urcite podle
mé je ta rodina na prvnim misté. V nekteré
rodiné, kde to treba chybi to pak dohani ta
Skola no. Jako, taky jsou takové pripady,

bohuzel.

U3:,,Rodina je urcité tim zakladem. Je to to
nejdilesitéjsi pro dité. Skola by méla jen
dopliovat, ale v mnohych pripadech je to
prresné naopak. Ze Skola je ta hlavni a rodice
do skoly odkladaji déti a cekaji od nas ucite-
lek to, Ze jim deti nejen vzdelame v néjakych

«

oblastech, ale Ze jim je taky vychovame.

U5, Co se tyka rodiny, to je zaklad a rodice
z toho nikdo neomluvi. Pokud nedostane dité
zaklad v rodiné, tak s tim skola velice malo
udela. Mnozi rodice se v tomto spoléhaji na
Skolu, ale na vyvoj a vychovu je stoprocentni
rodina, tam dité dostane vse pro sviyj dalsi

zivot. “*

Interpretace kategorie

Témet vSechny citace rodic uvadi, ze pro spravny vyvoj ditéte je pfedevsim dileZzité, aby

spolu rodina a Skola spolupracovala. V citaci R2 uvadi respondentka dalezity poznatek:

rodi¢e maji vliv pfevdzné na vychovu a Skola na vzdélani. To znamena, ze se tyto dvé

slozky vzajemn¢ dopliuji a kazda mé ptridélenou funkci. Je to ovSem ocekavatelné, protoze
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je dit¢ v rodiné ptedevsim vychovéavano. V citaci R5 respondentka piesné¢ neodpovida,
spolupracovat. V citaci R3 je uzito slovni spojeni "neptijdou proti sob¢", ¢imz respondent-
ka vyjadiuje vzajemnou spolupraci skoly a rodiny. Citace R4 uvadi, Ze jsou Skola a rodina
zcela odlisna mista, obé dvé se vSak podepisuji na rozvoji vlastnosti u ditéte. Podle respon-

dentky by méla rodina vychovavat a Skola piedev§im vzdélavat.

Naproti tomu stoji odpovédi ucitelek, které uvadi v rozhovorech to, ze je rodina

vvvvvv

zvladat obé dvé funkce - vychovavat i vzdélavat. Citat U2 a U3 uvadi také pribehy ucitelek

z praxe: déti jsou v matefské Skole nejen vzdélavany, ale také vychovavany.

445 Vstup do ZS

Rodice

Utitelky MS

R1:,, U mych deéti bylo mezi prvnimi zjisténi-
mi, které je dost zviklalo, zjisteni, zZe JeZiSek

neexistuje.

R2:,, Noo, tak dité asi ziskava hlavné ty zKu-
Senosti, potom zazitky, dovednosti ze v§eho a
taky od vsech, kteri ho v Zivoté obklopuji. No
a ztraci pochopitelné bezstarostnost s prichd-

‘

zejicimi povinnostmi. ‘

R3:,No a ztrdci se pochopitelné ta détska
bezstarostnost, tésny kontakt s rodinou a
jistoty pramenici z dosavadniho rezimu dne.
Musi si zvykat na nové prostredi, nové po-

vinnosti a harmonogram dne.

R4:,,No, tak kdyz nastupuje do zakladni sko-
ly, tak podle mé ziskava spoustu novych do-
vednosti, protoze se uci psat, cist, pocitat a
podobné. No a ztrdaci pochopitelné pocit vol-

nosti. “

U2:, Kolikrat se rodice snazi to oddalit, ten
nastup do zakladni Skoly, aby si déti uzily vic
toho volna, toho bezstarostného detstvi. A co
ziska? Konecne, konecné proste ty znalosti,

Ze se jako nauci cist, psat a tak."”

U3:, Ztraci se vse, kolem toho bezstarostne-

ho détstvi a zacinaji Skolni povinnosti.”

U5:, Ztraci bezstarostnost, protoze pokud
dité je v materské skole, tak tam mad jenom
hry, nema zadné starosti. To urcité ztraci,
protoze jakmile nastoupi do prvni tridy, ma

povinnosti."
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Interpretace kategorie

Témét vSechny citace z rozhovoru vypovidaji o tom, Ze rodice i ucitelky matetrskych skol
popisuji vstup do zakladni skoly totozné. Ve vétSin€ piipadii se odpovedi shodovaly nebo
hodné¢ podobaly. Rodice ve svych citacich uvadéli nejvice to, ze prestup ditéte z mateiské
do zékladni Skoly pfedstavuje predevSim ziskavani zkuSenosti a otevirani novych obzort.
Uvadgji také, ze ztraci svou volnost a détskou bezstarostnost. U citace R1 si mlizeme
vSimnout, ze respondentka uvadi ptiklad z nastupu jejiho ditéte do zakladni Skoly, kde
uvadi détské zjisténi, ze JeziSek neexistuje. Znaci to, ze déti pi nastupu do zékladni skoly
ztraci svou cCistou dusi a jisté predstavy o zivoté. V citatu R2 respondentka uvadi, ze dité
ziskava pti prestupu také dovednosti od ostatnich, coz znamena, ze piebira jisté autority,

at’ uz od ucitelu ¢i ostatnich spoluzaki.

U ucitelek matefskych Skol se odpovédi pfili§ neliSi. Objevuji se zde také vyrazy,
jako jsou ztrata bezstarostnosti, volnosti, pfebirani povinnosti, ziskavani novych zkusenosti
a podobné. Tyto pojmy nam ukazuji, Ze je vstup ditéte do zakladni skoly znacnou zménou.
Citat US poukazuje na to, Ze je velky rozdil mezi matetskou a zakladni $kolou. Podle uci-
telky se matetska Skola zamétuje pouze na hrani, kdezto zakladni skola pro dité ptedstavu-
je uz jisté povinnosti. Citdt U2 poukazuje na to, Ze rodice vidi jisté pozitivum v tom, Ze ma
dit¢ odklad pted vstupem do zakladni Skoly. Hlavnim zamérem oddaleni nastupu ditéte

do zakladni skoly je z pohledu rodi¢t vidina prodlouzeni détstvi.

446 Kresba

Rodite Utitelky MS

R1:,,Je to podle mé asi jejich realizace, vyja-
druji tim pocity, které slovné vyjadrit neumd.
V kresbach a hlavné barvach se odrazi jejich

nalada. “

R2:,,Kresleni u déti je v podstaté jistou Ko-

I3

munikaci S okolim. *

R3:,,Samotné kresleni také muze slouzit jako
komunikace, kdyz dité treba jesté neumi mlu-

¢

vit, ale své pocity vyjadruje na papir.’

R6:,, Protoze je to pro né nejjednodussi zpii-

Ul:,, Prostrednictvim kresby davaji najevo
také to, koho maji vrodiné rady, kdo ma
V rodiné jaké postaveni a podobne. Déti, ktere
byvaji zdrzenlivejsi castéji kresli nez ty deti,
které jsou viidci skupiny."

U3:,,Pomoci kresby zjistime u ditete, jak se
citi, jakou ma ndladu, jak je rozumové vyspé-
lé, vytvarné nadané a zda mad néjaky pro-

blém.

U4.:,,Je to pro né prirozené. Uz obycejny kla-
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sob, jak vyjadiit svou ndladu, emoce, pocity,
kdyz jim my dospélaci zrovna treba nerozu-

mime.

cek a malovani do pisku nebo malovani s ma-
minkou prstikem do mouky, takze je to pro né

prirozeny projev. “

U6:,,Prostrednictvim kresby je to mnohem
snadnéjsi, proto se také povazuje kresba za
zakladni diagnostické prostitedky u deti pred-
Skolniho véku. MuzZeme v tom hodné videt a
dité vzdy v kresbe vétsinou vyjadri to, jak se
citi nebo nam tim rikd, co se déje doma, mii-
Zzeme z toho vycist postaveni clenu rodiny a

‘

podobne.

Interpretace kategorie

Témer vSechny citace rodict popisuji kresbu jako prostiedek komunikace mezi ditétem

a dospélou osobou. Z citaci rodict je ziejmé, ze je kresba pro déti dulezita, protoze jejim

prostfednictvim vyjadfuji na papir své aktualni pocity, emoce a zazitky. U citatu R1 re-

spondentka uvedla také dulezitost pouzitych barev, které v kresbé ditéte pievazuji. U citaci

R2, R3 a R6 se objevuji téméf totozné odpovédi.

Ucitelky matetskych skol se s rodi¢i shodly na tom, Ze je kresba jistou komunikaci

ditéte, které své pocity ¢i naladu neumi slovné popsat. Na rozdil od rodicti se ve vypoveé-

dich ucitelek objevuje pojem diagnostika. Ucitelky matefskych Skol povazuji kresbu

za dulezity diagnosticky nastroj, ze kterého se da vycist, jak se dité citi, jaké postaveni zau-

Jiméa v kolektivu, jestli ho trapi néjaky problém a podobné. U citaci ucitelek 1ze pozorovat

jistou profesionalitu vii¢i rodi¢im. Citace Ul a U6 poukazuji mimo jiné na to, Ze z kresby

Ize diagnostikovat také postaveni ¢lenti rodiny a jistou funk¢énost rodiny.

Z kresby lze tedy vycist, kdo ma v rodin€ hlavni slovo, kdo je jistou hlavou rodiny a po-

dobng¢. Citace U3 vypovida o tom, Ze z détské kresby lze také urcit troven vyvoje ditéte,

jestli se jedinec vyviji fyziologicky, ¢i patologicky. U citace U4 ucitelka popisuje kresleni

jako pfirozenou ¢innost ditéte.
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447 Hra

Rodice

Utitelky MS

R2:,,Mohou hranim napodobit vsechno, co
realné neni a treba ani nebude mozné, treba
morskeé vily anebo kdyz si hrajou na prome-
ny ve zvirata. Anebo si hrajou na to, co je
pro né z riznych divodi zakdzano, treba

¢

krajeni noZem, rizeni auta a podobné. "

R3:,, Chtéji si vyzkouset riizné role, takze si
casto hrajou tieba na rodice, na riizné pro-
fese a podobné. Je to v podstaté nenahradi-

telnd cesta rozvoje osobnosti.

R4:, Podle mé proto, Ze jim to od narozeni
v§tépujeme do podvédomi, pro zabavu.“
R5:,,No tak hranim se deti jednak uci a jed-
nak také mohou uniknout do jiného svéta,

do sveta, ve kterém by napriklad chtély byt.

Ul:, Pro deti je t0 pFirozenda cinnost, pri

¢

kterée se rozvijeji a bavi je zaroven.

U2:,, Tak proto, ze jim je to nejprirozenéjsi.
U hry se jim rozviji taky jejich osobnost. Je
to jejich prvotni aktivita, kterd jim je viastné

prirozend a které se nemusi nijak ucit."

U3:,, Tak to uz urcite v par rozhovorech za-
znélo, je to pro né prirozené. Oni se viastné
uci i hrou."

UG6: ,, Diky hre deéti pozndvaji nové véci a je
to pro né i urcita zabava. Neberou hru jako
takovou, Ze je to néco u ceho se uci, vétsinou
ucitel ma za hrou zameér, ale dité je hravé a
diky hre se nauci mnoho nového, i kdyz je to
nezistnou formou. Hra je podle mé zdkladni

cinnosti pro rozvoj ditéte."

Interpretace kategorie

Rodice se ve vétsin¢ odpovédi shoduji v tom, Ze je hra jistym prostfedkem tniku do svéta
détské fantazie a pfedstav. Diky hie se dokézou vZzit do jinych roli, coz pfedstavuje jistou
formu socialniho uéeni, napiiklad u citace R2. Dale si u citace R3 mizeme v§imnout od-
borné definice zdméru hry, coz je u rodic¢l neobvyklé. Odpovéd’ RS poukazuje na dvé
stranky hry: hranim se déti jednak uci a také mohou uniknout do svéta fantazie a predstav.
Ve vétsing citaci rodict 1ze pozorovat piiklady ze Zivota jejich déti: mohou si hrat na moft-
ské vily, promény ve zvifata, krajeni noZzem a podobné. Rodi¢e oznacuji hru jako ¢innost,
ktera je détem od narozeni v§t€povana do povédomi, jasny priklad mizeme nalézt v citaci

R4.

Naproti tomu jsou odpovédi ucitelek matetskych skol, které se v porovnanich

s rodic¢i znacné lisi. Ve vétsin€ rozhovort s ucitelkami zazné€l pojem piirozenost a spontan-
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nost. Podle vétSiny ucitelek je hra ¢innost, které se dit¢ nemusi nijak ucit a je mu od naro-
zeni nejptirozenéjsi. Odpovéd’ Ul poukazuje na dvé stranky détské hry: hra je aktivitou,
ktera dit¢ bavi a zaroven ho rozviji po vSech strankach. Z toho vyplyva, Ze hra pro dité
predstavuje zabavnou c¢innost, za pomoci které se dit€¢ rozviji. Citace U3 povazuje hru

za jisty prostifedek uceni. U citace U6 se opét vyskytuje pohled na hru jako na zabavnou

¢innost, kterou se dit¢ uc¢i novym vécem a rozviji se.

4.4.8 Détstvi dnes a v minulosti

Rodice

Utitelky MS

RI:,Soucasné deétstvi ve  srovmdni
s detstvim pred 25-30 lety, které jsem ja
schopna porovnat, je daleko vice svdza-
né. Je to asi diky dnesni technice. Hracky
Jsou digitalni nebo elektronické. Na jedné
strané jsou deti od raného deétstvi
S technikou spojené a berou ji jako samo-
zirejmost, ale na strané druhé deéti neznaji
zdkladni véci, které deti poznavaly pri

hrani s prirodnimi materidly.

R2:,, Dnesni détstvi je pro mé moderni.
Dite ve trech letech toho umi napriklad

‘

na mobilnim telefonu vice, nez tieba ja.

R4:,,No a taky pro mé charakterizuje to,
Ze je vSude moc techniky. Déti jsou zvyk-
lé na to, Ze maji od détstvi pocitace, mo-

bily, tablety.

R6:,,Dnesni détstvi je urcité plné elek-
troniky a riizné vymozZenosti. Je to oprav-
du strasné. Ja to vidim treba i na moji
malé. Ta umi na mobilu vic veci nez ja, je
jak profik. Od malicka jsou dnes deéti s

I3

touto technikou spojené.

Ul:, No, uprimné jsem rdda, Ze jsem VY-
ristala v jiné dobé. Dnesnim détem podle
mého nazoru chybi pritomnost rodici. Ve
Skolce déti travi velmi mnoho casu a na-

¢

Stupuji do ni uz pred tretim rokem.

U2:,Jak uz jsem Fikala, tak drive méli
rodice na dité vice casu. Ted shani hlida-
ni, kde miizou. A taky je to tim, Ze jsou
ted’ka vsude pocitace. Déti uz doma treba

néco Netvoii nebo nevyrabi. *

U3:,, Urcité. Rozhodné ano. Je to nesrov-
natelné. My jsme méli pred bardkem vy-
kop na kandl a tam jsme si kazdy den
hrali.

U4.,, Jako charakterizovala bych ho tak,
Ze dnesni detstvi je ochuzeno o pohybové
aktivity na ukor prace s pocitacem tre-

ba.
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Interpretace kategorie

Odpovédi rodicu a ucitelek matetfskych skol se shodovaly v tom, ze je dnesni détstvi velmi
uspeéchané, vyspélé a moderni. Déti maji podle nich k dispozici elektroniku, kterou umi jiz
od brzkého veéku ovladat. U citace R1 respondentka uvadi srovnani hracek v dnesni dob¢
a v dobég, kdy byla dité¢tem. Diive byly hracky z ptirodniho materialu, kdezto dnes jsou
digitalni a vice moderni. Odpovédi R2, R4 a R6 se shoduji v tom, ze dnesni déti umi od

malicka ovladat techniku mnohdy vice nez jejich rodice.

Odpovédi ucitelek jsou rozvedeny podrobnéji nez odpovédi rodict. VéEtsina ucitelek
se shodla, Zze détem chybi pfitomnost rodic¢i. Ucitelky v rozhovorech poukazovaly na to,
zedétem chybi motivace k tvofeni, maji malo pohybovych aktivit, ale velice dobfe umi
ovladat moderni techniku. U citace U3 si miizeme v§imnout vzpominek ucitelky z détstvi,
ktera se velmi li§i od dneSnich aktivit déti. Citace Ul a U2 uvadi, Ze maji rodice na déti
mén¢ ¢asu, nez tomu bylo kdysi. Déti v matetskych skolach travi podle ucitelek mnoho
¢asu. Citace U4 upozornuje na skute¢nost, ze détem chybi pohybové aktivity. Na ukor po-

hybovych her a aktivit déti pracuji vice s moderni technikou.
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5 ZAVER VYZKUMU

Vyzkumna ¢ast byla provedena za pomoci kvalitativni metody vyzkumu. Vyzkumnou me-
todou bylo zvoleno interview, které obsahovalo pouze oteviené otazky. Hlavnim cilem
vyzkumu bylo dopovédét na vyzkumné otazky, které jsou uvedeny v kapitole 5.1.2. Oslo-
veno bylo celkem dvanact respondentt, z toho Sest ucitelek matefskych kol a Sest rodic¢t
déti predskolniho véku. Vzhledem k velikosti vyzkumného vzorku by nemély byt vysledky
vyzkumu vztahovany na celou populaci. Hlavni poznatky v rozhovorech byly okdédovany
a z kodu bylo nasledné utvoreno osm kategorii. Dané téma bylo velmi zajimavé, ale také
obtizné zkoumat. Obtizné proto, ze u t¢éméf poloviny ucitelek nebylo snadné najit stézejni
informace v jejich odpovédich. Ve vétsiné piipadtt odpovidaly pouze par slovy, a proto
bylo potieba klast dal$i dopliiujici otazky. Piekvapivé je, Zze se u ucitelek, v porovnani
s rodi¢i, neukazala profesionalita nijak vyrazn¢. Rodi¢e na otdzky odpovidali vice spon-

tanné a bez zabran.

5.1 Souhrnné vysledky

Bylo stanoveno celkem osm vyzkumnych otazek, na které se v prub&hu vyzkumu podatilo
ziskat odpovédi. Pod pojmem dité si rodi¢e predstavi ,,malého Clovicka®, ktery potiebuje
pomoc od druhého ¢loveéka (nejcastéji od rodice). Dit€ je oznacovano zdrobnélinou, proto-
ze k nému rodi¢ pocituje emoce. Ucitelky pojem dité definovaly jako jedince, kterého za-
fadily do urcitého Casového obdobi. Na rozdil od rodi¢l dokazaly uvézt také vlastnosti
ditéte. D4 se fici, Ze u této otazky se u ucitelek prokazaly jisté poznatky a znalosti z oboru
a také jejich profesionalita. Druha otazka zabyvajici se détstvim pfinesla jisté rozepie. Od-
povédi rodici a ucitelek matefskych Skol se naprosto rozchéazeji. Rodice definovali détstvi
jako obdobi, kdy nema dité starosti, povinnosti a pouze si hraje. UCitelky oznacily détstvi
jako etapu lidského zivota, kterou dale vékove vymezily. Stejné tak jako v odbornych lite-

raturach neni striktné uvedena vékova hranice détstvi, nebylo tomu jinak ani u ucitelek.

K pojmu détstvi se také vaze etapa Zivota, kdy dité vstupuje do zékladni Skoly.
U této vyzkumné otazky byly odpoveédi obou skupin respondenti shodné. Vstup ditéte
do zakladni skoly vidi jako zna¢nou zménu. Podle rodi¢u dité predevsim ztraci bezstarost-
nost, volnost a ziskava zkuSenosti. Odpovédi ucitelek se shoduji v tom, Ze je pro dité pre-
stup z matetské Skoly na zakladni Skolu velkou zménou. Je to konec bezstarostného obdobi

a nastava prebirani povinnosti.
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Dalsi otazka zabyvajici se détskou kresbou ptinesla mezi rodici a ucitelkami shodné
odpovédi. Podle obou skupin respondentti je détska kresba jistym prostiedkem komunikace
pro dité, které neumi své pocity, emoce a zazitky vyjadiit slovné. U uclitelek se objevuje
U této tématiky profesni odbornost, napiiklad uvadeji v odpovédich pojem diagnostika
kresby a jeji vyuziti.

U vyzkumné otazky, kterd se zabyva détskou hrou, byla zjisténa odliSnost nazort
obou skupin respondentli. Rodi¢e na hru nahliZzeji jako na Cinnost, kdy déti uniknou
do svéta fantazie. V odpovédich Casto uvadéji piiklad hry ze Zivota jejich déti. Naproti
tomu ucitelky definuji hru jako spontanni a pfirozenou ¢innost, ktera déti bavi a zaroven
je obohacuje o nové poznatky. Dal$i ¢ast vyzkumu se zamétovala na to, co pro responden-
ty piedstavuje pojem rust a rozvoj ditéte a co maji oba pojmy spole¢ného. Rodice byli
oproti ucitelkam ve svych odpovédich konkrétnéjsi a pouzivali odbornéjsi vyrazy. Dokaza-
li popsat, co oba dva pojmy znamenaji a také uvedli, co maji spolecného a jak spolu souvi-
si. Uc¢itelky matefskych Skol nedokazaly pojmy vysvétlit, uvadély pouze to, co maji spo-

le¢ného a jakou maji souvislost.

Ptedposledni vyzkumnéd otdzka odpovéd€la na problematiku soucasného détstvi.
Odpovedi se naprosto shodovaly. Rodice 1 ucitelky vidi soucasnou dobu jako vyspélou,
moderni a uspéchanou. Podle obou tazanych stran jsou dne$ni déti od malicka zvyklé
na elektroniku, kterou umi bez problému ovladat. Ucitelky byly ve svych odpovédich
podrobngjsi. Podle nich jsou za to odpovédni predevsim rodice, ktefi maji na déti méné

¢asu, nez tomu byvalo dfive. Rodi¢e déti malo motivuji k tvofivosti a ostatnim ¢innostem.

Posledni otazka udavéa odpovédi na vliv rodiny a Skoly pro rozvoj vlastnosti u dité-
te. U této problematiky se odpovédi rodi¢t a ucitelek zcela odlisuji. Rodina povazuje
za zéklad pro spravny rozvoj ditéte spolupraci rodiny a Skolniho prosttedi. Podle rodict
by méla rodina vychovavat a Skola vzdélavat. Naproti tomuto tvrzeni stoji odpovédi ucite-
lek, které uvadi, ze rodina tvoii zdklad. Do svych odpovédi zahrnuly nékolik ptikladt

ze své dlouholeté praxe.
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‘ Projewy: hra, kresha ‘

I

— Soutasnost versus minulost

/

‘ Rist ditéte |‘_| Rozvoj ditéte ‘

< \.

Obrazek 1 Grafické znazornéni vysledkt

Na vyse uvedeném grafickém znazornéni vysledki si I1ze v§imnout, co a jak ptsobi na dité
a prubeh jeho détstvi. Za typickou a spontanni ¢innost ditéte je mozno povazovat kresbu

a hru, kterd je jistym projevem v tomto obdobi. Je nezbytné zdlraznit znacny rozdil mezi
soucasnym détstvim a détstvim v minulosti. Dnesni détstvi ovliviiuje pfedev§im moderni
technika a vyspéla doba. S bytim ditéte tzce souvisi dva pojmy: rlst a rozvoj ditéte, které

Jjsou ve vzajemné interakci. Na rozvoj a rust ditéte také pasobi dva rozdilné faktory: skola

a rodina.
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ZAVER

Cilem bakalaiské prace bylo odhalit piedstavy ucitelek matetskych Skol a rodict o ditéti
a détstvi. V teoretické ¢asti bakalaiské prace byly vymezeny vyvojové epizody ditéte, dale
détstvi z historického pohledu a v neposledni fadé byly uvedeny typy soucastného détstvi.

Ke shéru vysledki byla pouzita metoda polostrukturovaného interview a respon-
dentim byly kladeny oteviené otazky. Odpovédi byly zaznamenavany na diktafon a na-
sledn¢ pievedeny do listinné podoby. Ucitelky mateiskych skol ani rodice neméli zadné
namitky s uskute¢nénim rozhovoru a vzdy poskytli co nejvice informaci. Ucitelky byly
z riznych matetskych skol ve Zlinském kraji, osloveni rodice taktéz. Genera¢ni rozdilnost
ucitelek matetskych Skol byla zvolena zamérné za ucelem odhaleni co nejvice rozdili mezi
détstvim dnes a détstvim dfive.

Pted samotnou realizaci vyzkumu se dalo ocekavat, ze maji ucitelky matetskych
kol oproti rodi¢tm urcitou vyhodu a jejich odpoveédi budou konkrétnéjsi a projevi se u nic
profesionalita v oboru. Pfi samotné realizaci interview vSak bylo ptekvapivé zjiSténo,
ze neni piili§ velky rozdil mezi ucitelem odbornikem a rodi¢em laikem. Pod pojmem dité
si obé dvé skupiny respondentll predstavuji jedince a zivého tvora. Ucitelky matetfskych
Skol dokézaly pojem vice specifikovat, dokdzaly pojmenovat détské vlastnosti a dité zata-
dit do urcitého ¢asového obdobi. Pojem détstvi vyvolal u rodict 1 ucitelek totozné predsta-
vy, nahliZi na tuto etapu Zivota jako na bezstarostné obdobi plné her. Odpovédi souvisejici
s kresbou a hrou pfinesly nézor, Ze jsou ob& dve ¢innosti projevem détstvi. Kresba je podle
obou skupin spontdnni ¢innost, ktera slouzi jako prostfedek komunikace mezi ditétem
a okolim v dobé¢, kdy své pocity neumi slovné vyjadtit. U hry byly nazory a ptedstavy riz-
norodé. Podle ucitelek je to ¢innost, kterou se dité nemusi ucit, rozviji ho po vSech stran-
kach a zaroven ho bavi. Podle vétsi ¢asti rodi¢u je to ¢innost, pii které dité€ vstoupi a unik-
ne do svéta fantazie. Naproti tomu stoji mensi Cast rodicu, ktera zastava nazor, ze je to ¢in-
nost, kterou se déti od malicka uci a je jim vstépovana do povédomi. U otazek tykajici
se détstvi byly odpovédi témeét totozné. Vstup ditéte do zdkladni Skoly je pro n¢j velkou
zmeénou. Zacind mu obdobi plnéni povinnosti, ziskava nové poznatky, kamarady, uznava
autority. Na otazku ohledné détstvi v dneSni dobé ob¢ skupiny respondentti odpovedély,
ze je dnesni doba uspéchand, plné vyspélé a moderni techniky. Déti uz si tolik nehraji, ne-
schézeji se na hfisti a podobné. Ucitelky matefskych Skol to vidi jako negativum, které
ptipisuji predev§im samotnym rodi¢liim. V soucasnosti nemaji rodice tolik Casu na déti,

hodné¢ pracuji a prenechavaji vychovu prarodi¢iim nebo chiivam na hlidani. S tim souvisela
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také otazka, zda je dulezitéjsi vliv rodiny nebo Skoly na rozvoj ditéte. Ucitelky kladly jasny
diraz na rodinu. Rodice se ve vétsSiné odpovédich shodli na tom, ze je dilezité, aby rodina
a Skola byla v interakci - Skola vzdélava, rodina vychovava. Prekvapivé se mohou zdat
odpovédi na kladenou otazku tykajici se pojmu rust, rozvoj ditéte a jejich vzajemné pliso-
beni a podobnost. Rodi¢e odpovidali vice odborngji a dokéazali vysvétlit nejen pojmy,
ale byli schopni fici, jak na sebe pisobi a jestli si jsou podobné. Ucitelky matefskych $kol
spise nedokézaly tyto pojmy vysvétlit, pouze fekly, co maji spolecného.

Zaveérem je nutno podotknout, Ze dané téma bakalarské prace je mozno povazovat
za obecné a siroce uchopitelné. I za té€chto podminek vSak bylo dosazeno stanovenych cilti

a rovnéz na veskeré vyzkumné otazky byly nalezeny odpoveédi.
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SEZNAM PRILOH

Pl: Interview - U3

PII: Interview - R3



PRILOHA PI: INTERVIEW - U3

Pohlavi respondenta: Zena
Vék: 42 let

Otazka: Co si predstavite pod pojmem dité?

Respondentka: ,, No dité je Zivy tvor, hodné Zivy. “ sméje se. ,, Tak nékdo je treba dité i ve
triceti, nékdo treba i do duchodu a nekdo je viivem okolnosti dospély velice brzo. Dité je
hravy jedinec.

Otazka: A co si piedstavite pod pojmem détstvi?

Respondentka: ,, Détstvi? No to je to obdobi, ve kterém je dité ditétem. Détstvi je vilastné
vSechno to, co ho obklopuje a co prozZiva v tomto obdobi. Nekdo ho miize proZivat deset let,
nekdo patnact let a mnozi z nas treba i tricet let. Je to podle mé hodné individualni. To
samé u toho ditéte.

Otazka: Co dité ziskava v détstvi a co ztraci, kdy? je star$i — vstup do ZS?

Respondentka: ,, No tak co ziskad v détstvi? No tak urcité jsou to prvni lasky, prvni kontak-
ty, prvni kamaradstvi, taky jsou to vlastne nestastné lasky, uz ve Skolce. Néco jako ja te
miluju a ja te nemiluju a uz se s tebou nebudu kamaradit a nestésti je hotovo. Pri tom na-
stupu do zakladni Skoly ztrdci jednoznacné svét fantazie. Ztraci se vse, kolem toho bezsta-
rostnéeho détstvi a zacinaji Skolni povinnosti. *

Otazka: Proc¢ déti radi kresli?

Respondentka: ,,Je to pro né prirozené. Uz obycejny klacek a malovani do pisku nebo
malovani s maminkou prstikem do mouky, takze je to pro né prirozeny projev. Nekteré deti
se jen tim vlastné umi vyjadrit, coz slouzi pozdéji také k diagnostice nékterych socidalné
patologickych jevii. Ale na to zase musi mit ¢lovék trosicku viastnosti a néjaky kurz, aby
dokazala v té kresbé najit ty znaky.

Otazka: Proc si déti radi hraji?
Respondentka: ,, Proc si radi hraji? * ptemysli. ,, Tak to uz urcite v par rozhovorech za-
znélo, je to pro né prirozené. Oni se vlastné uci i hrou. VSechno obsluhovat, poznavaji tim

svet. My tady mame treba dva individualisty, kteri jsou samotari a hraji si pouze sami. Jim
staci treba zvukova kulisa ostatnich déti a jsou spokojeni. *

Otazka: Co si predstavite pod pojmem rlst a rozvoj ditéte? Maji tyto pojmy podle vas
néco spole¢ného?
Respondentka: Zacala se smat. ,, No celkové to spolu moc souvisi. NO samoziejmé. Nékdo

se vwviji prekotné a nejsou pak vsechny slozky vyrovnané, treba tady zrovna Lukasek je na
tom fyzicky vyborné, ale co se tyka psychiky, vaimani a vztahii, tak tam je to uplné spatné.



Takze nekde treba prevazuje ten rust nad rozvojem a u nékoho to mizZe byt zase obracené.
Urcite.

Otazka: Jak byste charakterizovali soucasné détstvi?

Respondentka: ,, Soucasné detstvi .. piemysli. ,, Nase tiida je dobrd. Ale co vim, tieba u
sousedii, co jsou déti, tak to je pocitacova doba. Déti pocitacu, tabletit a ja nevim, ceho
vSeho jeste .. krouti hlavou. ,, Nepovidaji si mezi sebou, nezpivaji si, nechodi ven viibec.
No nevidim to dobre, jakoby pro ten zZivot dalsi. *

Otazka: Vnimate n¢jaky rozdil pohledu na détstvi dnes a détstvi diive?

Respondentka: ,, Urcité. Rozhodné ano. Je to nesrovnatelné. My jsme méli pred bardkem
wkop na kandl a tam jsme si kazdy den hrali.“ Sméje se. ,, Tam jsme si hradli a pousteli si
térové lodicky, chodili jsem se divat na cestu, kdy konecné pojede néjaké auto. No a nebo
kdyz zamrzlo, tak se na silnici dalo bruslit, ze jo. Takze uplné neco jiného. “ Kyve hlavou.

Otazka: Jak podle vas piisobi rodinné prostiedi a Skolni prostfedi na rozvoj vlastnosti u
ditéte?

Respondentka: ,, Rodina je urcité tim zdkladem. Je to to nejdiilezitéjsi pro dité. Skola by
méla jen doplitovat, ale v mnohych piipadech je to presné naopak. Ze skola je ta hlavni a
rodice do skoly odkladaji deti a cekaji od nas ucitelek to, Ze jim déti nejen vzdelame v ne-
Jjakych oblastech, ale Ze jim je taky vychovame. Je viak pravda, Ze by méla Skolka zastupo-
vat obé dvé tyto funkce, ale v§eho s mirou. Ty véci, které se rodiciim nelibi, Ze se treba déti
v rodiné nauci, tak to pak svadi na to, Ze se to dité naucilo ve skolce a podobné. Takovych
pripadu je bohuzel spousty.



PRILOHA PII: INTERVIEW - R3

Pohlavi respondenta: Zena
Vék: 40

Pocet déti: 2

VéEk déti: 3, 8

Otazka: Co si predstavite pod pojmem dit&?

Respondentka: ,, Dite, no po pravni strance si predstavim osobu do patnacti let nebo re-
spektive do osmnacti let. No ale lidsky si predstavim néjakého malého clovicka, ktery po-
trebuje od rodici, predevsim matky kazdodenni pomoc a zdazemi. Jak socidlni, tak materi-

IS

alni.

Otazka: A co si predstavite pod pojmem détstvi?

Respondentka: ,, Détstvi pro mé predstavuje to obdobi, které je naplnéné ucenim, prede-
v§im hranim, také sebepoznanim a zaroven obdobi prosté odpovédnosti, kdy se odpoustéji

chyby.

Otazka: Co dité ziskava v détstvi a co ztraci, kdyZ je starsi? (naptiklad vstup do ZS)

Respondentka: ,, Tak predevsim ziskdava nové a cenné zkusenosti, pozndni a misto ve sku-
piné, o které je nutné bojovat. Tim myslim tFeba to, Ze si vytvari na zakladni Skole nové
vztahy, hledaji si nové kamardady a musi o to bojovat, oproti rodiné. No a ztrdci se pocho-
pitelné ta détska bezstarostnost, tésny kontakt s rodinou a jistoty pramenici z dosavadniho
rezimu dne. Musi si zvykat na nové prostiedi, nové povinnosti a harmonogram dne.

Otazka: Pro¢ déti radi kresli? Kresli vase dite rado a co napiiklad nej€astéji maluje?

Respondentka: ,, Proc¢ deti radi kresli? “ Premysli. ,, No tak Kresleni je urcita forma sebe-
realizace a uzasné vitézstvi nad problémem s koordinaci ruky a oka. Samotné kresleni také
miize slouZit jako komunikace, kdyz dite treba jesté neumi mluvit, ale své pocity vyjadiuje
na papir. Moje dcera rada kresli prirodu, treba stromy, slunicka a kyticky a syn, jako asi
kazdy kluk rad maluje auta. “ Usmiva se.

Otazka: Proc€ si déti radi hraji?

Respondentka: ,, Asi proto, zZe nemaji Zadné zabrany. Chtéji si vyzkouset ruzné role, takze
si Casto hrajou treba na rodice, na rizné profese a podobné. Je to v podstaté nenahraditel-
na cesta rozvoje osobnosti.

Otazka: Co si predstavite pod pojmem rust a rozvoj ditéte? Maji tyto pojmy podle vas
néco spole¢ného?

Respondentka: ,, No, takze..” Nadechla se. ,, Pod pojmem rist si predstavim antropomet-
rické zmeény a pod pojmem rozvoj si predstavim zase posun v oblasti neuropsychického



vyvoje. Oba pojmy charakterizuji vyvin osobnosti, ale kazdy znamend néco jiného, ale da
se Fict, Ze spolu tyto dva pojmy hodné souvisi.

Otazka: Jak byste charakterizovali soucasné détstvi?

Respondentka: ,, Soucasné détstvi je podle mé hodné krizové. Casto se zapomind na dité
samotné a také na jeho potieby. Nejen biologické, ale také socialni, psychické. Mozna bych
to charakterizovala jednim slovem jako maraton. Krouzky, Skolka, hlidarna, navstévy, tele-
vize, pocitac, nepravidelné jidlo, madlo spanku, mnozstvi informaci a to celé potom zase
znovu. Je to vse strasné vyspélé a uspéchané.

Otazka: Je podle vas néjaky rozdil mezi soucasnym déstvim a déstvim diive? Pokud ano,
tak jaky?

Respondentka: ,, Urcité je. To bez pochyb. Soucasny rodic hodné podléhda modnim tren-
diim a to bez ohledu na potreby ditéte. Rodice dite prihlasi do nékolika krouzku, do kterych
casto dité samotné ani chodit nechce a tim padem jiz v raném détstvi predava dité do péce
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rezimu a teplé domaci strave.

Otazka: Jak podle vés plsobi rodinné prostedi a Skolni prostfedi na rozvoj vlastnosti u
ditéte?

Respondentka: ,, Pozitivni efekt bude zajistén tehdy, pokud bude piisobit rodinné a Skolni
prostiedi stejné, to znamenda, zZe nepujdou proti sobé. Idealni je dosazeni synergie. Prostre-
di a to jakékoliv, ma vliv na rozvoj ditéte, ale nejen pozitivni, ale také negativni. Odlisna
bude mira piisobeni prostiedi v jednotlivych viastnostech. Prostiedi miize ovlivnit také
postoje ditéte, dosavadni i budouci postoje, ddle miize ovlivnit motivy, schopnosti, ménée
vSak temperament a podobné. “



