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ABSTRAKT

Bakalafska prace ma aplikacni charakter a zaméfuje se na vyuziti pohddek s akcentem na
oblast rozvoje pfredmatematickych dovednosti déti v mateiské skole. Hlavnim cilem prace
je na zaklad¢ teoretickych vychodisek navrhnout odpovidajici program. Teoreticka cast
prace poskytuje sumarizaci poznatkil z oblasti pifedmatematickych predstav déti, dale cha-
rakteristiku pohadky a jeji vzdélavaci potencial. Prakticka ¢ast prace popisuje program,
jehoz soucasti jsou kratké pohadky obohacené o aktivity a ukoly pro déti, zaméfené na roz-
vijeni pfedmatematickych dovednosti déti. Prace piinasi inspiraci pro pedagogy a doporu-
¢eni pro dosazeni efektivity programu, véetné ptuvodnich ru¢né vytvafenych pomtcek auto-

ra.

Kli¢ova slova: pohadka, predmatematické dovednosti, pfedmatematické predstavy

ABSTRACT

The Bachelor thesis has an application character and is focused on the use of fairy tales for
the development of premathematical skills of children in nursery schools. The main goal of
the thesis is to devise the appropriate program based on theoretical assumptions. The theo-
retical part provides a summarization of knowledge of premathematical concepts, as well
as the characteristics of fairy tales and its educational potential. The practical part describes
the program, which includes short fairy tales enriched by activities and tasks for children,
aimed at developing premathematical skills of children. This work brings inspiration for
teachers and recommendations for reaching an effective program, including the original

hand-made aids from author of this thesis.

Keywords: fairy tales, premathematical skills, premathematical concepts
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UvVOoD

Matematika hraje dulezitou roli v zivoté dospélého Clovéka, stejné tak jako pohadka

v zivote ditéte. Lze spojit pohddku a matematiku? Tato prace se pokousi najit odpovéd'.

Nepochybujeme o tom, Ze se pedagogové v matetskych skoladch vénuji rozvoji predmate-
matickych dovednosti. Autorskym zamérem této prace je vSak pomoci vSem, ktefi se pied-
Skolni vychovou v praxi zabyvaji — a to novymi napady. Chceme poskytnout dalsi inspirace
vyuziti pohadek a jejich vzdélavaciho potencialu v oblasti pfedskolni matematiky. Mizeme
se setkat s nazory, ze neni zapotiebi spojovat pohadky s dal$imi tématy ¢i oblastmi rozvoje.
Stejné tak se mizeme setkat s nazorem, ze pohadka je sama o sob¢ piekrasnym tématem
poskytujicim nepfeberné mnozstvi informaci, zazitki, ponauceni ¢i je prostfedkem motiva-
ce a predevs§im pak rozvoje literarni gramotnosti. Tato prace ma tedy ambice ukazat a mo-
tivovat Ctenare, jak jinak ¢i netradi¢né Ize pohadku v matetské skole vyuzit. Cilem prace je
vymezit teoretickd vychodiska zamétena na analyzu predmatematickych dovednosti, a to
predevsim v teoretické ¢asti bakalaiské prace. Hlavnim cilem je potom vyuZit vzdélavaci
potencial pohadek a navrhnout odpovidajici program, aplikovat navrzeny program v pod-

minkach matefské skoly a na zrealizovany program reflektovat.

Bakalatska prace ma aplikacni charakter a je strukturovana tradicné do dvou ¢asti, teoretic-
ké a praktické. Teoreticka Cast je Clenéna na tii kapitoly. Prvni kapitola teoretické Casti
bakalatské prace poskytuje nahled do problematiky predSkolni matematiky. Vénujeme se
predmatematickym predstavam v kontextu Ramcového vzdélavaciho programu predskol-
niho vzdélavani. Analyza pfinasi informace, v jaké mife a struktuie je oblast matematiky

na trovni predskolniho vzdélavani v tomto dokumentu ukotvena.

Druha kapitola s ndzvem Predmatematické piedstavy sumarizuje poznatky z oblasti pred-
skolni matematiky. Vénujeme se stanovenym ciliim piedskolni matematiky, oblastem, kte-
rymi Se predmatematické predstavy prolinaji a se kterymi souviseji. Pfedevsim je vSak dru-
ha kapitola zaméfena na jednotlivé predmatematické dovednosti déti.

Treti kapitola teoretické ¢asti se vénuje pohadce, jeji charakteristice, rozdéleni a zptisobu,

jakym lze vyuzit vzdélavaci potencial pohadky vzhledem k predmatematickych dovednos-

tem déti.
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Prakticka c¢ast bakaléaiské prace ma podobu podrobného navrzeného programu vyuzivajici-
ho kratké pohadky obohacené o aktivity a tikoly zaméfené na rozvoj pfedmatematickych
dovednosti déti. Prakticka ¢ast zahrnuje autoevaluaci programu. Soucasti prace jsou pi-
vodni obrazky ruéné vyrabénych pomiicek. Tato prakticka ¢ast logicky i vécné navazuje na

teoreticka vychodiska prvnich tii kapitol.
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. TEORETICKA CAST
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1 PREDMATEMATICKE PREDSTAVY V KONTEXTU
RAMCOVEHO VZDELAVACIHO PROGRAMU PRO
PREDSKOLNI VZDELAVANI

Hlavni cile i obsah vzd€lavani ditéte v matefské Skole jsou formulovany Ramcovym vzdé-
lavacim programem pro predskolni vzdélavani. RVP PV je zavazny statni kurikuldrni do-
kument pro piedskolni vzdélavani, vydany v roce 2004, ktery vymezuje podminky, pravi-
dla a hlavni pozadavky na vzdélavani déti v pfedSkolnim véku. Podle tohoto dokumentu si
matetské Skoly vytvareji své vlastni Skolni vzdélavaci programy a na jejich zaklad¢ potom
ttidni programy. Obsah ptfedSkolniho vzdé€lavéani piedstavuje hlavni prostfedek vzdelavani
ditéte v matefské Skole. V RVP PV je vymezen tak, aby slouzil k napliiovani vzdélavacich
zamért a dosahovani vzdé¢lavacich cili. Pfedmatematicka vychova je samoziejmé jeho
soucasti. Na pfedmatematické predstavy ale nelze nahliZzet samostatné, nejsou predmétem,
ale prolinaji téméf vSemi aktivitami. (Kaslova, 2010)
wZameérem predskolniho vzdeélavani je rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychické i
socialni a vest je tak, aby na konci svého predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné
samostatnou 0sobnosti, schopnou (kompetentni, zpusobilou) zvladat, pokud mozno aktivné
a S osobnim uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny (zejména
V prostredi jemu blizkém, tj. v prostredi rodiny a skoly), a zdaroven i ty, které ho v budoucnu
nevyhnutelné ocekdavaji.* (RVP PV, 2004, s. 11)
Vzdélavaci obsah je v RVP PV usporadéan do péti vzdélavacich oblasti: biologické, psycho-
logické, interpersondlni, socidlné-kulturni a environmentalni. Tyto oblasti jsou nazvany:
Dité¢ a jeho t€lo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dit¢ a svét.
V dokumentu jsou nejvice vymezeny predmatematické piedstavy v kapitole Dité a jeho
psychika v podoblasti Poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, mysSlenkové
operace. Dil¢i vzdelavaci cile (tedy to, co pedagog u ditéte podporuje) této podoblasti jsou:
,»10zvoj, zpresiiovani a kultivace smyslového vnimani, prechod od konkrétné nazor-
ného mysleni k mysleni slovné-logickému (pojmovému), rozvoj paméti a pozornosti,
prechod od bezdecnych forem techto funkci k umysinym, rozvoj a kultivace predsta-
vivosti a fantazie

- rozvoj tvorivosti (tvorivého mysleni, reseni problémi, tvorivého sebevyjadreni)
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- posilovani prirozenych poznavacich citii (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani
apod.)

- wtvdreni pozitivniho vztahu k intelektudlnim ¢innostem a k uceni, podpora a rozvoj
zdjmu o uceni

- osvojeni si elementarnich poznatkit o znakovych systémech a jejich funkci

- wtvdreni zdkladii pro prdci s informacemi. (RVP PV, 2004, s. 20)

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani byl doplnén materialem Konkreti-
zované otekavané vystupy RVP PV (¢j.MSMT-9482/2012-22). Tento dokument miizeme
vyuzit k lepsi orientaci v problematice vytvareni predmatematickych predstav. Konkretizo-
vané ocekdvané vystupy obsahuji zédkladnich pét vzdélavacich oblasti, které jsou clenény
na ,,podoblasti“, diky nimz se Ize 1épe orientovat ve vzdélavacich zdmérech. Konkretizo-
vané vystupy upfesiiuji pozadavky na jednotlivé ocekavané vystupy v podobé ¢innosti a
ptilezitosti tak, aby bylo zcela jasné, co by mélo dit¢ zpravidla na konci ptedskolniho vzde-
lavani dokazat.

Podoblast Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost, fantazie, myslenkové operace je
dale ¢lenéna na: vnimani; pozornost, soustfedéni, pamét’; tvofivost, vynalézavost, fantazie;
rozliSovani obraznych a grafickych symbolu, grafické vyjadiovani; ¢asoprostorovou orien-
taci; zakladni pfedmatematické predstavy, pocetni a Ciselné pojmy a operace; feSeni pro-
blémt, uceni. V podoblasti jsou dale napiiklad tyto konkrétnéjsi vystupy zaméiené na ma-
tematicky obsah:

- poznat n¢ktera Cislice, pismena popf. slova

- chapat zékladni ¢iselné a matematické pojmy, elementarni matematické souvislosti
a podle potieby je prakticky vyuzivat (porovnavat, uspotadavat a tfidit soubory
predmétt podle urcitého pravidla, orientovat se v elementarnim poctu cca do Sesti,
chapat Ciselnou fadu v rozsahu prvni desitky, poznat vice, méné&, stejn€, prvni, po-
sledni apod.

- chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahote, uprostied, za, pod, nad,
apod.), elementarni ¢asové pojmy (ted’, dnes, vCera, zitra, rano, vecer, jaro, 1éto,
podzim, zima, rok), orientovat se v prostoru i roving, ¢astecné se orientovat v ¢ase.

Dokument tedy nenabizi konkrétni aktivity, naméty nebo doporuceni a nelze jej tak chapat,

ale formuluje jakési konkrétnéjsi pozadavky na ocekavané vystupy.
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2 PREDMATEMATICKE PREDSTAVY

Ptedpoklady pro rozvoj matematického mysleni se tvoii jiz u déti v predskolnim véku.
Hejny (1989) uvadi, ze zarodky Ciselnych predstav se ve védomi ditéte zacinaji objevovat
jiz kolem druhého roku zivota, mozna i dfive, a jsou vysledkem kazdodennich zkusenosti
v zivot¢ ditéte. Pojem predmatematické piredstavy tedy oznacuje soubor dovednosti
v takovych oblastech, které ditéti v budoucnu umozni ucit se matematice. Pied-
matematické predstavy jsou zédkladem pro utvareni matematickych predstav a jejich osvo-
jeni u bézné populace probihd v ptedSkolnim véku. Matematika je prosttedkem i vyrazem
rozvoje mysleni, logického uvazovani. Pro osvojeni predmatematickych dovednosti nestaci
pouze mechanicky vyjmenovat ¢iselnou fadu nebo psat ¢islice. Predskolni dité potiebuje
rozvinout mnoho schopnosti a dovednosti, které jsou posléze predpokladem ke zvladani
u¢iva matematiky, a tim i vytvafeni kladného vztahu k matematice. (Bednafova a Smardo-
va, 2007, 2010) Pfedmatematické predstavy nejsou piedmétem. Prolinaji téméf vSemi akti-
vitami, vazi se jak na bézny zivot ditéte, tak na ostatni ¢innosti, napi. jazykové, télesné,
estetické apod. Proto je velmi obtizné nékteré soucasti predmatematické vychovy specifi-

kovat, vymezovat piesné jeji hranice, uvadét metodické fady (Kaslova, 2010).

Kaslova (2010, s. 6) uvadi 12 konkrétnich cilii pfedmatematické vychovy, co by tedy dité
mélo zvladnout pied zacatkem vyuky matematiky. Odkazuje na nésledujici okruhy, které je

zapotiebi sledovat a vyuzivat kazdodenni situace k napliovani téchto cild. Jsou to:

-, wivdret predstavy (o tvarech, polohdach, poctu...) na zakladé poslechu a dale je

uchovavat, umeét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat, zpracovavat;
- komunikovat své predstavy pohybem, graficky, slovem pripadné smisenou formou;

- u déjit vnimat jejich souvislost i ndslednost, prostor, ve kterém se déje odehravaji,

vcetné prostorovych vztahit mezi objekty a jejich zménami;

- rozliSovat mezi dileZitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym, rozliso-
vat mezi moznym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim), vyhodnocovat, co je
pravda/nepravda (spravne/nespravné), chapat negaci individualnich jednoduchych

vyrokii;
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- registrovat zavislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, hledat spo-

lecné viastnosti;

- chapat cislo (prirozené) ve vsech jeho rolich (napr. pocet, jméno), chdpat aspon

omezené kontexty, v nichz se cislo miize vyskytovat,

- zaregistrovat vyjadreni kvantity (urcité i neurcité) v proudu veci v riznych jazyko-

vych podobach, umét porovnat mnozstvi i pocet objektit vhodnymi zpuisoby;,
- rozumeét otazkam a umeét odlisSovat riizné otazky,
- odpovidat na vybrané otdzky se snahou o co nejuplnéjsi informaci;

- respektovat v riznych aktivitich zadané podminky, pokyny (ndvod, instrukci) véetné

pochopeni role sloves se zaporkou a kvantifikatorii;

- vnimat dva objekty soucasné a rozumét vybranym vztahium mezi nimi; chapat vztah

celku a jeho casti, objevovat strukturu celku a funkce casti;

- zvladat vychozi metody FesSeni (prirazovani — vSechny typy, porovndvani — vsechny
typy, hierarchizace, trideni — vSechny podoby, metoda vyberu, vylucovaci metoda,
ostré linearni usporadani vSech typii vztahu, uvazovani, usuzovani, urceni poctu

objektii riiznymi zpusoby, vytvoreni potiebného modelu atd.).

Tyto cile mohou pedagoga motivovat k vyhledavani vhodnych aktivit, které se budou pro-
linat v riznych oblastech, se zamérem postupné u ditéte rozvijet pfedmatematické doved-
nosti. Zmitlované cile doplnuji a konkretizuji ocekavané vystupy v RVP PV. Pii praci

S pohddkou miizeme naplnit vSechny uvedené cile.

Predmatematické dovednosti jsou ucenim ziskané dovednosti a schopnosti k feseni tkol1,
tvori tedy zaklad predmatematickych predstav, které jsou predpokladem ke zvladnuti uciva
Skolni matematiky. Rozvijeni pfedmatematickych dovednosti u déti by mélo byt zaloZeno
na zkusenosti, Ze ve vékove stejné skupiné déti, mohou byt jednotlivci, ktefi jsou priblizné
stejného veku, jejich vyvojova uroven — fyzicka, emocionalni, socidlni, kognitivni — mize
byt vSak zcela odlisna (Minelota a kol., 2014). Pfi rozvoji pfredmatematickych dovednosti
se uplatiiuji jak vlivy okolniho prostiedi, tak vlastni Gsili ditéte. Diilezitou podminkou pro
pfislusné pfijimani a zpracovani podnétli vnéjsiho i1 vnitiniho prostfedi jsou urcité vlastnos-

ti CNS a ptedevsim stupen jeji zralosti. To znamena, Ze nedokonale vybaveny a rozvinuty
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mozek ¢i mozkova centra souvisi se zpomalenim rozvoje pfedmatematickych schopnosti a

dovednosti (Michalova, 2001).

Na osvojovani predmatematickych dovednosti se vyznamné podili urovei rozvoje riznych
schopnosti a uroveinl vyvoje v riznych oblastech (Bednafova a Smardova, 2007; Bednafova

a Smardova 2010):

- Hrub4 a jemna motorika — otazka fyzického vyvoje a motoriky je pro rozvoj pred-
matematickych dovednosti zadsadni. Prostfednictvim pohybu dité ziskava zkusenos-
ti, informace, poznava vlastnosti piredmétii (velikost, hmotnost, mnozstvi, tvar).

- Prostorova orientace — pohybem dité ziskava prostorové predstavy, osvojuje si
pojmy souvisejici s uspotadanim v prostoru, jejichz pouzivani pfi rozvoji pred-
matematickych dovednosti nelze vynechat.

- Orientace v ¢ase — s uspofadanim prostoru ma tésnou souvislost s vnimani ¢asu, ¢a-
sové posloupnosti, ktera je soucasti pred-matematickych dovednosti.

- Zrakové vnimani — uvédomeéni si ¢asti a celku, rozliSeni detailu, poloh predméti.

- Re¢ — dité potiebuje slova plné chapat a aktivné s porozuménim pouzivat.

- Kratkodoba pamét’ — s kratkodobou paméti souvisi schopnost koncentrace na ukol.

Uvedené schopnosti a dovednosti dit¢ vyuziva pii osvojovani si predmatematickych do-
vednosti, ruku v ruce s vyvojem poznavani, zejména mysleni, paméti, slovni zasoby a zna-
losti 0 vné&jSim svété. Vyvoj poznavacich schopnosti probiha vzdy v kontextu prosttedi, ve
kterém dité zije. Pro kazdé dité piedskolniho veku je dulezité a potiebné, aby bylo vysta-
vovano nazornym a konkrétnim podnétim. Pomoci manipulace s nimi se uc¢i chapat logic-

ké vazby, pfedmatematické vztahy a souvislosti (Fuchs a kol., 2015).

Mezi predmatematické dovednosti, patii dovednost porovnat, ptifadit, usporadat, tfidit,
zorientovat se v prostoru, atd., vyuzivat tedy procesy (Bednafova a Smardova, 2007; Bed-
nafova a Smardova 2010; Kaslova, 2010) porovnavani, tiidéni, pfitazovani, uspotradani,
orientace Vv prostoru i roving. Jednotlivé procesy spolu tizce souvisi. Védomé pouzivani
zminovanych procest Usti v dovednosti, jejichz mira zvladani v obdobi nav§tévovani ma-
tefské Skoly urCuje miru zvladani matematickych dovednosti ve skole. Matematika je

ovSem uc¢inny pracovni nastroj i jinych disciplin (Hejny a Vondrova, 1999). Procesy, napf.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

porovnavani, pfitazovani nebo t¥idéni, déti pouzivaji i spontanné pii béznych ¢innostech

nebo hre.

2.1 Porovnavani

Nejdiive se zaméfime na proces porovnavani. Podle Zemanové (2013) se proces porovna-
vani u ditéte objevuje jako prvni a v ostatnich procesech typu tfidéni nebo pftifazovani se
porovnavani uplatituje. V procesu porovnavani hledame vztah mezi dvéma objekty nebo
jevy. Porovnavame, zda se objekty shoduji, podobaji nebo se od sebe naopak v néem lisi.
~Porovnavani je soucdst procesi identifikace, rozhodovani, hodnOceni, vybéru a tedy
i reSeni matematickych uloh.* (Kaslova 2010, s. 40)

V matefské skole pracujeme s riznymi typy porovnavani. Za¢iname od téch nejjednodus-
Sich a postupujeme ke slozitéjsim. Malym détem se doporucuje davat objekty
k porovnavani nejprve trojrozmérné, u kterych mohou zapojit vice smyslt, poté dvojroz-
mérné (Kaslova, 2010). Nyni si bliZe pfedstavime tfi typy porovnavani.

a) Prirozené porovnavani — spociva v hledani shod a rozdilti, jsou-li dané objekty tpl-
né stejné ¢i nikoli. Pfi porovnavani tohoto typu, hleddme odpovédi na zakladni
otazky. Jsou objekty stejné? Pokud ne, v ¢em se objekty 1is§i? Ve kterych konkrét-
nich rozdilech se objekty 1i§i? Napiiklad ur¢ime pocet rozdilti nebo rozdily charak-
terizujeme (Zemanova, 2013).

b) Zakladni porovnavani — je proces, ktery spojujeme s volbou jednoho ze tfi moznych
vztahl (napf. vétsi nez, mensi nez, rovna se). Mizeme porovnavat (Kaslova, 2010)
mnozstvi (vice nez, méné€ nez, stejn¢ jako), délku (delsi nez, kratsi nez, stejné dlou-
hy jako), sitku (8irs$i nez, uzsi nez, stejné Siroky jako), vysku (vySsi nez, kratsi nez,
stejné vysoky jako), hmotnost (t€z$i nez, lehéi nez, stejné tézky jako), vzdalenost
(blizk ... nez, dal k ... nez, stejn¢ daleko od... jako). Pii zakladnim porovnavani se
tedy ptame: v jakém ze tifi moznych vztahl objekty jsou? Ktery objekt je men-

Si/vetsi ?
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¢) Porovnavani rozdilem — pracuje s otazkou ,,0 kolik... se 1i§i?*. Je to proces, ve kte-
rém déti urcuji vztah mezi objekty, konkrétné¢ jaky je mezi nimi rozdil a o kolik.
Déti v predskolnim véku urcuji rozdil pouze poméfovanim (Zemanova, 2013).
Pfi porovnavani se nemusime omezovat pouze na skute¢né predméty nebo obrazky. Kaslo-
va (2010) odkazuje na porovnavani zvuku (fe¢, hudba, podupy, potlesky), vyznamu sdéle-
ni, d&ja, ale i pohybi nebo celych choreografii. Pro déti v MS je viak porovnavani vyzna-
movych sdéleni, d&ji a pohybll naro¢né, jde tedy o to snazit se toto porovnavani détem
zjednodusit a umoZnit.
Priklad tkoli zamétenych na proces porovnavani k pohadce Mésenka a tfi medveédi:
- Porovnej obrazky a najdi alespoil 4 z 5 rozdilt (ukol €. 5)

- Porovnej mnozstvi kase v misce a usporadej misky od nejvétsi po nejmensi (ukol ¢. 10)

2.2 Prirazovani

Jde o proces, kdy z nabidky objektt tvotime dvojice, trojice... n-tice (Zemanova, 2013).
Ptifazovani velmi souvisi s porovnavanim. Dité objekty porovna, poté je ptifadi a utvari n-
tice. N-tice mohou byt uspotfadané, zalezi tedy na poradi objekti, ale také neuspofadané,
kdy na potadi objektl nezalezi. N-tice mohou byt slozené objekty jedné skupiny (mnoziny)
— odborné nazyvano zobrazeni v mnoZin€ nebo slozené objekty dvou rtiznych skupin
(mnoZin) — odborn€ nazyvano zobrazeni mnoziny do mnoziny (Zemanova, 2013). Nyni se
zamé&fime na tfi rizné typy piifazovani:
a) Prosté zobrazeni neboli piitazovani prosté — ,,Kazdému objektu z nabidky objektit
priradime pravé jeden jiny objekt a tento uz nepouzijeme znovu.* (Zemanova, 2013,
s. 34) To znamen4, Ze utvaifime dvojice o prvnim a druhém prvku, které uz nesmi-
me pouzit v jiné dvojici. Prosté zobrazeni déti uplatituji v kazdodennich ¢innostech.
Napft. kdyz si oblékaji kabat a zapinani je na knofliky. Kazdé dirce je pfifazen pravé
jeden knoflik. Nelze tedy pouzit jeden knofliky vicekrat. Typickou hrou je pexeso.
b) Zobrazeni — ,,Kazdému objektu z nabidky objektii priradime pravé jeden jiny objekt,
ale tento miizeme pouzit znovu. Pr. Pojmenuj spravné tvary kostek — krychle, kvadr,

valec, koule (nemuzes stejnou kostku pojmenovat ruzné, ale ruzné kostky mohou mit
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stejny tvar).“ (Zemanova, 2013, s. 34) Od prostého zobrazeni se tedy lisi v tom, ze
druhy objekt z ur¢ité dvojice muZzeme pouzit i jako druhy objekt v jiné dvojici.
¢) Nejedna se o zobrazeni — ,,Kazdému objektu z nabidky objektii priradime libovolny

pocet jinych objektii, muzeme je pouZivat opakovne.“ (Zemanova, 2013, s. 35)
Kaslova (2010) v ramci jazykové piipravy na tento druh pfifazovani uvadi priklad.
Déti hledaji homonyma k vybranému slovu (jedno slovo bude mit vice homonym
a ty se mohou u dal$ich slov opakovat). Déti tedy hledaji rizné varianty vyznamu
slova, jak jej 1ze chapat.

Ptiklad ukoli zamiezenych na proces pfifazovani k pohadce Mésenka a tii medvédi:

- Pfitad’ véci k pohadkovym postavam (tkol €. 3)

- Ptirad’ k sob¢ spravné obrazky (ukol €. 9)

2.3 Tridéni

nwProces, ktery vede k rozkladu daného objektu na tridy. Rozklad nastane teprve tehdy, za-
vedeme-li v daném souboru takovy vztah, ktery proces trideni spusti.“ (Kaslova 2010,
s. 57)

»Iridéni probiha na zaklade relace ekvivalence, kdy jsou v kazdé tiide objekty navzdjem
ekvivalentni.“ (Fuchs a kol., 2015, s. 61) Ttidéni tedy znamena, Ze soubor objektti (mnozi-
nu) rozdélime do tfid (skupin) tak, aby kazdé tfida méla alespoil jeden objekt, pfitom dvé
tiidy nemély spolecny objekt a sjednocenim vsech tfid nam vznikla pivodni mnozina ob-
jektd (Zemanova, 2013). Jednotlivé objekty z mnoZiny rozdélujeme do tfid dle urcitého
principu. Napiiklad podle charakteristickych vlastnosti, jako barvy, velikosti apod.
V matematice se tomuto procesu {ika rozklad mnoziny a vzniklym skupindm tt¥idy rozkladu
mnoziny.

Ttidit 1ze rizné objekty, riznymi zplsoby. Pro dité je nejjednodussi fyzicky roztiidit sku-
te¢né predméty, které miize vnimat vice smysly. Miize tfidit ale i obrazky nebo si rozklad
jen piedstavovat. Blazkova (2010) se zmifluje o tom, aby dité zacinalo s rozkladem nejdfi-
ve na dv¢ tfidy, podle jednoho kritéria, a dale tyto zvySovat. Rozklad na dvé tfidy miizeme
pozorovat u mnoha her, naptiklad pti hie Na rybicky a rybaie. Nasledn¢ se dité uci tridit

podle vyznamu (Fuchs a kol., 2015).
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dochazi k rozkladu na tfidy. Potize mohou mit déti zejména z malo podnétného prostiedi.
Kaslova (2010) dale uvadi, ze tfidéni je procesem piispivajicim k pochopeni piirozeného
¢isla. Nyni definujeme tfi odlisné typy tiidéni.

a) Spontanni tfidéni — ,,Dité si proces trideni neuvédomuje (proces probihad jako sou-
cast zakladniho objevovani svéta), neprobihda komunikace o procesu, startuje od
okamZiku, kdy je dité schopno s objekty manipulovat.” (Zemanova, 2013, s. 45) Di-
té tfidi podle subjektivniho kritéria, n€kdy intuitivné spravné.

b) T#idéni napodobou — ,,Dité si kritérium tridéni neuvédomuje, ale tridéni kopiruje
(napodobuje) podle nekoho/néceho.” (Zemanova, 2013, s. 45) Napiiklad dité ukla-
da nadobi do mycky tak, jak to déla maminka.

c) Védomé ttidéni — ,,Probihd podle zadaného kritéria, startuje soucasné s védomim
porovndvanim a prirazovanim.* (Zemanova, 2013, s. 45) Ditéti zadavame kritéria
tfidéni jako je velikost, tvar, barva. Ttidéni je proto vazéno i na znalosti ditéte.
Schopnost tfidit rozvijime zvySovanim narocnosti jednotlivych aktivit, vyuzivime
i negaci, vlastnosti, které¢ dany objekt nema (Fuchs a kol., 2015).

Ptiklad tkolu zaméteného na proces tfidéni k pohddce Masenka a tf1 medvédi:

- Rozttid’ obrazky podle velikosti na malé, stfedni a velké (ukol ¢. 4)

2.4 Usporadani

V pozdgjsim predskolnim véku se u ditéte objevuje dovednost usporadat soubor objekti
(mnozinu). Vysledkem procesu uspotfadani je tedy usporfadand mnozina. V porovnani
s vySe uvedenymi procesy startuje proces uspoiadani nejpozdéji, diisledkem urovné obtiz-
nosti tohoto procesu. V piedchozich procesech vnimalo dité vzdy jeden objekt a poté dru-
hy, v procesu uspofadani vnima vice objektl soucasné (Zemanova 2013). Matematika dale
rozliSuje typy usporadani, v matetské Skole vSak prevazné vyuzivame ostré linearni uspo-
radani.

,Jako linedrni uspordddni oznacujeme proces i vysledek tohoto procesu.” (Kaslova, 2010,
S. 83) V ostrém linearnim uspofadani maji prvky z dané mnoziny své pridélené misto,

u kazdych dvou prvki tedy dokdzeme urcit jejich vzajemné potadi, jsme tedy schopni urcit
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pofadi vSech prvkl a setadit je ve spravném poradi. Typickym piikladem jsou abecedni
seznamy jmen. Proces uspotadani se vyznamné podili na zavadéni Ciselné tfady. Dité
v matetské skole si potfebuje osvojit predev§im pojmy pied — za, hned pied — hned za, sou-
sed¢, prvni a posledni, prostfedni. K 0svojovani mizeme vyuzit pohddku O veliké fepé.
Nesmime opomijet ani slovicko nez. Pomoci ného si dit¢ uvédomuje vztah mezi dvéma
prvky (Zemanova 2013).

Typy uspotadani podle Zemanové (2013):

a) Casové usporadani — Objektem uspofadani jsou udalosti, kritéria pro uspotadani
jsou ,,diive nez*“ nebo ,,pozdéji nez™.

b) Casoprostorové uspoiadani — Objektem uspofadani jsou osoby, kritéria pro uspoia-
dani jsou ,,ptisel/ptijel/je pred* nebo ,,ptisel/piijel/je po™.

€) Prostorové usporadani — Objekty i kritéria uspotadani mohou byt riizna, dulezité je,
Ze se objekty uspotradavaji do prostorové osy.

Pii vSech typech uspofadani miZzeme vyuZzit pohddku O Cervené fepé. Dit¢ mlze napiiklad
po ptecteni pohadky urcovat, kdo ptiSel tahat fepu pred a kdo po babicce, co bylo dfive, co
pozdéji, kdo byl prvni nebo kdo uprostied, také uspotradat obrazky podle toho, jak plynul
d¢j pohadky apod. Dité musi sva tvrzeni spravné zdivodiiovat.

Typy uspotadani podle Kaslové (2010):

a) Kvantitativni uspotadani — se tyka poctu, mnozstvi nebo ¢isel bez vazby na jednot-
ky. Konkrétné se jedna o vazby ,,vice nez*, ,,méné nez" pro pocet nebo mnozstvi
objektii. Napf. u hry pexeso urcujeme potadi hract na konci hry podle vztahu ,,mit
vic nez®.

b) Kvalitativni usporadani — tato uspofadani v sobé zahrnuji takova uspotadani,

u nichz dospély vnima ¢iselné hodnoty, avsak dité ne, a to zejména v souvislosti
s veli¢inami nebo vlastnostmi (napf. mit vétSi hmotnost, tedy byt t€Zsi nez, je hladsi
nez, je sladsi nez). (Kaslova, 2010)

Priklad tkolt zamétenych na proces uspofadani k pohddce Mésenka a tii medvédi:

- Uspotéadej obrazky podle toho, jak plynul d&j pohadky (ukol €. 6)

- Porovnej mnozstvi kase v misce a uspotradej misky od nejvétsi po nejmensi (tkol €. 10)
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2.5 Geometrické predstavy

Podle Diviska (1987) Ize zakladni geometrické poznatky u déti v predSkolnim véku rozde-
lit do tii oblasti: orientace v prostoru a roviné, geometrické ttvary a jednoduchd meétent,
ktera se provadé¢ji pomoci porovnavani délek. ,,V ramci rozvijeni geometriCkych predstav
se intenzivné rozviji analytiko-syntetické mysleni.” (Fuchs a kol., 2015, s. 58)

Pii vytvareni piedstav o zakladnich geometrickych tvarech a pro seznamovani s nimi, se
v mateiské Skole nejcastéji vyuzivaji manipulacni ¢innosti a hry (Stopenova, 2009). Po-
znatky o geometrickych ttvarech jsou détem podavany zprostfedkované naptiklad pomoci
stavebnic.

Mit dovednost orientovat se v prostoru také pozitivné ovliviiuje zvladnuti u¢iva matemati-
ky. Disponovat dobrou orientaci v prostoru je taktéz uzitecné v bézném Zzivoté. Je ji zapo-
ttebi napiiklad pii pouzivani mapy, pti pohybovych ¢innostech, ale pfedev§im nam umoz-
fluje pohybovat se po svété, abychom se neztratili v nezndmém prostiedi atd. (Bednarova,
Smardova, 2010)

V prostoru rozliSujeme tii sméry: vertikalni smér (nahote, dole), ptedozadni a horizontalni
smér (vazi se na néj pojmy vpravo, vlevo). Aby dit€ vyjadfilo vztah k prostoru, postupné
uziva pojmu jako hned za, daleko, vysoko a také dokaze spravné pouzivat predlozky vedle,
za, na, mezi, v..., apod. (Bednafova, Smardova, 2010, s. 5) Orientace v prostoru je spojena
S vnimanim prostiedi okolo.

Jestlize détem nachystame aktivity v rdmci pracovnich listli nebo praci s papirem, mluvime
0 orientaci v roviné. Muze se jednat o rizné formy prace s piedtisténym bludistém na papi-
fe nebo popis umisténi objektli na obrazku aj. Déti mohou napftiklad sestavit podle planku
opici drahu, kterou si nasledné prob&hnou.

Ptiklady k pohadce:

Orientace v prostoru

- Ur¢i, kdo vSechno stoji pfed/za/mezi ur¢enymi pohadkovymi postavami (tikol €. 14)
Orientace Vv roviné

- Najdi a vyzna¢ spravnou cestu Vv labyrintu (tkol €. 21)

Orientace v ¢ase

- Uspotadej obrazky podle toho, jak plynul d&j pohadky (ukol €. 6)
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Geometrické predstavy

- Roztiid’ kameny podle tvaru (tikol €. 33)

Pii feSeni a realizaci veSkerych aktivit je potiebna zrakova analyza a syntéza. Jde o proces,
kdy si dit¢ uvédomuje urcity objekt nejen jako celek, ale vnima i jeho jednotlivé ¢asti
a naopak. Pro pfedskolni v€k je charakteristické vnimani zaméfené spiSe na celek. Pro cte-
ni, psani i pocitani je vSak dilezité vnimani celku i jeho ¢asti. Vnimani ¢asti je vyznamné
pro tzv. technické mysleni, matematiku (Bednafova, Smardova, 2010).

Déti v matetské Skole pracuji s riiznymi typy aktivit vztahujicich se k vnimani celku a jeho
casti. Nejcastéji se miizeme setkat s kompozici, tedy sklddanim celku, coZ mohou ptedsta-
vovat nejriaznéjsi puzzle. Pro vnimani celku a jeho ¢asti je dale vyznamna korelace celku,
hledéani chyb a jejich odstranéni.

Ptiklad k pohadce Mésenka a tii medvédi:

- Doplii chybéjici cast obrazku (ukol €. 8)

- Poskladej obrazek z 6 ¢asti (tkol ¢. 7)
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3 POHADKA A JEJI CHARAKTERISTIKY

Pohadka je epicky utvar lidové slovesnosti, nékdy nazyvany bachorka, ktery se zachovaval
ustnim pieddvanim z generace na generaci. Pozd¢ji byl také sbérateli v néjaké podobé¢, ¢as-
t&ji vSak v n€kolika rtiznych podobach, pisemné zaznamenan (Chaloupka, 2005). Pohadku
I V souCasnosti vnimame jako literarni text, ktery vznikal a Cerpal ze starodavnych vypra-
veéni, objevuji se v ném bajné bytosti, touha po naplnéni dobra a potrestani zla nebo nadca-
sové zivotni pravdy (Cetikova, 2006). Dalsi autor definuje pohadku:

Zije aktivné nejen jako dédictvi uz hotovych klasickych texti, ale i jako literdrni itvar
novodobymi autory stale nové utvareny, ktery si vic nez kdykoli osvojuje détsky pohled na
skutecnost, napdji z ného prameny své fantastiky a pro détské premysleni, potéseni i radost
ze hry objevuje nové naméty, chytré napady, platné mravni hodnoty, humor a snim i prile-
Zitost pro pobaveni a smich. “ (Vatejkova, 1998, s. 3).

Pohadky maji riizné podoby, rizné tviur¢i pfistupy, tvofi pestry soubor epickych utvart.
Existuje také mnoho riznych moznosti, jak 1ze pohddky rozdélovat. Kazdy autor, spisova-
tel i odbornik pfistupuje k tomuto déleni jinak. Smahelova (1989) déli pohadky podle zpi-
sobu jejich zpracovani na klasickou adaptaci, autorskou adaptaci pohadky a autorskou po-
hadku. V klasické adaptaci pohddky jde o sbératelsky postup, jehoz cilem je z Gistniho po-
davani zachovat folklorni prvky poetiky a uchovat charakteristické prvky vypravéni
Vv literarnim zpracovani. V autorské adaptaci jde o pievypravéni pivodnich pohadkovych
motivi. Prevazuje tvirci slozka autora, ktery do zpracovani vnasi svij rukopis. Hranice
mezi autorskou adaptaci a autorskou pohadkou je Casto nejednoznacna. Autofi vSak
Vv autorské pohadce uplatiiuji svou tvirci individualitu a pohddkové motivy zpracovéavaji
volné.

Jiné rozd¢leni uvadi Varejkova (1989), ktera rozdéluje pohadky na folklorni neboli lidoveé,
literarni a autorské. Pohadka folklorni predstavuje ustné tradovanou pohadku, diky lidovym
vypraveécim. Takova pohadka mize existovat ve vice variantach, z nichZz vychézi literarni
zpracovani. Pohadka literarni reprezentuje literarni adaptaci (klasickou nebo autorskou)
zaznamenanych folklornich textl. Pohadka autorskd oznacuje literarni text, ktery pracuje

s pohadkovymi motivy, ale text je tematicky ptivodni.
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Mezi zékladni typy a také nejcastéjsi déleni podle hlavnich znakl pohadky, patii pohadka
kouzelna, zvifeci, novelisticka, détska a legendarni. Pro pohadku kouzelnou je charakteris-
tické pouzivani prvkll magicnosti, jejichz zaklad mnohdy tvofi myty a magické obfady.
Castym motivem je cesta muZského hrdiny plna nastrah, kontrasty jako $patna a dobra ces-
ta nebo motivicky princip trojnasobnosti (tii pfani, tkoly, princezny). Pohadky zvifeci maji
nejstarsi pivod, souviseji s bajkami. Ve zvifeci pohadce je Clovék vniman jako soucast
ptirody, zvifaty jsou protagonisty piibéhu a déti se s nimi ztotoziuji. V pohadce détské
pfevlada vychovna funkce s imyslem vést dit¢ k posluSnosti, zodpovédnosti, chranit pred
nebezpecim a predCasnou dospélosti. Dominantni myslenkou je, ze pro déti je domov mis-
tem jistoty a bezpec¢i. Pohddka novelistickd (realistickd) ma blizko k povidce ¢i novele.
V pohadce tohoto typu je kouzlo potlaceno ve prospéch moudrosti. Je zde patrny prvkem
humoru a satiry. Realistickd pohadka se vysmiva lidskym vlastnostem, jako je pycha
a hloupost. Zanr legendarni pohadky hraniéi s povésti &i legendou. Pohadky legendarni
¢asto vysvétluji piivod a pojmenovani nejriiznéjsich jevl, mist, rostlin nebo zivoc€ichll. Z4-
kladem téchto pohadek jsou biblické ptibéhy (seminai UTB M5LIT, 2015).

Pomoci pohadek se déti uci pravidlim, vzorclim chovani, miiZeme je dokonce povazovat
za prostiedek vychovy. Dité se ztotoziiuje s postavami z pohadek, které piedstavuji urcité
lidské vlastnosti, 1épe poznava sdm sebe, ziskava vlastni postoje apod. Pohadky détem da-
vaji pocit bezpeci, Ze dobro vZdy zvitézi nad zlem, chytrost nad hlouposti. IkdyZz tomu tak
Vv béZném svété neni, déti v jejich obdobi potfebuji podobné jistoty. Pohadky vSak détem
reprezentuji 1 realny svét. Hlavni hrdinové vétSinou prochdzeji zivotni zkouSkou nebo se
podrobuji velkému nebezpeci, coz piedstavuje, Ze v zivoté to neni vzdy jednoduché. Jestli-
ze hrdinové uspésné projdou tvrdou zkouSku, dostava se jim zaslouzena odména. V zivoté
také neni vSe zadarmo. Rizné pohadky v sobé¢ skryvaji rizna poselstvi a zpisobem détem
srozumitelnym jim reprezentuji skutecnost.

»Pohddka svou jednoduchou fabuli, jasnou polarizaci dobra a zla, pochopitelnymi zaplet-
kami a krdasou jazyka predvadi chaoticky a nesrozumitelny svét pred vyvijejici se deétskou
dusi ve srozumitelnych obrazech. (Cernousek, 1990, s. 9)

Pohadka se vyznaduje typickymi rysy. Casto jsou pouzivany opakujici se formule, piede-
v§im na zacatku a konci pohadky (Bylo, nebylo..., Za devatero fekami a devatero hora-

mi..., Zili §tastné az do smrti...), magicka &isla jako napiiklad tii dcery, tii tikoly, za sed-
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mero horami apod., vySe zminované tkoly a zkouSky hlavnich hrdind, jejichz naro¢nost
fata 1 véci, které jsou obdateny lidskymi vlastnostmi, také nadptirozené bytosti nebo kou-
zelné predméty (Mocna, 2004). Pohadky casto popiraji prirodni zdkony a déj se tak ode-
hréva pro nas v dalekém a kouzelném svéte.

wZakladni funkci pohddek je vnést smysl a 7ad do détem piivodné nesrozumitelného, skoro
chaotického svéta, do sveta, jemuz déti, obzviasté v dobé predskolni, nemohou plné poro-
V dospélosti.* (Cernousek, 1990, s. 7)

Richter (2004) uvadi dalsi charakteristické znaky pohadek jako je opakovani, tedy postup,
ktery détem pomaha se zapamatovanim. Opakovani také zesiluje ucinek déje. Dalsim ty-
pickym znakem pohddek je dynamicnost déje, minimum popisi a charakteristik.
V pohadkach se objevuje animismus a antropomorfismus, ozivani nezivych pfedméti.
Ptredskolni dité potiebuje nejprve poznat hodnoty v jejich ryzi podobé, neni schopno rozli-
Sovat protikladné pojmy, nedokaze chapat ironii, proto jsou pohadky charakteristické také
jednoznacnosti. Diky obecnosti mtize dité naplnit své piedstavy a ztotoznit se s hrdiny po-
hadky.

Celou kapitolu o pohadce vystizné shrnuji slova Michala Cernouska. ,,Déti potiebuji po-
hadky, aby vérily tomu, Ze dobro zvitezi, musi duvérovat budoucnosti, aby vstoupily do

Zivota.” (Cernousek, 1990, s. 9)

3.1 Rozvoj predmatematickych dovednosti s vyuzitim pohadky

Pohadky jsou nedilnou soucasti svéta déti. Skrze pohadky se seznamuji se svétem,
s tradicemi, nebo naopak mohou poznat imaginarni a vymyslené svéty, a ponofit se tak do
taju fantazie a zaroven i1 rozvijet svou tvotivost. Pohadku nej€astéji ¢teme détem pied spa-
nim a toto ¢teni se stava jakymsi ritudlem v Zivoté ditéte, predev§im predSkolniho obdobi.
D¢ti maji knihy doma i v matetskych Skolach volné k dispozici, mohou si v knize listovat,
divat se na obrazky, které jsou jim blizké. Pohadky vSak mlzeme vyuzit i jako motivaci
K riznym ¢innostem - naptiklad na zacatcich fizenych ¢innosti. Pohadka mize slouzit jako

vychovny vzor ¢i model, ukazujeme si na ni ptiklady sluSného chovéni a naopak. Déti vidi
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vlastnosti kladnych a zapornych postav. Pohadka slouzi i jako prostfedek rozvoje slovni
zasoby a verbalni komunikace. Mizeme pohadku vyuzit i pro rozvoj pfedmatematickych
dovednosti? Podle vyse popsaného vime, ze 1ze vyuzit pohadku pro rozvoj procesu uspota-
dani. Podle mého néazoru v sobé pohadka skryva obrovsky vzdélavaci potencidl, mizeme
vymyslet nespocet aktivit a ¢innosti, které se budou vztahovat k dané pohadce a zaroven
budou rozvijet vSechny vys$e zmifiované a popsané dovednosti. Mnoho autori zabyvajicich
se predmatematickymi i matematickymi predstavami ve svych textech odkazuje na vyuziti
prace s pohddkou, kterou lze vnimat jako prostiedek pro osvojovani si ptedmatematickych
dovednosti. Pohadky jsou velice inspirativni, tvarné, da se s nimi dobfe pracovat a détem
jsou blizké. Z pohéadek déti ¢erpaji mnoho novych informaci, pohédky poskytuji nové zna-
losti, pomahaji dosahovat spéchu a mnoho dalsiho.

Pokud chceme s pohadkou dale pracovat, naptiklad pokracovat plnénim riznych ukold,
musime se presveédcit, zda déti vS§emu z pohadky rozumi. Mizeme s nimi spole¢n¢ dé&j po-
hadky prevypravét, aby si vSe 1épe zapamatovaly.

Autori nejcastéji odkazuji na pohadky v souvislosti s rozvojem Casoprostorové orientace,
linedrniho uspotfadani nebo kritického mysleni. MiZeme détem piedkladat obrazky, na
nichz je roztazovany dé&j pohadky a dit¢ pomoci obrazkd vypravi pohaddku sam, upravuje
pofadi obrazkl (hled4 chybu). Podobnym zplsobem se 1ze vénovat pfifazovani, porovna-
vani, tfidéni, uspofddani 1 orientaci v prostoru ¢i roving€, doplnénim pohadky o zajimavé
ukoly, aktivity a ¢innosti. Zalezi na pedagogovi, jakym zptisobem a k ¢emu pohadku vyuzi-
je. Vhodnymi pohadkami pro naslednou praci s nimi jsou napiiklad pohadky O veliké fepé,
Zlatovlaska, Popelka, Tti vlasy déda Vsevéda apod.

Préce s pohadkou ptijde vzdy ruku v ruce s rozvojem feci a rozvojem vyjadfovacich schop-
nosti. Tento rozvoj je také velmi dualezity pro budouci spravné feseni slovnich tiloh a slov-
n¢ zadanych problému na trovni Skolni matematiky (Fuchs a kol., 2015).

Muzeme se také setkat se zvlastnim typem pohddky, tzv. matematickymi pohadkami, coz
jsou matematické slovni tlohy, které jsou psany zcela jinym, nez béznym zptsobem. Podle
Veselého (2006) jsou matematické pohadky delsi slovni ulohy. Jako kazda pohadka ma i ta
matematickd své ponauceni, v tomto piipadé pfimo naucny a procvicujici charakter, tedy

probirané ucivo. Matematické pohadky se vSak vazi ke Skolské matematice. Transformace
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takové pohadky do matetské skoly miize mit podobu pravé ukoli priméfenych véku déti a
vazicich se k dané pohadce.

U déti predskolniho veéku pohadky rozvijeji jejich fantazii, pozornost, pamét, fe¢, emotivi-
tu i mysleni. Pomoci zamérné a cilené prace s pohadkou se mizeme soustiedit 1 na rozvoj
pfedmatematickych dovednosti.

Cilem mé prace je tedy navrhnout program, ktery bude zaméfen na vyuziti pohadek
s akcentem na oblast pfedmatematickych dovednosti déti v mateiské $kole, ¢imz se vSak

budu podrobng&ji zabyvat v své praktické ¢asti.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 APLIKACNI CAST

V aplikacni ¢asti bakalatrské prace se zabyvame jednou z moznosti, kterou lze pfistupovat
Kk rozvoji predmatematickych dovednosti u déti predskolniho véku s vyuzitim pohadek.
Cilem aplikac¢ni ¢asti je vyuzit vzdélavaci potencial pohadek a navrhnout odpovidajici pro-
gram. Soucasti navrhovaného programu jsou tedy kratké pohadky obohacené o aktivity

a ukoly pro déti, zaméfené na rozvoj predmatematickych dovednosti déti.

Typ aplikace
Vytvofeni programu zaméfeného na oblast piedmatematickych dovednosti déti s vyuzitim

pohadek.

Zdtvodnéni jeho potiteby
Program vyuziva kratké a zname pohadky s akcentem na oblast pfedmatematickych doved-
nosti déti a pfinasi tak nové a netradicni metody prace v oblasti matematiky na Urovni

piedskolniho vzdélavani.

Cil programu
Cilem programu je vyuzit vzdélavaci potencial pohadek v oblasti pfedmatematickych do-

vednosti déti v matetské skole.

Cilové kompetence

Program nabizi aktivity, které dité¢ vedou k vytvareni a ziskavani nasledujicich cilovych
kompetenci.

Kognitivni — osvojovani poznatki a intelektovych dovednosti.

Dité chape elementarni matematické souvislosti a podle potifeby je dokaze prakticky vyuZzi-
vat (dokaze porovnavat, ptifazovat, uspotradat a tfidit objekty podle zadaného kritéria).

Dité€ rozumi prostorovym pojmlim, orientuje se v prostoru i roving.

Dit¢ se dokaze ¢astecné orientovat v Case, na zékladé svych v€kovych moznosti.

Dité¢ dokaze vnimat celek i jeho casti.
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Afektivni — osvojovani postojt, tvofeni hodnotové orientace.
Dité si vytvaii kladné postoje k matematice, diivéfuje svym schopnostem a dovednostem.
Psychomotorické — osvojovani psychomotorickych dovednosti.

Dit¢ dokaze manipulovat s objekty podle pokynii.

Vzdélavaci obsah

Na zaklad¢ studia odborné literatury jsme vybrali a upravili vhodné aktivity a zatadili je do
programu. Volili jsme kratké znamé pohadky, k nimZ jsme uzptlsobili aktivity tak, aby vy-
chazely z daného piibéhu, zaroven si vSak zachovaly vzd€lavaci potencial, tedy rozvijely
predmatematické dovednosti déti. Aktivity jsou tedy zamétené na dovednosti jako porov-
navani, pfifazovani, tfidéni, uspotfadani, orientace v Case, orientace V prostoru i roving,
geometrické tvary a Utvary, vnimani celku a jeho ¢asti. Uvedené dovednosti vSak nelze
vnimat zcela izolované. Spolu s pfedmatematickymi dovednostmi je rozvijena i oblast po-
znavani, kterou nelze oddélit. Cely program provazi pét zndmych pohadek. Podle délky
byly pohadky détem cteny celé nebo na pokracovani. K jednotlivé pohadce se vztahovalo

devét az deset aktivit, které vSak byly rozdéleny do dvou dni.

Casové parametry
Program probihal po dobu péti tydnii, vZdy dva po sobé jdouci dny v tydnu. Kazdy tyden
provazela jedna pohadka. VSechny aktivity k jedné pohadce byly rozdéleny do dvou dnti

V tydnu z hlediska naro¢nosti na soustiedéni i ¢as.

Pomiicky

K realizaci programu bylo zapotiebi vyrobit specifické pomtcky, které byly vyuzity
k jednotlivym pohadkam. Jednalo se pfedevsim o obrazkovy material, pracovni listy, plan-
ky, labyrinty, obrazkové puzzle, geopuzzle. Déle byl pfi realizaci programu vyuZzit inventaf

matefské Skoly jako tfi misky rizné velikosti, papirové cihlicky, tfi obruce, balony, kuzely.
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Prosttedi

Program zaméfeny na oblast pfedmatematickych dovednosti jsme realizovali ve vybrané
mateiské Skole ve Zlinském kraji. Matefskd Skola je Ctyftfidni, dvoupodlazni budova,
umisSténa v oplocené zahradé. Matef'ska skola byla po obhajeni projektu ptijata do celostat-
ni sit¢ ,,ZDRAVA MATERSKA SKOLA%, ziskala tak Osvéd&eni a opravnéni pouzivat
logo ZMS. Za hlavni poklada ,,zdravé* pojeti vychovy a vzd&lavani — vytvofit zdravé pro-
stfedi, zdravé mezilidské vztahy i osvojeni zivotnich navykid a dovednosti, jez budou pova-
zovany za zdravy zpusob zivota. Ve Skolce jsou vékoveé smisSené tiidy. Pro déti maji velky
vyznam jejich vzajemné kontakty. Mladsi déti se uci od starSich, star§im détem se zvySuje

sebevédomi a odpoveédnost ve vztahu k mlads$im, protoze si uvédomuji vlastni vyspélost.

Charakteristika ttidy

Program jsme realizovali ve tfidé ,,Berusek, ktera se nachazi v ptizemi, v pravém kiidle
budovy Matetské skoly. V letosnim roce 2015-2016 je ve tfidé zapsanych 26 déti, 11 dév-
¢at a 15 chlapct, z toho 3 déti zistaly z divodu odkladu skolni dochazky a 1 dité je od led-
na vracené ze ZS. Jsou zde zapsany déti ve véku od 2 do 7 let. T¥ida je rozdélena na tiidu a
hernu. Devét modernich stoleCkli umozituje riznou variantu uspotradani. Ve tiidé jsou
rizné centra, kterd poskytuji détem moznost rozvinout hru v co nejvétsi mife. Ve ttide je
ateliér, kuchynka s pokojickem, knihovna s pismeny a tabulkami, stavitelské centrum, hu-
debni centrum, posta a koutek s PC. Ve vestibulu u tfidy je spole¢na piezouvarna pro ttidu
»Berusek® a pro tfidu ,, Kuratek”. Zde ma kazdé dité sviij box oznaceny znackou na ulozeni

obuvi a preztivek.

Subjekty programu

Charakteristiku déti jsme provadéli na zaklad¢é rozhovoru s pani ucitelkou a vlastniho po-
zorovani. Jména déti, které se zucastnily programu, jsou z divodu zachovani anonymity

zménéna. Programu se zucastnilo celkem 12 déti ve véku od 4 do 6 let.

Lucinka (4 roky, 5 mésict)
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Temperament: introvert

Povahové rysy: citliva, samotaiska

Komunikace: pfiméfena véku

Adélka (5 let, 3 mésice)

Temperament: introvert

Povahové rysy: citliva, hraje si sama, rada tvoti a kresli, pecliva
Komunikace: logopedické problémy, dobra slovni zadsoba
Maruska (5 let, 3 mésice)

Temperament: extrovert

Povahové rysy: spoleenska, vadci typ, pecliva

Komunikace: logopedické problémy, vynikajici slovni zasoba
Adélka a Maruska jsou jednovajec¢na dvojcata.

Matéj (6 let)

Temperament: introvert

Povahoveé rysy: té€Zka adaptace, nesousttedény, neklidny
Komunikace: dobra slovni zasoba, komunikace na dobré urovni
Diagnostikovdano ADHD. Odklad zahéjeni Skolni dochazky.
AleS (6 let, 2 mésice)

Temperament: introvert

Povahové rysy: nadprimérnd inteligence, nerozumi si s détmi jeho véku, komunikativni
Komunikace: vyborna slovni zdsoba

Diagnostikovan Aspergeriv syndrom.

Tomas (5 let, 7 mésici)

Temperament: introvert

Povahové rysy: nesoustiedény, nevnimavy, neplni tkoly, nerespektuje pokyny
Komunikace: komunikace odpovidé vékove mladSimu ditéti

Diagnostikovano ADHD.
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Eva (6 let, 10 mésict)

Temperament: introvert

Povahové rysy: neumi prosadit sviij ndzor, uzaviend, stydliva, ovlivnitelna
Komunikace: dobra slovni zasoba, piiméfend komunikace

Odklad zahajeni Skolni dochéazky

Terezka (6 let, 5 mésici)

Temperament: extrovert

Povahové rysy: viid¢i typ, pomaha ostatnim détem, komunikativni
Komunikace: vyborna slovni zasoba

Samuel (5 let, 6 mé&sich)

Temperament: introvert

Povahové rysy: t€zké adaptace, boji se, uzavieny, casto breci, lenivy
Komunikace: slovni zasoba na tarovni 3,5 let véku ditéte

Odklad zahajeni Skolni dochazky

Veronika (5 let, 7 mésict)

Temperament: introvert

Povahové rysy: uzaviend, submisivni, tvotiva, kreativni
Komunikace: vliv slovenského jazyka

Odklad zahajeni skolni dochazky

Filip (6 let, 2 mésice)

Temperament: extrovert

Povahové rysy: komunikativni, kreativni, kamaradsky
Komunikace: nadpriimérna slovni zasoba

Kuba (5 let, 11 mésicti)

Temperament: introvert

Povahové rysy: ostychavy, submisivni

Komunikace: dobra slovni zasoba, spiSe mlcenlivy
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Podrobny pritbéh programu

1. Pozdrav s détmi
Seznameni déti s nasledujici ¢innosti
Precteni pohadky détem
Prevypravéni déje pohadky spolecné s détmi
Seznameni déti s nasledujicimi tkoly
Zadéni ukolu jednotlivci
Reseni ukolt

Diskuse o vysledcich feseni ukolu

© ©°o N o g b~ w N

Shrnuti, zaveér

4.1 Aktivity prvniho tydne

Pohadka ¢. 1 — Masenka a tfi medvédi (G. Guile, pieklad K. Blazek)

V jednom hlubokém lese zili v malé chaloupce tii medvédi. Kazdé rano mivali na snidani
ovesnou kasi. Jednoho dne byla vSak jejich kase moc horkd. Medvédi rodina se tedy roz-
hodla, Ze ptijde na prochazku a jejich kase zatim vychladne.

Toho rana se lesem prochazela také hol¢icka Masenka z nedaleké vesnice. Najednou spatii-
la medvédi chaloupku. Nikdy takovou nevidéla, a tak zvédavé oteviela dvefe a opatrné
vesla dovnitt. V jidelné na stole naSla tfi misky ovesné kase. Hol¢i¢ka zacala ochutndvat.
Kase ve velké misce byla moc slana a kaSe v prostfedni misce zase moc sladka. Zato kaSe
Z nejmensi misky ji chutnala nejvice. Méasenka ji tedy vSechnu snédla. V jideln€ byly také
tf1 zidle. Masenka si je prohlédla a pak se rozhodla je vyzkouset. Nejprve se posadila na tu
nejvetsi zidli, ta ale byla pfilis tvrdd. Usedla tedy na prostfedni kieslo, to vSak bylo pfili$
mékké. Nakonec se usadila na nejmensi zidlicku. Masenka byla na tuto zidlicku moc t€zka,
a tak se zidlicka poldmala. MésSenka se po chvilce opet osmélila a vydala se zvédave po
schodisti do patra. Nahote nasla Mésenka tfi postele. Hol¢icka nejprve vyzkousela nejvetsi
postel, ale ta pro ni byla p#ili$ tvrda. Lehla si proto do prostiedni postele, ale ta zase byla
moc mé&kka. Nakonec si lehla do malé postylky. Ta byla pohodln4, a proto v ni rychle usnu-

la.
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Medvédi rodina se na prochédzce lesem pozdravila se vSemi svymi sousedy zvifatky. Kdyz
si mysleli, Ze jejich ovesna kase uz dostateéné vychladla, vratili se domt. Doma je ¢ekalo
jedno prekvapeni za druhym. Nejprve tatinek Medvéd zaburacel: ,,Nékdo jedl moji slanou
kasi.“ Potom se ozvala maminka Medvédice: ,,Nékdo jedl i moji sladkou kasi. Nakonec
fekl Medvidek: ,,Také moji kasi n¢kdo jedl a vSechnu mi ji snédl!* Potom se medvédi ro-
dinka Sla posadit na své zidlicky. Maly Medvidek pohlédl na svou zidlicku. ,,Podivejte se,
je polamana!“ Maly medvidek zacal plakat. Celd medvédi rodinka se pak vydala po scho-
disti do loznice. Maly medvidek se podival do své postylky. ,,Nékdo lezi v mé postylce, to
je ona!*“ Masenka se kiikem medvédi rodinky probudila. Hol¢i¢ka se hrozné vydésila, rych-
le vyskocila z postylky, sebéhla po schodisti dold, oteviela dvete a utikala z chaloupky, co

ji nohy stacily.

1. Den
Cile
e usporadat objekty podle velikosti
e priradit objekty k pohadkovym postavam
e roztridit objekty podle velikosti

e najit 4 rozdily ve dvojici obrazka

Kompetence
e Dité dokaze usporadat objekty podle velikosti.
e Dité dokaze priradit objekty k pohadkovym postavam.
e Dité dokaze roztridit objekty podle velikosti.

e Dité dokaZze najit 4 rozdily ve dvojici obrazka.

Ukol ¢. 1: Pojmenuj pohadkové postavy.
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Ukol ¢&. 2: Uspoiadej pohadkové postavy od nejmensi po nejvétsi.

Usporadani podle vel. (zadani) — obr. ¢. 1 Usporadani podle vel. (Feseni) — obr. ¢. 2

Ukol ¢&. 3: Pfifad’ véci k pohadkovym postavam.

Prifazovani (zadani) — obr. ¢. 3 Prifazovani (feseni) — obr. ¢. 4
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Ukol ¢. 4: Roztiid’ obrazky podle velikosti na malé, stiedni a velké.

Trident podle vel. (zadani) - obr. ¢. 5 Trideni podle vel. (Feseni) — obr. ¢. 6

Ukol ¢. 5: Porovnej obrazky a najdi alesponi 4 z 5 rozdiltL.

Porovnavani obrazkii (zadani) — obr. ¢. 7 Porovnavani obrazkii (feseni) - obr. ¢. 8

2. Den
Cile
e usporadat objekty podle casové posloupnosti
e uspotadat objekty podle velikosti
e poskladat obrazek z 6 Casti
e prifadit objekty do dvojic

e porovnat objekty na zakladé jejich velikosti
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Kompetence

Dit¢ dokaze usporadat objekty podle ¢asové posloupnosti.
Dité dokaze usporadat objekty podle velikosti.

Dit¢ dokaze poskladat obrazek z 6 ¢asti.

Dité dokaze ptiradit objekty do dvojic.

Dité dokaze porovnat objekty na zéklad¢ jejich velikosti.

Ukol ¢. 6: Uspoiadej obrazky podle toho, jak plynul d&j pohadky.

Usporadani podle déje pohadky — obr. ¢. 9
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Ukol ¢. 7: Poskladej obrazek z 6 &asti.

Obrazek ze Sesti casti (zadani) — obr. ¢. 10 Obrazek ze Sesti casti (FeSeni)- obr. ¢. 11

Ukol ¢&. 8: Doplit chybgjici ¢ast obrazku (vybér ze 4 moznosti).

Doplneni chyb. casti obrdzku — obr. ¢. 12



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

Ukol &. 9: Pfirad’ k sobé spravné obrazky.

Prirazovani (zadani) — obr. ¢ 13 Prirazovani (feseni) — obr. ¢. 14

Ukol &. 10: Porovnej velikost misek s kasi a uspofadej misky od nejvétsi po nejmensi.

Porovnavani velikosti (FeSeni) — obr. ¢. 15

4.2 Aktivity druhého tydne

Pohadka ¢. 2 — O velike fepé (L. Hola)

Zili jednou dédecek a babicka. Dédedek na jafe zasadil fepu. Repa vyrostla veliké, pie-
velik4. Na podzim chtél dédecek fepu vytahnout. Téhl, tahl, ale nemohl ji vytdhnout. Zavo-
lal na pomoc babic¢ku. Babicka chytila dédecka, dédecek tepu. Tahli, tahli, ale fepu nevy-
tahli. Zavolali na pomoc vnucku. Vnucka chytila babicku, babicka chytila dédecka, déde-
¢ek fepu. Tahli, tahli, ale fepu nevytahli. Zavolali na pomoc psa. Pes chytil vnucku, vnucka

chytila babicku, babicka chytila dédecka, dédecek fepu. Tahli, tahli, ale fepu nevytahli.
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Zavolali na pomoc kocku. Kocka chytila psa, pes chytil vanuc¢ku, vnucka chytila babicku,
babicka chytila dédecka, dédecek fepu. Tahli, tahli, ale fepu nevytahli. Zavolali na pomoc
mysku. Myska chytila ko¢ku, kocka chytila psa, pes chytil vnucku, vnucka chytila babicku,
babicka chytila dédecka, dédecek fepu. Tahli, tahli a fepa hop! A byla venku.

1. Den

Cile:
e tfidit objekty podle toho, zda se objevily v pohadce
e uspotadat objekty podle ¢asové posloupnosti

e 0svojit si pojmy prvni, posledni, pted, za, mezi

Kompetence
e Dité dokaze tfidit objekty podle toho, zda se objevily v pohadce.
e Dité dokaze usporadat objekty podle ¢asové posloupnosti.

e Dité rozumi pojmim prvni, posledni, pied, za, mezi.
Ukol ¢. 11: Vyjmenuj pohadkové postavy.

Ukol ¢. 12: Roztiid’ obrazky podle toho, zda se objevily v pohadce.

Trideéni podle toho, zda se obrazky Tridéni podle toho, zda se obrdzky
objevily v pohaddce (zadani) - obr. ¢. 16 objevily v pohadce (Feseni) — obr. ¢. 17
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Ukol ¢. 13: Usporadej pohadkové postavy podle déje pohadky.

- 2
= i

Usporadani podle déje pohadky Usporadani podle déje pohadky
(zadani) - obr. ¢. 18 (Feseni) — obr. ¢. 19

Ukol ¢&. 14: Uréi, kdo viechno stoji pred/za/mezi uréenymi pohadkovymi postavami.

Ukol ¢. 15: Uréi, kdo stoji v fadé prvni/posledni a zdtivodni své tvrzeni

2. Den
Cile
e porozumét pojmim pied, za, mezi, prvni, posledni
e usporadat objekty podle velikosti
e doplnit logickou fadu
e urcit pravdivost vyroki

e poskladat obrazek z 9 ¢asti

Kompetence
e Dit¢ dokaze uspotadat objekty podle velikosti.
e Dité dokaze doplnit logickou fadu.
e Dit¢ dokaze urcit pravdivost vyrokd.

e Dité dokaze poskladat obrazek z 9 ¢asti.

Ukol ¢. 16: Rad’ pohadkové postavy podle pokynil.
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Ukol &. 17: Doplii logickou fadu.

QitOi‘O
1Y - LELT - EERY

Logickd rada (zaddni) — obr. ¢. 20 Logickd rada (Feseni) — obr. ¢. 21

Ukol ¢&. 18: Porovne;j velikosti fepy a uspofadej je od nejvétsi po nejmensi.

Usporaddani podle vel. (zadani) - Usporaddani podle vel. (Feseni) -
obr. ¢. 22 obr. ¢. 23

Ukol ¢. 19: Uréi pravdivost vyroki podle obrazku:

1. Deédecek stoji za fepou, jako prvni. - Ano
2. Mezi prvnim a poslednim v fad¢ stoji babicka, vnucka, pes, kocka a mys. - Ne
3. Mys stoji v fad¢, jako posledni. - Ano
4. Pted pejskem stoji kocka. - Ne
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Ukol ¢. 20: Poskladej obrazek z 9 &asti.

Obrdzek z 9 ¢asti (zadani) — obr. ¢. 24 ObrazeK 7 9 casti (FeSeni) — obr. ¢. 25

4.3 Aktivity tietiho tydne

Pohadka ¢. 3 — Cervena karkulka (Adolf Dudek)

Bylo jednou jedno dévcatko a to dostalo od babicky k narozeninam darek — ¢ervenou
&epicku — karkulku. Rado ji nosilo, a proto ji ¥ikali Cervena karkulka. Jednoho dne poslala
maminka Karkulku za babickou, aby ji pfinesla v koSiku darky k narozenindm. Cesta
lesnich kvéta. V lese zil také zly vlk a ten zacal karkulku sledovat. Brzy ji nadb¢hl, vynofil
se pred ni a ptal se: ,,Kam jde§, Karkulko?* , K babicce,” odpovédéla Karkulka. ,,Nesu ji
K narozeninam v kosiku darky. Ma chaloupku tdmhle za lesem.“ Jakmile to vlk uslysel,
odb¢hl, aby dorazil k babicce diive nez Karkulka. Zaklepal na dvete a babicka se zeptala:
»Kdo to je?* ,To jsem ja, Karkulka. Nesu ti v koSiku darky k narozenindm,* odpovédél ji
tenkym hlaskem vlk. Babicka si myslela, ze je to opravdu Karkulka. Pustila vlka do cha-
loupky a ten ji spolkl. Potom si nasadil na cumak babi¢¢iny bryle, vlezl si do postele a pfi-
kryl se. Za chvili zaklepala Karkulka, hned vesla dovnitt, podivala se na vlka v posteli a
podivila se: ,,Babicko, ty mas ale velké usi.“ ,,To abych t& 1épe slySela,” fekl vlk. ,, Ty mas
ale velké o¢i, babicko,” podivila se zase Karkulka a vlk odpovédél: ,,To abych té 1épe vidé-

la.“ ,,Ty mas ale velkou pusu, babicko,“ podivila se Karkulka potieti a vlk zatval: ,,To
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abych t€ mohl Iépe snist.” Pak vlk oteviel svoji tlamu a Karkulku spolkl. Znovu si lehl do
postele a usnul. Zanedlouho Sel kolem myslivec a uslySel z chaloupky hlasité chrapani.
padlo, Ze spolkl babic¢ku. Vesel tedy dovnitf a rozparal vlkovi bficho. Jak se podivil, kdyz
Z n¢ho s babickou vyskocila 1 Karkulka. Ob¢ byly zivé a zdravé. Potom nanosily kameni,
nasypali je vlkovi do bficha a bficho potadné zasili. VIk se probudil, a kdyz nikoho nevi-
dél, uhanél pry¢. Bylo mu ale tézko, proto se chtél napit ze studny. Kdyz se v§ak nad vodou

naklangl, stahlo ho kameni dolt a jiZ ho nikdo nikdy nevid¢l.

1. Den
Cile
e orientovat se v rovin¢ a prostoru
e 0svojit si pojmy nahote, dole, vpravo, vlevo
e tfidit objekty podle toho, zda patii do lesa
e piifadit objekty do dvojic
Kompetence
e Dité se dokaze orientovat v rovin¢ a prostoru.
¢ Dité rozumi pojmiim nahote, dole, vpravo, vlevo.
e Dité dokaze tfidit podle toho, zda patii do lesa.

o Dité dokaze ptiradit objekty do dvojic.

Ukol ¢. 21: Najdi a vyzna¢ spravnou cestu v labyrintu.

Labyrint (zadadni) — obr. ¢. 26 Labyrint (feseni) — obr. ¢. 27
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Ukol &. 22: Popis situaci na obrazku, vyuzivej slova pted, nad, pod, za, nahote, vpravo.

Popis situace na obrazku — obr. ¢. 28

Ukol ¢&. 23: Roztiid’ pfedméty podle toho, zda patii &i nepatii do lesa.

Trident podle toho, co nepatri do lesa Trideéni podle toho, co nepatii do lesa

(zadani) - obr. ¢. 29 (FeSeni) — obr. ¢. 30
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Ukol ¢. 24: Dodélej postavu karkulky podle pohadky.

Postava Karkulky (zadani) — obr. ¢. 31 Postava Karkulky (feseni) — obr. ¢. 32

Ukol &. 25: Dej kvétiny do spravné vazy.

Prirazovani podle vel. (zaddni) — obr. ¢. 33 Prifazovani podle vel. (Feseni) — obr. ¢. 34

2. Den
Cile
e uspotadat objekty podle staii
e dokreslit obrazek domu do ¢tvercové sité

e orientovat se v prostoru
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Kompetence
o Dité dokéaze usporadat objekty podle stafi.
e Dit& dokaze dokreslit obrazek domu do étvercové sité.

e Dit¢ se dokaze orientovat v prostoru.

Ukol ¢&. 26: Pojmenuj pohadkové postavy.

Ukol &. 27: Usporadej postavy od nejmladsi po nejstarsi a naopak.

Usporadani podle stari — obr. ¢. 35

Ukol &. 28: Dokresli obrazek do &tvercové sité.

Obrdzek domu ve ctvercové siti — obr. & 36
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Ukol ¢. 29: Postav piekazkovou drahu podle p¥ipraveného planku.

Pldnek prekdzkové drdhy - obr. ¢. 37

Ukol ¢&. 30: Doplit chybgjici ¢ast obrazku (vybér ze 4 moznosti).

Doplnéni chybéjici ¢asti obrazku — obr. ¢. 38

4.4  Aktivity ¢tvrtého tydne

Pohadka €. 4 — Dlouhy, Siroky a Bystrozraky (Adolf Dudek)

Jeden stary kral mél jediného syna a ptal si, aby se ozenil, nebot’ mu chtél predat vladu.
Princ by to rad ucinil, ale nevéstu nemél. Kral si proto prince zavolal, dal mu zlaty kli¢ a
poslal ho do hradni véze, aby se podival na to, co tam najde. Princ uvid€l dvanéct obrazli a
na nich byly namalované princezny. Jeden obraz byl vSak zakryty bilou oponou. Tu princ

odstranil a uvidél obraz nejkrasnéjsi divky, jakou kdy vidél. Byla krasna, ale bleda a jeji
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pohled smutny. Princ se zadival na obraz a hlasité fekl: ,,Tuto chci mit a zddnou jinou.*
Divka na obraze sklonila hlavu, jeji tvatr zrtizovéla a v tu chvili zmizely vSechny ostatni
obrazy. Princ se vratil ke krali a vypravél mu, co se stalo. Kral se kviili tomu rmoutil, pro-
toze veédél, ze princezna je zakleta zlym ¢ernoknéznikem, ale nakonec svolil, aby se ji princ
vydal vysvobodit. Princ sedl na koné a jel, az pfijel do hlubokého lesa, kde potkal tii po-
cestné. Jeden umél télo natahovat, ze umé¢l vyrast az do oblak a jmenoval se Dlouhy. Druhy
zase umél t&lo rozsifovat, Ze by do néj celé moie veslo, proto se jmenoval Siroky. A tieti
musel na oc€ich stale nosit pasku, protoze vse vid€ly a byly tak pronikavé, ze kdyz je na
skalu uprtel, rozsypala se na prach. Jmenoval se Bystrozraky.

Princ vzal vSechny do sluzby a Bystrozrakého hned pozéadal, aby se podival, kde by
mohl svou nevéstu najit. Bystrozraky si sundal pasku z o¢i a uvid¢l, Ze princezna piebyva
v zamku ¢ernoknéznika. VSichni se vydali princeznu osvobodit. K veceru pfisli k zamku,
kde nasli komnaty ptichystané pro hosty. Vidéli zde také mnoho lidi, ale vSichni byli zka-
menéli. Princ, Dlouhy, Siroky a Bystrozraky hledali pokoj, kde by se mohli vyspat, kdyz tu
se rozlétly dvete a vstoupil cernoknéznik v dlouhém ¢erném odévu, misto opasku ho svira-
ly tfi zelezné obruce. Za ruku vedl piekrasnou divku oblecenou do bilych Sati, bledou a
smutnou.

,»Vim, pro€ jsi pfiSel. Dostane§ princeznu, jestlize ji tfi noci po sobé dokézes§ uhlidat,
aby ti neuteka. Pokud se ti to nepodaii, zklame§ jako ti ostatni.“ Cernoknéznik posadil
princeznu do kiesla a odesel.

Princ z ni nemohl o¢i odtrhnout, jak byla krasna. Pak si sedl vedle ni, Dlouhy se omotal
kolem celého pokoje, Siroky ucpal svym télem dveie a Bystrozraky se postavil ke sloupu a
hlidal. Za chvili ale zacali vSichni podiimovat a brzy usnuli. Kdyz se rdno objevily prvni
slune¢ni paprsky a oni se probudili, princezna byla pry¢. ,,Nestarej se, pane,” fekl Bystro-
zraky a bystfe vyhlédl oknem. ,,Sto mil odtud je les, uprostied lesa stary dub a na ném na
vrsku Zalud. To je princezna.”“ Dlouhy vzal Bystrozrakého na ramena, ten mu ukazoval
cestu a za chvili byli zpatky i1 se zaludem. Dlouhy podal Zalud princovi a tekl: ,,Pust’ jej,
pane, na zem.”“ V tu chvili stala princezna vedle prince. Pak se rozlétly dvete, vesel cer-
noknéznik. Kdyz uvidél princeznu, zamraéil se a jedna obru¢ na ném praskla. Cernoknéz-

nik vzal princeznu za ruku a odvedl pry¢.
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Veder a v noci se vie opakovalo. Cernoknéznik ptivedl bledou princeznu a piikéazal, Ze
Ji museji stiezit, jinak zkameni. Zase hlidali, ale neuhlidali. Princezna jim opét zmizela.
Bystrozraky si protiel o€i, vyhlédl z okna a pravil: ,,Dvé st€ mil odtud je hora, v ni skdla a
v t¢ skéle drahy kamen. To je ona.“ Dlouhy vzal Bystrozrakého opét na ramena a $li co
krok to dvacet mil. Pak Bystrozraky uptel na skalu svoje oci, hora se rozsypala, skala se
rozskocila na kusy a v nich se tipytil drahy kamen. Ptinesli ho princi, hodili na zem a prin-
cezna stala opé€t s nimi. Jakmile to ¢ernoknéznik uvidél, o¢i mu zajisktily zlosti a praskla
mu druhd obru€ u pasu. Kdyz vecer ¢ernoknéznik princeznu opét ptivedl, podival se princi
do o¢i a tekl: ,,Uvidime, kdo zvitézi.“ Marné si princ i se svymi sluzebniky uminovali, Ze
tentokrat neusnou. Usnuli, ani nevédéli jak. Rano byla princezna zase pry¢. Bystrozraky ji
uvidél tfi sta mil na dné cerného mote proménénou ve zlaty prsten schovany ve skotapce.
Sluzebnici nelenili a hned se vydali na cestu. U mofe ukazoval Bystrozraky Dlouhému,
kam ma pro skotfapku do vody séhnout, ale Dlouhy na ni nemohl dosahnout, tak byla hlu-
boko. Siroky se tedy nadmul, co mu bficho sta¢ilo, a pil, az voda opadla tak, ze Dlouhy na
skotapku dosahl. Honem utikali zpatky. Sirokého musel Dlouhy v piili cesty setfast, jak byl
tézky.

Slunce jiz vyslalo prvni paprsky na oblohu a princezna v komnaté stale nebyla. Princ
vyhliZel z okna, ale nikde nevidél ani Dlouhého, ani Bystrozrakého. Dvefte se oteviely a na
prahu stal ¢ernoknéZnik, zachechtal se, protoze si myslel, Ze tentokrat vyhral on, a vkrocil
dovnitf. V tom se ozvalo cvrnknuti, okno se rozbilo, zlaty prsten padl na zem a princezna
byla zase v komnaté. Cernoknéznik zaival zlosti, pukla mu tieti obru¢, on se proménil

V havrana. Potom byla velk4 svatba.

1. Den
Cile
e uspotadat objekty podle velikosti
o tfidit objekty podle tvaru
e poskladat obrazek z 6 casti

e najit 4 rozdily ve dvojici obrazkl
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Kompetence
e Dité dokaze usporadat objekty podle velikosti.
o Dité dokaze tridit objekty podle tvaru.
e Dit¢ dokaze poskladat obrazek z 6 ¢asti.

o Dité dokaze najit 4 rozdily ve dvojici obrazk.

Ukol ¢. 31: Vyjmenuj pohadkové postavy.

Ukol &. 32: Uspoiadej postavy podle velikosti.

Usporadani podle vel. (zadani)- obr. ¢. 39  Usporadani podle vel. (feseni) - obr. ¢. 40

Ukol ¢&. 33: Roztfid’ kameny podle tvaru.

Trident podle tvaru (zadani) - obr. ¢. 41 Trideni podle tvaru (Feseni) - obr. ¢. 42
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Ukol ¢. 34: Poskladej obrazek z Sesti asti.

Obrdazek ze 6 casti (zadani) - obr. ¢. 43 Obrazek ze 6 casti (FeSeni) - obr. ¢. 44

Ukol &. 35: Porovnej obrazky a najdi alespon 4 z 5 rozdilg.

Hledani rozdili (zadani) - obr. ¢. 45 Hledani rozdilii (Feseni) - obr. ¢. 46
2. Den
Cile

e uspotadat obrazky podle Casové posloupnosti
e piifadit objekty do dvojic
e tfidit objety podle toho, v co byla princezna podle pohadky prokleta

Kompetence
e Dité dokaze usporadat obrazky podle ¢asové posloupnosti.
e Dit¢ dokaze priradit objekty do dvojic.
e Dité¢ dokaze tridit objety podle toho, v co byla princezna podle pohadky prokleta.
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Ukol ¢. 36: Usporadej obrazky podle toho, jak plynul d&j pohadky.

Usporadani podle deje pohadky (feseni) - obr. ¢. 47

Ukol ¢&. 37: Piifad’ kouzelné schopnosti k pohadkovym postavam.

Prirazovani schop. (zadani) - obr. ¢. 48 Prifazovani schop. (feseni) - obr. ¢. 49

Ukol ¢&. 38: Roztiid obrazky na skupiny podle toho, v co byla a nebyla princezna prokleta.

Trideni podle toho, v co byla zakleta Trideéni podle toho, v co byla zakleta

princezna (zadani) - obr. ¢. 50 princezna (Teseni) - obr. ¢. 51



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

Ukol ¢. 39: Popis situaci na obrazku, vyuzivej slova pted, nad, pod, za, nahofte, vpravo.

Popis situace na obrdzku - obr. ¢. 52

Ukol ¢&. 40: Poskladej zamek pomoci geopuzzli.

Geopuzzle (zadadni) - obr. ¢. 53 Geopuzzle (feseni) - obr. ¢. 54

4.5 AKktivity patého tydne

Pohadka €. 5 — Kohoutek a slepicka (Adolf Dudek)

Kohoutek a slepicka si spolu vysli do obory na zrni¢ka. Kohoutek tekl: ,,Co kdo z nés
najde, to si rozdélime.” ,, Tak dobie,” odpovédéla slepicka, a kdyz vyhrabala zrnicko,
s kohoutkem se rozdélila. Potom vyhrabal zrni¢ko i1 kohoutek. Byl vSak lakomy, chtél je
sam hned spolknout, aby o tom slepicka nevédéla. Jenze zrno mu uvizlo v krku. ,,BéZ ho-
nem, slepicko, pfines mi trochu vody, nebo umiu!* Jen to fekl, ptevalil se kohoutek na

zem, nozkami vzhuru. Slepicka bézela pro vodu ke studance a prosila: ,,Studanko, dej mi
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vodu mému kohoutkovi, lezi tam v obofe, nozky ma nahote, bojim se, bojim, Ze umfe.*
,»Nedam ti vodu, dokud mi nepfineses od Svadlenky Satek.* Slepicka bézela ke Svadleng:
,.Svadlenko, dej satek studéance, studanka dd vodu mému kohoutkovi, lezi tam v obore,
nozky ma nahote, bojim se, bojim, ze umie.“ ,,Nedam ti Satek, dokud mi nepfinese$ od
Sevce stievicky.” Slepitka bézela k Sevci: ,,Sevée, dej mi stievicky $vadlence, §vadlena da
Satek studance, studanka d4 vody mému kohoutkovi, lezi tam v obote, nozky ma nahote,
bojim se, bojim, ze umfe. ,,Nedam ti stfevicky, dokud mi nepfineses od sviné Stétiny.“ Sle-
picka bézela ke svini: ,,Svinko, dej Sevci $tétiny, Svec da stievicky $vadlence, Svadlena da
Satek studance, studanka d4 vody mému kohoutkovi, lezi tam v obofe, nozky ma nahofte,
bojim se, bojim, ze umfte. ,,Neddm, dokud mi nepfineseS od sladovnika mlata.* Slepicka
bézela ke sladovnikovi: ,,Sladovniku, dej svini mlata, sviné da Sevci $tétiny, Svec da stie-
vicky Svadlence, Svadlena da Satek studance, studanka d4 vody mému kohoutkovi, lezi tam
V obofe, nozky ma nahote, bojim se, bojim, Ze umfie. ,,Nedam ti mlata, dokud mi nepfine-
se$ od kravy smetany.“ Slepicka bézela ke krave: ,Kravicko, dej sladovnikovi smetany,
sladovnik d4 svini mlata, svin¢ dé Sevci $tétiny, Svec da stievicky Svadlence, Svadlena da
Satek studance, studanka d4 vody mému kohoutkovi, lezi tam v obofe, nozky ma nahofte,
bojim se, bojim, Ze umfe. Kraveé bylo slepicky lito. Dala sladovnikovi smetany. Sladovnik
dal svini mlata. Sving dala Sevci §tétiny. Svec dal $vadlence stievicky. Svadlenka dala satek
studance a studanka dala vody slepicce. Slepi¢ka honem utikala do obory za kohoutkem.

Dala mu napit a tak ho zachrénila. A kohoutek uz od té doby viibec nebyl lakomy.

1. Den
Cile
e orientovat se vV roviné a prostoru
e 0svojit si pojmim prvni, posledni, pfed, nad, nahote, dole, vpravo, vlevo

e najit 4 nesmysly Vv obrazku
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Kompetence
e Dité se dokéaze orientovat v roviné€ a prostoru.
e Dité rozumi pojmUim prvni, posledni, pted, nad, nahote, dole, vpravo, vlevo.

e Dité dokaze najit 4 nesmysly v obrazku.

Ukol &. 41: Popis situaci na obrazku, vyuzivej slova pted, nad, pod, za, nahofte, vpravo.

Popis situace na obrdzku — obr. ¢. 55

Ukol ¢. 42: Najdi a vyzna¢ spravnou cestu v labyrintu.

Labyrint — obr. ¢. 56
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Ukol ¢&. 43: Uréi podle obrazku, za kym béZela slepicka jako prvni/posledni.

Prvni/posledni — obr. ¢. 57

Ukol &. 44: Prohlédni si obrazek a najdi alespoii 4 z 5 nesmyslii v obrazku.

Nesmysly v obrdzku (logicka chyba) — obr. ¢. 58

2. Den
Cile
e usporadat objekty podle casové posloupnosti
e pritadit objekty do dvojic
e tiidit objekty podle toho, zda se objevily v pohadce

e zaznamenat cestu do mapy
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Kompetence
e Dit¢ dokaze uspotradat objekty podle ¢asové posloupnosti.
e Dit¢ dokaze pritadit objekty do dvoyjic.
e Dité dokaze tridit objekty podle toho, zda se objevily v pohadce.

e Dité dokaze zaznamenat cestu do mapy.

Ukol ¢. 45: Usporadej obrazky podle toho, jak plynul d&j pohadky.

Usporadani podle deje pohadky — obr. ¢. 59

Ukol ¢&. 46: Pfifad’ dary pro slepi¢ku k pohadkovym postavam.

",\‘_ S

Dary pro slepicku (zadani) — obr. ¢. 60 Dary pro slepicku (Feseni) — obr. ¢. 61
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Ukol ¢. 47: Piifad’ dary od slepi¢ky k pohadkovym postavam.

Dary od slepicky (zadani) — obr. ¢. 62 Dary od slepicky (Feseni) — obr. ¢. 63

Ukol ¢&. 48: Zaznamenej do pfipravené ,,mapy* cestu slepicky.

,Mapa“ —obr. ¢. 64
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Ukol ¢. 49: Roztiid obrazky zvitat podle toho, zda se objevily v pohadce.

A

< b

Trideni podle toho, zda se obrazky Trideni podle toho, zda se obrazky
objevily v pohddce (zaddani) — obr. ¢. 65 objevily v pohddce (FeSeni) — obr. ¢. 66
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5 AUTOEVALUACE PROGRAMU

1. Tyden
1. Den

D¢ti si vyposlechly pohadku Masenka a tii medvédi. Pohadka zaznéla cela, coz ukazalo, Ze
je pro déti velmi narocné - soustfedit se po celou dobu na ¢tené a vSe si zapamatovat.
I ptesto, ze déti pohadku znaly. Pii plnéni navazujicich tkola bylo tedy potiebné zésadni
momenty piibéhu détem voln& prevypravét. Ukol €. 1 — 4 nedélal détem vétsi potize. Jed-
nalo se o procesy uspoiadéni, pfifazovani a tfidéni. VSechny déti se jiz nachazely na vyvo-
jovém stupni, kdy by méli byt schopné objekty roztiidit, pfifadit a usporadat. Dle véku déti
I charakterovych vlastnosti se liSila doba, za jakou byly schopné ukoly vyfesit. Jedno dité
potiebovalo individudlni pfistup, jelikoz zcela neporozumélo zadani, tedy nevédélo, jak
ukoly vyfesit. Mozna se spise ostychalo. Cilenymi dotazy a otazkami vSak samostatné ob-
razky uspotadalo, ptfifadilo a roztfidilo. Svou roli zde miiZze sehrat 1 psychické rozpoloZeni
ditéte. Détem délal nejvétsi potize kol €. 5. Na prvni pohled se détem zdaly obrazky témét
stejné. Polovina déti nasla 4 rozdily samostatné bez pomoci, druha polovina déti nasla bez
pomoci jen 2 rozdily. Bylo dillezité détem poradit, na jaké Casti obrazku se maji zaméfit.
Poté nasly déti i zbylé rozdily. Ukol &. 5 hodnotim tedy jako néroény z hlediska zrakového
vnimani.
2. Den

Détem byl opét precten piibéh o Masence a tfech medvédech, avSak jen ve zkracené verzi,
jako pifipomenuti, déje pohadky. Pferusovanym ctenim jsme zjistili, co si déti z pohadky
pamatuji. S tkolem €. 6 (uspotadat obrazky podle ¢asové posloupnosti) si nejlépe poradily
déti v predskolnim veéku. Mladsi déti, s ohledem na jejich vyvojovou troven, se v Case neo-
rientuji zcela piesné. Pfi plnéni Gkolu je dilezita také kratkodoba pamét’, se kterou souvisi
koncentrace na ukol. Nejcastéjsi chybou byla zdména prvniho obrazku, ktery mél byt po-
sledni. Détem, predevsim mladSim 6 let, bylo dulezité prevypravét déj pohadky, pokud si
s uspofadanim samy neporadily. Ukol &. 7, poskladat obrazek z 6 &asti, splnily viechny déti
na prvni pokus aspésné. Nasledn¢ déti mely doplnit chybéjici ¢ast obrazku. VétSina déti se

zfejmé s podobnym typem Ukolu nesetkala, tudiz se chtély ujistit, zda zadani rozumi, te-
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prve poté oznacily jednu z moznosti. Pfi pozorovani bylo ziejmé, ze vétSina déti se nejdri-
ve rozhodla pro variantu zrcadlové obraceného obrazku, ktery se nachazel pred spravnym
obrazkem. Jakmile vSak dité pfistoupilo k nasledujici varianté, opravilo se a vybralo tak
spravny obrazek. Aktivita byla zaméfena na uvédomovani si celku i jeho c¢asti, v tomto
ptipadé jedné ¢asti celku. Ukol &. 9 a 10 nedélal détem potiZe. V téchto ukolech déti vyuzi-

valy procesu pfifazovani a usporadani.

2. Tyden

1. Den
Pohadka O veliké fepé neni nijak dlouhy pfibéh, proto byla pohadka pieétena cela. Pohad-
ku o veliké fep¢€ déti dobite znaly. Nedélalo jim tedy zadné potize usporadat postavy podle
toho, co slySely v pohadce. Jedno dité bylo, co se tyce rychlosti feSeni tohoto i nasleduji-
cich ukoll vysoko nad ostatnimi a svymi vysledky si byl zcela jisty, coZ se nedalo fici
o ostatnich détech. VéEtSina déti si nebyla jista v rozttidéni obrazki podle toho, zda se obje-
vily v pohadce, ¢i nikoli. Spravné roztfidily vSechny déti vyjimajice dvou, na jednu hro-
madku obrazky, které se v pohadce objevily. Ostatnich obrazkid (v pohadce se neobjevily)
si déti nevSimaly. Pfi otdzce, zda se tedy zbylé obrazky v pohadce objevily, vSak odpoveédé-
ly ne. Nebyly si tedy jisté, co s ostatnimi obrazky maji délat. Mezi obrazky, které se
V pohadce neobjevily, byl obrazek kosy. Dvé déti nevédely, co je na obrazku, coz je mohlo
vést k tomu, Ze obrazek oznacily, jako patfici do pohadky. Pti plnéni ukolu €. 14 a 15 byly
déti uspésné, patrné proto, Ze méli vizualni oporu v obrazku. Tyto tkoly byly zaméfené na
orientaci v prostoru, pfi niz jsou dulezité pojmy jako ,,pted”, ,,za“, ,,mezi®, ,,prvni“, ,,po-
sledni“atd. 3 déti mladsiho veéku 6 let si svym tvrzenim nebyly zcela jisté a alespon jeden-
krat chybovaly. Jedno dité¢ dokazalo spravné zdivodnit, pro¢ je dédecek v fad¢ prvni.

Ostatni déti nedokazaly najit zdGvodnéni.

2. Den
Détem byl opét precten piibéh O veliké fepé, avSak formou preruSovaného Cteni. Pii plnéni
ukolu ¢. 16 délal détem potize pojem pied, az na jedno dité, které tento i nésledujici ukoly
splnil se 100% uspésnosti. Déti fadily uréenou postavu misto pied fepu, za fepu. Je prav-

dépodobné, Ze pii plnéni tkolu se déti fidily intuitivné piibéhem, kdy v pohadce vSechny
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postavy staly za fepou. Pomoci cilenych otazek vSak déti ptisly na to, kam spravné postavu
umistit. Pfedchozi den détem pojem ,,pfed* nedélal takové potize. Je tedy ziejmé, Ze pojmy
vztahujici se k orientaci v roviné déti nemaji zcela osvojeny. Déti se nachazeji ve véku, kdy
by mély porozumét vyznamu pojmu ,,pred* a podobnymi aktivitami se jej uci také spravné
pouzivat. Porovnavani velikosti nedélalo détem potize, pokud dit€ udélalo chybu, samo se
hned opravilo. Co se ty¢e pravdivosti vyroku, déti dokazaly uréit pravdu ¢i nepravdu u 3 ze
4 vyroku. Vyrok v pofadi 2. byl vSak pro déti naro¢ny z hlediska sluchového vnimani. Pii
znazoriovani slySeného na obrazku a opakované reprodukei vyroku si déti uvédomily ne-
pravdivost vyroku. Jedno dité dokazalo urcit nepravdu tohoto tvrzeni po prvnim vysloveni
vyroku. Poskladat obrazek z 9 ¢asti dokazaly vSechny déti, avSak s riiznou Casovou dotaci,
dle veéku déti a s ohledem na jejich charakterové vlastnosti se projevily rtizné strategie

skladani. Po splnéni vSech ukolu si déti pohadku i zdramatizovaly.

3. Tyden
1. Den

Détem byla pieétena ¢ast pohadky Cervena karkulka. Po preéteni déti dokazaly tuto ¢ast
ptibéhu samostatné s malou dopomoci prevypravét. Pti plnéni ukolu €. 21 (najdi a vyznac
spravnou cestu v labyrintu) déti vyzily maximalné dvou pokusi. VétSina déti nejdiive po-
myslné naSla spravnou cestu a poté ji zaznacila fixem. Pfi strategii postupu veék déti nehral
roli, spiSe zkuSenosti s podobnym druhem labyrintu. Déti, které zacaly rovnou cestu znacit
fixem, se spletly. Pii popisu obrazku déti uzivaly spravné pojmy ,,pied”, ,,za“, ,,pod®,
,»had®, ,,nahote, ,,dole*. Napomahala jim vizualni opora v obrazku. Mladsi déti vSak ne-
dokazaly popsat situaci na obrazku samostatné, a také si nebyly jisté pojmy vpravo a vlevo.
Mladsi déti se nachazeji v obdobi, kdy jejich fe¢ neni natolik rozvinutd, taktéz disponuji
chudsi slovni zasobou. Pfi tkolu €. 23 se 2 déti nedokazaly rozhodnout, zda ptaci budka
patii do lesa ¢i nikoli. Svou roli zde mohou sehrat zkusenosti ditéte. Kritérium tfidéni vSak
pochopily viechny déti. Ukol &. 24 (celek a jeho ¢asti) a 25 (pfifazovani) zvladly viechny
déti samostatné. LiSila se opét doba, za kterou zvladly déti ukoly vytesit. VSechny déti vSak

postupovaly sebejiste.
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2. Den
S pomoci, déti nejdiive prevypravély prvni ¢ast pohadky. Zachytili jsme stézejni momenty
piib&hu a cely piibéh jsme si tak pifipomenuli, poté jsme navazali ¢etbou zbylé ¢asti pohad-
ky. Uspotadat postavy podle stafi, zvladaly déti rizné. Pro déti byl tkol pomérné naro¢ny,
na jeho feSeni pottebovaly vice Casu, postupovaly velmi rozvazné, s dopomoci. Jen jedno
dit¢ splnilo ukol velmi rychle a bez vahani. Divodem mohlo byt, Ze v pohadce nezaznélo
jasné vymezeni stafi vSech pohddkovych postav. Déti se tak mohli fidit velikosti namisto
veékem, déti mohli také mit ob¢& kritéria v rozporu. Dokreslovani poloviny obrazku do
¢tvercové sité bylo pro déti velmi naro¢né, zejména pro mladsi déti, které ukol zvladly jen
s pomoci. Orientovat se ve Ctvercové siti vyzaduje velkou soustfedénost a vysokou miru
rozvoje zrakového vnimdni. I pfedskolni déti potfebovaly na dokresleni obrazku pomérmné
delsi dobu a dopomoc. Vsechny déti se nejdiive ujistily, zda postupuji spravng. Pti plnéni
ukolu €. 29, stavby piekazkové drahy, byly déti motivovany popisem strastiplné cesty le-
sem, kterou absolvovala karkulka, kdyz §la navstivit svou babi¢ku. Dulezité bylo s détmi
projit pfipraveny planek a pojmenovat si znazornéné Casti, planek spravné otocit. Piede-
v§im pro mladsi déti byl tento krok velmi ptinosny. Star§i déti se vSak pustily do plnéni
ukolu s vervou a dradhu postavily za kratkou dobu. Pii tkolu €. 29 se u déti projevila exis-
tence €1 naopak absence smyslu pro detail a tedy pfesného preneseni rozvrzeni jednotlivych
¢asti drahy z planku do skute¢nosti. Pii ukolu ¢. 30 si déti tentokrat vedly velmi dobfe.
Jedno dité zvladlo ukol na druhy pokus, kdy prvnim vybérem byla zrcadlové obracena va-

rianta chyb¢jici casti obrazku.

4. Tyden
1. Den

Détem byla prectena pouze &ast pohadky Dlouhy, Siroky, Bystrozraky. Po piedteni se déti
snazily vice samostatné prevypravét, co slySely v pohadce. Nasledovaly aktivity k pohadce.
Uspotadat postavy podle velikosti déti zvladly velmi dobie, samostatné. Ukol byl pro
vSechny déti velmi jednoduchy. V oblasti tfidéni podle tvaru potfebovaly mladsi déti vice
Casu na vyreSeni ulohy. Nékteré tvary se détem zdaly podobné, piispét mohl i1 fakt, ze

vSechny tvary byly stejné barvy. Starsi déti si vedly velmi dobie. Opét zalezelo na indivi-
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dualnich zvlastnostech ditéte, za jakou dobu stihlo tikol vyfesit. Ukol &. 34 détem nedélal
zadné potize, vSechny déti mély kol rychle splnén, aniz by mély piedlohu obrazku. Pti
skladani obrazku se u déti objevily rizné postupy prace. Pti porovnavani obrazkl a hledani
rozdilt si nejlépe vedli 4 déti predSkolniho véku, které za pomérmné kratkou dobu nasly
vSechny rozdily. Ostatni déti potfebovaly vice Casu a pouze s dopomoci nasly vSechny roz-
dily. Cim déle déti hledaly rozdily na obrazcich, tim méné byly také schopné se pIné sou-
stiedit a vnimat je. Zvoleny obrazek byl pfilis slozity.
2. Den

Détem byla piectena druha &ast pohadky Dlouhy, Siroky, Bystrozraky. Po pfevypravéni
celé pohadky nésledovaly jiz tradiéné aktivity k pohadce. Ukol uspofadat obrazky podle
pomoci tkol zvladly. Déti opét nejcastéji chybovaly v zaméné prvniho a posledniho obraz-
ku. Tti déti zvladly tkol zcela samostatné, objevila se v§ak u vSech zdména alespont dvou
obrazkd. Jedno dité mladsi Sesti let a jedno dité¢ dokonce starsi Sesti let kol usporadat ob-
razky podle casové posloupnosti nezacaly fesit. I pfestoze se S tkolem nesetkéavaji poprvé.
Manipulovat s obrazky déti nezacaly ani po slovnim komentati, dokonce ani po ptesné in-
struktaZi, jak obrazky usporadat. Svou roli zde mize sehrdvat mnoho faktord najednou.
Ptifadit obrazky do dvojic détem nedélalo potiZe, oblast pfifazovani se tedy potvrzuje, jako
velmi uspésnd. Coz se da vysvétlit tim, Ze se u ditéte proces pfifazovani objevuje nejdiive
spolu s procesem porovnavani. Stejné tak ukol ¢. 38 (roztiid’ obrazky podle toho, v co byla
princezna proménéna) zvladly déti velmi dobie. Reseni ikolu se viak neobeslo bez slovni-
ho komentate, tedy piipomenuti si, co bylo v pohadce. Pii popisu obrazku jiz déti védély,
jakych pojmil maji uzivat, proto vétSina déti byla samostatna a s dopomoci i mladsi déti
uzivaly spravné viechny pojmy. Ukol &. 40 hodnotim, jako velmi naroény. Jen jedno dité
hned pochopilo princip skladani puzzli. VétSina déti tedy potfebovala pomoct, aby poskla-
dala cely zdmek. Vyhodu mély déti, které znaji hru domino, jejichZ princip ptikladani dilt

k sobé se vyuziva v tomto ukolu. Podobné aktivity vSak vyzaduji opakovany trénink.
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5. Tyden
1. Den

Détem byla prectena pohadka Kohoutek a slepicka. Déti pohddku znaly, proto byla precte-
na celd, ale ve zkracené verzi. Pomoci pierusovaného Cteni vSak bylo patrné, ze déti piibéh
znaji. Pti plnéni tkola €. 41 (popis situaci na obrazku, vyuzivej slova pted, nad, pod, za,
nahote, vpravo) a 42 (najdi a vyzna¢ spravnou cestu v labyrintu) byly vSechny déti velmi
uspesné. Pii popisu obrazku jiz déti védély, jakych pojmi maji uzivat, proto vétSina déti
byla samostatnd a s dopomoci i mladsi déti uzivaly spravné vSechny pojmy. Déti, které
diive chybovaly ve znaceni cesty labyrintem, se zlepsily, zdokonalily svou strategii a cestu
tentokrat vyznagily napoprvé. Ukol ¢&. 43 (uréi podle obrazku, za kym béZela slepicka jako
prvni/posledni) byl pro piedskolni déti velmi jednoduchy a vSechny déti byly pfi feSeni
ukolu velmi uspésné. U predSkolnich déti nebylo potieba vizualni opory v obrazku. Mladsi
déti si vSak vétSinou nepamatovaly, za kym béZela slepicka jako posledni, proto jim opora
Vv obrazku zustala. Pii feSeni ukolu ¢&. 44 dokézaly vSechny déti odhalit logické chyby
v obrazku. Nékteré déti potifebovaly vice ¢asu na splnéni ukolu, zvladly ho v§ak samostat-
né, nékteré s dopomoci. Ukol vyzadoval slovni komentaf ditéte, tedy vysvétlit co je na ob-
razku Spatné. Jedno dité takto komentovat obrazek nedokazalo, ¢imz se projevila nedosta-

te¢né rozvinuté fe¢, kterd odpovidala tiiletému ditéti.
2. Den

Détem byl ptfipomenut d€j pohadky O kohoutkovi a slepice. Z déti se nikdo neodvazil
samostatné prib¢h prevypravét, udelali jsme tak spole¢né. Pii plnéni tkolu €. 45 (uspotadej
typem usporadani. U jednoho ditéte se ukazala zvolena strategie rozlozeni vSech obrazkl
a postupovani presn¢ podle prevypravéni déje pohadky s malou dopomoci. VSechny déti
s pomoci spravné usporadaly obrazky. Jedno dité si nedokézalo pohadku zapamatovat na-
tolik, aby uspotadalo vSechny obrazky. Oblast uspofadani podle ¢asové posloupnosti hod-
notim, jako velmi naro¢nou na soustiedéni, pozornost a kratkodobou pamét. Ukoly &. 46
(ptitad’ dary pro slepicku k pohadkovym postavam) a 47 (pfitad dary od slepicky
k pohadkovym postavam) se velmi nepovedly. Détem se dary pletly. Pfisté bych tedy zvoli-

la pouze jeden z ukolt. Ukol &. 48, tedy zaznamenat cestu slepicky, déti plnily podle slov-
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niho komentafe. Pfedskolni déti byly velmi Sikovné a téméf samostatné. Ctyfi déti potiebo-
valy vice pomoci. Posledni tkol programu, roztfidit predméty podle zadaného kritéria, se
jevil pro nékteré déti velmi jednoduchy vzhledem k ptedchozim tkolim. Nékteré déti po-

ttebovaly ujistit, zda postupuji spravng.

Shrnuti

V oblasti predmatematickych dovednosti se potvrzuje propojenost s dalsimi oblastmi, je-
jichz troven rozvoje urCuje miru zvladani jednotlivych tkoli v programu. Pii realizaci
programu se ukazaly zasadnimi oblastmi sluchové, zrakové vnimani, kratkodoba pamét
i fe¢. Pro naslednou praci s pohadkou se jako nejvhodnéjsi jevi kratky piib&éh. Dité
v predskolnim obdobi se nedokaze dlouho soustiedit na ¢teny piibéh v takové mite, aby si
jej bylo schopno cely zapamatovat a prevypravét. Coz se potvrdilo prvni den pii realizaci
programu. Je zapotiebi tedy pohadku ¢ist na pokracovani nebo upravit na zkracenou verzi.
Zapamatovani si déje je klicové pro nasledujici aktivity k pohadce.

V praxi lze vyuzit 1 skupinové prace, tedy prace s celou tfidou. Déti se nejen uci spolu spo-
lupracovat, ale i mezi sebou komunikovat a diskutovat nad danym problémem. Mladsi déti,
které se nenachazi na také urovni, aby byly schopné vyuzivat procesy pfifazovani ¢i tiidéni
tak mohou ucinit ndpodobou starSich déti. Naopak star§i déti mohou pomahat mladSim,
ziskavat tak sebevédomi.

Pii samotnych aktivitach déti uplatiiuji své dovednosti a schopnosti v nejriiznéjSich oblas-
tech, predev§im vSak dovednosti pfedmatematické. Aplikace programu v praxi a jeho
dlouhodobéjsi vyuziti znamena pro déti moznost vytvoreni zdkladu klicové kompetence
Kk uceni, kompetence k feSeni problémtl.

Stanovené cile déti dokéazaly naplnit na rozdilné irovni vzhledem k jejich v€kovym moz-
nostem. Ctyileté a nékteré pétileté déti se s nékterymi piedmatematickymi dovednostmi
sloupnosti. Sestileté déti si pfedmatematické dovednosti upeviiovaly a zdokonalovaly se
V nich. Pro vSechny déti bylo naro¢né text pohddky samostatné pievypravét a zachytit kli-

¢ové momenty piib&hu.
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Doporuceni pro praxi

Rozvoj trovné urcité oblasti déti predskolniho véku predstavuje dlouhodoby proces.
Chceme-li tedy zarudit efektivitu programu v podob¢ zvySovani miry rozvoje pfedmatema-
tickych dovednosti ditéte, je nutné program v praxi realizovat dlouhodob¢ tedy béhem ce-
1ého piedskolniho obdobi. Pfi snaze rozvijet predmatematické dovednosti déti se nabizi
moznost zatazovat pohadky s matematickym potencidlem, s tendenci zvySovat naro¢nost
jednotlivych aktivit a ukold k pohadce podle potieby a v€kovych moznosti ditéte.

Pohadky se vSak daji vyuzit i jako tydenni téma. Pfi realizaci programu ve skolce se samy
déti ptirozené poustély napiiklad do dramatizace pohadky. Samotnd pohédka tak muize
inspirovat pedagoga Kk vybéru a pfipravé nejriznéjsich Cinnosti z oblasti vytvarné, drama-

tické, hudebné-pohybové, literarni vychovy ¢i k didaktickym hram.
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6 EVALUACE UCITELKY Z PRAXE

Prace Anny Pesatové popisuje v praktické casti, jak vyuzivala pohadky pro rozvoj ptedma-
tematickych dovednosti déti v matetské Skole.

doporucuji proto praci ve skupinkach. V tom ptipadée je ale nutné zbytek tfidy néjak za-
méstnat. Pokud néktery z uvedenych tkoll ¢ini détem potize, hiie jej zvladaji, je dobré se
k nému napt. po tydnu vratit. Dal§i moznosti je vzit si jen ¢ast déti, které po ob&dé nespi,
nebo s témi, které zlstaly ve Skolce odpoledne.

K jednotlivym tkolim:

-TRIDENI PODLE TVARU: pojmenovat, roztiidit by méli predikolaci zvladnout
-HLEDANI ROZDILU: obrazky jsou pro déti t&zké, volila bych jednodussi
-GEOPUZZLE:tento ukol je Iépe délat s jednim, max. dvéma détmi

-LABYRINT: tento tikol mtize dé€lat cela tfida s pomoci pracovnich list

-PRVNI / POSLEDNI: doporuéuji volit maximalné 5 postav z pohadky, vice bude détem
¢init problémy

-CASOVA POSLOUPNOST: tento ukol je tézky

-DARY PRO SLEPICKU / OD SLEPICKY: tady navrhuji nabidnout détem dvé moznosti,

at’ si vyberou (pfinesla vodu nebo mléko?)

vvvvvv

vé&. Ukoly se mi ale velmi libi, jsou p&kné vytvarné zpracované a napadité. Pohadku jako
metodu velmi schvaluji, protoze déti se uci motivaci a pohadka je vhodna. Jesté jedno do-
poruceni — vyuzivat 1 pohadku béhem 1 tydne a nésledujici tyden ji jeSté dal zpracovat —
napi. dramatizaci, spole¢nym umisténim obrazkiu na nasténku, spole¢nym zhodnocenim,

apod.

Ve Zliné 19. dubna 2016 Miroslava Bartofiova

MS Osvoboditeld, Zlin
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ZAVER

Bakalafska prace se zabyva jednou z moznosti, kterou lze ptistupovat k rozvoji predmate-
matickych dovednosti déti s vyuzitim pohadky. Zamérem prace a také jejim hlavnim cilem
bylo na zaklad¢ teoretickych vychodisek navrhnout program vyzdvihujici vzdélavaci po-
tencial pohadek v oblasti pfedskolni matematiky. Navrhovany program vyuziva kratké

a znam¢ pohadky obohacené o aktivity a ukoly, zaméfené na rozvoj predmatematickych
dovednosti déti v matei'ské Skole. Jednotlivé tikoly programu se vztahuji k dané pohadce,

nelze je tedy pouzit zcela samostatné.

Z prace vSak vyplyva, ze realizaci programu béhem péti tydnti nebylo mozné doséhnout
viditelnych zmén rozvoje déti. Na zakladé toho nebylo ani mozné vysledovat, zda-li pro-
gram skute¢né funguje ¢i nefunguje. Jakékoli hodnoceni programu by vyzadovalo rozhod-
né nékolikamési¢ni casovou dotaci. Rozvoj Grovné urcité oblasti je dlouhodoby proces.
Limitem této prace je tedy nedostatek Casu na realizaci programu. Zavéry prace proto spat-
fujeme Vv podobé doporuceni. Program vyuZivajici pohadky pro rozvoj pfedmatematickych
dovednosti 1ze pouzit v pribéhu celého vychovné-vzdélavaciho procesu predskolniho
vzdélavani. Aktivity a tkoly je potom potieba pfizpisobovat podle naro¢nosti vzhledem

k véku déti.

Bakalafska prace pfinasi novy rozmér na oblast pfedmatematickych pfedstav déti

v mateiské skole. Zvlasté ocenujeme mnozstvi (66 kusti) obrazkt vztahujicich se

k jednotlivym aktivitam. VétSina z nich byla vybarvovana pastelkami a predstavuji mnoho
hodin prace pfi pfipravé tkolu pro déti. Prace poskytuje inspiraci a muze slouzit jako moti-

vace pedagogiim pii zpracovani uréitého tématu ¢i vzdélavaci ¢innosti.
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SEZNAM OBRAZKU
Obrazek 1 Uspotadani podle vel. (zadani).................... Chyba! Zalozka neni definovana.7
Obrazek 2 Usporadani podle vel. (feseni)...........cceeee. Chyba! Zalozka neni definovana.7

Nenalezena polozka seznamu obrazkii.Obrazek 5 Tridéni podle vel. (zadani)Chyba! Zalozka neni d

Obrazek 6 Ttidéni podle vel. (feSeni) ........ccoveevvrivennnne Chyba! Zalozka neni definovina.8

Nenalezena poloZka seznamu obrazki.Obrazek 9 Usporadani podle déje pohadky

(TESENT) vt Chyba! Zalozka neni definovana.9
Obrazek 10 Obrazek ze 6 CAStl (ZAdANT) ....ocvvivveiiiiiciie e 40
Nenalezena poloZzka seznamu obrazki.Obrazek 13 Ptitazovani (zadani) .............cceeeeee 41
Obréazek 14 PHTaZOVANT (TESENT) ....veiveeiiiieiieiii ettt 41
Obrazek 15 Porovnavani velikosti (FESENT)........ccviviriiiiniiiiieiicc e 41
Obrazek 16 Ttideéni podle toho, zda se obrazky objevily v pohadce (zadani) ..................... 42
Obrazek 17 Ttidéni podle toho, zda se obrazky objevily v pohadce (feseni) ...........cc..c...... 42
Obrazek 18 Usporadani podle déje pohddky (zadani) .........cceviiiiiiiiiiiiiiiicicc 43
Obrazek 19 Usporadani podle d€je pohddky (FESen) .......ccvvvveriiiiiieiiniesiesece e 43
Obrézek 20 Logickd fada (ZAdANT) .......ccouveiiiiiiiiieieee e 44
Obrazek 21 Logicka fada (FESENT) .......oiveriiiiiiieiriieesee e 44
Obrazek 22 Usporadani podle vel. (zadani).........ccocviieiiiiiiiciiiiee 44
Obrazek 23 Uspotadani podle vel. (FESENT)........ccovvrvieriiiiiiiii e 44
Obrézek 24 Obrazek z 9 Castl (ZAdANT) ....oooveeiiiiiiiiiiee e 45
Obrazek 25 Obrazek 7 9 CAStl (TESENT) ....vviveeirieieiiie e 45
Obréazek 26 Labyrint (ZAAANT) .......c.oooueeiiiiieiii e 46
Obréazek 27 Labyrint (TESENT) .....ccivviieiriiiiie e 46
Obrazek 28 Popis situace na Obrazkill ..........cooviiiiiiiiiiii e 47
Obrazek 29 Ttidéni podle toho, co nepatii do lesa (zadani) ..........ccceveveiiiiiiiiciicie 47
Obrazek 30 Ttideéni podle toho, co nepatii do lesa (feSeni).......cccovvvveririiiiieiiiiiiiciec 47
Obrazek 31 Postava Karkulky (Zadani) .........cccceceverieiiieneeieseesie e 48

Obrazek 32 Postava Karkulky (TESENT) ......c.eeiuiiiiiiiieiieiieesee e 48
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Obrazek 33 Prifazovani podle vel. (zadani)..........cocovviiiiiiiiiiice 48
Obrazek 34 Pritazovani podle vel. (TESENT)......ueiiuiiiiiieiiiie i 48
Obrazek 35 Uspofaddani podle StATT.........coviviiieiiiiciicieee e 49
Obréazek 36 Obazek dmu ve CtVEICOVE STt ....o.viiiiiiiiieiiciieeiee e 49
Obrazek 37 Planek piekaZKoveé drahy..........ccooiiiiiiiiiiiicicsc e 50
Obrazek 38 Dopli chyb&jici CASt ODTAZKU ......vvvvvviiiiiie i 50
Obrazek 39 Usporadani podle vel. (zadadni).........ccooeiieiiiiiiiiiiciceeeeseee e 53
Obrazek 40 Uspotadani podle vel. (FESENT).......cuuviierierierienie e 53
Obrazek 41 Tiideni podle tvaru (Zadani) .........cccovveiiieiiiiieee e 53
Obrézek 42 Tiidéni podle tvaru (FESENT) .......cooveeieiriiieiie e 53
Obrazek 43 Obrazek ze 6 Casti (ZadANT) .......ooveriiiiiiieii s 54
Obréazek 44 Obrazek ze 6 CASt (TESENT) .vvevveivieiieiiiieiie et 54
Obrazek 45 Hledani rozdilll (Zadani)...........cooveiiiiiiieiiiee e 54
Obrazek 46 Hledani rozdilll (FESENT)......coveiveieiieiiieieie e 54
Obrazek 47 Uspotadani podle d€je pohddky (feSeni) ........ccccovriiiieiiiieniiiic e 55
Obrézek 48 Ptitazovani SChop. (ZAdANT) .........ceeiiiiiieiicii e 55
Obrazek 49 Pritazovani SChop. (TESENT) ......vevviiiiiiiieiiciecee e 55
Obrazek 50 Ttideéni podle toho, v co byla zakleta princezna (zadani).........c.ccoeevvrverinnnne. 55
Obrazek 51 Ttidéni podle toho, v co byla zakleta princezna (feSeni).........ccoevrervrvrennnne 55
Obrazek 52 Popis situace na Obrazku .........ccovviiiiiiiiiiic e 56
Obréazek 53 Geopuzzle (ZAdANT).........cceriviiiieiiiiee e 56
Obrazek 54 GeOPUZZIE (FESENT)...cuviirieiiiieiiie ittt nee s 56
Obrazek 55 Popis S1tuace Na OBTAZKU .......ocvviiviiiiiiiee e 58
ODIazek 56 LADYIINT ....ooiviiiiiie ittt 58
Obrazek 57 Prvni/posledni..........cccvviiiiiiiiiiciie e 59
Obrazek 58 Nesmysly v obrazku (logicka chyba).........ccccooviiiiiiiiiiniieec e 59
Obrazek 59 Uspotadani podle d€je pohddky (FESeni) ........cccvvvriviiiiiiiieiiiiiec e 60
Obrazek 60 Dary pro slepiCku (Zadani) .........oocveiiiiiiiiiiiic e 60
Obrazek 61 Dary pro slepiCku (TESENT) ....uveiiviiiiiieiiiie i 60
Obrazek 62 Dary od slepiCky (Zadani).........ccoovveiiiiiiiiiiiic e 61

Obrazek 63 Dary od SIepICKY (FESENT)....ccuviiiiiiiiiiiieiiiie e 61



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 78

ODBIAZEK 64 ,, MDA ... ..ot 61
Obrazek 65 Tridéni podle toho, zda se obrazky objevily v pohadce (zadani) ..................... 62
Obrazek 66 Ttidéni podle toho, zda se obrazky objevily v pohadce (feseni) ...........co..c...... 62



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 79

SEZNAM ZKRATEK

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
MSMT Ministerstvo $kolstvi mladeze a télovychovy

CNS centrdlni nerovova soustava

uTB Univerzita Tomase Bati

MSLIT zkratka pfedmétu Literatura pro déti

ZMS Zdrava Matefska Skola

Z8 Zakladni $kola

ADHD attention deficit hyperaktivity disorder (hyperaktivita s poruchou pozornosti)



