Rozvoj komunikativnich kompetenci déti z pohledu
ucitele materske skoly

Markéta Polachova

Bakalarska prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2016 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav &kolni pedagogiky
akademicky rok: 2015/2016

ZADANIi BAKALARSKE PRACE

(PROJEKTU, UMELECKEHO DILA, UMELECKEHO VYKONU)

Jméno a piijmeni: Markéta Polachova

Osobni ¢&islo: H130319

Studijni program:  B7507 Specializace v pedagogice

Studijni obor: Ucitelstvi pro matefské skoly

Forma studia: kombinovana

Téma prace: Rozvoj komunikativnich kompetenci déti z pohledu uéitele

mateiské skoly

Zasady pro vypracovani:

Vymezeni teoretickych vychodisek v oblasti vzdélavani a potieb vzdélavani uéiteld
matefskych kol zaméfenych na rozvoj komunikaénich kompetenci déti pfedikolniho
véku .

Pfiprava metodiky vyzkumné &asti, stanoveni cilii vyzkumu a vyzkumnych otazek.
Realizace kvalitativniho vyzkumu prostfednictvim rozhovori s uéiteli matefskych skol.
Lpracovani a vyhodnoceni ziskanych dat, véetné jejich interpretace.

Prezentace vysledki vyzkumu, jejich shrnuti a doporuéeni pro praxi matefskych skol.




Rozsah bakalafské prace:
Rozsah pfilch:

Forma zpracovéni bakalafské prace: tisténa/elektronicka

Seznam odborné literatury:

ADEY, Philip. The professional development of teachers: practice and theory. Dordrecht:
Kluwer Academic, 2004. ISBN 978-0-306-48518-3.

CISOVSKA, Hana. Priivodce zaklady pedagogické komunikace a prezentace pro obor
Ucitelstvi pro matefské skoly. Ostrava: Ostravska univerzita, 2009. ISBN
978-80-7368-727-4.

KOTATKOVA, Soa. Dité a matefska skola. Praha: Grada, 2008. ISBN
978-80-247-1568-1.

SPILKOVA, Viadimira a kol. Kvalita u¢itele a profesni standart. Praha: Karlova univerzita,
2010. ISBN 978-80-7290-469-9.

SYSLOVA, Zora. Profesni kompetence uéitele matefské skoly. Praha: Grada, 2013. ISBN
978-80-247-4309-7.

$VARICEK, Roman, SALAMOUNOVA, Zuzana a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum

v pedagogickych védach. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0.

VETESKA, Jaroslav a Michaela TURECKIOVA. Kompetence ve vzd&lévani. Vydani 1.
Praha: Grada, 2008. ISBN 978-80-247-1770-8.

Vedouci bakalaiské prace: Mgr. Hana Navratilova
Ustav Zkolni pedagogiky

Datum zadani bakalatské préce: 8. ledna 2016

Termin odevzdani bakalafské prace: 27. dubna 2016

Ve 7liné dne 8. ledna 2016

-

//’ /‘&?-z P /7*‘?’7
doc. Ing. Anezka Lengalova, Ph.D.
dékanka

,%U ‘\lﬁ\/
doc. PaedDr. Adriana Wiegerova, PhD.
Teditelka dstavu




PROHLASENI AUTORA BAKALARSKE PRACE

Beru na védomi, Ze

e odevzdanim bakaldiské price souhlasim se zvefejnénim své prace podle zdkona &.
111/1998 Sb. o vysokych skolach a o zméné a doplnéni dalfich zékont (zékon o
vysokych Skolach), ve znéni pozdé&jsich prévnich predpist, bez ohledu na vysledek
obhajoby 7;

® beru na vedomi, Ze bakalaiska price bude uloZena v elektronické podobg
v univerzitnim informaénim systému dostupna k nahlédnuti;

¢ na moji bakalafskou praci se pIng vztahuje zékon & 121/2000 Sb. o pravu autorském,
o pravech souvisejicich s privem autorskym a o zméné& nékterych zdkoni (autorsky
zéakon) ve znéni pozd&jsich pravnich ptedpisi, zejm. § 35 odst. 3 ¥

e podle § 60 ¥ odst. 1 autorského zakona mé UTB ve Zling pravo na uzavieni licen¢ni
smlouvy o uZiti Skolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského zakona;

e podle § 607 odst. 2 a 3 mohu uit své dilo — bakalaiskou praci - nebo poskytnout
licenci k jejimu vyuziti jen s pfedchozim pisemnym souhlasem Univerzity Tomase
Bati ve Zling, ktera je oprdvnéna v takovém p¥ipadé ode mne pozadovat piimé&feny
pfispévek na thradu ndkladd, které byly Univerzitou Toméase Bati ve Zlin& na
vytvofeni dila vynaloZeny (az do jejich skuteéné vyie);

° pokud bylo k vypracovani bakaldfské price vyuzito softwaru poskytnutého
Univerzitou Toma$e Bati ve Zlin& nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim a
vyzkumnym udelim (tj. k nekomertnimu vyuZiti), nelze vysledky bakalafské prace
vyuZzit ke komerénim 0&elim.

Prohlasuji, ze
o elektronickd a ti§téna verze bakaldiské prace jsou totozné;
° na bakaldiské prici jsem pracoval samostatn& a pouZitou literaturu jsem citoval.
V piipad€ publikace vysledki budu uveden jako spoluautor.

/
Rt ilova

1) zakon ¢. 11171998 Sb. o vysokych Skolach a o zmené a dopinent dalsich zakont: (zakon o VysoKych Skolach), ve znent pozdejsich pravmich
Dredpisi, § 47b Zvefejriovdni zdvérecnych praci:

(1) Vysoka Skola nevydélecné zvefejiiuje disertacni, diplomové, bakalsrské a rigordzni prdce, u kterych probéhla obhajoba, véemé posudkil
oponentii a vysledku obhajoby prostfednictvim databize kvalifikacnich praci, kterou spravuje. Zpisob zvefejnéni stanovi vnitini pFedpis
vysoké Skoly.



(2) Disertacni, diplomové, bakaldiské a rigorézni préce odevzdané uchazecem k obhajobé musi byt 182 nejméné pét pracovnich dnit pred
kondnim obhajoby zveFejnény k nahliZeni vefejnosti v misté urceném vnitinim pedpisem vysoké Skoly nebo neni-li tak urceno, v misté
pracovisté vysoké skoly, kde se md konat obhajoba prace. Kazdy si mitze ze zvefejnéné prdce pofizovat na své ndklady vypisy, opisy nebo
rozmnoZeniny.

(3) Plati, fe odevzdinim price autor souhlasi se zvefejnénim své préce podle tohoto zdkona, bez ohledu na vysledek obhajoby.

2) zékon €& 121/2000 Sb. o pravu autorském, o pravech sowvisejicich s pravem autorskjm a o zméné nékterych zdkond (autorsky zidkon) ve
znéni pozdéjsich pravnich piredpisi, § 35 odst. 3:

(3) Do priva autorského také nezasahuje Skola nebo Skolské & vzdélivaci zaFizeni, uZije-li nikoli za ticelem pFimého nebo nepFimého
hospoddiského nebo obchodniho prospéchu kvyuce nebo k viastni potiebé dilo vytvorené Zdkem nebo studentem ke splnéni Skolnich nebo

studijnich povinnosti vyplyvajicich z jeho pravaiho vztahu ke Skole nebo Skolskému & vzdéldvaciho zafizent (Skolni dilo).

3) zdkon & 12172000 Sb. o prévu autorském, o pravech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych zdkontl (autorsky zakon) ve
znéni pozdéjsich pravaich predpisi, § 60 Skolni dilo:

(1) Skola nebo §kolské ci vedélavact zarizeni maji za obvykiych podminek pravo na uzavient licencnt smlouvy o wziti skolniho dila (§ 35 odst.
3). Odpiré-li autor takového dila udélit svoleni bez vizného divodu, mohou se tyto osoby doméhat nahrazent chybéjictho projevu jeho ville u
soudu. Ustanoveni § 35 odst. 3 ziistavd nedotceno.

(2) Neni-li sjednéno jinak, mize autor $kolniho dila své dilo uit &i poskytnout jinému licenci, neni-li to v rozporu s oprdvnénymi zajmy Skoly
nebo Skolského &i vzdélavaciho zarizent.

(3) Skola nebo §kolské ci vzdélivaci zaFizeni jsou opravnény pofadovat, aby jim autor Skolniho dila z vydélku jim dosazeného v souvislosti
s uitim dila & poskytnutim licence podie odstavce 2 pfiméené prispél na ihvadu nakiodi, které na vytvofeni dila vynalozily, a to podle
okolnosti as do jejich skutecné vyse; pFitom se pFihlédne k vii vidélku dosazeného Skolou nebo Skolskym ci vzdélavacim zarizenim z uZiti

$kolniho dila podle odstavce 1.



ABSTRAKT

Bakalaiska prace ma teoreticko-vyzkumny charakter. Zaméfuje se na rozvoj komunika-
tivnich kompetenci déti z pohledu ucitele matetské Skoly. Teoreticka ¢ast z obecného hle-
diska popisuje vzdélavani ucitelti v minulosti a dnes, a také moznosti dalsitho vzdélavani
ucitele. Vysvétluje vyznam komunikace a komunikativnich kompetenci déti. Cilem vy-
zkumné ¢asti je zjistit, jak vnimaji ucitelé matefskych Skol svou pfipravenost v oblasti roz-
voje komunikativnich kompetenci u déti. Kvalitativni vyzkum je proveden za pomoci roz-

hovort s ucitelkami matetskych skol.

Klicova slova: vzdélavani ucitele, neformalni vzdélavani, dalsi vzd€lavani, komunikace,

komunikativni kompetence, kvalitativni vyzkum

ABSTRACT

The character of this Bachelor thesis is theoretical and research. The work is aimed at the
development of communicative competence of children from the perspective of a nursery
school teacher. The theoretical part describes the education of teachers in the past and
nowadays and also possibilities of their further education. This part explains the importan-
ce of communication and communicative competences of children. The aim of the research
part is to find out, how the teachers of nursery school perceive their state of preparation
in the field of communicative competence of children. The qualitative research is made

with the help of dialogues with teachers of the nursery schools.

Keywords: education of teachers, informal education, further education, communication,

communicative competence, qualitative research
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UvVOD

Tématem bakalarské prace je rozvoj komunikativnich kompetenci déti z pohledu ucitele
matetské Skoly. Zamétujeme se na rozvoj téchto kompetenci v oblasti potieb dalSiho vzde-
lavani ucitele matei'ské Skoly ve Zlinském kraji.

Cilem prace je poukazat na vyznam rozvoje komunikativnich kompetenci déti. Oblast ko-
na ni tak, aby déti komunikacné obstaly ve svém zivoté. Ucitelé mateiskych Skol maji
velké moznosti, jak tyto kompetence u déti rozvijet. Vhodnou formou, jak mizou ziskavat
nové védomosti, poznatky a dovednosti je dal§i vzdélavani, které se miize realizovat

mnoha zpiisoby.

Prvni ¢ast stru¢né popisuje vzdélavani ucitela diive a dnes, dale vysvétluje pojmy jako ne-
formalni vzdélavani, dalsi vzdeélavani ucitele. Jelikoz se bakalatska prace vénuje vyhradné
mateiské skole, také zmintujeme, jaké jsou moznosti dal§iho vzdélavani uciteld mateiskych
Skol ve Zlinském kraji. Druha ¢ast teoretické Casti se zabyva komunikaci, vysvétlenim
pojmu komunikace. Pojem komunikace je velmi Siroky a mnozi autofi jej popisuji jinak.
Dale také jaky je vyznam komunikace u déti predskolniho véku. Jelikoz je prace zamétena
na rozvoj komunikativnich kompetenci, dalsi ¢ast se dotykéa klicovych kompetenci, a tim

také kompetenci komunikativnich.

Praktickou ¢ast tvoti kvalitativni vyzkum. Cilem vyzkumné ¢asti je zjistit, jak vnimaji uci-
telé matefskych Skol svou pfipravenost v oblasti rozvoje komunikativnich kompetenci
u déti. Zamétujeme se na oblast Zlinského kraje. Vyzkum byl realizovan prostfednictvim
rozhovort s ucitelkami matetskych skol. Rozhovory byly zpracovany technikou otevieného
koédovani. Analyzou rozhovort ucitelek matetskych Skol bylo vytvoteno pét kategorii, které
se zaroven staly podkapitolami interpretace vysledkti vyzkumu. Vysledkem je zjisténi, jak
ucitelé matefskych Skol vnimaji svou pfipravenost v oblasti rozvoje komunikativnich

kompetenci u déti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVANI UCITELU

Dlouhou dobu v nasi historii bylo dit¢ povazovano za malého dospélého. Nevznikala tedy
potieba se vice zabyvat jeho edukacnimi potfebami. Az v 1. poloviné 19. stoleti se zaCinaji
objevovat prvni predskolni zatizeni, kterd jsou urcena témto détem. V nasledujici kapitole

bude objasnéna ptiprava uciteli matefskych skol dfive a dnes.

1.1 Historie vzdélavani uciteliit materskych Skol

V Ceskych zemich, ale 1 jinde ve svéte, se zacaly od 30. let 19. stoleti objevovat prvni ve-
fejna predskolni zatfizeni tzv. Utulky, utulny, détince, détské skoly a détské zahradky. Je-
likoZ musely matky odchédzet z domova za praci, byla tato zafizeni urcena jejich détem
od dvou do tii let, aby déti nezlistaly bez dohledu. Nebyla zde vsak zadna instituciona-
lizovand piiprava. VSechny opatrovny se doposud zamétovaly na socialni a charitativni
péci. Az prazskd opatrovna Na Hradku, kterd byla zalozena v roce 1832 se snazila posu-
nout déle. V cele této opatrovny byl ucitel Jan Vlastimir Svoboda (1800 — 1844). Opatrov-
na Na hradku téz slouzila jako stfedisko pfipravy a vzdélavani ucitelti (tzv. Preparanda).
Svoboda citil povinnost prakticky vyucovat budouci pedagogy. Zde mizeme vidét pocatek

chapani predSkolni vychovy jako profesiondlni odborné ptipravy (Spilkova a kol., 2004).

Rissky zakon z roku 1869 o obecném skolstvi umoznil, aby pii obecnych 3kolach
vznikaly ,,Skoly pro opatrovani, vychovavani a vyuovani déti, ke Skole jesté nepovinnych*

(Spilkova a kol., 2004, str. 45).

Profesni pfiprava ucitelek matefskych Skol probihala formou jednoro¢nich kurzt
pti zenskych ucitelskych ustavech. Po roce 1914 se jiz ulitelky vzdélavaly na dvouletych
ustavech, které byly zaméfeny na vzdélavani ucitelek matetskych skol (Burkovicova

a Kropackova, 2014).

V priibéhu vyvoje velmi kolisa ptiprava ucitelek matetskych skol. Snazi se bud’ vice zam¢-
fovat k roli ucitelské a sjednocovat profesni ptipravu ptedskolniho a primarniho vzdé-
lavani, ¢i se zamérovat vice k roli péstounky v opatrovnické péci. I dnes se nam promita

tento problém do soucasného vzdélavani (Spilkova a kol., 2004).

V dnesni dobé¢ se také stale vyskytuji otazky, zda by méla v mateiské Skole ptevazovat spi-
Se vychovna funkce nad vzdélavaci ¢i naopak. VSe se odviji také od toho, jakou v€kovou

skupinu déti mame k dispozici a také velkou roli hraji 1 jiné faktory.
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Myslenky o vysokoskolském vzdélavani ucitelek matetskych skol zaznély na prvnim sjez-
du ¢eského a slovenského ucitelstva. Tyto mySlenky byly zahrnuty do navrhu zdkona. Ten-
to navrh vSak nebyl ve Skolském zakoné¢ schvalen. Kratce bylo realizovano vysokoskolské
studium ucitelek matetskych Skol a to ve 30. letech 20. stoleti. Nasledné také kratkodobé

v padesatych letech 20. stoleti (Burkovi¢ova a Kropackova, 2014).

Neustalé protahovani a odkladani navrhovaného zédkona nutilo uditelky, aby organizovaly

rizné sebevzdélavaci aktivity (Spilkova a kol., 2004).

Mateiské skoly se neustdle rozsifovaly a pfed druhou svétovou valkou bylo u nas témét
2000 mateiskych skol a jinych zatizenich pro ptedskolni vék déti (Priicha a Kot'atkova,
2013).

Vysokoskolska priprava ucitelek se opét vratila na stfedoskolskou uroven v roce 1950.
Od roku 1970 mély ucitelky matetskych §kol moZznost ziskat iplné sttedni vzdélani s matu-
ritou, ale také 1 moznost ptipravy trovné tercialni. Novela skolského zékona, ktera byla pfi-
jata zakonem ¢. 148/1995 Sb., kterym byly zfizeny vySsi odborné Skoly, umoznovala ucite-

Iim vyuzit postsekundarni ptipravu na jejich profesi (Spilkova a kol., 2004).

1.2 Vzdélavani uditelit materskych Skol v dneSni dobé

Vzdélavani uliteli matetskych Skol diive a dnes se 1isi predevsim v profesni priprave

na toto povolani.

Ditive byla matetska Skola prostorem, kde se ditéte poskytovala primarné predevsim matei-
ska a ochranna péce. V moderni dobé se k mateiské péci stale vice piidavaji edukacni tren-
dy. Z toho také miizeme snadno usoudit, Ze se na pedagogy kladou stale v¢étsi a ptirozené

1jiné naroky (Wiegerova a kol., 2015).

Pedagogové musi byt dostate¢né piipraveni pred vstupem do prostfedi matetské Skoly.
Dnesni neustaly rozvoj edukacnich trenda si zdda vzdélané ucitele, ktefi maji dostatecné

vzdélani pro profesi ucitele matetrské Skoly a také potiebu neustale se dale vzdelavat.

Jak mohou ucitel¢ matetskych Skol ziskat odbornou kvalifikaci upravuje § 6 zdkona

¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o0 zméné nékterych zakon.

Ucitel matetské skoly ziskava odbornou kvalifikaci pro préci v této profesi n¢kolika zpiiso-

by. Uvedeme vsak, jen n¢které z nich.
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Nejcastéji ukoncenim stiedniho vzdélani s maturitni zkouSkou ziskanym ukoncenim vzdé-
lavaciho programu stfedniho vzdélavani v oboru vzdélani, ktery je zaméfen na ptipravu
uciteltl matetské skoly. Dale také ziskanim vys§iho odborného vzdélani ukoncenym akre-
ditovanym vzdélavacim programem vysSi odborné skoly v oboru vzdélani zaméfeném

na pripravu ucitele matetské skoly (Zakon ¢. 563/2004).

Rostouci tlak na instituci matetské Skoly, velky zdjem politikit a ekonomt o to, aby se
predskolni dité co nejlépe rozvijelo a vzdélavalo, zplisobuje zvysujici se naroky na ucitele
matetskych skol (Wiegerova a kol., 2015). Proto se také dnes velmi podporuje a mluvi
o tom, ze by se ucitelé matetskych skol se sloZenou maturitni zkouskou mohli dale vzdé-
lavat na vysoké Skole. Stale je vSak pro né tato volba studia na vysoké Skole svobodna
a dobrovolnd. Zajemci ziskanou odbornou kvalifikaci vysokoskolskym vzdélanim zis-
kanym studiem v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamé-

fenych na pfipravu uciteli matetské skoly (Zakon ¢. 563/2004).

1.3 Neformalni vzdélavani

Pro c¢lovéka je uceni celozivotnim procesem. JelikoZz formalnim vzdélavanim ucitele ne-
kon¢i jeho dalsi profesni rozvoj, existuji dals$i moznosti jeho vzdélavani a to formou nefor-
malniho vzdélavani.

Neformalni vzdélavani je nejcastéji vyuzivanou formou dal§iho vzdélavani dospélych. Za-
méfuje se na organizované ziskavani védomosti a dovednosti za ucasti ucitele ¢i jiného od-
borného lektora (Cesky statisticky ufad, 2014). Ziskavani védomosti, dovednosti, zku-

Senosti a kompetenci mohou jedinci zlepsit své spolecenské i pracovni uplatnéni (Turecki-

ova a Veteska, 2008).

Neformalni vzdélavani probihd vedle hlavnich vzdélavacich systémi a nevede k ziskani
uceleného stupné vzdélani. Do neformdlnich vzdélavacich aktivit se fadi razné kurzy (kur-
zy cizich jazykl, pocitacové kurzy, rekvalifikacni kurzy, kurzy autoskol, ale také sem
mohou patfit kratkodobd Skoleni a pfednasSky), dale se do vzdélavacich aktivit fadi
workshopy, seminafe, ale i napiiklad zaskoleni na pracovisti (Cesky statisticky titad, 2014).
S velmi zajimavym pfistupem k rozvoji ucitele prichazi autor Adey (2004). Pro ucitele
muze byt zajimavé pokud se lektor dostane ptimo do jeho pracovniho prostiedi (tfidy).

Urcitou dobu ma lektor na zhodnoceni situace. Adey (2004) vysvétluje, Ze je dilezité, aby
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si lektor a ucitel navzajem divétovali. Na zaveér by méla piijit diskuze a uptimné posouzeni
toho, jak si ucitel vedl a jak se mu dafilo. Spole¢né s lektorem ptichézeji na nové alterna-

tivy a zlepSeni.

1.4 Dalsi vzdélavani ucitelu

Dalsi vzdélavani se uskutecnuje po dosazeni urcitého stupné vzdélani, poskytuje tedy vzde-
lavani jedinclim po absolvovani urcitého Skolského vzdélavaciho stupné. Dalsi vzdélavani
se mize zameéfovat na Sirokou oblast védomosti, dovednosti, znalosti a zkuSenosti a také

kompetenci, které jsou dilezité pro uplatnéni v zivoté pracovnim, obCanském i1 osobnim

( Tureckiova a Veteska, 2008).
Dalsi vzdélavani mtizeme Clenit na tfi zakladni typy:
* z4ajmové vzdélavani
* obcanské vzdélavani
* dalsi profesni vzdélavani
(Knotova a Simberova, 2006)

Dalsi odborné vzdélavani je predevs§im ovliviiovano riiznymi smérnicemi a prostfednictvim

zaverecnych certifikata (Belz a Siegrist, 2001).

Pricha (1999) uvadi, ze typ dalsiho profesniho vzdélavani je v soucasnosti velmi podpo-
rovan ze strany zaméstnavatelll, politiki i ekonomt aj., jakoZto prostiedek k zvySovani

kvality lidskych zdroji.

1.5 Prubézné vzdélavani pedagogickych pracovniki

Spada pod studium k prohlubovani odborné kvalifikace. Ridi se vyhlaskou ¢&. 317/2005
Sb., o dalsim vzd¢lavani pedagogickych pracovniki, akreditacni komisi a kariérnim systé-
mu pedagogickych pracovniki, jak vyplyva ze zmén provedenych vyhlaskou ¢. 412/2006
Sb.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy stanovilo, ze prubézné vzdélavani je zame-
feno na aktualni teoretické 1 praktické otazky, které souvisejici s procesem vzdélavani a vy-
chovy. Pribézné vzdélavani tvoii predev§im nové poznatky z oblasti obecné pedagogiky,

pedagogické a skolni psychologie, obecné didaktiky, teorie vychovy, védnich technickych
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a uméleckym oborti a také jejich oborovych didaktik. Také se zde zahrnuje prevence soci-
alné patologickych jevill a bezpecnost a ochrana zdravi. Do pritbéZného vzdelavani se mize
zahrnout i1 jazykové vzdélavani pedagogickych pracovniki. Formou jakou se realizuje pri-
bézné vzdélavani jsou predevsim ucasti na kurzech a seminatich. Délka priibéhu pribézné-
ho vzdélavaciho programu by méla €init nejméné€ 4 vyucovaci hodiny. Jako doklad o ab-

solvovani priibézného vzdélavani slouzi osvédéeni (Skolska vyhlaska &. 317/2005 Sb.)

1.6 Zhodnoceni aktuialni nabidky moZznosti dalSiho vzdélavani ucitela

materskych Skol ve Zlinském kraji

Instituce dalSiho vzdélani pedagogickych pracovnikli nabizi programovou nabidku pro uci-
tele matetskych skol po cely Skolni rok. Je moznost ziskani informaci formou katalogt, in-
ternetu ¢i nabidkou pies e-mail. Na vzdélavaci programy se ptihlasuje formou vyplnéni pfi-

hlasky a zaslanim postou nebo on-line pfihlaSenim pies webové stranky.

Vzdélavaci programy se uskuteciiuji pfevazné ve ve vétsich méstech, kdy délka prib&hu
programu ¢ini nejméné 4 hodiny. V zavéru vzdélavaciho programu ziskavaji UcCastnici

doklad o absolvovani.

Programovéa nabidka je spiSe Sirokd a zamétena tak, aby byla témata programil riznoroda.
Instituce pfipravuji programovou nabidku pro rtizné trovné vzdé€lavani. V oblasti pred-
Skolniho vzdélavani poskytuje vzdélavaci programy i pro ucitele, feditele mateiskych skol
a to nejcastéji jednou mésicné.

Oblast komunikace v matetské skole se béhem Skolniho roku v programové nabidce vysky-
tuje, ne vSak velmi Casto. Velmi atraktivni jsou aktualné kurzy anglického jazyka pro ucite-
le nebo kurzy logopedické prevence. Dal§im zajimavym tématem je napiiklad podpora fe-
c¢ového vyvoje ditéte predSkolniho veku, kdy se uclitelé nejdiive seznamuji s teorii této
problematiky a poté ptichazeji na fadu praktické ukazky. Muzeme si vSimnout vétsi Casové
preference k teoretické casti. Kurz méa 8 vyucovacich hodin, z toho posledni 3 hodiny se

veénuji praktickym ukazkam.

Programové nabidka vzdélavacich kurzi se tidi aktualnimi trendy a také momentéalnimi té-

maty a problémy v oblasti pfedskolniho vzdélavani.
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2  KOMUNIKACE

Bakalarska prace se zamétuje na komunikativni kompetence déti v matetské skole, proto je
zde vhodné uvést, co to viibec komunikace je a jaky je jeji vyznam u déti. Postupné se také

dostaneme k vysvétleni pojmu kompetence a komunikativni kompetence déti.

2.1 Pojem komunikace

Vzhledem Sirokého zdjmu o komunikaci existuji desitky jejich definic. Tento pojem ,.ko-
munikace” nema v literatufe jednotnou definici, naopak se objevuje velké mnoZstvi in-
terpretaci. Podle Vybirala (2005) slovniky dnes definuji komunikaci riznymi zptsoby jako

proudéni informaci od zdroje k pfijemci anebo také jako pienos nebo vytvaieni znalosti.

Lidska komunikace byva povazovana za jev socialnépsychologicky. Lidsk4a komunikace je
vlastnim nositelem socidlniho déni. Komunikaci se zabyvaji ptevazné pedagogické a speci-

alnépedagogické obory (Kocurova, 2002).

U pedagogické komunikace je dilezitd vzajemna spoluprace osob, bez které by nebyla ko-
munikace mozna. Pokud by ke vzdjemné spolupraci nedochazelo, ucitelé by byli pii vyu-
c¢ovacim procesu zbyte¢ni a zaci by si vystacili s knithami nebo jinym ucebnim materialem

(Nelesovska, 2005).

Podle mnozstvi definic, které se vyskytuji neni mozné zvolit pouze jednu, kterd by presné
vystihovala dany pojem. Kazda definice pojmu vystihuje komunikaci z jiného thlu pohle-

du.

2.2 Utastnici pedagogické komunikace

NejcastéjSimi partnery, ktefi komunikuji v dané situaci jsou ucitel a zak. Podle NeleSovské
jde o nesoumérnost, ktera se pti komunikaci projevuje. VétsSinou ucitel jako dospéla osoba
stoji proti vétSimu poctu zakl a to celé skupiné. Ucitel komunikuje se skupinou zakt (a to
1 s poctem naptiklad 20 — 30 déti) jako s celkem. Tuto komunikace tedy mizeme poj-

menovat jako masovou komunikaci (NeleSovska, 2005).

V mateiské Skole komunikuje ucitel také s vétsi skupinou zakl - déti. Komunikace je tak-
téZ nesoumé&rnd, presto vSak zaleZi na prostfedi, ve kterém se v danou chvili Zaci a ucitel

nachazi.
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Vztah v komunikaci ucitel a zadk miizeme zaménit za zak a ucitel. Jelikoz se vztahy v peda-
gogickém procesu stale vyvijeji, mizeme tedy fict, Zze si zadk utvaii sviy vztah k uciteli

a tento vztah se neustale proménuje (NeleSovska, 2005).

2.3 Vyznam komunikace u déti predSkolniho véku

Vyvoj feci déti nam ukazuje mentalni vyspélost kazdého jedince. Reci a komunikaci se rea-

lizuje vétsina procest ve vzdélavani a vychove déti.

Pricha (2013) popisuje, ze dité, které se nauci svlij matetsky jazyk, nauci se mluvit a ko-
munikovat s jinymi lidmi, to vSe spole¢nost povazuje za samoziejmost. Pokud se vSak za-
myslime nad tim, jak narocny proces je naucit se nastroj komunikace neboli ,,mateisky
jazyk®, musime uzasnout jak si jej déti pomérné snadno a rychle osvoji. Kazdé normalni
dit¢ se ve v€ku mezi 2,5 az 3 lety snadno nauci jazyk, ktery jej obklopuje. V mladSim
Skolnim véku mezi 6-7 rokem, jsou déti jiz natolik jazykové vyspé€lé, ze nemaji zadny
problém s tim, aby zacaly navstévovat povinnou $kolni dochdzku. Priicha (2013) opét pou-
kazuje na to, jak je pozoruhodné, ze déti se tak snadno naudi jazyk, ktery je obklopuje

oproti dospélym, ktefi maji velké potize s u€enim se ciziho jazyka v dospélém véku.

Podle Vybirala (2005) miizeme charakterizovat nékolik dulezitych funkci lidské komunika-
ce, které by se daly uplatnit i v oblasti matefské Skoly. Pfedevsim jde o informovanost,
ve které je dulezité predat zpravu, oznamit ¢i néco prohlasit. Instruovat ¢i navést, naucit,
zasvetit. Také miizeme né€koho piesvédcit naptiklad druhou osobu o zméné nazoru, Ci zis-
kat nékoho na svou stranu, ovlivnit ho nebo zmanipulovat. Lidskd komunikace ma také
za ukol pobavit, rozveselit druhého nebo i sebe. Mizeme se kontaktovat a tim si uzit bliz-
kosti. V posledni fadé mé komunikace funkci ,,pfedvadéni se, kdy se chceme prezentovat

a vyvolat dojem.

Vsechny vyse popsané funkce lidské komunikace se v mateiské Skole uplatiuji. Komuni-

kuji témito zplsoby jak déti tak i ucitelé.
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2.3.1 Kompetence

,Kompetence miizeme chépat jako ,,soubor zptisobli chovani, které¢ urcité osoby ovlada;ji
Iépe nez jiné, coz jim umoznuje 1épe zvladat dané situace.” (Palan, 2002, s. 99, cit. podle
VeteSky a Tureckiové, 2008, s. 43) Kompetence zahrnuji zvladani pracovnich ukola
a situaci, které jsou nej€astéji vyjadieny znalostmi, schopnostmi, povahovymi rysy, postoji,

dovednostmi, ale také zkusenostmi konkrétniho ¢lovéka (VeteSka a Tureckiova, 2008).

2.3.2 Kili¢ové kompetence

Jak rychle se méni nas svét a pokrok jde stale dopiedu, tim se kladou na lidi stale vétsi na-
roky. Jakmile jednou ziskdme odborné znalosti ¢asto se stane, Ze za kratky €as jsou jiz za-
staralé. Klicové kompetence by mély pomahat naklddat s odbornymi znalostmi a v zajmu
feSeni problémi, tzn., ze se stale zaméfuji na budoucnost. Pokud jsou kompetence zaméie-
ny jen na jednu konkrétni situaci, rychle zastaravaji az ztrati Uplnou uzitecnost (Belz

a Siegrist, 2001).

Réamcovy vzdélavaci program pro pfedskolni vzdélavani vysvétluje, Ze kli¢ové kompetence
jsou vyjadfovany podobou vystupti. Obecné jsou formulovany jako ,,soubory ptredpokla-
danych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého jedince* (RVP PV, 2004, str. 11). Tyto kompetence a jejich obsah vy-
chazi z predstav nasi spolecnosti o vzdélavani, spokojeném zivote¢ a UspéSné obCanské
spole¢nosti. V ramcovém vzdelavacim programu jsou klicové kompetence oznacovany za
elementarni a to z toho ditvodu, Ze tvoii urcity zaklad neboli stavebni kdmen, o ktery je ci-
len€ usilovano a umoziiuje ditéti do budoucna velky pfislib a vyhodu v jeho Zivote a vzdé-

lavani (RVP PV, 2004).

Pricha a Kot'atkova (2013) vysvétluji, ze zaklady klicovych kompetenci by mély byt vytva-
feny po celou dobu piedskolniho vzdélavani. Velky vyznam vidi v ptipravé ditéte na za-

kladni 8kolu, ale i1 pro jeho soucasny a budouci Zivot.

V RVP PV (2004), jsou jednotlivé celky kompetenci (k uceni, feSeni problémil, komunika-
tivni, socidlni a osobnostni, ¢innostni a obcanské) blize uptesnény. Jsou upiesnény proto,
aby se védeélo, jaké urovné by v nich mélo dit€ na konci predskolniho vzdélavani dosah-
nout. Podle Priichy a Kot’atkové (2013) ,,jsou tedy jakousi cilovou kategorii predskolniho

vzdélavani.©
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Belz a Siegrist (2001, s. 168) dodava, Ze: ,,ziskavani kliCovych kompetenci je celozivotni,

individualni proces, ktery slouZzi k rozvoji osobnosti.*

2.3.3 Komunikativni kompetence

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 1998, str. 112) vymezuje komunikacni
neboli komunikativni kompetence jako ,,soubor jazykovych znalosti a dovednosti umoziu-
jicich mluv¢imu realizovat rizné komunikacni potieby a to pfimérené k situaci, charakte-
ristikdm posluchact aj. Zahrnuje téz uplatnéni sociokulturnich pravidel komunikace (tzv.

feCova etiketa)®.

Autofti (Pricha a Kot'atkova, 2013, s. 39) definuji komunikaéni kompetence jako: ,,soubor
dovednosti, jak naucené prostiedky jazyka (slovni zdsobu a gramatiku) pouzivat k riiznym
ucelim dorozumivani. Naptiklad kdyz dité néco vyzaduje od své matky, nauci se, Ze
k tomu mize vyuZzivat urcitd slova (,,Mami, dej ...!”), a zaroven urCitymi gesty (na-

tahovanim ruky po zddaném predmétu) doprovazi svou rec.*

2.3.4 Komunikativni kompetence v RVP PV
Predpoklada se, ze dité, které ukoncuje predskolni vzdélavani by mohlo zvladat nasleduji-
ci:

* ovlada fec, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své mys-

lenky, sdé€leni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smyslu-

plny dialog

* dokaze se vyjadfovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady rGznymi prostiedky

(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

* domlouva se gesty 1 slovy, rozliSuje nckteré symboly, rozumi jejich vyznamu

1 funkci

* v béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi; chape,

ze byt komunikativni, vstficny, iniciativni a aktivni je vyhodou
* ovlada dovednosti predchazejici ¢teni a psani

* pribézné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunika-

ci s okolim
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* dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézné se-
tkava (kniZky, encyklopedie, pocita¢, audiovizualni technika, telefon apod.)

* vi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; ma vytvoreny
elementarni predpoklady k u€eni se cizimu jazyku

(RVP PV, 2004, str. 13)

Kazda vzdélavaci oblast v Rdmcovém vzdélavacim programu je zpracovdna srozumi-
telnym zptisobem tak, aby s ni mohl ucitel dale pracovat. Vzdé€lavaci oblast s nazvem Dité
a jeho psychika se d¢li na tfi zdkladni podoblasti. Prvni podoblast se nazyva Jazyk a fec.
Zde si mizeme vSimnout, jak je diiraz kladen pfedevSim na rozvoj feCovych schopnosti
a jazykovych dovednosti. Jedna se o receptivni a produktivni fe€ové schopnosti a jazykové
dovednosti. Do receptivnich fadime: vnimani, porozuméni a poslech. Do produktivnich,
vyslovnost, mluvni projev, vyjadfovani, vytvaieni pojmti. V této oblasti se také dale rozviji
komunikativni dovednosti, kultivovany projev ditéte, ale také rozvoj zajmu o psanou podo-
bu jazyka a osvojeni si poznatkli a dovednosti, které predchazeji Cteni a psani (BytesSni-

kova, 2007).
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3 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Bakalaiska prace se zaméfuje na rozvoj komunikativnich kompetenci déti z pohledu ucitele
matetské Skoly, proto jsme se snazili objasnit hlavni pojmy, které s touho oblasti souvisi.
Nejdiive jsme se zamétili na vzdelavani ucitellt mateiskych Skol v minulosti. Snazili jsme
se objasnit vzdélavani ulitelt matefskych Skol od vzniku prvnich vefejnych predskolnich
zafizeni pro déti u nés a to konkrétné¢ od prvni poloviny 19. stoleti. Také jsme strucné po-

psali moznosti vzdélavani ucitelti matefskych skol v dnesni dobé.

Po stru¢ném piehledu vzd€lavani ucitele nastala potieba vysvétlit pojem neformalni vzdeé-
lavani z které¢ho dale vychazi dalsi vzdélavani ucitele a také pribézné vzdelavani ucitele.
Tato potieba vychazela z toho, Ze ve vyzkumné ¢ésti se vénujeme oblasti dalsiho vzdé-
lavani ucitele. Participanti ndm tak odpovidali na otazky z této oblasti. V zavéru této Casti
jsme stru¢né zhodnotili aktualni nabidku moznosti dalsiho vzdélavani ucitelt matetskych

Skol ve Zlinském kraji.

Dalsi cast teoretické casti byla vénovéana oblasti komunikace. Pfedev§im vymezenim
pojmu komunikace. Také bylo dulezité zminit se o tom, kdo vSechno miize byt ti€astnikem
pedagogické komunikace. JelikoZ se téma prace tyka rozvoje komunikace, bylo nutné po-

psat vyznam komunikace u déti predskolniho véku.

Teoreticka ¢ast dale pokracuje objasnénim pojmu kompetence, dale jsme navazali na kli-
cové kompetence, kde jsme se opirali o vice autort a také o dokument RVP PV. V zavéru
jsme se snazili popsat konkrétni ptiklady komunikativnich kompetenci déti piedSkolniho

véku.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMNE CASTI

Nepostradatelnym pojmem v oblasti vzdélavani je komunikace. Bez komunikace bychom

nemohli zit kvalitni Zivot, protoze nekomunikovat vlastné ani nelze.

V nasi praci jsme se zaméfili na komunikativni kompetence u déti v matetské Skole. Du-
lezitou roli zde hraje ucitel, ktery tyto komunikativni kompetence u déti rozviji. Ucitel by
mél u déti tyto kompetence co nejvice podporovat, protoze jsou u déti neodmyslitelnou
soucasti jejich rozvoje feci, tak i rozvoje celé osobnosti. Z tohoto diivodu jsme se rozhodli
v nasi vyzkumné cCasti bakalaiské prace zjistit, jak vnimaji ucitelé matetskych Skol svou

pfipravenost v oblasti rozvoje komunikativnich kompetenci u déti.

4.1 Pojeti vyzkumu

V nasi praci jsme vyuzili kvalitativni vyzkum, jelikoZ chceme potieby ucitelii matefskych
Skol poznat co nejhloubéji. Pii analyze kvalitativniho vyzkumu vyuzijeme techniku zpra-

covani dat s vyuZzitim postupu oteviené¢ho koédovani.

4.2 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bakalaiské prace je zjistit jak vnimaji ucitelé matetskych skol svou pfipra-

venost v oblasti rozvoje komunikativnich kompetenci u déti.

4.2.1 Dil¢i vyzkumné cile
Jako dil¢i cile jsme stanovili nasledujici:
» Zjistit, jak ucitelé vnimaji svou potiebu rozvijet komunikativni kompetence u déti.

» Zjistit, jakd jsou o€ekavani ucitell matefskych Skol v rozvijeni komunikativnich

kompetenci u déti.

4.3 Vyzkumné otazky

Soucésti nasi bakalarské prace jsou vyzkumné otazky. Tyto vyzkumné otazky vznikly
z vyse uvedenych vyzkumnych cili. Jelikoz se kvalitativni vyzkum nedé ptesné rozvrhnout
a naplanovat, mliZze se stat, ze v prubc¢hu shromazd’ovani dat vznikne potfeba doplnit nékte-

ré dal$i vyzkumné otazky.
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» Jak nahliZeji ucitelé matefskych Skol na rozvoj komunikativnich kompetenci u déti?

- Jak ucitelé vnimaji svou roli v tom, aby rozvijeli komunikativni kompetence
u déti?

- Jaké strategie popisuji ucitelé v rozvoji komunikace u déti?

- Jak si ucitelé mateiskych skol predstavuji praci s ditétem, aby rozvijeli jeho ko-
munikativni kompetence?

- Jak popisuji ucitelé matetskych skol podporu nadfizenych v jejich dalSim vzdé-

lavani v oblasti rozvoje komunikativnich kompetenci u déti?

4.4 Vyzkumny soubor a zpusob jeho vybéru

Vyzkumny soubor bakaldiské prace byl vybran zdmérné. Vyzkumny vzorek tvoii ucitelky

matetskych Skol ve Zlinském kraji.

Zamérné bylo vybrano 6 ucitelek mateiskych Skol, které pracuji ve Zlinském kraji.

4.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vsechny ucitelky v naSem vyzkumu pracuji v rtiznych mateiskych Skolach a rtznych
méstech €1 vesnicich ve Zlinském kraji. Prvnim participantem ve vyzkumu je ucitelka Si-
mona (P1). Jeji praxe jako ucitelka matetské Skoly ¢ini 5 let. Simona ziskala stfedoskolské
vzdélavani v této profesi. Pracuje v bézné vice tfidni matefské Skole v men$im mésté.

V této matetské skole ptisobi prvni Skolni rok.

Druhym participantem je ucitelka Klara (P2). Jeji praxe v mateiské Skole je zatim kratka.
Plsobi v soukromé matetské Skole v centru mésta zatim jen jeden rok. Klara méa ukoncené

stitedoSkolské a vyssi odborné vzdelani.

Dalsi ucitelkou je Lucie (P3). Matefska skola ve které pracuje je pro ni druhd, ve které

od ukonceni stfedni Skoly ptsobi. Cela jeji dosavadni praxe trva 4 roky.

Ucitelka Iva (P4) ma ze vSech participantii nejdelsi praxi v matetské Skole. Jako ucitelka

pracuje jiz 32 let. Iva byla vybrana v protikladu k uc¢itelkdm s krat$i praxi v oboru.

Patym participantem je Nina (P5), které pracuje v matei'ské skole ¢tvrtym rokem. Ma zku-

Senosti s vice tfidni velkou mateiskou Skole ve vetSim meéste.
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Poslednim participantem je ucitelka Daniela (P6) s Sestiletou praxi. Plsobi na vesnici

v jednotfidni matefské Skole.

4.6 Zpisob zpracovani dat

V prvni fazi zpracovani dat je dilezité¢ dikladné pteCteni piepsanych rozhovortu tzv.
transkriptd. Poté nasleduje rozdéleni ¢asti textu na segmetny tzv. segmentace textu. Snazi-
me se hledat obsahové souvisejici €asti textu, které oddélujeme. K jednotlivym castem tex-
tu pristoupime technikou oteviené¢ho kodovani. Po soupisu kodl, které jsou dostate¢né
konkrétni a vhodné souvisejici s nasi vyzkumnou otdzkou nastava faze tvoteni kategorii.
Kategorie mizeme chapat jako nadpisy k naSim zvolenym kédim. Pozdéji nam vhodné

zvolené kategorie budou tvoftit podkapitoly.

4.7 Organizace a pribéh vyzkumu

Zamérem nasi vyzkumné prace bylo pomoci rozhovori s ucitelkami matetskych skol zjis-
tit, jak nahlizeji na rozvoj komunikativnich kompetenci u déti. VSechny rozhovory probi-
haly bez potizi. Vznikly tedy kvalitni materialy, které jsme vyuzily na postup otevien¢ho
koédovani.

Vsechny ucitelky, které byly pozddany o rozhovor souhlasily s jejich nahravanim na dik-

tafon a byly sezndmeni s tim, Ze vSechny idaje od nich poskytnuté budou anonymni.

Pted realizaci rozhovort jsme si pfipravili zakladni schéma otazek. Poté jsme mohli pfi-
stoupit k realizaci samotnych rozhovort. VSechny rozhovory probihaly v osobnim volnu
ucitelek a s jejich souhlasem byly nahravany na diktafon. Po sesbirani rozhovorti nasle-

doval doslovny piepis. Pro analyzu dat jsme pouzili techniku oteviené¢ho kédovani.

Samotné kodovani jsme zacali tak, ze jsme analyzovany text (pfepsany rozhovor) rozd¢lili
na jednotky. Jednotkou se tedy stal vyznamovy celek (Cast textu). Kazdé vzniklé ¢asti jsme

pridélili n¢jaky kod. Nasledovala faze tvoreni kategorii.
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

Jak uz jsme dfive zminili, vyhodnoceni vyzkumu provadime za pomoci interpretace zis-
kanych kodl a vytvofenych kategorii. Jednotlivé kody jsou zastfeSeny vhodnym tématem.
Jednotliva témata spolu vzajemné souvisi, jsou navzajem propojena a odpovidaji na hlavni

vyzkumnou otazku.

5.1 Nekomunikativni déti

U vétSiny ucitelek (participanti) se setkdvame s nazorem, ze se déti stydi mluvit, komuni-
kovat jak pted ostatnimi détmi, tak i pfed samotnou ucitelkou. Ucitelky nespecifikovaly
vek déti, mizeme tedy usoudit, ze se stydlivost objevuje u rizné starych déti v matefské
Skole. Také nezdlraznily pohlavi ditéte, jestli se jedna o divky ¢i chlapce. Ucitelky mluvi
o tom, Ze je pro né tézké u déti rozvijet komunikaci pokud narazi na dité, které je uzaviené,
introvertni ¢i se nechce projevit 1 z jiného divodu. Tyto dé€ti se projevuji tak, ze za uci-
telkou samy nepfijdou, nezac¢nou si s ni jen tak povidat a nevyhledavaji zdmérné slovni
kontakt. Ucitelka Nina (P5) popisuje, co je narocné pii praci s détmi: ,, Nejnarocnéjsi je
asi, kdyz to dité je prirozené introvert, nema tieba ani takovou potrebu se tieba tolik bavit,
kdyz to dité jako samo od sebe neni jakoby, komunikativni, Ze prosté odpovi, vSechno
prosté jo ale, ze samo od sebe treba neprijde.“ Uclitelka Daniela (P6) ma podobny na-
ono prosté nebude povidat a nechce, zZe to ma v povaze. To asi ovlivnit nejde, je to tézke.
Daniela se také jest€¢ zminuje o tom, ze taky hodné zalezi na ndladé déti. Pokud si povidat
nechtéji, tak si povidat nebudou. Dalsi vypovéd’ ucitelky Lucie (P3) ukazuje, ze stydlivost
se neobjevuje jen u mladsich déti, ale, Ze ucitelka méa zkuSenost i s ostychavym ptedsko-
lakem: ,, Tak jako problém vidim u tech deéti. Kdyz se stydi neco rict, kdyz za sebe radéji
poslou druhého kamarada, aby rekl jeho myslenku, tak je to pak téezko. Kdyz mame ted
predskolaky, tak tam mam chlapecka, ktery do skolky prisel poprvé, neni jesté se vSemi
skamaraddeny. Je extrémné ostychavy, nekomunikuje ani se mnou ani s druhou kolegyni a
s détmi. Jenom kyve ano, ne. Nebo rika nevim. “ Pro vSechny ucitelky z naSeho vyzkumu je
velmi dilezité rozvijet komunikaci u déti jako naptiklad pro ucitelku Simonu (P1): ,,Je fo
dulezite k vuli tomu, protoze, rekla bych, Ze deti dneska neumi komunikovat, jsou

stydlive ... "
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Castym tématem v odpovédich participantii byl komunitni kruh. Kazda uéitelka jej popi-
sovala svym zpiisobem, presto vSak velmi podobné. VSechny komunitnimu kruhu pfipi-
sovaly velkou pozornost a dilezitost. Také potfebu zatazovat jej do kazdodenni ndplné
¢innosti v mateiské Skole. Pro jednu ucitelku znamena smysl komunitniho kruhu uplatnéni
individualnich rozhovort, aby se kazdy ¢€len kruhu zapojil a vyjadfil své komunikativni
potieby. Participanti vidi jako vhodnou volbu pro rozvoj komunikativnich kompetenci
u déti vyuZivani komunitniho kruhu v matetské Skole. Komunitni kruh vnimaji jako
nutnost zatazovat jej kazdy den. Ucitelka Lucie (P3) vypravi o dilezitosti rozhovort ve-
denych s détmi, také zdliraziuje jejich kazdodenni potiebu, aby se déti mély moznost vy-
jadrit a sdélit svoje pocity: ,,4 rozvoj té komunikace beru jako velmi diilezity, protoze je
nutné ji zarazovat kazdy den at uz formou treba individualnich rozhovorii nebo pri komu-
nitnim kruhu, aby kazdy jednotlivy clen byl zapojovan, kazdy den opravdu, protoze to je

dulezita oblast. “

Ucitelka se ctyfletou praxi byla nadSend, jak se dit€¢ miize vyjadfovat i jinak nez ustni for-
mou. Jiz né¢kolikrat vyzkousela s détmi vyjadieni se prostiednictvim kresby. Nasla si tak
cestu, jak pracovat s n€kterymi détmi, které nejsou pfili§ komunikativni a radéji se vyjadiu-
jijinak. U n€kterych déti si i nékolikrat potvrdila, Ze co se od déti Gstné dovédéla, ji potom
potvrdily svym vyjadifenim v kresbé. Tyto alternativy jsou velmi vhodné a pfimo se nabizi
k tomu, aby je ucitelky vyuzivaly. Jedna se zde o poznatky nebo zkusenosti, kterych by uci-
telka méla nabyt béhem své praxe a neustdle se zlepSovat a zdokonalovat, tedy ptichdzet
stale na néco nového. Ucitelka Simona (P1) nadSené popisuje, jak skvélé je vyjadifovani
déti prostfednictvim kresby, pokud se zrovna nevyjadiuji verbalné. Ucitelka se také svétu-
je, ze kresbu vyuzila i jako zpétnou vazbu. Déti, které ji néco diive sdélily, pozd€ji promit-
ly do kresby: ,, ... znala jsem ty déti a to co mé projevily v té kresbé jsem védéla, Ze je
pravdivé, co mé diiv viastné rekly, tak se projevily do té kresby, rekly mi to viastné tou

kresbou, coz bylo uplné uzasné.

5.2 Diilezitost praxe

Dalsi oblasti, na kterou se nd$ vyzkum zamétujeme je dulezitost praxe ucitelky a vnimani
svych potieb k dalSimu vzdélavani. VSechny ucitelky zapojené do vyzkumu se alespoii
jednou zminily o praxi uditele, kterd ma pro né velky vyznam. Jednalo se o délku praxe.

VSichni participanti projevili ndzor, ze ¢im del$i praxi ucitel ma, tim mé vice zkuSenosti
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a prace mu jde snadnéji. Tento vyrok by kazdy pfedpokladal, ale ne vzdy tomu tak musi
byt. Objevuji se 1 ucitelky v praxi, které stale zapoli s ur€itou oblasti a nedafi se jim tak, jak
by si sami ptaly. Jako velmi naro¢ny krok v nasem vyzkumu jsme vnimali snahu uditelek
vyjadfit se k tomu, jak schopnou samy sebe vnimaji v rozvoji komunikativnich kompetenci
u déti. Pro ucitelky bylo nejspise tézké, mozna neobvyklé, aby se zamyslely samy nad se-
bou a snazily se popsat, jak schopné si mysli, ze jsou. Vypovédi nebyly pfili§ rozsahle,
presto jsme vSak mohli poznat, ze se vétSina ucitelek fadi do priméru. Popisovaly se jako
ne Uplné€ neschopné, ale ani ne velmi schopné v tomto rozvoji komunikace. Mizeme tedy
opravdu pfiznat, ze se ucitelky vnimaji jako primérné v rozvoji komunikativnich kompe-
tenci déti. Témét kazda ucitelka odpovidala tak, ze se snazi. SnaZzi se rozvijet déti, snazi se
ucit déti, apod. Velky pojem zde hralo slovo: snaha. Jen jedna ucitelka ze vSech parti-
cipantli se hodnotila jako sebevédomé schopnou. Jednalo se o ulitelku s nejdelSim praxi
v nasem vyzkumu. Opacnym protikladem se objevila ucitelka, kterd je teprve zacinajici
ucitelkou a popsala, Ze se vnima jako velmi slaba v rozvoji komunikace u déti. U¢itelka Si-
mona (P1) se hodnoti takto: ,, Tak snazim se vilastné prostiednictvim ruzné tieba literatury,
bud’ jsou to basnicky, pisnicky, rozhovory s nimi. Hlavné, aby premyslely u téch veci, takze
se snazim tady timto zpusobem to v nich rozvijet. “ Ucitelka Nina (P5) sebe popisuje takto:
,,Ja si myslim, zZe se snazim. Takhle, vidycky se snazim komunikovat s temi rodici, aby to

I3

dité videlo, Ze neni problém a podobne. *

VEtsi sebejistotu projevila ucitelka Iva (P4), kterd ma ze vSech participantl nejdelsi praxi
jako ucitelka matetské Skoly. Je mozné, ze pravé diky tomu, se hodnoti vice sebejistéji:
,,Ja si myslim, Ze docela ano. Ucim se déti popisovat, to co déla, to co chce po druhych,
takeé vedu deti k dramatizaci ..., .... vSechno napomaha ke spravné komunikaci. “ Ucitelka
Lucie (P3), kterd pracuje v matetské skole ¢tvrtym rokem sebe vnima pramérné schopnou.
Mluvi o tom, Ze i kdyz uci ¢tvrtym rokem, tak je to stdle oblast, kterou je u ni potieba stdle
zdokonalovat. Nemysli si vsak, Ze by byla uplné neschopna. Klade diiraz na to, Ze praxe ma
velky vliv na to, jak je ulitelka schopna pii praci: ,, ... jde videt, ze ucitelky, které maji
praxi treba 20 let, tak téch zkuSenosti maji vic a uz je napada okamzité a hned a vic na-
zorné a uz v tom maji cit, nez mé trva nez si naplanuji, aby to mélo skutecné smysl a aby to
bylo velice cilené k tomu rozvoji komunikace a myslim si, Ze se mi to dari, ale trva mi to
promyslet a naplanovat, takzZe je potreba na tom urcité pracovat.“ Ucitelka Klara (P2)

uptimné pfiznava, ze se povazuje za velmi slabou. Nejspise je tomu tak, protoze je Klara
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jako zacinajici ucitelka teprve prvni rok v matefské Skole. Zaroven dodava, co je pro ni ob-
tizné: ,, ... jako zacinajici pani ucitelka nemiizu zvliadnout pojmout tak velky obsah toho
vzdeélavani téch déti, abych se zamérovala na to, na to, na to. Ale spise treba kazdy den se
zaméiuji spi§ na néco jiného, ale myslim si, Ze tato véc by méla byt komplexni. Ze bych se
meéla kazdy den zamérit na vSechny ty casti a je to pro mé hodné slozite. Ale myslim si, zZe
¢im ma clovek vetsi praxi, tak tim je to lepsi. “ Z této odpovédi tedy miizeme poznat, ze
participant se teprve zacina ucit, jak rozvoj komunikace déti zatazovat do riznych ¢innosti

behem celého dne. Z toho vyplyva, ¢im vétsi praxe, tim vétsi zkusenosti.

5.3 Nedostate¢ny vliv rodiny

Okolnosti, které pisobi na to, jak ucitelky nahlizi na rozvoj komunikace u déti jsi byly
Casto blizké. Ucitelky velmi siln€ vnimaji, Ze ncktefi rodice jsou v dneSni uspéchané
spolecnosti velmi pracovné vytiZeni, maji spoustu pracovnich i mimopracovnich po-
vinnosti, tedy mén¢ Casu pro své déti nez by chtéli. Témeét vSechny ucitelky se vyjadrily
k této problematice. Je tedy zfejmé, ze rodice, jelikoZ jsou velmi zaneprdzdnéni, nerozviji
u déti komunikaci tak, jak by si pravé ucitelky predstavovaly. V matetské Skole se deéti
téchto rodict vyjadiuji podprimérné, nepfiméiené jejich veéku apod. Ucitelky tento jev vel-
mi zobecnily, musime vSak myslet na to, ze je spousta rodict, ktefi se svym détem vénuji
naplno a pro jejich osobnostni rozvoj délaji maximum. Mizeme vidét nazor ucitelky, ktera
jako jediné ze vSech participantl pracuje v soukromé firemni Skolce. I zde vSak prevlada
pocit toho, Ze rodice dit€¢ vyzvednou ze Skolky a nechaji jej u televize. Podle ucitelky je tak

dit¢ nechdno napospas tomuto svétu bez realné komunikace.

Ucitelky také pocituji, Ze se od nich ofekava, Ze roli rodic¢li v urcitém smyslu zastoupi.
Ucitelka Lucie (P3) se vyjadtuje takto: ,,Jda bych jenom chtéla ¥ict, ze si myslim, Ze rodice
tady tuto oblast rozvoje zanedbdvaji doma, Ze jim jednak nectou, jednak s nimi nemluvi,
Strci jim do ruky tablety, pocitace a mobily, aby méli klid. A pak si mysli, Ze my to vSechno

‘

ve Skolce dozeneme a tak to prosté neni. *

O tom, Ze v dne$ni dob¢ je problém, aby si rodice nasli ¢as a vice se détem veénovali, za-
stava nazor 1 ucitelka Iva (P3): ,,Déti se rady divaji na televizi. V materske skole travi vetsi-
nu dne a s rodici jsou minimalné a prave rozvoj komunikace je velmi diilezity zacit
v rodiné, kdy rodice se venuji diteti, udélaji si cas na ného a povidaji si o tom, co prozilo

v materské skole, jaké ma zazitky i co se mu libilo nelibilo. ...rodice na tohle cas nemaji.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

Jsou pracovné vytizeni, prijdou domii z prdce jsou unaveni a détem se moc nevenuji. “ UCi-
telky se shoduji v tom, zZe je dulezité zacit rozvoj ditéte thned v roding. U déti, které nema-
ji dostatek podnétii v domacim prostiedi se poté ,,nedafi” vhodn¢ projevovat ani v ma-
tefské Skole. Ucitelky tedy vnimaji plivod tohoto problému v rodiné. Z toho vyplyva, jak

1 samy ucitelky potvrdily, ze maji vétsi potfebu tyto déti rozvijet.

Ucitelka Klara (P2) ma zkuSenost s détmi v soukromé firemni Skolce: ,, Pracuji ve firemni
Skolce a tam hodné deéti se neumi vyjadrovat a neumi odpovidat spravne tak, jak bych
pozadovala. U hodné déti jsem se, mam tam takové déti, Ze mi opakuji moje otazky a mys-
lim si, Ze tyto deti, kdyz mame soukromou skolku, tak jsou ne vzdycky z dobre podnétného
rodinného prostredi. ... prijde mi, Ze rodice to dité vyzvednou a jdou k televizi a rodice je
nechaji. “ O tom, ze je dulezité rozvijet déti v komunikaci, také citi potiebu ucitelka Simo-
na (P1) a popisuje jak rozvoj komunikace uzce souvisi naptiklad s logopedickymi vadami:
,, Vidim, Ze to u tech déti vazne, Ze jsou ¢im dal vic i ty logopedické vady, a Ze déti jsou

3

opravdu takové zpozdenéjsi, co se tyka komunikace.

5.4 Potieby ucitele

V dalsi ¢asti se zaméfujeme na potieby ucitelek. Jedna se téméf u vSech ucitelek o potiebu
mit ve tfidé mensi pocet déti. Z toho vyplyva, ze by ulitelky vyzadovaly vice indivi-
duilniho pristupu k détem, nez jaky maji doposud. Méné& déti ve tfid¢ by jim individudlni
¢as s détmi vice pfinaSel. Jak uz jsme se vysSe zminili, ucitelky se snazi rozvijet komunikaci
déti, jedna ucitelka podotyka, ze je to béh na dlouhou trat’ a praci by ji velmi usnadnilo
a zkvalitnilo, kdyby ve své tfidé mohla mit méné déti nez doposud. Od poctu déti ve tride
by se mohly odvijet dalsi véci, které by podpoftily kvalitu rozvoje déti. Ucitelky upozor-
novaly na to, jak narocné az n€kdy nemozné je, pracovat s détmi pii velkém poctu a to na-
priklad 28 déti ve tid€. Ucitelka Simona (P1) odpovida na otazku jak si pfedstavuje praci
s ditétem, aby rozvijela jeho komunikativni kompetence: ,,No, tak to je béh na dlouhou
trat. Tak asi by to chtélo vic individudlnich, individuadlni viastné té péce k tomu diteti. Tak-
to v té materské skole pokud je tam v primeru i kdyz je 24 prihlasenych a v pruméru chodi
18 — 20, tak se individualné nemuzu tomu ditéti podle jeho potreb viastné vénovat. A u kaz-
deého je to jiné, kazdy potrebuje na nécem jiném pracovat, takze ono by to chtelo treba

snizit ty pocty ve tridach, a potom by se dalo individudlné z kazdym pracovat na tom, co
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potiebuje. “ Ucitelka Simona, tedy citi velkou potiebu sniZzeni poctu déti ve tiidach a tedy

docileni 1 individudlniho pfistupu k détem.

Ucitelka Lucie (P3) vnima jako velky problém ve své praci, ze neni dostatek ¢asu na vSech-
ny déti: ,,Neni dostatek casu na to, mluvit se vSemi détmi individudlné, je to vsechno hro-
madné, tak zrychlené, Ze by to opravdu chtélo vic casu na to, aby c¢lovek mohl mezi détmi
byt individualné a promluvit si s nimi, treba o tom co zazil za vikend, jeho zdZitky, aby po-
vedel o tom, jaka je jeho nadlada, jestli ho néco trapi nebo ne. A na toto opravdu neni cas. “
Ucitelka Lucie jest¢ dodava piiklad situace, kterd ukazuje, Ze mén¢ déti ve tfidé by poskyt-
lo vice ¢asu pro jednotlivce: ,,Urcité ten vysoky pocet ma na to viiv. Kdyz byla ted u nas
velkda nemocnost, tak jsme méli 12 deti a to bylo uplné o nécem jiném. Na vSechny byl
dostatek casu, popovidali jsme si i ten kruh byl klidnéjsi, protoze bylo vic casu na to, aby
kazdy mohl Fict své myslenky. Nez kdyz, tento tyden jsem méla 23 deéti a nez ta myslenka

obesla cely kruh uz to ostatni nebavilo. Je to tak se v§im spojené. “

K otazce jaké potieby ucitelka ma, aby se ji dafilo vice rozvijet komunikaci u déti se vyjad-
fila jedna ucitelka odpovédi, Ze by potfebovala vétsi psychologii. Mizeme odpovéd’ chapat
jako potifebu vétSich poznatkli o détské psychologii. Ucitelka tedy méla namysli nejspise
ziskani védomosti v oblasti détské reci. Ucitelka Simona (P1) se zamyslela nad tim, co
by bylo potieba, aby se ji vice dafilo rozvijet komunikaci u déti. Caste¢né se vnima jako
schopnou rozvijet tyto kompetence u déti, ,,ale ti se kteryma je to tezsi, tak nekdy by clovek
potireboval k tomu takovou vétsi psychologii, aby na ty déti Sel vic psychologicky a dokadzal

je k tomu primét no, néjak je rozmluvit.

Uc¢itelky mluvi o kazdodenni potiebé rozvijet komunikaci déti, protoze ten, kdo se neumi
projevit, vyjadfit sviij ndzor, dohodnout se a domluvit, velmi tézko uspéje v dnesni
spole¢nosti. Ucitelka Simona (P1) na otazku, jakou u sebe citi potfebu zaméfovat se na
v mateiské Skole na rozvoj komunikace, odpovida: ,, KaZdodenni potiebu jak uz jsem rika-
la. Myslim, Ze je to hodné potieba, protoze v dnesni dobé, kdo prosté neumi se projevit,
Fict svij ndzor, tak se v tomto sveéte tak néjak neprodere. Takze musi mit tu schopnost

viastné komunikovat s kymkoli a vyjadrit co potiebuje viastné. Takze tak.

Ucitelka déle vysvétluje, proc citi potfebu se dale vzdélavat a pracovat na sobé, aby déti
co nejvice rozvijela. Uvadi svllj ndzor na ptikladu: ,,a pokud ten ucitel nema tu potiebu se
vzdelavat, tak potom s témi détmi nic nedela, Ze.“ Déle popisuje, Ze déti zacnou stagnovat

a neojevuje se u nich zadny pokrok, proto by ucitel mél na sob& neustale pracovat. Simona



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

vysvétluje, co je ukolem ucitele, tedy pfipravit déti na Skolu. Nahlizi na rozvoj déti tak, ze
v cili vidi dit€ na zdkladni Skole. Pokud dité ,,pifivede* az na Groven predskolaka a dité pie-
jde na zédkladni Skolu, nastane cas, aby se uclitelka za sebou ohlédla a zhodnotila tuto
dlouhou cestu. Ma potiebu, aby za ni byla vidét prace, kterou odvedla. Tim by se mél
podle ucitelky Simony fidit kazdy ucitel. Tady miZeme vidét, pro¢ citi tuto potiebu:
,, Abychom vlastné poustéli kvalitni Zaky do prvnich tiid, aby za nami byla vidét néjaka

prace. Co jsme s nimi zvlddli, jak jsme pokrocili*.

Vsechny ucitelky kromé jedné se shoduji na tom, Ze je je pro né jejich dalsi vzdélavani uzi-
tecné, je jim pfinosem a ma smysl. Jedna ucitelka se pfesné nevyjadiila. Rady vitaji riizné
nabidky a moznosti, ze kterych si samy vybiraji. Participanti uvadéli, ze jim nadv¥izeni
umoziuji volnost ve vybéru kurzi a Skoleni. Mohou si tedy vybirat oblasti, které je zaji-
maji ¢i jsou pro n¢ néjakym zpusobem piitazlivé. Ucitelky maji podobny nahled v této ob-
lasti na své nadfizené a to takovy, ze jsou s veSkerou podporou od vedoucich a Fediteli
spokojeni a opéct ocenuji volny vybér a svobodu v rozhodovani. Nadfizeni je nesméiuji jen
uréitym smérem, ale ponechévaji jim dostatek volnosti ve vybéru. Ucitelka Lucie (P3) po-
pisuje svlij volny vybér z nabidky Skoleni a také se zmifiuje o podpote, kterou od nadiizené
vnima: ,,Tak mame na nasténce v knihovné Skolkové vidycky vyvésené moznosti kurzu
a Skoleni, tam kdo chce se miuze zapsat a reditelka nas tam posle. Mame k dispozici spous-
tu odbornych publikaci, které si miizeme pujcovat a prostudovavat. Je jenom rada, kdyz se
nekdo aktivné nabidne, Ze neco udeéla navic, takze ona vidycky v tomto vyjde vstiic, pani

reditelka. Takze nds hodné podporuje.

Ucitelka Nina (P5) méa podobné moznosti svého dal§iho vzd€lavani, které popisuje takto:
., Vlastne vedouci nam vzdycky vypise, neni problém kdykoliv se zapsat na jakykoliv semi-
nar, ktery by me treba zrovna zajimal. TakzZe ndkup ruznych knih neni probléem viastné rict,
nakup didaktickych pomiicek tady k rozvoji téchto komunikacnich dovednosti. TakzZe ta

podpora ze strany vedoucich je obrovska. “

O tom, Ze nadfizeny pfesné nevybird ucitelce oblast kurzu dalSiho vzd€lavani potvrzuje
i ucitelka Daniela (P6): ,,Jako tady primo v tomhle ne. Jako, ze by byly primo zaméreni na
ty komunikativni kompetence. My mame takovou pani reditelku, Ze nam vzdycky posle na-

bidku téch skoleni, kurzit a my si vybereme. Takze to vedeni nas moc nevede primo k tomu.
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Na otdzku, jak mize ucitelka na sob¢ pracovat, aby se v rozvoji komunikace u déti stale
zdokonalovala, participanti odpovidali t¢émét podobné. Objevovaly se pojmy jako Skoleni,
seminare, kurzy, ¢teni si apod. Diilezité vSak je, ze ucitelky, které jiz pracuji v matetské
Skole citi stejnou pottebu jako ucitelka, kterd teprve nastoupila do matetské skoly po ukon-
ceni vzdélani. I kdyz se uz ucitelky nachazi v praxi, stiale maji potiFebu se vzdélavat
v praktické oblasti. Teoreticka oblast tak ustupuje do pozadi, jak mizeme vidét u ucitelky
Simony (P1): ,, Tak tam mu reknou jak na to ma clovek jit, jak s témi detmi pracovat. A co
vSechno tam vlastné miize byt za tu praci. Co tam miize byt za riizné ty priklady tam daji a
co vlastné je mozné s nimi delat. “ Ucitelka Simona vsak jesté dodava, ze vyuzit ihned nové
poznatky z kurzy neni tak jednoduché, jak se mize na prvni pohled zdat: , Nejde to
vedycky hned. Clovek je prvni z toho nadseny, chce to vSechno vyzkouset hned, Ze to piijde

jak po masle a ne.

Co se tyce kurzli apod. zde se vyjadiovaly ucitelky stejné. Prevladal nazor, ze seminare
jsou pieplnéné teorii a je potieba v nich uplatiiovat mnohem vice praxe a praktickych
ukazek. Ucitelka se Ctyfletou praxi v oboru tvrdi, Ze teorii si mize kazdy dohledat na in-
ternetu apod. Také je teorie stale omiland dokolecka, takze v podstaté je potad stejna a ne-
dozviddme se nic nového. Prakticka cast je vSak uzite¢néjsi, protoZe na tu si vzdycky
vzpomene a uplatni ji pii své praci. Ucitelka se stejnou délkou praxe by si zase ptala, aby
se tyto kurzy zamérovaly vice i na mladsi déti. Podle jejiho nadzoru jsou vSechna Skoleni

specifikovana spise pro predskolaky.

Ucitelka Lucie (P3) vysvétluje, ze teorii, kterou slySela na kurzu, ktery absolvovala, ji vi-
bec nic nového neptinesl. Tento svilj ndzor mizeme shrnout do jeji interpretace: ,,Je fo tak
vSechno omilané dokolecka . UCitelka vysvétluje, pro€ je pro ni pfinosnéjsi mnohem vice
praktickych véci na téchto vzdélavacich akcich: ,, Protoze to vzdycky vyuZijes, uz si to napi-
Ses a mas to u sebe a kdyz zpracovavas pripravu si vzpomenes, jo to tam bylo dobré a to
tam zaradis. Ale téchto praktickych seminari spis chybi bych rekla nebo o nich nevim.

Moznad, Ze jsou, ale nevim o nich.

U ucitelky Niny (P5) mtizeme vidét pozitiva, které ji dal$i vzdélavani piinasi. Nina se roz-
povidala o pfinosech, které ji piineslo absolvovani logopedického kurzu: ,,...mdm riizné
napady, posbirala jsem riizné informace, napady jak s temi détmi tady tuto oblast rozvijet
tady ty dovednosti a to vede k tem kompetencim, tady ty napady, informace. Zménila jsem

viastné i pristup k tém détem, protoZe uz prosteé vim, jak ke kazdému diteti pristupovat.
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Takze urcité tam je néjaké plus, hlavné v téech napaditostech a ve vyrobé viastnich pomiicek
a tak treba. “ Z odpovedi na otdzku, co bys ocekavala od kurzu, ktery by jsi absolvovala do
budoucna se zaméfenim na rozvoj komunikace, ucitelka Nina odpovédéla: ,, Urcite bych
chtéla, aby se to zameérilo i na ty vice mladsi deti, protoze ty kurzy jsou udelané tak, ceho
ma ten predskolak dosahnout, takze se jedna o ty deti od tech 5 do téch 6, 7 let. A chtéla

r oG«

bych se dozvédet néco vic, jak to podporovat u téch mladsich déti.

5.5 ZkuSenosti uéitele

Co se tyCe zkusenosti ucitelek, zastavaly nazor, aby kazdy ¢len spoleCnosti, predev§im ko-
munikacné obstal ve svém zivoté. Ucitelka s nejkratsi praxi ptirovnala dité v matetské sko-
le k tomu, Ze nasava jako houba. Muzeme tedy chapat, ze v tomto véku by se mélo dité,
co nejvice komunika¢né rozvijet. Tato zacinajici ulitelka také vysvétlila, jak jsou pro ni
neofekavané situace obtizné. Casto si nevi rady, jak ma v komunikaci na déti reagovat.
Z vypovédi ucitelky s nejdelsi praxi je patrné, Ze je pro ni stale dileZita trpélivost, kterou
je nutné uplatiiovat v mateiské Skole neustale. Ucitelka Klara (P2) zastava tento nazor.
Podle jeji vypovédi, co se dit€ nauc¢i v raném veku, pozdé€ji snadno vyuzije. Na otazku, jak
je pro ni dulezité rozvijet komunikaci u déti v m$ odpovida: ,,Myslim si, Ze v materské Sko-
toho sedmého roku, co do ditéte das nebo co se mu snazis podat, tak potom si odndsi na
cely zivot.

Nekteré ucitelky popisuji své zkuSenosti s détmi, na zakladé ziskané praxe. Napfiiklad, co
se tyce rozvoje komunikace u predskoldktu vysvétluje ucitelka Lucie (P3): ,,Jd mam ted’
predskolaky a u nich je rozvoj komunikace uplneé maximalné potrebny. TakzZe opravdu
i prostrednictvim basnicek, pisnicek, ale opravdu i v tom kruhu to rozvijet co nejvic, takze
si myslim, zZe stale porad“. U této vypoveédi si mizeme opét vSimnout zaméfenou po-

zornost ucitelky na vyznam komunitniho kruhu.

Nékteré ulitelky v naSem vyzkumu maji zkuSenosti s logopedickou prevenci v matetské
Skole. Hrd¢ se hlasily k tomu, Ze tuto znalost a zkuSenost maji a pravideln€ ji v matetské
Skole uplatiuji. Logopedickou prevenci se vSak v praci nebude pfili§ zabyvat, jelikoz

ptesné nekoresponduje s vyzkumnou otazkou.

Velmi malé zkuSenosti s praci s détmi mé ucitelka Klara (P2). Svétuje se s tim, ze se Casto

dostava s détmi do komunikacnich situaci, kdy nevi jak ma reagovat. ZkuSenosti ji chybi
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a proto si Casto nevi rady, jak danou komunikac¢ni situaci feSit: ,,Neocekdvané situace.
Kdyz nevim, jak mam ditéti na danou situaci reagovat. Kdyz me nécim prekvapi a ja prosté
nevim, nevim jestli se mam v tu danou chvili zacit smat nebo jestli mam brat treba danou
informaci jako fakt.* Ucitelka si mysli, Ze je to dano jeji malou praxi, avSak pfirozené se
uci v konkrétnim prosttedi na déti reagovat: ,,Snazim se, at mi o tom jako vic povyklada
a kdyz ne, tak to necham byt. A treba tak za chvilku se k tomu vratim a uvidim, jak to dité

se rozmluvi. “

Velké zkuSenosti a 1éta praxe ukazaly ucitelce Ivé (P4), Ze je dilezité, aby byla piredev§im
trpéliva pii rozvijeni komunikativnich kompetenci u déti. Ne vzdy je komunikace u vSech
déti pohotova, hbité a piesné takova, jakou si ucitelka ptredstavuje, aby byla. Ucitelka popi-
suje, jak je pro ni narocné s détmi pracovat pii rozvoji této oblasti: ,,Nemaji rozvinuté ty
komunikativni kompetence, a proto musim byt hodné trpéliva a deti vést postupné k rozvoji

té hovorove aktivity v kratkych vétach, prosté procvicovat popis riznych situaci, prozZitku. *

ZkuSenosti s navstévou urcitého dalsiho vzdélavani maji vSechny ucitelky, kromé jedné za-
¢inajici ucitelky. Ucitelky vychvalovaly, ze mizou své zkuSenosti a napady sdilet s ostat-
nimi kolegy. Castou burzou napadi se také ukazal byt internet, kde ugitelky vyhledavaji
ruzné napady, ¢tou si nazory a predavaji si zkuSenosti. Jedna ucitelka navstévuje seminare
zéaroven s vice kolegynémi najednou. Jedou tedy jako skupina znamych lidi, a tim ma na-
vstéva seminafe i pozitivni vliv na sdruzeni kolektivu. U¢itelky, které jiz n€kolik let pracuji
v matetské Skole ziskaly ptedstavu o tom, co mohou oc¢ekéavat od navstévy kurzl, seminafi
apod. Také uz vi, jaké cesty rozvoje jim vyhovuji tak, aby na sob¢ mohly pracovat. Uci-
telka Lucie (P3) si vychvaluje sounalezitost s ostatnimi kolegy a sdileni spolecnych népa-
da: ,,...vyhledavam na internetu, tieba riizné prispévky od jinych ucitelek, kde treba sdili
riizné podnéty, co se jim povedlo, co bylo fajn, tak to zkusim zaradit. Nebo treba, kdyz se
s kolegyni potkavam a sdélujeme si ruzné napady, tak tam miize byt myslenka, ktera meé za-

ujme.

Ucitelka Nina (P5) ma zkuSenosti se spole¢nou navstévou seminara: , 7ak urcité néjake
seminare absolvujeme vSechny pracovnice na Skolce, které se tireba primo zaméruji na tuto

¢

oblast v rozvijeni viastne komunikacnich kompetenci ditéte.

Ucitelka Daniela (P6) odpovida na otdzku jak mize na sobé déale pracovat. Na zaklad¢ je-
jich zkuSenosti s cetbou, odpovida takto: Cist, ¢ist, cist, ... abych se zdokonalovala. Ja

cist, tedy pokud se chci zdokonalit.
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Na zaklad¢ toho, Ze maji ucitelky néjaké zkuSenosti s détmi, mohou hledat dalsi cesty
rozvoje, aby se stale zdokonalovaly v rozvoji déti. Ucitelka Simona (P1) se této problema-
tice vyjadiuje takto: ,,...aby ten ucitel hledal riizné zpiisoby jak v nich rozvijet tady tyhle
veci, rozvijet tu komunikaci. A tim vlastné je takové to dalsi vzdeélavani, aby ten ucitel se

snazil se dal nékde vzdélavat, aby mohl to u téch déti rozvijet, aby se nékde naskolil.

Ucitelky Lucie (P3) a Iva (P4) maji velmi dobré zkuSenosti s pohadkami. Prostfednic-
tvim pohadek se snazi rozvijet déti a posouvat smysl pohadek, co mozna nejdal. Pohadky
pro né piedstavuji velkou oblast, kde fantazie hraje velkou roli a tedy i motivace bude
mnohem vice zajimava. Ucitelka Iva popisuje préci s pohadkou: ,,Dal pred spanim vyuzi-
vam toho, Ze ¢tu détem pohadky, minimalné poustim CD ....“, ,,Tak, muzu vic cist rizné
pohadky i moderni ne jenom klasické, abych déti zaujala a vypravéla jim. “ Ucitelka Lucie
také velmi podporuje prinos pohadek pri rozvoji komunikace: ,, Tak to se odviji od toho
jaké mame tema. Treba ted budeme mit tyden pohddky, to je takové krasné téma, kdy se
tady ta komunikace u deti da rozvijet uplné maximalné. Tou nejjednodussi formou je
prevypravet pohadku, ze prectu jim pohddku, budou tam obrazky, budou je muset seradit
podle posloupnosti, Fict proc to tak ma byt a odpovi, Ze je to tak v té pohadce nebo chtéla
bych to takto udélat. A tim, Ze oni tu pohadku prevypravi tak uz se rozviji to jejich vyjad-

I3

Fovani, jednak i jejich mysleni o tom, jak to vnimaji a vSechno.

Na zéklad¢ toho, ze ucitelky jiz maji néjaké zkuSenosti, je zfejmé, Ze maji potiebu neu-

stale hledat nové cesty, jak rozvijet nejen déti, ale 1 samy sebe.
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Obrazek 1: Navaznost jednotlivych témat na téma hlavni.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU A DOPORUCENI PRO PRAXI

Ucitelky matetskych §kol rozviji komunikativni kompetence déti kazdodenné. Jak jsme jiz
zjistili z naseho vyzkumu, ucitelky citi velkou potiebu tyto kompetence u déti neustéle roz-
vijet, podporovat a stavét je do popiedi. Ucitelky citi svou potiebu se neustale zdoko-
nalovat, rozvijet a pracovat na sobé. A to formou ziskavéani své praxe tak i dal§im vzde¢-
lavanim. MiZzeme tedy fici, Ze ucitelky se snazi byt schopné toho, aby rozvijely komunika-

tivni kompetence déti.

PredSkolni obdobi je podle Bytesniskové (2012), povazovano za klicové u kterého mizeme
sledovat nejrychlejsi vyvojové tempo. Vysledek naseho Setieni tedy miizeme srovnat s tim-
to tvrzenim, jelikoz ucitelky citi velkou dulezitost rozvoje komunikace ptedevSim u téchto
déti. Z vyzkumu vyplynulo, Zze mnoho okolnosti stézuje ucitelkdm rozvoj komunikace a to
predev§im zaneprazdnéni rodice déti, které¢ jsou z rodiny méalo komunikacné rozvinuté.
Také déti uzaviené, stydlivé a ostychavé. Naopak, participanti si velmi chvalili ptinos ko-
munitniho kruhu v matetské Skole. Komunitni kruh jim pomahé pfi rozvoji komunikace,
proto jej zatazuji kazdodenné. Ucitelky vnimaji silnou potiebu u déti rozvijet komunika-
tivni kompetence tak, aby na konci predskolniho obdobi, byly déti dostate¢né komuni-
ka¢né vybaveny na vstup do zékladni Skoly, ale i pro jejich dalsi budouci zivot. Pro vétSinu
ucitelek z naseho vyzkumu by bylo velkym piinosem, kdyby mély mozZnost mit ve tfidé
nizsi pocet déti. Jak uz bylo ve vysledcich uvedeno, ucitelky by mély vétsi prostor pro roz-
voj komunikace u kazdého ditéte individudlné. Coz u vysokého poctu déti je méné rea-
lizovatelné. Pro praxi v matefskych skolach by tedy bylo pfinosem méné déti ve tiidé, a tim
také vice individualni péce pro jednotlivé déti.

Pro ucitelky je velmi dllezité, aby na sobé pracovaly, zdokonalovaly se a dale se vzde¢-
lavaly. Nejcastéji formou kurzii, Skoleni a seminaiti. Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo,
7e ve vybéru témat, oblasti dalsiho vzd&lavani maji ugitelky svobodny vybér. Reditelé tedy
predkladaji nabidky dalSiho vzdélavani a ucitelky si samy voli, kterou oblast vzdélavani si
zvoli. Je tedy obecné vyhodou, ze si ucitelé mohou zvolit kurz, seminaf atd. podle svého
vkusu a zaméteni. Nemély by vSak zapominat na to, ze je dllezité se vzdélavat i v ob-
lastech, které jsou pro né neznamé ¢i méné pritazlivé. Ucitelé tak budou rozvijet i jejich
slabsi stranky osobnosti. Doporu¢enim pro praxi jsou poznatky, ze ucitelky davaji prednost
vice praktickému vzdé€lavani neZli teoretickému. I kdyZ spolu teorie a praxe velmi Uzce

souvisi a navzajem se dopliuji, ucitelky vSak na prvni misto stavi praxi, proto také vice
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pozaduji dalsi vzdelavani v praktické podobé. Instituce dalsiho vzdélavani pedagogickych

pracovniki by tak mohly ziskat podnét k rozsiteni vzdélavani o vice praktickou oblast.
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ZAVER

Cilem vyzkumu nasi prace bylo popsat, jak ucitelé matetskych Skol vnimaji svou pfipra-
venost v oblasti rozvoje komunikativnich kompetenci u déti. Zajimalo nas, jak ucitelky
svou pripravenost vnimaji a jaké jsou jejich potfeby v oblasti tohoto rozvoje. Predmétem
zajmu tedy byly ucitelky matei'skych skol, které za pomoci polostrukturovanych rozhovort

zodpovidaly otazky, které se tykaly rozvoje komunikativnich kompetenci déti v matefské

skole.

Vysledkem naSeho Setfeni je vznik péti kategorii. Jedna se o kategorie: nekomunikativni

déti, dalezitost praxe, nedostate¢ny vliv rodiny, potieby ucitele, zkusenosti ucitele.

Vysledky vyzkumu ukézaly, Ze ucitelky se vnimaji jako snazivé v rozvoji komunikativnich
kompetenci déti. Také citi velkou potiebu se dale v této oblasti vzdélavat. Domnivame se,
ze se podarilo stanové cile dosahnout, 1 kdyz ne tak do hloubky, jak jsme si piedstavovaly.

Ukazalo se, Ze je pro ucitelky velmi tézké posuzovat samy sebe a uptimné se zhodnotit.

Zamérem hlavni vyzkumné otdzky: ,,Jak nahlizeji ucitelé matefskych Skol na rozvoj komu-
nikativnich kompetenci u déti?“, bylo zjisténi, Ze rozvoj komunikace je pfedevSim i
v dnesni dob¢ nepostradatelny bylo by vhodné, zajistit podminky edukacniho procesu tak,

aby byl rozvoj komunika¢nich kompetenci déti realizovan co nejefektivnéji.

Samotné rozhovory s ucitelkami jsou velmi inspirujici a nabizi tak mnohé podnéty k za-
mysleni. Zajimavé by mohlo byt, ukazat rozhovory fediteliim matefskych skol, ktefi by zis-
kali ptehled o tom, jak ucitelky vnimaji oblast rozvoje komunikace déti. Oblast dal§iho
vzdélavani, kterd vyplynula z naseho vyzkumu by také mohla byt zajimava pro instituce

dalsiho vzdé¢lavani pedagogickych pracovniki.
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PRILOHA PI: ROZHOVOR S UCITELKOU MATERSKE SKOLY

Ptepis rozhovoru
Participant L

T: Moje bakalaiska prace je na téma Rozvoj komunikativnich kompetenci z pohledu
ucitele materské Skoly Rozhovor, ktery budu nahravat je anonymni a osobni tidaje

nebudou nikde zverejnény. Souhlasis s timto rozhovorem a nahravanim?
P:Ano.
T: Za¢neme vice obecné. Co si piredstavuje§ pod komunikativnimi kompetencemi?

P: Takze pod komunikativnimi kompetencemi si ja osobn¢ ptedstavuji vSechno ¢im se lidé
dorozumivaji, jak komunikuji mezi sebou, jak pokladaji dotazy tfeba ucitelce, jestli si umi
fict o to, co chtgji, jestli se dokdzou zapojit do rozhovoru, jestli dokaZou reagovat. Celkové

1jejich slovni zasoba, prosté vSechno co se tyka jejich fe¢i, mluveni, vyjadfovani.
T: Jak je pro tebe dulezité rozvijet komunikaci u déti pfimo v materské Skole?

P: Tak konkrétn€ u nés, v nasi matei'ské skole a v moji tfid¢ je pro mé dilezité rozvijet tu
komunikaci u déti, protoZe jednak jim rodice nectou, to je vidét, jejich slovni zdsoba je
mala. Pak jako dostat z nich kloudnou vétu je velmi obtizné. A rozvoj té komunikace beru
jako velmi dulezity, protoze je nutné ji zafazovat kazdy den at uz formou tfeba indivi-
dudlnich rozhovort nebo pti komunitnim kruhu, aby kazdy kazdy jednotlivy ¢len byl zapo-

jovan, kazdy den opravdu, protoze to je dlilezita oblast.
T: Jak schopnou sebe vnimas pri rozvijeni komunikativnich kompetenci u déti?

P: To je velmi zaludné otdzka. Tak vzhledem k tomu, ze u¢im ¢tvrtym rokem tak je to ob-
last, kterou je potfeba u sebe stidle zdokonalovat. Nemyslim si, ze bych byla uplné ne-
schopnd, ale jde vidét, ze ucitelky, které maji praxi tieba 20 let, tak téch zkuSenosti maji
vic a uz je napada okamzit¢ a hned a vic ndzorn¢ a uz v tom maji cit, nez mé trva nez si
naplanuji, aby to mélo skute¢né smysl a aby to bylo velice cilené k tomu rozvoji komunika-
ce a myslim si, Ze se mi to dafi, ale trvd mi to promyslet a naplanovat, takze je potieba na

tom urcité pracovat.
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T: A myslis, Ze je to délkou praxe?

P: Urcit€é, ma to ten vliv, protoze ta praxe je prosté vyhodou, protoze ty ucitelky uz maji
zkuSenosti a vi, co tfeba ke kterému tématu, jak je dotdhnout k tomu, aby mély opravdu
chut’ se vyjadrit. Tieba se sami podélit o svou myslenku a to jsou véci na které ja teprve

chodim.

T: Jakou u sebe citi§ potifebu zamérovat se v matei'ské §kole na rozvoj komunikace

u déti?

P: To uzZ jsem tady mozna troSku zminila. J4 mam tfeba ted’ predSkolaky a u nich je rozvoj
komunikace Uplné maximalné pottebny. TakZze opravdu i prostfednictvim basnicek, pisni-

¢ek, ale opravdu 1 v tom kruhu to rozvijet co nejvic, takze si myslim, ze stale porad.

T: Jak si mysli§, Ze miiZeS na sobé pracovat, aby ses v rozvoji komunikace u déti stale

zdokonalovala?

P: Takze je jednak spousta Skoleni a semindit na rozvoj komunika¢nich dovednosti u déti
a potom vyhledavam na internetu, tfeba rizné piispeévky od jinych ucitelek, kde tieba sdéli
rizné podnéty, co se jim povedlo, co bylo fajn, tak to zkusim zatadit. Nebo tieba kdyz se
s kolegyni potkavam a sdélujeme si rizné napady tak tam muze byt mySlenka, kterd mé za-
ujme. Nebo i v odbornych publikacich si ¢tu ob¢as nebo vyhledavam i rizné obrazky tieba
k tématiim konkrétné tydennim. Tteba riizné obrazky, aby je déti mohly popsat. Taky jezdit
na rtizna skoleni, to je taky fajn. Viceméné je to ale dobrovolné neni to tak, ze bych to

méla nafizené.

T: Zkus mé popsat, jak ty konkrétné pracujeS s ditétem, kdyZ je tvym zamérem roz-

vijet komunikaci.

P: Tak to se odviji od toho jaké mame tydenni téma. Tieba ted’ budeme mit tyden pohadky,
to je takové krasné téma, kdy se tady ta komunikace u déti da rozvijet Gplné maximalng.
Tou nejjednodussi formou je pievypravét pohadku, Ze prectu jim pohadku, budou tam ob-
razky, budou je muset setadit podle posloupnosti, fict pro¢ to tak mé byt a odpovi, Ze je to
tak v t¢ pohadce nebo chtéla bych to takto udélat. A tim, ze oni tu pohadku pfevypravi tak
uz se rozviji to jejich vyjadfovani, jednak i jejich mysleni o tom, jak to vnimaji a vS§echno.
A nebo taky k t€ém pohadkam ptiddm basnicku, taky uz tam vétSinou, kdyz pouzivame

basnicku, tak se ji snazim naucit vS§echny déti. O tom pievypravét pohadku uz je to spis o
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tom, kdo mé tu chut to pfevypravét, nékdo je stydlivy a nechce. Nebo i pisnickou to taky

rozvijime u vSech.

T: Popi§ mi, co vnimas jako naro¢né, problémové pri praci s détmi pri rozvoji komu-

nikace.

P: Tak jako problém vidim u téch déti. Kdyz se stydi néco fict, kdyZ za sebe radéji posSlou
druhého kamarada, aby fekl jeho myslenku tak je to pak tézko. Kdyz mame ted’ ptedSko-
laky, tak tam mam chlapecka, ktery do Skolky pftisel poprvé, neni jesté se vSemi skamara-
dény. Je extrémné ostychavy, nekomunikuje ani se mnou ani s druhou kolegyni a s détmi.
Jenom kyve ano, ne. Nebo fika nevim. A v tomto vidim ten problém i kdyz se snazime vSe-
lijak s nim komunikovat nebo néco, tak jeho odpovéd prosté¢ neni zaddna. Takze toto je
velky problém. A taky to, ze neni dostatek Casu na to, mluvit se vS§emi détmi individualné,
je to vSechno hromadné, tak zrychlené, Ze by to opravdu chtélo vic ¢asu na to, aby clovek
mohl mezi détmi byt individualné a promluvit si s nimi, tieba o tom co zazil za vikend,
jeho zazitky, aby povédél o tom jaké je jeho nélada, jestli ho néco trapi nebo ne. A na toto

opravdu neni cCas.
T: MysliS, Ze je to vysokym poctem ve tiidé?

P: Urcite, ten vysoky pocet ma na to fakt vliv. Kdyz byla ted’ u nds velkd nemocnost, tak
jsme méli 12 déti a to bylo Gplné€ o nécem jiném. Na vSechny byl dostatek casu, popovidali
jsme si i ten kruh byl klidné&jsi, protoze bylo vic ¢asu na to, aby kazdy mohl fict své mys-
lenky. NeZ kdyz, tento tyden jsem méla 23 déti a nez ta mySlenka obesla cely kruh uz to

ostatni nebavilo. Je to tak se vSim spojené.

T: TakZe tady to vnimas jako problémové?

P: Ano.

T: Jak té podporuji nadrizeni, aby ses dale vzdélavala v této oblasti?

P: Tak mame na nasténce v knihovné skolkové vzdycky vyveéSené moznosti kurzii a Sko-
leni, tam kdo chce se miize zapsat a feditelka nds tam posSle. Mame k dispozici spoustu od-
bornych publikaci, které¢ si mizeme pijcovat a prostudovavat. Je jenom rada, kdyz se
nékdo aktivné nabidne, Ze néco ud¢la navic, takZe ona vzdycky v tomto vyjde vstfic, pani
feditelka. Takze nas hodn¢ podporuje. Ona ma snahu, aby ta troven byla ¢im dal vétsi, tak-

ze tady v tomto je ta podpora.
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P: Byla jsem uz na jednom Skoleni, nebylo to vylozen¢ jenom na komunikaci, ale bylo to

v tom zahrnuté. Jedno Skoleni mam na toto téma za sebou.
T: A ¢eho se konkrétné tykalo? Jak se nazyvalo?

P: Nazev si uz neuvédomim, ale bylo to néco s kompetencemi taky, ale i komunikacni, ale

1jiné, ale to uz si opravdu nevzpomenu. Ale tykalo se to spoustu tady téchto véci.
T: A kdyZ jsi tady ten kurz absolvovala, citi§ ted’ p¥i praci s détmi néjaké vyhody?

P: Tak urcité napady, které tam byly fe¢ené nebo ukdzané tak ¢lovek prenese do své prace.
Ale, Ze bych mohla fict, Ze m¢ to nékam posunulo to ne. Jako dalo se z tama néco odnést

si, spi$ pak jako ty napady ale, aby to byl opravdu velky pfinos to ne.
T: V ¢em si mysliS, Ze je problém, Ze to neméa vétsi prinos?

P: ProtoZe to jsou véci, které si i Glovék sam dohled4 na internetu. Ze to neni nic takového,
aby si fekl joo tak to jsem jeSté nikdy neslySela, o tom jsem jesté nikdy necetla. Je to tak
vSechno omilané vSechno dokolecka. Nikdo nepfiSel s takovym népadem, abych si fekla, jo

tak to je bomba, to jsem jeste neslySela.

T: A spiS teoreticky nebo prakticky?

P: Spis teoreticky. T¢é praxe skolni tam taky moc nebylo a je to Skoda.

T: Radsi bys preferovala, kdyby to bylo vic zaméfené na prakti¢téjsi véci?

P: No ur¢ité. Protoze to vzdycky vyuzijes, uz si to napiseS a mas to u sebe a kdyz zpra-
covavas ptipravu si vzpomenes, jo to tam bylo dobré a to tam zatadis. Ale téchto prak-
tickych seminara spi§ chybi bych fekla nebo o nich nevim. Mozna, Ze jsou, ale nevim

o nich.
T: Chtéla bys zdiiraznit jeSté néjakou oblast o které jsme se bavily?

P: Ja bych jenom chtéla fict, ze si myslim, Ze rodice tady tuto oblast rozvoje zanedbavaji
doma, Ze jim jednak nectou, jednak s nimi nemluvi, stréi jim do ruky tablety, pocitace
a mobily, aby méli klid. A pak si mysli, Ze my to vSechno ve Skolce doZeneme a tak to
prosté neni. Dneska je u déti strasny problém logopedicka péce. To je hrtiza oni neumi vy-

slovovat, neumi se vyjadfit, neumi spravné fict ani L ani R a R, dobfe R a R jesté¢ umét ne-
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musi, ale ta mluva je ¢im dal hor$i. A myslim si, Ze to bude jesté ¢im dal horsi, protoze

v dnesni dob¢ ti rodi¢e nemaji ¢as a vSechno je pak na nas a to je Spatné.
T: Ano s tim souhlasim.

T: Dékuji za rozhovor.
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