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ABSTRAKT

Bakalatska prace teoreticko - empirického charakteru se vénuje vyznamu gramotného pro-
stiedi v objevovani psané fe¢i détmi piedskolniho véku. Prvni ¢ast prace se zabyva termi-
nologickym vymezenim pojmil souvisejicich s gramotnosti, objasfiuje soucasné pristupy v
rozvijeni pocatecni gramotnosti a poukazuje na tlohu kulturné podnétného prostiedi. Em-
pirickd cast na zéklad¢ kvalitativniho vyzkumu analyzuje podoby pocatecniho ¢teni a situa-
ce, které se objevily v aktivitach déti vlivem obohaceni vzdélavaciho prostiedi tiidy matei-
ské skoly. Vysledky tohoto vyzkumu mohou pomoci objasnit, jakou roli v r0zvoji pocatec-
niho ¢teni mé podnétné prostiedi a jaké predctenarské strategie déti pii pocateCnim cteni

pouzivaji.

Kli¢ova slova: pregramotnost, pocatecni ¢tenadiska gramotnost, pocatecni Cteni, gramotné

prostiedi, matei'ska Skola

ABSTRACT

My theoretically empirical bachelor work is engaged in importance of literate surrounding
and exploring written speech by pre-school age children. In the first part | focus on termi-
noligically determined concept, which is connected with literacy, solving contemporary
approach to develop initial literacy and | also point out the role of culturally stimulating
surrounding. The empirical part (on basis of qualitive research ) analyses methods of initial
reading and situations which appeared in children’s activities and were influenced and en-
riched by educational surrounding in kindergartens. Results of this research could help to
clarify the role of stimulating surrounding in initial reading development and what pre-

reading strategies children use while reading.

Keywords: pre-literacy, initial reading literacy, initial reading, literate setting/surroundings,

kindergarten/nursery
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UvVOD

Umét ¢ist znamena rozumét tisténé a psané feci. Piedpokladem je znalost grafického vyjad-
feni slov, tj. znalost pismen pro jednotlivé hlasky a dovednost pifevést je pohotove
v mluvenou te¢ tak, aby si ¢loveék vytvoril predstavy o ¢teném obsahu, premyslel o ném a
zaujimal k nému vztah. Cteni s porozuménim znamena informace spravné zpracovat, vy-
hodnotit a vyuzit je. V dobé informacnich technologii ¢teni nabyva na stale vétsi dilezitosti

a je pottebné dokazat se v ni rychle a dobie orientovat.

Ctenaiské navyky se utvaieji jiz v predskolnim véku a v tomto ohledu rodina stale predsta-
vuje primarni instituci v rozvoji étenaistvi a &tenaiské gramotnosti. Cteni a vztah k nému je
Vv détském veku prokazatelné determinovan tim, jaky postoj ke knize zaujima nejblizsi oko-
li ditéte — rodina, ktera urcuje, zda je Cetba osvojovana jako cilena a oblibena aktivita. Sou-
¢asny svét modernich pristroji, sdélovacich prostiedki a televize vSak odvadi déti a jejich
rodi¢e od spole¢né stravenych chvil s knihou. Na utvateni pozitivnich vztahd ke ¢teni déti
se krom¢ rodiny velkou mirou muize podilet také matetskad Skola, ktera poskytne détem
dostatek stimuld na poznavani psané feci a ¢innosti spojenych s procesem ¢teni. Prepri-
marni edukaci, jakozto prvni vychovné a vzdé€lavaci instituci, je v soucasné dob¢ piikladan
velmi dilezity vyznam z hlediska rozvoje pregramotnosti a po¢atecniho ¢teni. Pfedstavuje
strategicky krok pro navazujici etapu primarniho vzdélavani, kde se déti u¢i konvencéni

techniku &teni.

Vztah ke kniham a ¢teni déti prirozen¢ ziskavaji prostrednictvim podnéti gramotného pro-
stiedi ve svém nejbliz§im okoli. Déti pozoruji aktivity dospélych pii Cteni a psani, a tak

prirozenég ziskéavaji zkuSenosti s tim, jak tyto ¢innosti dosp€li ve svém zivoté uplatiuji.

K vybéru tématu bakalarské praice m& motivovala nejen moje osobni zéliba ve Cteni, ke
které¢ mne ptivedla v détstvi moje rodina (pfedevsim pak babicka), prace s détmi, ale 1 sku-
tecnost, Ze rané Ctenaiské zkuSenosti, navyky a dovednosti piedstavuji pro déti klicovy

pfedpoklad do svéta vzdélani.

Vyzkumy poslednich desetileti, které¢ se zamétovaly na to, jak se déti u¢i mluvit, poukazuji
na schopnost ditéte osvojit si samo fe¢ diky vlastnimu aktivnimu objevovani. Tuto schop-
nost osvojit si fe¢ samostatng, aktivnim experimentovanim je mozné podle védcl vyuZit i
pii pocatecnim vyucovani ¢teni a psani, kdy kromé kazdodenni komunikace se mtize vedle

mluvené feci stat 1 fe¢ psand. Pfedpokladem toho, aby déti mohly rozvinout své objevovani
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a tvofeni, je dostatecné podnétné prostredi. Presto, ze u predskolakl je v popiedi zdjmu
mluveny jazyk pred psanym, déti se pfirozené zajimaji o to co je v jejich okoli, seznamuji
se s pismeny svého jména, vizualn¢ vnimaji a ¢tou zndmé napisy a slova. Praxe ukazuje, ze

podnécujiciho prostfedi samy nauci Cist.

Cilem mé bakalarské prace je objasnit, jak plisobi gramotné podnétné prostfedi matetské
Skoly na pocate¢ni ¢teni a zjistit podoby pocate¢niho Cteni, které se vyskytnou v aktivitach

déti po obohaceni tfidy 0 pfedméty podporujici rozvoj gramotnosti.
Bakalatska prace je rozdélena do dvou ¢asti, teoretické a empirické.

Nezbytnym ptedpokladem pro vymezeni teoretickych pojmu souvisejicich s tématem mé
bakalaiské prace se stalo studium odborné literatury, vztahujici se k tématu kulturni gra-
motnosti. Prvni kapitola obsahuje terminologické vymezeni pojmi souvisejicich
s rozvojem gramotnosti predskolnich déti, objasiiuje ukotveni rozvijeni gramotnosti v RVP

PV a pfinasi zajimavé zjisténi CSL

Ve druhé kapitole charakterizuji soucasné ptistupy k rozvijeni gramotnosti v preprimarni
edukaci a uvadim né€kolik dostupnych vyzkumu pregramotnosti, jejichZ vysledky ovlivnily

postoje k jejimu rozvoji.

Tteti kapitola vysvétluje vyznam a ulohu gramotného prostredi a v zavéru poukazuje na

roli ucitelky v tomto prostiedi.

Empirickd ¢ast je vénovana vyzkumu v prostiedi mateiské Skoly. Na zaklad¢ kvalitativni-
ho vyzkumu popisuje vysledky Setfeni a analyzuje podoby pocéateniho cteni, které se
v aktivitach déti objevi vlivem pusobeni gramotného prostiedi. Vysledky tohoto vyzkumu
se mohou stat pfinosem pro pedagogickou praxi a mohou byt inspiraci pro pedagogy pfi

seznamovani déti se psanou kulturou.
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. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI TEORETICKYCH POJMU

Cilem této kapitoly je predstavit zakladni teoreticka vychodiska souvisejici s rozvojem
gramotnosti pfedskolnich déti. Teoretickou znalost oboru a aktualné uzivanou terminologii
povazuji za nezbytny predpoklad mé bakalatské prace. V nasledujicich podkapitolach se
proto zabyvam né¢kolika soucasnymi piistupy ke gramotnosti a terminologickym vymeze-
nim pojmu - ¢tenaFskd gramotnost, pregramotnost, po¢atecni ¢tenarska gramotnost,
pocatecni ¢teni, a predctenaiské dovednosti. Zavér kapitoly piiblizi, jak je rozvijeni
gramotnosti ukotveno v pedagogickém dokumentu RVP PV a seznami Ctenafe se zajima-

vym zjisténim CSL.

1.1 Gramotnost a problematika jejiho vymezeni

vvvvvv

pozdé¢ji i pocitat. Gramotnost piedstavuje vysledek vzdélavaci ¢innosti, tedy souhrn doved-
nosti, védomosti, navykll a postoji, pfi¢emz se vSak vyznam tohoto pojmu disledkem
rychle ménici se spoleCnosti a jejich potieb v poslednich desetiletich radikalné promeénil.
Slozitost a komplikovanost tohoto jevu dokazuje existence celé fady definic a piivlastkl
vztahujici se k vymezeni tohoto jevu dle zamétenosti. Charakterizovat tento termin, je
v dnesni dobé nejednoznacéné a problematické. Podle Gavory (2002) pii definovani gra-

motnosti zalezi na tom, z jakych teoretickych vychodisek je na gramotnost pohlizeno.

Také Zapotocna a Petrova (2010) vnimaji vymezeni gramotnosti jako pojem, ktery ma vice
dimenzi a uvadi, ze védecké obory (napf. lingvistika, psychologie nebo pedagogika) popi-
suji a zkoumaji gramotnost z riiznych thli pohledu, vysledkem ¢ehoZ je vyrazny posun
V porozuméni gramotnosti jako pojmu s vicerozmérnou strukturou. Prostfednictvim toho,
jak je gramotnost vymezovana a vSeobecné spolecensky chapana, je ve spojitosti se vzde-
lavanim ovliviilovéno to, jaké schopnosti, zkuSenosti a védomosti by mél gramotny jedinec
mit nebo by u n¢ho mély byt cilen€ rozvijeny. Autorky dale vysvétluji, Ze gramotnost nema
jen lingvisticky a kognitivni rozmér. Jakéakoliv znalost jazyka nebo kognitivni zptsobilost
nestaci, pokud je jedinec nedokaZe uplatnit v danych spolecenskych a kulturnich podmin-

kach.

Pokud je na gramotnost nahlizeno jako na psycholingvistickou schopnost, ktera se podili

na kodovani a dekodovani textu (tedy nacviku ¢teni a psani), pak se analyza a porozuméni
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psané fe€i povazuje za prirozeny nasledek osvojeni si této techniky a jedna se 0 bazovou
gramotnost. Pojeti gramotnosti postavené na zpracovani informaci v textu je mozné cha-
rakterizovat jako proces, kdy se Ctenaf stava aktivnim zpracovatelem informaci v textu a

nejenom jejich pasivnim piijemcem (Gavora2003).

V blizkém kontextu tohoto pfistupu je koncept funkéni gramotnosti, tedy schopnosti ¢lo-
véka orientovat se v sou¢asném slozitém svété plném informaci. V ném je nezbytné umeét
zpracovavat textové udaje po praktické strance a upotiebit je v bézném Zivoté, pfiCemz
naroky na gramotnost obyvatel se v dobé rozvinutych technologii zvySuji (RabuSicova,

2002).

Jak uvadi Zapotocna a Petrova (2010), ¢im dal ¢astéji se v naSich podminkach hovoti o
sociokulturnim pojeti gramotnosti, tedy o kulturni gramotnosti. Tu neni mozné oddélit od
kultury lidského spolecenstvi, kterého je jedinec ¢lenem a ve kterém se psané texty vytvaii

a reprodukuji v socidlni interakci a participaci.

To se v soucasnych podminkach vyraznych politickych, spolecenskych a kulturnich zmén
projevuje nezbytnym zpochybniovanim aktudlnosti pietrvavajicich vzdélavacich praktik,
nebot toto pojeti klade diiraz na zprosttedkovani ,, bohaté socialni zkusSenosti se ctenim a
poznavanim v autentickém a kulturnim kontextu, zkuSenostmi s hodnotou a funkci cteni

véetné formovani postoju k textu. “ (Zapotocna, 2004, s. 28)

Podle Pedagogické encyklopedie (2009) je gramotnost zalozena ,, na intelektudlnich schop-
nostech, které jsou urcovany vnéjsim predevsim socidalné-kulturnim prostredim, vychovou a
vzdelavanim a znamend schopnost ovladat ruzné druhy komunikace a pocetnich tikonii za

ucelem vyuzivani textovych informaci v rozmanitych Zivotnich situacich.” (Dolezalova,

2009, s. 223- 224)

Obecné tato definice pfedstavuje jisty zastfeSeny pojem pro soucasné pojeti gramotnosti. Z
téchto nékolika uvedenych hledisek, ze kterych je mozno pfti teoretickém vymezeni gra-

motnosti vychazet je vSak ziejmé, ze gramotnost nelze jako pojem trvale a jasné definovat.

1.2 Ctena¥ska gramotnost

Definovani ¢tenarské gramotnosti neni v odborné literatute také jednoznaéné, nebot’ obsah
tohoto pojmu piedstavuje rozsahly, komplikovany a promeénlivy jev, ktery se v soucasné

dob¢ neustale rozsifuje s diirazem na jeji pragmatickou slozku. Do ¢eské odborné termino-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

logie se tento termin dostal ze zahrani¢i koncem minulého stoleti ve spojitosti
s mezinarodnimi vyzkumy Ctenaiské gramotnosti PISA, PIRLS atd. Teoretické vymezeni
Ctenafské gramotnosti vychazi tedy z anglosaské koncepce, kde je chapano jako ,, zakladni
kulturni nastroj clovéeka, nezbytny pro jeho zivot ve spolecnosti. *“ (Kropackova, Wildova a

Kucharska, 2014)

Zahrani¢ni védeckd studie Eurydice (2011) upozoriiuje, ze Ctenaifska gramotnost v sobé
zahrnuje nejen dekodovani slov a porozuméni textu, ale predpoklada také osobni zajem,
zkuSenosti, motivaci ale i dovednosti z oblasti kulturni, socialni, psychologické a lingvis-
tické. Ctenafskou gramotnost tato studie definuje jako ,,schopnost porozumét, vyuzivat a

I3

reagovat na pisemné podnéty k dosazeni osobniho a socidlniho uspokojent. *

Podle vymezeni Vyzkumného ustavu pedagogického je Ctenarskd gramotnost ,, celoZivotné
se rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodno-
tami potrebnymi pro uzivani vSech druhii textu v ruznych individualnich i socidalnich kon-

textech. “ (VUP, 2010)

Ctenafska gramotnost je také chdpana jako nezbytny zaklad a spolu s jazykovou, matema-
tickou, ptfirodovédnou, socidlni a dalSimi gramotnostmi tvofi jednu z oblasti funk¢éni gra-
motnosti tedy schopnosti ,, zpracovat znalosti a informace z riznych oblasti lidského véde-

ni, které jsou pro cloveka zasadni. “ (Havel a Najvarova, 2011, s. 24)

Jak uvadi Kucharska (2014) pojeti Ctenaiské gramotnosti se formuje v souvislosti
S ménicim se vyvojem a potfebami spolecnosti, coz zahrnuje v oblasti vzdélavani také

ptedpokladané kompetence, stanovené cile, zptsob a metody jejiho rozvoje.

Ctenafskd gramotnost je v souCasné spoleCnosti pokladana za zakladni Cinitel ovliviujici
celozivotni uceni ¢loveka, nebot’ predstavuje ,, rozsahly komplex dovednosti a kompetenci,

ovliviwjici gramotnosti dalsi. *“ (Wildova, 2012, s. 10)

1.3 Pregramotnost

PtedSkolni obdobi je v zahrani¢ni i nasi odborné literatufe pokladano za jedno z klicovych
obdobi, kdy se vytvaii a rozviji zaklady budouci Ctenaiské gramotnosti, pfi¢emz gramot-
nost v preprimarni edukaci byva oznacovana terminem ptedctendiska gramotnost. S ohle-
dem na ontogeneticky vyvoj je vSak vhodné&j$i uzivani terminu ¢tenéiska pregramotnost,

nebot’ ,, pouziti predpony pre - je terminologicky v souladu i s ozrnacenim vzdélavaciho
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stupné ISCED 0, ktery se v ceském prostiedi ujal pod oznacenim preprimarni stupen vzde-

lavani.* (Kropackova, Wildova a Kucharska, 2014, s. 493)

Pregramotnost je mozné definovat jako ,,soubor postupne se rozvijejicich predpokladit pro
Cteni a psani u deti v Siroké dobé pred ndstupem do skoly. Jedna se o komplex schopnosti,
dovednosti, postojit a hodnot potiebnych pro zahdjeni a uspésné rozvijeni ctenarské gra-
motnosti i jejimu uzivani v riznych individualnich a socialnich kontextech.* (Kucharska,

2014, s. 40)

Pod pojmem pregramotnost je potieba chapat ,, soubor schopnosti, véedomosti a poznatkii,
které se u ditéte rozvijeji jako zdklad jeho schopnosti vyvozovat Z textu riizného charakteru

vyznam. “ (Petrova 2012, s. 6)

Toto pojeti, které bere v potaz schopnosti, znalosti a zkuSenosti, které déti mohou ziskat
jesté predtim, nez si po formalni strance osvoji techniku ¢teni, vyzaduje koordinovany kon-
takt déti se psanou kulturou. Cilem tohoto kontaktu je zprostiedkovat zkuSenosti, znalosti a
schopnosti dulezité pro to, aby se knihy a psané texty stavaly pro déti zdrojem informaci

(Petrova, 2012).

Kropackova, Wildova a Kucharska (2014) poukazuji na to, zZe rozvoj pregramotnosti zaci-
na jiz narozenim jedince, pokraduje a konéi nastupem ditéte do $koly. Uzce tedy souvisi
s obsahov¢ i didakticky velmi dulezitou oblasti preprimarni edukace, kterou je rozvoj feci,
jazykovych dovednosti a schopnosti. Dale upozoriiuji na to, Ze zdklady pregramotnosti a
pocatecniho Cteni se vytvareji jiz u nejmensich déti v obdobi, kdy se seznamuji se slovy,
listuji v prvnich détskych knihach - leporelech, a kdyz jim rodice zacinaji ¢ist knihy a vy-
pravét pribehy.

Také podle Wildové (2012) je obdobi pregramotnosti etapou, ve které se u ditéte rozviji
fe€, poznavaci procesy a psychické funkce tizce souvisejici s rozvojem ctenaiské gramot-
nosti. Dale uvadi, ze se v tomto obdobi vyznamné stimuluje rozvoj vnitini motivace ditéte
pro psanou fe¢ a tato doba, ve které dochazi ke spontannimu vyvoji gramotnosti ditéte, je

odborniky oznacovéana za spontdnné se vynofujici - emergujici se gramotnost.

Cilem obdobi pregramotnosti je formovat pozitivni vztah k psané feci, pficemz je diraz
pokladan na pozitivni motivaci pro ¢teni a psani. Dité se v tomto obdobi jeste cilené neuci
Cist a psat, ale jeho smyslem je davat détem podnéty, které zajem o Cteni vyvola. ,,Charak-

teristickym a velmi vyznamnym rysem obdobi pregramotnosti je spontannost ditéte v obje-
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vovani psané reci a hledani zpusobii jejiho uchopeni. (Kropackova, Wildova a Kucharska

2014, s. 494)

Dle uvedenych pojeti je mozné pregramotnost obecn¢ charakterizovat jako obdobi, ve kte-
rém dochazi k celkovému vyvoji osobnosti predskolniho ditéte, rozvoji vyjadiovani a ko-

munikace, a jako obdobi ptipravy pro pocatecni ctenarskou gramotnost.

1.4 Pocatec¢ni ¢tenarska gramotnost

Pocatecni Ctenafskd gramotnost tvoii zdkladni a samostatnou etapu v rozvoji Ctenarské
gramotnosti a v soucasnosti je ji v preprimarnim vzdélavani vénovana zna¢na pozornost.
Jejimu rozvijeni chybi ¢asto podle Zapoto¢né (in Kollarikova a Pupala, 2001) jista koncep-

ce a systematicnost.

Jak vysvétluje Pedagogickd encyklopedie (2009) ,,posledni védecké koncepce zdiiraziuji
vyznam tzv. zakladii gramotnosti, tj. jejich ranych stadii, na utvarent funkcni gramotnosti
jedince, a z tohoto ditvodu se odlisuje obdobi tzv. pocatecni ctendarské gramotnosti. Pocd-
tecni gramotnost vyjadruje pocatecni obdobi rozvoje jednotlivych dovednosti tvoricich tzv.

komplex gramotnosti jedince. “ (Wildova a Ktivanek, 2009, s. 230)

Pro pedagogickou praxi je tedy potfebné si uvédomit, Ze pocatecni Ctenaiska gramotnost se
nerozviji az vlivem formalniho Skolniho vzdé¢lavani, ale Ze jeji zéklady jsou tvotreny jiz
Vv piedSkolnim véku. V tomto obdobi se rozvijeji kognitivni, jazykové a osobnosti piedpo-
klady (motivace a zajem). Na jejim rozvoji se podileji i dalsi vlivy jako podpora rodiny a
podnétnost ¢ctenatského prostifedi. Hlavnim cilem této etapy je polozit zdklady Cteni a psa-
ni. Nejde jen 0 rozvoj pocatki technického osvojeni téchto dovednosti, ale diiraz se klade

na jejich rozvoj z hlediska funk¢niho (Kucharska a Seidlova Malkova, 2014).

1.5 Pocateéni ¢teni

Obdobi pocate¢niho Cteni je obecné spojovano s rozvojem zakladt dovednosti ¢teni. Od-
bornd literatura let minulych ho obecné dava do vztahu s obdobim 1. ro¢niku $kolni do-
chazky, kdy se sice rozviji podstatna ¢ast pocatecniho Cteni, ale samotny proces rozvijeni
pocatecniho ¢teni byva spojovan jiz s prvnim prohlizenim obrazki a datuje se tedy do ob-

dobi kolem prvniho roku ditéte. ,, Postupné je graficky kod obrazkii nahrazovan znakovym
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kodem tistené reci a dité si zacina uvedomovat rozdil obrazek - pismeno, pozdéji i psané

slovo. “ (Wildova, 2005, s. 24)

PocateCni Cteni je v odborné literatufe spojovano s rozvojem zakladii dovednosti Cteni,
ptipadné s rozvojem cteni s porozuménim. V kontextu soucasné¢ho pojeti vyvoje pregra-
motnosti je potieba chapat oznaéeni ,,pocate¢ni ¢teni® jako oznaceni administrativni. Jak
vysvétluje Wildova (2005) pocatky Cteni se vytvaieji u ditéte podstatné diive nez se vstu-
pem do primarniho vzdélavani. S tvrzenim Wildové se ztotoziiuji, a proto pro potfebu mé
prace v empirické ¢asti budu oznacovat terminem pocatecni ¢teni kazdé samostatné pokusy

déti predskolniho véku o dekodovani psaného textu.

Uroven po&ateéniho &teni u déti nastupujicich do prvni téidy je velmi rozdilna, mnohé déti
se spontanné zajimaji o knihy a ¢teni, dovedou poznat a napsat své jméno, identifikuji rtiz-
na pismena a zndmé napisy. Nekteré déti prichazejici do skoly jiz zadinaji ¢ist nebo dokon-
ce jiz ¢tou. Podle Tomaskové (2015) je velkou chybou navracet tyto déti zpét ke slabiko-
vani a brzdit je tak ve vztahu ke ¢teni. Navrhuje pracovat s takovymi détmi individualné a
predkladat jim takové texty, které zvladnou a rozumi jim, coZ je ale mnohdy pfi soucasném

vysokém poctu zakl velmi tézké, da se fici takika nemozné.

1.6 Predétenarské dovednosti

Ptredctenarské dovednosti jsou u déti podporovany a rozvijeny hlavné v obdobi pted zaha-
jenim skolni dochéazky, tedy v obdobi pregramotnosti. Béhem tohoto tzv. ptipravného ob-
dobi na ¢teni, déti dle Mertina a Gillernové (2010) kultivuji své jazykové dovednosti, roz-

vijeji zrakové a sluchové vnimani, uci se orientaci v prostoru, v ¢ase a sekvencich.

Tomaskova (2015) upozoriiuje, Ze dité ¢tenému textu porozumi az se zvladnutim plynulé-
ho ¢teni, do té doby vynaklada totiz veskerou svou energii na spojovani hlasek do slabik a
slabik do slov, na porozuméni jiz nema dostatek sil. Proto je potfebné zamérné rozvijet
dovednosti a schopnosti pro cteni, jako napt. rozvoj hrubé a jemné motoriky, feci a komu-
nikacnich schopnosti, smyslového vnimani, mysleni, fantazie, grafomotoriky, zrakové a
sluchové analyzy a syntézy, fonematické uvédomovani, pravolevé orientaci a také koncen-
traci a soustiedénost, které jsou pii samotném ¢teni nezbytné. Pokud je v téchto oblastech
dit¢ dobfe pfipraveno, samotné Cteni pfichazi velmi brzy a zkracuje se doba, kdy je nacvik

samotného Cteni pro dité velmi narocny.
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Projevy piedc¢tenaiskych dovednosti 1ze vyuzivat pii pedagogické diagnostice a jejich aro-
veil muze velmi pozitivné ovliviiovat $kolni pfipravenost ditéte na vstup do Skoly, kde jiz
na tyto zaklady navazuje rozvijeni ¢tenaiskych dovednosti. Mertin a Gillernova (2010)
upozornuji na to, ze pokud si dit¢ neosvoji pred¢tenaiské dovednosti pred zacatkem Skolni
dochazky, pak je v bézném zivoté nedokaze ni¢im nahradit, ve Skole nema dobré vysledky

a je funk¢éné negramotné.

1.7 Ukotveni rozvijeni gramotnosti v RVP PV

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV, 2004) je zakladni pe-
dagogicky dokument, ktery stanovuje pozadavky pro preprimdrni edukaci. Urcuje cile, kte-
ré pomahaji k vSestrannému rozvoji osobnosti ditéte, respektovani jeho individuality a po-
tieb. Obecné zaméry piedskolni vychovy vyjadiuji ramcové cile v péti oblastech: biologic-
ké, psychologické, interpersonalni, socidlné-kulturni a environmentalni, které vedou po-
stupné k utvareni zékladi klicovych kompetenci. Kompetence tvoii soubory ¢innostné za-
méfenych a prakticky vyuzitelnych vystupd, které se propojuji a doplnuji. V RVP PV sice
neni rozvoj gramotnosti vymezen jako takovy, ale specifikuje klicové kompetence, vyjad-
fenou ve formé& vystupd, tzn. co dit€¢ na konci preprimarniho vzdélavani zpravidla dokaze
nebo ¢eho miize dosdhnout. S rozvojem pifedctenaiskych dovednosti se implicitné pocita
ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika v podoblastech Jazyk a fe¢ a Poznavaci
schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové operace, kde jsou formulo-
vany dil¢i vzdélavaci cile sméfujici k podpoie a rozvoji pregramotnosti: ,, osvojeni nékte-

3

rych dovednosti, které predchdzeji cteni a psani, rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka.
(Smolikova, 2004, s. 19)

Oblast rozvoje predchazejici ¢teni neni vV tomto zakladnim kurikularnim dokumentu expli-
citné zpracovana, nespecifikuje termin predctenarska gramotnost ¢i pregramotnost ani ne-
pocita se systematickou vyukou pocatecniho cteni. Objasiiuje vSak pojem klicové kompe-
tence a uruje osm komunikativnich kompetenci, kterych by mélo dité na konci ptedskol-

niho vzdélavani dosahnout.

Termin ¢tenafska pregramotnost se v RVP PV neobjevuje. To je mozné pokladat za jeden
z moznych ditvodd, pro€ jsou vétSinou do preprimérni edukace jeji slozky zarazovany ne-
koncepéné a pro¢ neni ve SVP rozvoj &tenaiské pregramotnosti feSen jako jeden

z dlouhodobych vzdélavacich cilt (Kropackova, Wildova a Kucharska 2014).
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1.8 Ceska Skolni inspekce a Setfeni Ctenarské gramotnosti

CSI se pravidelné kazdoroéné ve svych &innostech zaméfuje na hodnoceni naplitovani po-
zadovanych vystupt dle vzdelavacich oblasti RVP PV a jeji vysledky zvefejnéné ve vyroc-

nich zpravach jsou pro nés ptinosnym zdrojem poznatkti edukacni reality.

Vyroéni zprava CSI z roku 2014/2015 (CSI, 2015) piinasi zajimavou a alarmujici informa-
ci kterd uvadi, ze v matetskych skolach, ve kterych byla v tomto $kolnim roce provedena
inspek¢ni Cinnost zaméfena na podporu Ctenafské gramotnosti, byly cilené¢ zatazeny cin-
nosti smétujici k rozvoji ditéte v této oblasti pouze do 44,5 % sledovanych vzdélavacich
blokl. Na poli pfedSkolniho vzdélavani se hovoii o pred¢tenatskych dovednostech, podpo-
e rozvoje komunika¢nich dovednosti, znalostech a dovednostech predchazejici ¢teni. Tuto

skute¢nost ve srovnani s piedchazejicimi 1éty hodnoti CSI jako stagnaci.

Vyzkumna zjiténi CSI mohou slouzit pro odborniky a pedagogy jako inspirativni zdroj a
otviraji zajimavé pole k diskuzi pro vytvofeni ucelené koncepce podpory Ctenéiské gra-
motnosti jiz v preprimarni edukaci. Co v8ak ve vyzkumnych Setienich ale chybi, je absence
zameétenosti na gramotné podnétné prostiedi, které predstavuje jeden z klicovych faktorii

rozvoje pocatecni ¢tenafské gramotnosti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

2 MOZNOSTI A PRISTUPY K ROZVOJI PREGRAMOTNOSTI
V PREPRIMARNIM VZDELAVANI

Nasledujici kapitola nejdiive uvadi nekolik dostupnych vyzkuml pregramotnosti, jejichz
vysledky ovlivnily soucasné postoje k jejimu rozvoji, zejména pak psychogenetickou teorii
vyvoje poznavani psané feci détmi piedskolniho véku Emilie Ferreiro, ktera je inspirativni
1 pro dnesni piedskolni vzdélavani. Hlavnim cilem této kapitoly je piedstavit soucasné po-

jeti rozvijeni pregramotnosti.

2.1 Vyzkumy pregramotnosti

Jak uvadi Williams (2004), vyzkumy ptfedctenédiské gramotnosti u déti piedskolniho véku
se zacCaly realizovat v zahrani¢i v 60. letech minulého stoleti, kdyZ si védci zacali vS§imat,
ze diky pfedc¢tenatskym aktivitdm, jsou pétileté deti ispéSné v pocatecnim Cteni.

Na Slovensku se vénovali vyzkumu détskych piedstav o gramotnosti Gavora a Kr¢-
marikova (1999). Ve své vyzkumné sond¢ zkoumali, jaké dovednosti se vazi ke ctenarské
gramotnosti predskolakd. Détské predstavy jsou dillezitym zdrojem o vyvoji ditéte a autoii
povazuji pred¢tenaiskou etapu za velmi stézejni pro budouci rozvoj gramotnosti. Zduraz-
nuji pottebu vytvoftit ditéti bohaté gramotné prostiedi, ve kterém muze ziskavat zkusenosti

se psanym textem.

Dalsim slovenskym vyzkumem zaméfenym na moZnosti stimulace gramotnosti u déti
predskolniho véku, je prace autorek Zapoto¢né a Hoskové (2000/2001). Vyzkum sledo-
val ukazatele gramotnosti ve dvou typech matetskych $kol s odlisnym vzd€lavacim pro-
gramem, bézné s tradi¢nim programem a druhé matetské skole s alternativnim programem
»Zacit spolu®. Vyzkum mapoval ukazatele pfipravenosti ke ¢teni, znalost pismen a zacina-
jici schopnosti ¢ist a psat. Celkové déti z matefské skoly s alternativnim programem dosah-
ly lepsich vysledkil ve vSech ukazatelich, coz sv&€d¢i o velké ucinnosti tohoto programu.
Vyzkum ukazal, ze déti ped vstupem do zakladni Skoly dosahuji pomérné vysoké urovné
gramotnosti. Soucasn¢ poukazal na znacny potencial déti predskolniho véku, ktery se v
literarné podnétném prostiedi, s bohatymi zkusenostmi se psanou kulturou, pfi cilevédomé

a systematické stimulaci mlze rozvijet na pomérné vysoké trovni (Zapotoc¢nd, Hoskova

2000/2001).
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Vysledky vyzkumi rané gramotnosti shrnuje Zapotocna a Petrova (2010), podle kterych
jsou pro optimalni vyvoj gramotnosti klicové kognitivni a jazykové kompetence, piede-
v§im fonematické uvédomovani. Dal§im piedpokladem pro tspésné ¢teni je slovni zasoba,
ktera v poc¢atecnim obdobi napomaha dekddovani slov a znalost pismen které déti ovladaji

pied vstupem do skoly.

Petrova (2014) predstavuje vyzkumné zjisténi autorek S. B. Neuman a K. Roskos (1992) o
dilezitosti gramotného prostiedi pro rozvijeni gramotnosti. Podle tohoto vyzkumu
Vv takovém prostiedi vzrista repertoar spontanné iniciovanych détskych her a ¢as, ktery déti
travi experimentovanim se ¢tenim a psanim. Uvadi také, ze podle dalSiho vyzkumu téchto
autorek (1990) se u déti predskolniho véku v takovém prostiedi projevuje gramotné chova-
ni ve vlastni ¢innosti 1 ve vztahu k druhym vice zplsoby. Déti objevuji, navazuji socialni

kontakty a chtéji porozumét okoli.
Dalsi vyzkumy, které by se vénovaly otazkam vlivu gramotného prostiedi na rozvoj poca-
tecni gramotnosti, jsem v dostupnych zdrojich neobjevila.

we

2.2 Osvojovani ,,psané refi détmi podle E. Ferreirové

Pozornost odbornikli vzbudila v poslednich letech zejména psychogeneticka teorie Emilie
Ferreiro (zakyné J. Piageta). Ta ve svych vyzkumech v 70. letech minulého stoleti zjist'ova-
la pfedstavy déti o psaném textu a zpusob, jak déti prichazeji ke znalosti pisma jesté pred
Skolni vyukou. Tato teorie predstavuje odliSny pohled na ziskdvani dovednosti ¢teni a psa-
ni, kterd vychazi z vlastni aktivity ditéte v jeho pfimém kontaktu s pismem, pfiCemz vy-
chazela zejména z Piagetova konceptu vyvoje inteligence a mysleni u déti. Vyzkumy byly
provadény u déti ve véku 4 — 8 let a ze ziskanych dat sestavila tii etapy vyvoje Cteni a psa-

ni: presylabické, sylabické a alfabetické (Viktorova in Dolezalova, 2001).

e Presylabické obdobi — se vyznacuje napodobovanim, okolo ¢tvrtého roku zacina
dit¢ rozliSovat kresbu a obrazek, pouzivat konvencni pismena a vytvari si vlastni
zpusob psani. Dité¢ ma touhu psat nebo Cist a vysledek neni pro n¢ho tak dulezity
jako vlastni proces psani a ¢teni. Dité€ je schopno pouZzivat konvencni znacky, ale ta-
to znalost nékterych pismen nemusi znamenat pochopeni systému pisma. Pozdéji
V tomto obdobi jiz dité smysl grafickych tahti a tvarti pochopi, predpoklada, ze pti

psani raznych slov, mohou byt pouzité¢ rtizné nebo stejné znaky a pokousi se je
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kombinovat. Jedna se o globalni zplisob ¢teni a psani, ktery nezohlediiuje spojitost
mezi ¢astmi zvuku a grafikou.

e Sylabické obdobi — je obdobi, kdy dochazi k vyrazné zméné v détskych koncep-
tech a zfejmému posunu v détském vnimani. Dochazi k fonetizaci feci, dité si uve-
domuje souvislost mezi zvukovou a grafickou strankou feci. Toto obdobi je pova-
zovano za nejdilezitéjsi stadium vyvoje znalosti hlaskového pisma. Hlavni charak-
teristikou tohoto stadia je pouzivani jednoho grafického znaku pro kazdou slabiku,
dit¢ zacina se psanim jednoslabi¢nych slov, coz jeho vyvin posouva do sylabicko-
alfabetické etapy.

e Alfabetické obdobi — je nejvyssim stadiem, kdy u déti dochazi k pochopeni princi-
pu hlaskového pisma, tedy propojeni fonéml a graféml a dit¢ se seznamuje
s fonologickou, morfologickou i sémantickou rovinou jazyka. Ptestoze déti chapou
princip hlaskového pisma, neumi jesté s psanym textem pracovat, v tomto obdobi
jesté nemusi ovladat segmentovani slov ve vété a rozumét jeho vyznamu. Détem
také muze déle trvat, neZ pochopi, Ze text je fixni, Ze se reprodukuje a ze ho ¢tenaf

pii ¢teni nevytvaii (Lipnicka 2009).

Jak uvadi Viktorova (in Dolezalova, 2001) vétSina déti se na pocatku Skolni dochazky pod-
le Fereirové nachazi ve stadiu presylabickém. Proto je pro né hodné tézké chapat podstatu

¢teni a psani.

Zahranicni 1 naSe soucasné prameny a vyzkumy vychazejici z poznatkt kognitivni psycho-
logie a aplikujici konstruktivisticky pfistup shodné uvadéji, ze prave jiz v obdobi piedskol-
niho véku si déti zainaji vytvaret své koncepce o funkci ¢teni a psani a principech grafic-
kého zaznamu. Charakter a uroven téchto détskych koncepci je podminén prave také boha-
tosti literarniho prostiedi, ve kterém déti vyrtstaji, pfimou zkuSenosti déti s tiSténymi texty

a zpisobem konfrontace s nimi (Manourova,[b.r.]).

2.3 Soucasné piistupy k rozvoji pregramotnosti

V souvislosti s neuspokojivymi vysledky mezinarodnich vyzkumi ¢tenaiské gramotnosti
PIRLS a PISA se Vv poslednich letech do stiedu zajmu ceské vzdélavaci politiky dostava

téma podpory rozvijeni gramotnosti. Odbornici diskutuji o potiebé zmén v pocatecnim
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jazykovém vzdé€lavani, o moznostech a ptistupech v rozvijeni gramotnosti jiz v preprimarni
edukaci. Jak uvadi Wildova (2005) predmétem diskuse je otazka, zda ma byt rozvijeni pre-
gramotnosti ponechdno na spontannim vyvoji ditéte ¢i jakym zptisobem, do jaké miry a

kdy do tohoto vyvoje vstupovat a zasahovat.

V zajmu dosazeni co nejvyssi irovné gramotnosti se o jejim podnécovani a rozvijeni uva-
zuje ve stale niz§im véku. Pokud se nerozvine vcas vyvojovy potenciondl ran¢ho stadia
ontogeneze, nemusi jiz byt pozdé¢ji v plné mite vyuzit Zapotocna (in Kollarikova a Pupala,

2001).

S rozvojem ctenafské gramotnosti se spolecnym trendem kurikuldrnich dokumentd evrop-
skych zemi se v soucasné dobé¢ stal koncept preferujici obdobi pregramotnosti. V ném se
déti neuci systematicky cist, ale naopak je tato etapa pojiména jako doba, kterd by méla byt
maximaln¢ vyuzita k podpofe predctenarskych dovednosti, korekci logopedickych vad a
rozvoji psychickych a poznavacich procest, souvisejicich se ¢tenim (Kropackova, Wildova

a Kucharska, 2014).

Evropské zemé se ve velké mife shoduji v zaméteni preprimarni edukace na tzv. pfedSkolni
piipravu pro pozdégjsi ,,systematicky” rozvoj pocatecni Ctenadiské gramotnosti. Wildova
(2012) poukazuje na tento trend evropské psychologie a pedagogiky jako na potiebny zdroj
inspirace pro Ceské prostiedi a dodava, ze v tomto obdobi by m¢l byt proces uchopeni psa-
né feci ponechdn na spontannim vyvoji ditéte. Pokud dité jiZ v tomto obdobi projevi zdjem
0 poznavani pismen ¢i slov, mél by byt jeho zajem formou pifirozenych a hernich aktivit
podpoien.

K rozvoji a pojeti Ctenafské pregramotnosti je tedy potfebné zacit pfistupovat komplexnéji
jiz v preprimarni edukaci. PfedSkolni obdobi je ,, vuimdno jako jeden ze zakladnich piliri
rozvoje ctendriské gramotnosti, obecnéji i celého komplexu gramotnosti. V Ceské republice
neni smyslem tohoto obdobi systematicky ucit dité ¢ist a psat, ale vytvaret u ditéte pozitivni

vztah K psané reci, otevrit a stimulovat u ného schopnosti a dovednosti, které mu umozni se

ve cteni a psani v budoucnu optimalné rozvijet.” (Kropackova, Wildova a Kucharska,

2014, s. 490)
Také Tomaskova (2015) povazuje za dileZzité pro Usp&Sné Cteni a rozvinuti ¢tenarské gra-
motnosti obdobi do Sesti let a poukazuje na dilezitost predskolniho vzd€lavani, jejimz ci-

lem je harmonicky rozvinuta osobnost, kterd je schopna se dale vzdélavat. Spatfuje cil
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predskolniho vzdélavani v rozvijeni predpokladl pro Cteni, podpote ditéte v pfijeti Ctend,
v rozvijeni vztahu ke kniham, vyuziti ziskanych poznatkii pfi ¢teni a upozoriiuje na to, Ze
rodi¢e maji Casto tendenci podceiniovat obdobi Ctenarské pregramotnosti a samotnou tlohu

matetskych Skol v jejim rozvoji.

Diskuse o moznostech raného rozvijeni gramotnosti narazi podle Petrové (2012) na nepo-
rozuméni, co ma a muze byt predmétem jazykového vzdélavani déti predskolniho véku,
pricemz pravé jeho brzké rozvijeni umoziuje pripravit dit¢ na zvladnuti ¢teni a psani.
Koncept rozvoje pocatecni ctenaiské gramotnosti v matefské skole v podobé smysluplného
nosti na hovorovou podobu jazyka. Rozvijeni pocatecni ¢tenafské gramotnosti v prepri-
marni edukaci vyzaduje zménu thlu pohledu na proces Cteni. Je nutné vidét dilezitost roz-
voje ¢tenarskych schopnosti déti z hlediska jejich dal§iho uspésného vzdélavani. Matetska
Skola se miize vyznamné podilet na rozvoji pocatecni Ctenafské gramotnosti tim, Ze ma
moznost realizovat rizné typy aktivit, které détem zjednodusi nadchazejici formalni proces

vyuky &teni v 1. roéniku Z8S.

Pfi hledani zptsobu jak rozvijet pregramotnost v praxi mateifskych kol si Petrova (2014)
poklada otazku, jaké podminky mé matetska Skola vytvofit a v jakych oblastech ma dité
rozvijet, aby do 1. tfidy pfichazely déti s rozvinutou pregramotnosti (predétenaisky gra-
motné déti) a se z4jmem o psanou kulturu a fe€. Déle vysvétluje, Ze jednim z divodii na
zménu v preprimarnim vzdélavani je ptijeti faktu, Ze déti pristupuji k psané feci a kulture
spontanné a vnimaji ji jako dualeZzity prostfedek socialniho prostiedi, ktery je pfirozené pii-
tomny v ¢innostech dospélych a tim pouta jejich pozornost. Déti si vytvari o formé 1 funkci

psané feCi své hypotézy, zajimaji se o pismena a pokousi se o ¢teni a psani.

Zajem d¢ti o pocatky Cteni se stava samoziejmosti, coZ nam dokazuji i zkuSenosti z praxe.
Déti pozoruji a vnimaji, co dé€laji dospéli a proto je pfirozené, ze Ctytleté (i mladsi déti)
napodobuji dosp€lé pii ¢teni. Mezi odborniky panuje shoda, Ze déti, které si hraji na to, Ze
Ctou, piestoze Casto nepoznaji pismena, maji vétsi pravdépodobnost stat se pozdeji uspes-

nymi ¢tenafi (Burns, Griffin a Snow, 1999).
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2.4 Prirozeny piistup k rozvoji gramotnosti

Dusledkem stuptiujici se kritiky koncepce jazykového vzdélavani se v soucasnosti zacina
hledat cesta, jak edukacni realitu obohatit o situace podnétné pro rozvijeni pocatecniho
¢teni a pregramotnosti. Tento piistup se oznacuje terminem piirozeny pfistup k rozvijeni
gramotnosti a byva oznacovan spiSe za ,,hnuti mezi u€itelkami‘, které tomuto pfistupu da-
va skuteCny tvar. V tomto pfistupu se ucitelka nesnazi u déti cilené rozvijet konkrétni
schopnost a odevzdat konkrétni poznatky, ale naopak déti vyzyva ke spolecnému poznava-
ni, které probiha v gramotné podnétném prostredi, tedy prostfedi bohatém na rizné podoby
psan¢ho textu. D¢t se seznamuji se smyslem, obsahem a funkcemi psané teci, jako pfiro-
zenou soucasti aktivit realizovanych v matefskych skolach tak, ze je spontanné piebiraji do
svych ¢innosti a zajimaji se o jejich pouziti. V tomto prostfedi se tak ptfirozené prolina fec
mluvena i psana (tedy Cteni, psani, mluveni i naslouchani), a proto je tento pfistup oznaco-

van jako holisticky (Petrova, 2014).

Preprimarni edukace je v Ceské republice zaloZena taktéz na holistickém pfistupu, diiraz je
kladen na duleZzitost hry a vlastni aktivity ditéte. Pfi¢emz podle Kropackové, Wildové a
Kucharské (2014) je k pojeti a rozvoji Ctenarské pregramotnosti tieba pfistupovat kom-
plexnéji, jak ve vyzkumu, tak ve vlastni pfipravé uciteld a samotném piedSkolnim vzdéla-
vani.

Osvojovani ¢teni je v soucasnosti pokladano za kontinuélni proces, ktery zacina jiz po na-
rozeni a predpoklada, Ze se dité v dostateCné gramotném, literarné podnétném prostiedi,
aktivné seznamuje se psanou kulturou a spontdnné ji objevuje. Dité se de facto uci Cist jiz v
dob¢, kdy se uci mluvit, sleduje néapisy, symboly a piktogramy, neni jen v roli pasivniho
ptijemce, jehoz vyvoj koriguje dospély ¢i ucitel, ale je vnimano jako samostatny jedinec,
ktery je vyzyvan k vlastnimu aktivnimu objevovani a tvofeni. Cilem této koncepce je cO
nejran€j$i podpora spontanniho pfirozeného osvojovani psané feci jako funkéniho pro-

stiedku mezilidské komunikace (Cap a Mares, 2001; Mertin a Gillernova, 2010).

V souvislosti s vysledky vyzkumi rané gramotnosti dochézi v poslednich letech k radikal-
nimu posunu v pojeti ziskdvani ctenaiské gramotnosti a v odborné literature se v ramci
pfirozeného pfistupu objevuje jako novy nazor na chapani a konstruovani gramotnosti u

déti, tzv. koncept spontanné se vynofujici - emergentni gramotnosti.
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Podle Zapotocné a Petrové (2010) vychazi koncept emergentni, vynofujici se gramotnosti
Z teorie E. Ferreirové a piedpoklada zajiSténi vhodnych podminek, tedy zprostiedkovani
bohatych zkusenosti se psanou kulturou. Toto stimulujici ,,gramotné® prostredi poskytuje
détem dostatek diivodi a moznosti ho objevovat a dité¢ se stavd gramotnym na zaklad¢ své

vlastni spontanni kognitivni aktivity.

Prvky pfirozeného pfistupu k rozvoji pregramotnosti a spontdnni objevovani psané teci
détmi predskolniho véku pfindsi do naseho preprimarniho vzdélavani alternativni vzdéla-
vaci program ,,Zacit spolu®, ve kterém je pozornost zaméiena na prostiedi a individualni
ptistup k u€eni ditéte. Pismena a Cislice déti pojimaji jako soucast ziskdvanych poznatkl a
ne jako oddé¢leny poznatek, pro né¢ zatim vyvojové nedostupny. Dé&ti jsou kazdodenné ob-
klopeny pismem a napisy a piehlizet tato fakta vede K odtrzeni od skute¢nosti. Tento pro-
gram Vv ramci volitelnych ¢innosti nabizi détem také aktivity, které déti seznamuji s psanou
feci (déti pracuji se slovy jako slovnimi celky, slova poznavaji, opisuji, pfirozenou cestou
tak objevuji pismo a funkci psané feci). Déti jsou konfrontovany s dostatkem tisténého
materidlu a je jim umoZnéno vlastniho experimentovani S psanou fe¢i. V metodickém pri-
vodci tohoto vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani se uvadi: ,, zdklady rozvoje
gramotnosti v predskolnim veku se tvori na zakladé prilezitosti, v nichZ déti nendsilnym
zpusobem poznavaji souvislosti mezi skutecnymi predméty a napisy. Zacina-li dité vnimat
obrysy, schémata a znaky, které obohacuji skutecné predmeéty, fotografie a kresby, spoji si

tak grafické a predmétové jevy v ucelené souvislosti.* (GardoSova a Dujkova, 2003, s. 41)

K edukaci inovaé¢ni vzdélavaci program ,,Zacit spolu™ vyuziva centra aktivit - pracovni
koutky, které umoznuji hru 1 tviréi praci jednotlivei 1 skupiné déti. V kazdém centru jsou
k dispozici rizné predméty a materialy. Déti se uci tim, Ze si s témito predméty hraji a pra-
cuji. Centrum ,,Knihy a pismena®, je misto, kde déti vnimaji mluvenou a psanou podobu
pisma, manipuluji s knihami a pismeny, postupné je rozpoznavaji na zaklade¢ tvaru (Barto-
Sova, 2009).

Tento pfistup rozvijeni pregramotnosti pln¢ akceptuje a splituje pozadavky gramotné pod-
nétného prostiredi, které je nezbytné pro pocateéni ziskavani zkuSenosti déti se psanou kul-

turou.
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3 GRAMOTNE PROSTREDI

Postupny proces osvojovani si pocatecniho Cteni ovliviiuje zejména individudlni vyvoj,
fyzicky a psychicky stav ditéte, jeho schopnosti, ale pfedev§im moznost socialni komuni-
kace a socialni podminky jako je prostiedi, ve kterém dité¢ vyrtstd. Pfirozené a spontanné
ziskavaji déti zkuSenosti se psanou kulturou v literarné bohatém a gramotné podnétném
prostfedi, kterému je vénovana nésledujici kapitola, kterd v zavéru objasiiuje roli ulitelky

V tomto prostiedi.

3.1 Kulturné podnétné prostiedi a jeho vyznam

Edukace déti je jiz od ptedSkolniho véku vyrazné utvatena prostiednictvim piisobeni fady
faktort, vyskytujici se v prostiedi, ve kterém déti ziji. Tito Cinitelé formuji mysleni, osob-

nostni vlastnosti ditéte a jeho celkové chapani svéta (Pricha a Kot'atkova, 2013).

Zumérova (2013) za prostiedi poklada uréity prostor, objektivni realitu, predméty a jevy
existujici kolem nés, které nds ovliviiuji nezdvisle na nasem védomi. Pro potieby pedago-
giky oznacuje za prvni ze dvou funkci prostifedi funkei situacni. Z tohoto pohledu miize
prostiedi vytvaret vnéjsi podminky pro vychovu, jeZ mohou plisobit ve prospéch vychov-
ného usili, projevovat se neutralné¢ nebo s nim mohou byt v rozporu. Druha funkce vy-
chovna, spoc¢ivd v ménicim se chovani a jednani ditéte v zavislosti na typu prostfedi, ve
kterém se aktudlné nachazi. Pisobeni prostfedi na ¢lovéka mize mit formujici a motivujici
vliv, je spontanni a pfirozené. Proto miize byt prostiedi icelné vyuzito pro dosazeni kvalit-
n¢jSiho efektu pii vychove a vzdélavani.

Jak uvadi Zapotocna (in Kollarikovéa a Pupala, 2001) gramotné a bohaté literarné podnétné
prostiedi patii spolu se socidlng€ - interaktivni dimenzi k zakladnimu principu G¢inné stimu-
lace v pocatecni zkuSenosti ditéte s psanou kulturou. Toto prostifedi predstavuje psanou

kulturu v co nejvétsi mozné mife, jeji plné rozmanitosti, bohatosti a mnohoucelnosti.

Za podnétné prostiedi miizeme povazovat takové prostiedi, které je plné moznosti, uvadi
do bd¢losti cely nervovy systém a tim ho aktivizuje, uspokojuje zvédavost, zodpovida na
otazky, ale také otazky vyvolava. Kontakt s takovym prostiedim podniti v mozku cloveéka
chemické nebo elektrické stimuly, které ho podnécuji k ¢innosti. Vysledkem tohoto ptliso-
beni je rlst nervové tkdn€ a zvySeny pocet synapsi (propojeni neurontt), coz zptisobuje lep-

§i fungovéani mozku a vede k lepsi schopnosti fesit problémy (GardoSova a Dujkova, 2003).
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Petrova (2012) uvadi, ze gramotné prostiedi je podle ptirozen¢ho piistupu rozhodujicim
faktorem, ktery nejvice ovliviluje poznavani psané fe¢i a kultury v pocatecnich fazich.
Krom¢ principu ponoieni se do jazykového prostiedi a tisku by mélo gramotné prostiedi
splnovat princip dostupnosti piileZitosti a zdroju. Détem jsou vedle zanrové bohaté lite-
ratury a jiného materialu uréené¢ho pro ¢teni dostupné i rtizné prostiedky (papiry, tuzky,
pera atd.), které¢ stimuluji pfirozenou détskou potiebu zjistit, jak je mozné je pouzivat.
Pouhé ptfitomnost riznych prvki vztahujici se k psané kultufe podnécuje u déti zajem o
samotné ¢teni (i psani). Tyto prvky déti vnimaji jako soucast prostiedi okolo sebe a snazi

se mu porozumét (Petrova, 2014).

Také Dolezalova (2010) zdtraznuje vyznam bohatych literarnich zkusenosti s psanou feci
u déti predskolniho v€ku pro jejich dalSi gramotnostni rozvoj a vysvétluje, ze pravé déti
Z podnétného prostredi disponuji podstatnymi poznatky o pismu a maji zkusenosti se psa-

nou kulturou, coz je dulezité pozitivum pro jejich budouci skolni dochazku.

Nejdilezitéjsi tlohu v rozvoji gramotnosti a ¢tenafstvi plni rodinné prostiedi, kde se déti
poprvé seznamuji Se psanou kulturou. Je jim pted¢itano, poznavaji a pozoruji ¢tenaiské
aktivity dospélych a pfirozené si o nich vytvafi svou vlastni pfedstavu a tyto ¢innosti zaci-
naji napodobovat. Ne vsechny rodiny ale vytvaii pro rozvoj gramotnosti optimalni pod-
minky. Podle Petrové a Valaskové (2007) pisobeni matetské Skoly predstavuje ptilezitost i
pro déti z nepodnétného rodinného prostiedi, nebot’ mize napomoci vyrovnavat tento han-
dicap. V gramotné podnétném prosttedi matetfské Skoly maji tyto déti moznost piijit do
styku s riznymi formami psané i mluvené feci, jsou jim ¢teny pohadky, déti se uc¢i jedno-

duché basnicky a fikanky.

Jak uvéadi Gebhartova a Opravilova (2003), pravé piirozené prostiedi vrstevnikil ¢ini ma-

tefskou Skolu v soucasné dobé€ nenahraditelnou.

Matetska Skola, ktera dopliiuje rodinnou vychovu, je obecné povazovédna za velmi podnét-
né prostiedi pro déti predskolniho veku. Jeji vychovné-vzdélavaci cile, se zietelem na psy-
chicky, rozumovy a vSeobecny rozvoj zajistuji velkou rozmanitost a pestrost podnétti. Pe-
trova (2012) uvadi, Ze vhodné materialni prostfedi mateiské Skoly je tedy pfirozenym a
nezbytnym piedpokladem realizace piedskolniho vzdélavani a patfi mezi podminky, které
pfiznivé pusobi na kvalitu poskytované edukace. V souladu s t€émito zaméry by méla ma-

tefska Skola nabidnout détem prostiedi bohaté na prilezitosti seznamovani s tiskem
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V procesu jeho pouzivani. Poznavani by mélo mit charakter spontanni hry nebo aktivity,

béhem které bude probihat uéeni jako socialni transakce.

Petrova (2014) upozoriiuje na jistou podobu mezi rozvijenim gramotnosti a osvojovanim si
mluvené podoby jazyka. Tuto skutecnost vysvétluje tak, ze uspéch v osvojovani si jazyka
spociva v tom, ze se dit¢ stdva soucasti socidlniho prostiedi, pozoruje, jak komunikace
probiha, vytvaii si vlastni piedstavy a testuje je v komunikaci s druhymi. ,, Proto se
v souvislosti s rozvijenim gramotnosti zduraznuje, Ze gramotnym se jedinec stava tak, Ze je
soucasti gramotného prostiedi. DuleZité je nejen to, ze je dité obklopeno takovym prostie-
dim, ale Ze je samo zapojené do interakci S druhymi, predevsim s ucitelkou prostrednictvim

reci, ¢teni a psani.* (Petrova 2014, s. 23)

3.2 Role uditelky v gramotné podnétném prostredi

Pokud ucitelka ptfijme za sviij ,,piirozeny pfistup k rozvijeni gramotnosti, ovlivni tim zpa-
sob, jakym se bude gramotnost déti rozvijet, tedy ne od nacviku formy psané teci k vyzna-

mu - funkci, ale od vyznamu - funkce k formé (Petrova, 2012).

e Je iniciatorkou objevovani ve tFidé, piipravuje stimulujici prostiedi a pod-
nécuje déti k feSeni problémovych tloh v souladu s jejich zajmy a potieba-
mi.

e Je pozorovatelkou déti, pozoruje déti pti Cinnostech a hrach aby stanovila,
kde se momentalné vyvojoveé nachazeji, a uruje potencial pro dalsi uceni.

e Je zprostredkovatelkou uceni, jeho pribéh nekontroluje ani nekoriguje,
ale je détem k dispozici a podporuje ho, pomahé jim posunout se v feSeni
problémil.

e Vytvari ve tfidé atmosféru na svobodné objevovani. Povzbuzuje déti
k vstupovani do svéta Cteni (a psani), k objevovani psané i mluvené feci ja-

ko nastroje na komunikaci.

Role uditelky spociva také v dobrém komunika¢nim vzoru. Zptisobem jakym pouziva psa-
nou fe¢, détem ukazuje, Ze je uzZite€na na feSeni rlznych situaci a slouzi na smysluplné
ucely. Akceptuje také skutec¢nost, ze déti dovedou ¢ist (psat) nebot’ z pohledu ditéte se o

¢teni (psani) jedna (Petrova 2014).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUMNY PROBLEM A CILE

Tématem mé bakaléiské prace je VIiv gramotného prostredi na pocdatecni cteni déti Vv ma-
tefské Skole. Toto téma povazuji od zacatku za velmi zajimavé, v Ceskych podminkach
prozatim neprozkoumané. Vyroéni zprava Ceské §kolni inspekce za rok 2013 zdiraziuje
tzv. podnétné Ctenaiské prostiedi a uvadi, ze vétSina predskolnich déti pred vstupem do
zakladni skoly projevuje zdjem o pismena, dovedou mnoha identifikovat a poznaji zndmé
néapisy, coZ potvrzuje i kazdodenni praxe v MS. Zajimalo mne proto, jak se projevi piiso-
beni gramotné podnétného prostiedi na pocatecni ¢teni déti v prostredi tfidy bézné matei-
ské Skoly a jak si déti dovedou poradit s dekddovanim psaného textu jesté diive, nez si
techniku konvenéniho ¢éteni formalné osvoji v dal§im stupni vzdélavani. Pro zkoumani
tohoto problému jsem si zvolila kvalitativni vyzkum. Jeho prostiednictvim jsem zjistova-
la, jak se tato skute¢nost projevi v Cinnostech déti v souvislosti s poc¢ateCnim ¢tenim a

mohla pozorovat jevy, které se vlivem pusobeni podnétného prostiedi objevi.

Cil vyzkumu

Objasnit, jak psobi gramotné podnétné prostiedi matefské Skoly na pocate¢ni ¢teni a zjistit
podoby pocate¢niho Cteni, které se vyskytnou v aktivitach déti po obohaceni tfidy o pted-

méty podporujici rozvoj gramotnosti.

Hlavni vyzkumna otazka

Jaké podoby pocatecniho ¢teni se objevi v aktivitdch déti vlivem obohaceni prostfedi 0

predméty rozvijejici gramotnost?

Diléi vyzkumné otazky

Jakym zplsobem déti vyuzivaji objekty gramotné kultury na rozvijeni pocatecni gramot-

nosti?
Jaké podoby ma pocatecni cteni déti?

Jaké Ctenarské strategie déti v pocateCnim cteni pouziji?
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5 VYZKUMNE METODY

Vyzkum jsem realizovala prostiednictvim kvalitativni metodologie. Divodem pro vybér
tohoto pfistupu byl vyzkumny problém, kterym se zabyvam. Metody kvalitativniho piistu-
pu se podle Strausse a Corbinové (1999, s. 11) ,,uzivaji k odhaleni a porozuméni tomu, co
Jje podstatou jevii, o nichz toho jesté moc nevime, mohou byt také pouzity K ziskani novych

¢

nazori na jevy, o kterych jiz néco vime.

Svatiek a Sed’ova (2010, s. 24) vysvétluji, ze kvalitativni vyzkum ,, umoziuje prozkoumat

«

urcity Siroce definovany jev a prinést o nem maximalni mnozstvi informact. *

Jako prvni vyzkumnou metodu jsem zvolila pozorovani, ktera je v pedagogice povazovana
za metodu pedagogické diagnostiky a empirického vyzkumu. Pozorovatel zapisuje, co se
V pozorovaném prostfedi odehrava, miize potfizovat obrazové nebo audiofonni zdznamy,
Které pozdé&ji analyzuje. ,, Behem pozorovani nebo hned po ném déla kratké zapisy, pise si
poznamky, ze kterych potom sklada celkovy obraz o zkoumaném prostiedi. “ (Gavora 2000,
s. 142)

Pozorované jevy a skutecnosti jsem bezprostiedné zaznamenévala formou terénnich po-
znamek a jejich naslednym dopliiovanim. Z nékolika druhii pozorovani, jsem vybrala me-
todu plného zucastnéného pozorovani, ve kterém je vyzkumnik soucasti pozorovaného.
Vyzkumnik aktivitu nejen sleduje, ale ucastni se pfimo vSech probihajicich procest, pfi-
padné je jejich iniciatorem, coz je dulezité pro pochopeni zkoumaného problému v celé
§if1. Z riznych typl pozorovani jsem zvolila nestrukturované pozorovani, které umoz-
fiuje zamefit se na konkrétni osoby a jevy a jehoZ ucelem ,,je ziskat zhustény popis jednani,

které nemdame dopredu presné urcené.” (Svaiiéek a Sed'ova 2010, s. 142-145)

Nestrukturované pozorovani jsem doplnila pofizovanim videonahravek ¢innosti a situaci,

ve kterych se déti pokousely o pocate¢ni Cteni.
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6 VYZKUMNY VZOREK

Subjektem vyzkumu pro ucely mé prace se stala tfida déti predskolniho véku jedné ze zlin-
skych statnich matetskych Skol. Zakladni vyzkumny soubor tvoiilo 27 déti homogenni tfidy

ve veku 5 let, z ¢ehoz bylo 14 dévcat a 13 chlapci.

Vyzkumny vzorek jsem zvolila na zédklad¢ dostupnosti, jednalo se tedy o dostupny vybér.
Tyto subjekty pro kvalitativni vyzkum jsem si vybrala z toho diivodu, Ze obdobi kolem 5

let je u déti oznacovano za senzitivni obdobi pro Cteni.

K vyzkumu jsem ziskala souhlas zakonnych zastupct vSech 27 déti, ale samotného vyzku-
mu se Ucastnilo jen 24 déti, protoze 3 déti byly dlouhodob& nemocné. Veék déti se pohybo-

val mezi 5 lety a 5 lety a 8 mésici.

Vybérovy soubor

Béhem analyzy dat jsem zjistila, Ze do spontdnnich Cinnosti déti, vyvolanych pisobenim
gramotné podnétného prostfedi se aktivné a pravidelné zapojovalo 19 déti. U 13 déti
z tohoto vzorku jsem zaznamenala n€kolik opakujicich se spontannich pokusti o pocatecni
¢teni. Tyto déti, které projevovaly zajem o pocatecni Cteni, jsem zaradila do vybérového
souboru, ktery tvofily: Valentyna, Anicka, Lenka, Amalka, Sofie, Sabina, Darja, Petr, Pa-

vel, Martin, Vojta, Adam a Milan.

Etika ve vyzkumu

Pred zacatkem vyzkumu jsem rodice kazdého z déti osobné seznamila s pribéhem a for-
mou mé vyzkumné prace. Pozadala jsem 0 pisemné ud¢€leni jejich souhlasu s tcasti déti ve
vyzkumu z divodl pofizovani fotografii a videozdznamu. S ucasti souhlasili vSichni rodi-

¢e. Formulaf pro udéleni informovaného souhlasu pfikladam v ptiloze (P I).
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7 REALIZACE VYZKUMU

Vyzkum byl realizovan v bézném typu statni matefské $koly, ve které pracuji. Sbér dat
probihal v mésicich leden az biezen 2016. Pro realizaci vyzkumné ¢asti bakalarské prace
jsem ziskala souhlas vedeni feditelky matetrské Skoly, ktera vyjadiila vstiicné pochopeni a
umoznila mi provést kvalitativni vyzkum v podob¢ nestrukturovaného pozorovani a po-
Fizovani videozaznamu S podminkou, Ze nebude potfebné nijak vyraznéji upravovat a

meénit vnitini vybaveni a prostiedi tfidy.

Podminky vyzkumu

Predpokladem pro realizaci mého vyzkumu bylo obohaceni vzdélavaci prostiedi tfidy ma-
tefské Skoly o gramotné podnétné predméty, které by stimulovaly u déti z4jem o psanou
kulturu a psanou fe¢. Proto jsem se rozhodla vytvofit ve tfidé novou knihovnu, ve které by
byly vlastni knihy déti, které si ptinesou s domova. Oslovila jsem rodice déti a pozadala je
o spolupréci. VSechny déti si prinesly nékolik knih, encyklopedii a ¢asopist, které mély
voln¢ k dispozici po celou dobu vyzkumu. DalSimi kroky k vytvofeni gramotné podnétné-
ho prostiedi bylo oznaceni uloZzenych hrac¢ek v krabicich a boxech napisy, obohaceni pro-
storu kuchyiiky o kuchatské knihy a recepty, pofizeni pomucek pro hry s pismeny a n¢kolik
druhii didaktickych materiali podporujici rozvoj pocate¢ni gramotnosti napt. obrazkové

abecedy, obrazkové pohadky, obrazkové karti¢ky pro globalni ¢teni, nasténny kalendar atd.
Kompletni seznam pomicek a jejich fotografie jsou uvedeny v ptiloze (P II).

Tyto predméty byly volné k dispozici v prostoru tiidy, knihy déti se nachazely v nové vy-
tvotené knihovné, pomicky leZely na stolcich v blizkosti knihovny, vystavené na policich
¢1 umistény tak, aby na n€ déti vidély a snadno dosahly. Détem jsem pii jejich pouZzivani

nedévala Zadné, ptipadné jen minimalni instrukce.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 36

8 ANALYZA A INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Zaznamy Z pozorovani jsem se rozhodla analyzovat induktivnim zplisobem pomoci techni-
Ky otevi‘eného kédovani. Podle Svaficka a Sed'ové (2014) je pii otevieném kodovani ana-
lyzovany text nejprve rozdélen na jednotky, kazdé takto vzniklé jednotce je pfidélen kod a

s takto nove€ pojmenovanymi ¢astmi textu vyzkumnik dale pracuje.

Data ziskand pozorovanim a zapsand ruén¢ ve formé terénnich poznamek jsem nejdiive
piepsala do elektronické podoby. Ukéazka textové podoby terénniho zaznamu pozorovani je

uvedena v ptiloze bakalatské prace (P IlI).

Svou pozornost jsem béhem pozorovani zacilila na ¢innosti déti, které ve tfidé po oboha-
ceni o predméty rozvijejici pocatecni gramotnost nastaly, zejména pak prvni pokusy o ¢te-
ni. Zajimalo mne, jak déti dokazi ve svych aktivitach aplikovat pfipravené pomucky, pfi-
¢emz jsem se zaméfila na popis toho, jak tyto pfipravené pomicky déti vyuzivaly a jaké
predctenaiské strategie k tomu pouzily. Pro lepSi moznost nésledné analyzy jsem jednotlivé
pocatecni Cteni déti nahravala na videozaznam, coz mi umoznilo 1épe zpracovat data a

Vv procesu analyzy se k nim kdykoliv vratit.

Z4dné uvedené prvotni pokusy déti o éteni nebyly iniciované, nejednalo se tedy o testovani,
vSechny vychdazely z vlastni motivace a potieby jednotlivych déti. Iniciacni faktor, ktery u
déti vyvolal zajem o Cteni, je tedy mozné ptisoudit ptisobeni podnétného prostiedi a social-
nimu uceni. Pfi ¢teni déti nejcastéji pouzivaly své knihy a mnou pfipravené pomicky, které

obohatily prostiedi ttidy.

Obsahem nasledujicich podkapitol jsou jednotlivé kategorie a subkategorie pocate¢niho
¢teni, které jsem stanovila na zakladé¢ kvalitativni analyzy dat z nestrukturovaného pozoro-
vani a videonahravek. Na zaklad¢ otevieného kodovani jsem vytvorila 2 kategorie podob
pocatecniho ¢teni (vCetné 7 subkategorii), které jsem urcila na zakladé podobnosti strategii,
které déti pii Cteni vyuzivaly. Pii analyzovani empirickych dat jsem se opirala o model
vyvoje pregramotnosti v pfedskolnim véku vytvoifeny Anne van Kleeck (1998), podle kte-
rého se vyvoj gramotnosti zacina rozvijet nabyvanim zkuSenosti, poznatkii a védomosti

vvvvv

Cteni déti.
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Tabulka ¢. 1 Prehled kategorizace podob pocatecniho ¢teni

Kategorie Subkategorie

Identifikace znamého textu
Cteni znamého textu Interpretace znamého textu

Cteni informac¢né - naucéného textu

Identifikace grafém
Cteni neznamého textu Hlaskovani
Slabikovani

Kombinace hlaskovani a slabikovani

8.1 Podoby pocate¢niho ¢teni déti

Tato podkapitola popisuje zjisténé podoby pocate¢niho ¢teni. Nazvy kategorii a subkatego-

rii se staly nazvy pro jednotlivé podkapitoly v interpretaci.

U kazdé kategorie jsem uvedla nékolik ptikladii z analyzovanych pozorovani. Ukazky jed-
notlivych podob pocate¢niho ¢teni piedstavuji ve zkracené formé tak, aby z nich bylo patr-
né, o jaké podoby Cteni se jedna a jaké strategie, schopnosti, znalosti a védomosti, k tomu
déti vyuzivaly. Zjistovani a stanoveni urovné pregramotnostnich kompetenci déti neni ci-

lem této prace.

8.1.1 Cteni znamého textu

Do této kategorie jsem zaradila tfi zjisténé podoby pocate¢niho Cteni, které vychazely ze
stejného principu, ktery predstavovala pfitomnost ilustraci v textu ¢i pfibéhu, ktery déti

znaly. Prostiednictvim ilustraci pfitomnych v textu, déti zjistovaly, poznavaly a sd¢lovaly
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jeho obsah. Zrakova opora o obrazky a znalost textu pfedstavovala hlavni vychodisko pro

pocatecni Cteni a interpretaci ptibéhu ¢i textu.

8.1.1.1 Identifikace znamého textu

Prvni podobu ¢teni, kterou jsem na zakladé kodovani zjistila, jsem nazvala identifikace
textu soporou o ilustrace a zndmy piib¢h. Strategie, které k tomu déti pouzivaly, jsou
Z nazvu ziejmé. Pii této aktivité déti uplatnovaly znalost tzv. kniznich konvenci (napt. zna-
lost, Ze ilustrace nejsou ,,véci, ale ,,véci* znazornuji, objekty na kniznich ilustracich mu-
Zeme pojmenovat, d&j piibéhu se neméni a ani se zménit neda aj.) Ty jsou pro détského
¢tenafe neznalého konven¢nimu ¢teni velmi dilezité, nebot’ v ptipadé, kdy se jedna o vy-
stizné obrazky k textu, pfedstavuji vyznamnou oporu pii jeho porozuméni a vymezeni. Déti
ur¢ovaly (Cetly) vyznam textu na zaklad¢ jedné ilustrace ¢i ne€kolika ilustraci ptitomnych

Vv textu knihy ¢i pohadky.

Amalka (M10%) si prohlizi svou knihu a ¥iké ,, Uz vim, kterd pohddka se mi tady Iibi! Tady
Jje vystaveny ten hrasek (ukazuje prstem), to je Princezna na hrasku. ©“ Darja si listuje v kni-
ze a komentuje obrazky ,, To je Lady a Tramp a tady je, jak méeli Vanoce, ty se mi libi nej-
vic. “ Natalka si prohlizi svou knihu, ota¢i jednotlivé stranky a pojmenovava ilustrace ,, 7o
je zajicek, liska a veverka a tady se narodila mala srnecka a zviratka méli oslavu*, Cte ze

své knihy, ,, Ta pohadka se jmenuje jak Bambi.

Obr. ¢. 1.

! Tento odkaz piedstavuje zpiisob, jakym jsem si jednotliva pozorovani oznaovala a zaznamenavala

v terénnim deniku. Odkazuje také na ukazku textového piepisu pozorovani, ktera je soucasti ptilohy P III. U

dalsich takto oznacenych ukazek podob pocatecniho ¢teni jiz odkazy pod ¢arou neuvadim.
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Jako dal$i vhodny prostfedek, ktery podnécoval déti k rozvoji této podoby pocateéniho

¢teni, byly mnou ptipravené obrazkové pohadky.

Natalka a Darja (V14) si berou karty obrazkovych pohadek na koberec a prohlizi si je.
Natélka ,, Tady je Karkulka a vik, to bude pohadka O Karkulce, a tady zase spi Riizenka, to
je O Sipkove Ruzence. Darja tika: ,, Tady na obrazku je jelen a chlapecek, to je O Smolic-
kovi, Co je to za pohddku? Je tu hrnecek a dvé holky, *“ ukazuje na obrazky a pta se Natal-
ky, ktera si obrazky také prohlédne a pak tekne ,,asi Hrnecku var, tady vari tu kasi*, uka-
zuje na obrazky v textu. Takovym zptisobem urcovaly nazvy pohadek i dalsi déti, pokud
nevédely, ptaly se kamaradi, co by to mohlo byt za pohadku.

Obr. &. 2.

Témet vSechny déti se nejprve na zéklade ilustraci ptitomnych na kartach a v fadcich textu
snazily identifikovat nazev pohadky. Zaznamenala jsem, Ze déti ur€ovaly nazvy pohadek
dvojim zptisobem. Nékteré déti uréovaly nazvy pohadek jen na zéklad¢ vizualniho vnimani
jednoho ¢i vice obrazki v textu. Jiné déti si pii urCovani nazvli pomahaly jesté ukazovanim
prstem na jednotlivé obrazky v textu a pojmenovavaly, co na nich vidi. Pokud déti nevéde-
ly, kterou pohadku obrazky piedstavuji, ptaly se ostatnich. Kromé vlastnich knih déti se
tyto obrazkové pohadky znamé détem z vypravéni staly velmi dobrou motivaci k identifi-
kaci textu a byly u déti velmi oblibené. Troufam si je oznacit za velmi vhodné objekty
gramotné kultury, které podnécuji rozvoj pocatecniho ¢teni, coz doklada i Casty vyskyt této

Ctenafské aktivity, ktery jsem v pozorovani zaznamenala.
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8.1.1.2 Interpretace zndmého textu

Své knihy piinesené z domu déti vyuzivaly nejen k prohlizeni, identifikaci textu ale jako

prostiedek k prvnim pokustim o spontanni ¢teni.

Jako priiklad uvadim situaci, kdy Ani¢ka (CH6) 7ika: Pani ucitelko, miizu ti precist moji
knihu? ©“ Milan (G6): ,, Pani ucitelko, chces védet co je v této knize? “ Sabina sdéluje Lence

(F5): ,, Zajima te, o ¢em je tato moje knizka? “

Tuto kategorii pocatecniho ¢teni charakterizuji jako pievypravovani a sdélovani obsahu
knihy nebo textu détmi tak, jak si ho pamatuji, pficemz jsou pro né stézejni a velmi dulezi-
té vystizné ilustrace, které jim pomahaji evokovat jejich obsah, ktery narativni formou vy-
pravuji, coz jiz lze oznacit za pokusy o ¢teni. Nésledujici ukazky pocatecniho Cteni je moz-
né popsat jako aktivitu ¢teni, pii niz déti interpretuji jim zndmy text na zaklad¢ sérii ilu-
straci, k ¢emuz vyuzivaji své narativni schopnosti, znalost narativni struktury ptib¢hu,
kniznich konvenci, ale i znalosti konvenci tisku (jako je odliSeni ilustrace od textu, védély,
ze ilustrace a text spolu souvisi a text dokresluji, znaly smérovou orientace ¢teni, uvédo-
muji si, Ze kdyZ chtéji zjistit obsah textu, je potfeba ho ptecist, identifikovaly zacatek a

konec textu).

Anicka (5 let, 1 mésic)

r~r

Anicka (S2) si prohlizi svou knihu, otaci n€kolik stranek a tika: ,, Uz jsem si viera cetla,
ale tuhle kapitolu jesté ne, mam ti ji precist? Tady je E, I, A, B, K, poznava né¢kolik vel-
kych tiskacich pismen v nazvu knihy. ,,Ja vim, Ze se ctou pismena, ale ja, ctu obrazky,
prectu ti to od zacatku. Tuto citaci povazuji za skvely priklad toho, jak dit¢ samotné ko-

mentuje to, jak ¢teni vnima a jak Cte.

Anicka se diva na obrazky v knize, o kazdém obrazku vypravi, co si zapamatovala, kdyz
knihu ¢etly doma s maminkou, otaci stranku po strance az do konce, mluvi 1 hlasy nékolika
postav z knihy: , Tatinek vika, jak ses mel? Elias rikd, dobre. Eliasovi se uz zddlo, Ze uz
vajicko prasklo a rano babicka vykoukla ven z vajicka, dal ji do krabice, bylo ji zima a tak
Jji dal i perinky, babicka pak spala v Krabici s oblecenim, potom si Elids vzpomnél, ze musi
do skoly a potom Sel koupit boty. Dobry den, jdu si koupit boty, vybral si ty modré... “ timto

zpusobem Anicka prevypravéla obsah celé knihy.
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Obrazek ¢. 3

Valentyna (5 let, 1 mésic)

Valentyna (C9) si vybira v pohadkové knize pohadku ,,0 tiech prasatkach®. Prstem nejprve
ukazuje na prvni obrazek v prvnim fadku textu vlevo nahofte, pak prst odd¢lava a vypravi
svymi slovy pohadku, pficemz obrazky v fadcich jsou nosnym ptredpokladem pro jeji inter-
pretaci. ,,Sli jednou tii prasdtka do svéta, jedno si postavilo domecek ze slamy (ukazuje
prstem na obrazek v fadku) druhé si postavilo domecek ze dieva (opét prstem oznaci obra-
zek) a to treti prasdtko si postavilo domecek z cihel (opét ukazuje na obrazek). Pak tam
prisel vik, Sel, Sel, (ptejizdi prstem po celém fadku v textu) a prisel k prvnimu domecku,
foukal (pfedvadi vlkovo foukani) a sidmu odfoukl. Pak zase vik Sel, Sel (ptejizdi prstem po
fadku) a foukal na drevény domecek (ptedvadi foukani) a taky ho odfoukl.! Pohadku ptecte

timto zpiisobem az do konce.

Obrazek ¢. 4

Lenka (5 let a 7 mésicii)

Stejnou pohadku si ke ¢teni vybira i Lenka (Al), ktera ji identifikuje na zaklad¢ ilustraci a
spontanné tika: ,, Tu znam, ta je O trech prasatkach, ja vam ji prectu. Tri prasatka si chteli
postavit domecek, protoze se chteli schovat vikovi, ten je chtel sezrat, vik vzdycky foukal a

zboril domecek, ale cihlovy domecek nezboril, pak lezl kominem a spdlil si ocas.” Lenka
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pohéadku cte narativnim zptisobem se zrakovou oporou o obrazky v textu, které sleduje ve

spravné smerové orientaci.

Obr. &. 5 Lenka

Sofie (5 let a 2 mésice)

Sofie (X15) si z volné polozené hromadky obrazkovych karet vybira pohadku ,,Kocour
Vv botach*, kterou pojmenuje na zakladé obrazkd. ,, Budu cist co znam. Chces si ji poslech-
nout? Zacind to tady nahore* ukazuje spravné prstem a na zacatek textu a volné vypravi
pohadku, kterou zna. ,, Bylo - nebylo, kdysi davno Zil jeden clovék a ten dal kocoura svému

I3

synovi, ktery Sel s kocourem do svéta...” S oporou o vystizné obrazky piitomné
Vv jednotlivych fadcich textu volné reprodukuje pohadku svymi slovy az do konce. Obrazky
sleduje ve spravné orientaci zleva doprava ocnimi pohyby, bez ukazovani prstem. Jen po-

kud své vypravéni prerusila, prstem nasledné ukazala na obrazek v fadku, kde skoncila.
Amalka (5 let, 9 mésici)

Amalka (M10) si pfinasi z knihovny pohadkovou knihu, sedé si ke stolku, dlouho listuje
Vv knize a prohlizi si jednotlivé obrazky, podle kterych urcuje nazvy pohadek a tika. ,, Divej,
tady jsou pohadky, které mam rada, divej, je tu Snéhurka, budu ti cist z této moji knihy,
chces? Moc cist neumim, znam jen néktera pismenka, neumim cist co neznam. Tady nahore
Jje to tezke“, ukazuje prstem na pismena v prvnim fadku textu pohadky, ,,tak budu cist az
tady dole”, vysvétluje a ukazuje na obrazek Snéhurky na spodnim okraji stranky v knize.
Pak svymi slovy povida pohadku, otaci stranky v knize, pti¢emz ukazuje prstem na vsech-
ny obrazky, které ji ve vypravéni pomahaji. ,, Snéhurka byla péknd, ale neméla maminku,
meéla macechu, ale té se nelibila. Ta zla macecha méla kouzelné zrcadlo... , atd. Pohddku

prevypravi svymi slovy az do konce a uzavird ji ,, nakonec to dobre dopadlo “.
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Obrazek ¢. 6

Sabina (5 let, S mésicii)

Sabina (H2), ktera si spontanné prohlizi karty obrazkovych pohadek, pficemz je ttidi na
dvé hromadky, kterou bude ¢ist a kterou nebude ¢ist (ty, které neznd). Vybira si pohadku ,,
divej, tady je to napsdano “, ukazuje na nazev pohadky. ,, To je pohddka O Smolickovi, tady
je obrazek jelena, a to je Smolicek a jeskynky “, ukazuje na obrazky na karté. Zacina Cist —
vypravét pohadku podle obrazkd, které sleduje v textu ve spravné orientaci zleva doprava a
od shora dolti. ,, Jelen Sel jednou na palouk a rikal Smolickovi, Smolicku, nikomu neotvirej,
mohly by to byt jeskynky, pacholicek rekl jo, a jelen odeSel na tu paseku. Potom nékdo
zatukal na dvere, tuk, tuk, byly to jeskynky, a Smolicek Fikal, kdopak tam klepe? To jsme
my, jeskynky, jenom dva prsticky tam strcime, jen co se ohrejeme, hned zase piijdeme. No
tak Smolicek se rozmyslel, jestli je ma pustit nebo ne, tak se rozhodl, Ze jo, jen tak na Skvir-
ku dvere otevrel, potom tam strcily celou ruku a potom uz tam byly celé. Vzaly Smolicka a
ten Smolicek Fikal: Za hory za doly, mé zlaté parohy, kde se pasou, Smolicka pacholicka

Jeskynky pry¢ nesou. ©“ Sabinka také vypravi podle obrazki celou pohadku az do konce.

Tyto aktivity ¢teni s rekonstrukci znamého piib&éhu jsem béhem mého pozorovani zazna-

menala jen u dévcat.

8.1.1.3 Cteni informaéné - naucéného textu

U chlapcli jsem pozorovala, Ze se zamétovali spiSe na prohliZzeni a ¢teni encyklopedii o
zvitatech, zvlasté je fascinovaly Casopisy a knihy o dinosaurech. Prohlizeni encyklopedii a
Casopisu S tématikou zvifat a dinosaurtt se stalo pro chlapce i divky spolecnou aktivitou,
témef vzdy ve dvojici ¢i skupince spolu zivé komunikovali a sdileli své znalosti a védo-

mosti. V této subkategorii jako strategii ke ¢teni déti vyuzivaly svych védomosti o svéte,
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velikosti slovni zasoby a znalosti kniznich konvenci. Jako piiklad této podoby ¢teni jsem

vybrala tii ukazky, které jsem zatadila do této subkategorie.

Sabina (5 let 5 mésicii) a Sofie (5 let 2 mésice)

Sabina (K1) si bere z knihovny svou encyklopedii, prohlizi si obrazky, které komentuje:
,, Tady je slunce ve vesmiru, nase planeta a jsou tu i jiné planety a tady viocky, kazda je
Jjina, tady bydlime“, ukazuje na fotografii mésta, a tady je takovy vybuch.* K prohlizeni a
komentovani ilustraci v encyklopedii se ptidava Sofie: ,, Podivej, jaké jsou tady blesky a
kroupy a tady jsou cisla 1,2,3 a divej tady barvy, co to je? To vypada, jako Jaro to jsou
rocni obdobi, a tady je pejsek, toho mas rada* tiké Sofie. Sabina ji ukazuje dalsi fotogra-
fie: ,, Podivej tam je planeta zemé a tady duha, ja jsem jednou vidéla duhu, podivej hora.*
Sofie tika: ,, 4 co je toto ty kulicky? ““ Sabina odpovida: ,, To nejsou kulicky, to jsou kroupy
a tady je takovy tunel, to je sopka a z té jsou ty vybuchy.

Milan (5 let a 5 mésicti) Petr (5 let a 1 mésic)

Milan (T13) pii prohliZzeni své encyklopedie o zvifatech tika Petrovi ,, Vidis tady toho kro-
kodyla a aligdatora? Ukazuje na obrazek v knize prstem, ,, tak krokodylovi jdou videt ty
zuby a aligatorovi ne, videl jsem to v dokumentu v televizi a v ZOO. “ Petr naopak sdéluje
Milanovi své znalosti o rybach, opira se pfitom o obrazky z encyklopedie ryb, kterou si
praveé prohliZi u stejného stolku, taktéZ ji komentuje svymi znalostmi a jednotlivé ryby po-
jmenovava. ,, To je kapr a tady sumec, mam rad ryby, znam nékolik druhi, kapr, okoun,
tady je stika! A divej tady ta ryby ma fousy, to je sumec, strejda ho chytil a toto nevim, asi
pstruh, ma tady ty tecky. Listuje v knize a v§ima si jednotlivych Cisel stranek, které bez

problému piecte: 39, 45, 69, 89, tato kniha je az do 120 oznamuje Milanovi.

Obr. 8. 7
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Pavel (5 let a 2 mésice)

Pavel (011) pfi prohliZzeni ¢asopisu o dinosaurech sdéluje svym kamaradiim, co o nic vi a
co mu o nic fikal tata, poméhaji mu v tom fotografie a obrazky, o které se pii svém vypra-
veéni opira. ,, Tady je, jak nasli tu kostru, videl jsem o tom film, bylo tam, co jedl, ryby, zelvy
a tento dinosaurus nema predni nohy “ komentuje fotografii. ,, Ted hleddam tady nékde toho
Mosauruse, tady nékde byl, zacina na M O, uz jsem ho tU nékde videl. “ Pavel otaci stranky
tak dlouho, az najde jeho obrazek, nad kterym je velkymi tiskacimi pismeny napsano
MOSASAURUS. ,,Tady je!, On umeél plavat a bydlel v mori, nevypada jako dinosaurus,
ale spis jako zZralok nebo krokodyl* nadSené sdéluje svym kamaradiim. Pavel se orientoval
V knize na zaklad¢ sluchové analyzy zacatenich pismen slova a poznani téchto pismen.
Tuto ukazku pocate¢niho Eteni bych proto mohla zatadit i do nasledujici podoby pocatec-

niho ¢teni.

8.1.2 Cteni neznamého textu

Do této kategorie jsem zahrnula ukazky pocatecniho ¢teni, ve kterych se déti opiraly 0 zna-
lost ne¢kterych pismen, napf. jen zac¢atecniho pismene ¢i prvnich dvou pismen, na zakladé
¢ehoz si dokdzaly odvodit vyznam textu. Pro tyto Ctenarské aktivity déti pouzivaly pripra-
vené specifické pomiicky pro rozvijeni pocate¢niho ¢teni, kterymi jsem obohatila pro-
sttedi tfidy. Jak déti tyto predméty vyuzivaly, objasiiuji v nasledujicich podobach ¢teni. Po
dobu pozorovani si déti braly jednotlivé pomticky ke svym individualnim nebo skupino-
vym c¢innostem na zaklad€é své vlastni volby a vyuzivaly je k ¢innostem, ke kterym byly

tyto pfedméty urceny.
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8.1.2.1 Identifikace grafém

K seznamovani s pismeny a jejich urCovani slouzilo détem nékolik pfedméti gramotné
kultury, které byly ve tfidé volné k dispozici. Pro identifikaci pismen je nutna dovednost a
schopnost uvédomovani foném ve slové (nejmensich jednotek feci), tedy fonematickému
uvédomovani v podobé vyclenéni zacatecni hlasky slova, coz predstavuje jedno ze zaklad-
nich vychodisek pro ¢teni. Pfi popisu této dalsi mozné podoby pocatecniho Cteni, kterou
jsem zaznamenala, uvadim, jakym zpisobem déti tyto predméty vyuzily K poznavani

grafém.
OBRAZKOVA ABECEDA

Karta ve formatu A4, ma pod pfisluSnym pismenem obrazek, ktery Lenka (B2) poznéva:
, To je F jako flétna, to je N jako nuz, L jako luk, E jako Eskymak atd.” Timto zpisobem
pfecte vSechna pismena abecedy kromé Q a X. Stejnym zplisobem poznava pismena i Sa-
bina (D4), ktera za¢ina pismenem ve svém jméné: ,, Tady vidim S jako slunce a na S zacinad
moje jméno, tady je B jako buben, P jako pejsek, D jako destnik, I jako indidn atd. *, identi-
fikuje taktéz témet vSechna pismena. Obé divky jmenovaly mezi prvnimi n€kolik hlasek
svého jména, coz poukazuje na vyznam znalosti svého jména pii seznamovani se s dalSimi
pismeny, urcovani si pomahaji prstem, pismena na kart¢ vSak nectou ve spravné smeérové

orientaci textu, ale pfeskakuji v jednotlivych radcich.
KARTICKY OBRAZKOVE ABECEDY

K identifikaci grafém, poznavani pocateCnich pismen a urovani prvni hlasky ve slové
slouzila détem dal$i pomucka karti¢ky obrazkové abecedy. Jednalo se o Karticky formatu
A5 s velkymi a malymi tiskacimi pismeny, které obsahuji Ctvefici obrazku zacinajici na

dané pismeno.

V ukazce (I8) si skupinka déti (Anic¢ka, Sabina, Sofie a Pavel) rozttidila karticky na hro-
madky. Déti se pokousely pismena urovat podle zobrazenych grafém, na zakladé svych
znalosti pismen, napt. Lenka:,, 7ady je A auto, ananas, angrest, andél., B banan, buben,
baterka... “, nebo se ho snazily identifikovat na zaklad¢ hlasit¢ho pojmenovani obrazkt a
prvni fonémy ve slove, Sofie: ,, Kolo, kolac, kytara, klobouk — to bude pismeno K. Sku-
pinka déti mezi sebou komunikuje, vzajemné spolupracuji, pomahaji si pfi poznavani slov

a vyménuji si hromadky karticek.
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Obr. ¢. 9

KALENDAR

Pravidelnou denni aktivitou déti a ritualem se stala kazdodenni kontrola udaju v kalendafi.
Déti se o kalendat zajimaly spontanné, kazdé rano upozoriiovaly na to, Ze je potfeba zménit
jednotliva data. Touto aktivitou jsme zacéinali kazdé rano komunitni kruh a ukolem urce-
nych déti bylo vyhledat a umistit na pfislusné misto spravna ¢isla pro datum, karti¢ky
s jednotlivymi dny v tydnu, mésicem, obrazky pocasi a roéniho obdobi. Dé&ti se orientovaly
V ndpisech a rozpoznavaly dny v tydnu (mésice) na zaklad¢ identifikace pocatecniho pis-
mene ¢i nékolika dalSich pismen. Pfi této ¢innosti déti vyuZzivaly znalost pismen a rozvijely
fonematick¢ uvédomovani (vyclenéni zacateCni hlasky slova). VétSina déti nemcéla
s vyhledavanim jednotlivych ¢isel, dnli a obrazkl problém, pokud nevédély, volaly si na
pomoc kamarady a brzy se je naucily rozpoznavat. Coz svédcilo o jejich jisté Grovni zna-

losti konvenci tisku a ¢teni (rozliSit pismena a Cislice, ¢asto pouZivané symboly).

Kalendat jsem umistila na magnetickou tabuli, aby byl détem snadno dostupny a mély ho
v Grovni o&i. Udaje jsou v ném napsany velkymi tiskacimi pismeny a tkolem jednotlivych
déti bylo vybrat a umistit na pfisluSné misto spravné c&isla pro datum, karticky

S jednotlivymi dny v tydnu, mésicem, obrazky pocasi a ro¢niho obdobi.

Napi. Petr (' Y22) hleda mezi napisy dnii v tydnu CTVRTEK, postupné si ukazuje prstem
na jednotlivé dny a pak fiké: ,, Tady je pismeno C a md tady hacek, tak je to C, to bude ten
CTVRTEK, uz jsem ho nasel. “ Karti¢ku odlepuje a pfilepuje ji do spravné kolonky pro dny
v tydnu. Sabina vyhlediva mezi napisy s mésici v roce BREZEN. Prstem si ukazuje na
pocateéni pismena ve slovech a ¥ika: ,, Toto nezndam, ale B jako BREZEN to neni, pozndm
B, mdam ho ve svém jméné, to je B, jako BREZEN,“ odlepuje nazev a lepi ho do spravné

kolonky vyhrazené pro mésice v roce.
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8.1.2.2 Hlaskovani
Tato aktivita ¢teni predstavuje znalost grafém, konvenci tisku a smérové orientace.

Amalka a Sabina (A17) si hraji v prostoru kuchynky. Sabina tiké ,, budeme varit, ale
nejdriv musime jit nakoupit, nemame caj“, ukazuje na pismena na krabicce od Caje, ,, tady
Jje napsdano C A J hldskuje*, jesté koupime stejnou kasi, tady jsou také pismena K A S E,

hlaskuje a ukazuje jednotlivé pismena Amalce.

KARTICKY S OBRAZKY A NAPISEM

Petr a Anic¢ka (Z16) ptifazuji obrazky zacinajici na dané pismeno ke spravné grafémé.
Obrazky c¢tou nejprve globalné na zéklad¢é obrazku a poté podle prvni fonémy ve slove,
kterou urcily na zéklad¢ fonematického uvédoméni prvni hlasky je ptitazuji k jednotlivym
pismeniim. Petr dovede urcit vSechna pismena a spontanné je i hlaskuje: ,, Tady je LE S, T
Y G R, U CH O, atd.“ Anicka pozna jen n¢kolik pismen, ale o hlaskovani se nepokousi.
Pokud nevi, ke kterému pismenu obrazky pfifadit a jak dané pismeno vypadd, obraci se na

Petra, ktery ji v tom pomaha.

Obr. ¢. 11
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PET VICKA

Tento odpadovy material, ktery déti velmi rady pouzivaji k manipulaci, byl velmi ¢asto

vyuzivan k identifikaci grafém a skladani vlastnich jmen déti.

Martin a Vojta (Z 28) vysypéavaji na koberec krabici s PET vi¢ky, a pokousi se jednotlivé
pismena urCovat — fikat nahlas. K této aktivité je potfebna znalost ditéte, ze konkrétni pis-
meno se vztahuje ke konkrétni hlasce. Kromé pismen ze svého jména urcuji jesté nékolik
pismen: K, E, P, L a S. Poté zacali chlapci skladat sva jména, ktera ¢tou a hlaskuji: ,,M 4 R
T 1IN a ted zkusim poskladat Martinek“. Martin sklada slovo M A R T I N E K, které
opét vyhlaskuje. Také Vojta také sklada své jméno a hlaskuje: ,, VO J T 4, pticemz si na
jednotlivé grafémy ukazuje prstem. Pfi této Cinnosti chlapci vyuzily kombinaci znalosti
pismen, vizuélni zapamatovani svého jména a své fonematické védomosti a zkuSenosti —

uplny rozklad znamého slova na hlasky.

Obr. ¢. 12

KARTICKY S OBRAZKY

Sofie a Sabiny (CH1) nejprve jednotlivé pismena nahlas hlaskuji a pak je ptectou dohro-
mady. Sofie hldskuje: BO T A,PO STEL,...Sabina hlaskuyje: MED VED,PALMA,
teprve po vyhlaskovani slovo feknou dohromady. Sabina hlaskuje S A S E K, na obrazku je
ale asek, fika SASEK. Pokud si obé divky vzaly ke ¢teni obrazek a neznaly pocateéni
pismeno, piedetly obrazek globalng, napi. Sabina: ZABA, pak pismena hlaskuje: Z A B A.
Také Sofie fika podle obrazku SNEK a pak hlaskuje: S N E K. P¥i hlaskovani se objevily
situace, kdy divky neznaly néjaké pismeno, napi. Sabina hlaskuje: S L ,, Co je toto? “ pta
se, (odpovidam U), Sabina pokracuje ve hlaskovani: U N C E, nakonec slovo ptecte do-
hromady SLUNCE. Sofie #iki M O T — ,, jak se jmenuje to pismenko?“ (odpovidam Y),
pokracuje: Y L, MOTYL. Tato jejich strategie prvotnich pokusti o ¢&teni vychazi
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Z intuitivniho Cteni déti po hlaskach, které si mnoho ptredskolaki ptirozené osvojuje jeste
pred nastupem do Skoly. V soucasné dob¢ je tento zplsob pocatecniho ¢teni a formalni
vyuka Cteni tzv. genetickou metodou pojimana mezi odborniky jako metoda pfirozena vy-

voji ditéte.

8.1.2.3 Slabikovani

Velmi oblibené byly u déti i dalsi specifické pomucky rozvijejici pocatecni ¢teni - karticky
S obrazky, na nichz jsou slova zapséana slabikové s vyznacenim slabik. Podle poctu slabik
m¢ély déti k dispozici dvou a tiislabicné parové karticky, kde byly slabiky vyznaceny punti-
kem. Jeden ze stejnych parovych obrazka byl rozsttihany na dany pocet slabik. Déti si vy-
braly karticku jako pfedlohu a podle ni pak skladaly stejné slovo, ¢imzZ procvicovaly zrako-

vou a sluchovou syntézu a analyzu.
KARTICKY S OBRAZKY A VYZNACENYMI SLABIKAMI

Skupinka déti, Darja, Mat¢j a Martin (CH1) ¢tou obrazky globalnim zptisobem na zakladé
pojmenovani obrazku. Darja na obrazcich vidi jezka a spontanné slabikové iika: JE- ZEK,
mysku éte MYS-KA. Matgj ¢éte SE-NO, pavouka PA-VOUK, Martin éte HRI-BEK, ZA-
MEK atd. Timto zptisobem ¢tou i vSechny dal$i obrazky. Darja si v§ima, Ze na jedné kar-
ti¢ce nejsou slabiky oznaceny puntiky a upozoriwuje: ,, Tady na tom obrdazku nejsou ty tec-
ky“. Jednoduché obrazky s vyzna¢enym poctem slabik déti pfirozené¢ motivovaly ke sla-
bi¢nému Cteni slov. Slabikovani je charakteristické pro vyuku pocate¢niho ¢teni analyticko

- syntetickou metodou, ktera v nasem primarnim vzdélavani pievlada.

Obr. ¢. 13
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8.1.2.4 Kombinace hlaskovani a slabikovani
KARTICKY PRO GLOBALNI CTENI

K dal$im predmétim, které¢ obohatily vzdélavaci prostiedi tfidy a déti je prirozenym zpu-
sobem vyuzivaly k prvnim pokusiim o pocate¢ni Cteni, patfily karti¢ky s obrazky (a slo-
vem), které déti Cetly globalng, tedy vnimaly slovo jako celek. Tyto karticky byly u déti
velmi oblibené, déti sami fikaly, ze je umi Cist. Prikladem je skupinka déti, nejdiive po-
jmenovavaji dopravni prostfedky na kartickach, nasledné¢ sami spontanné napsand slova
pod obrazkem hlaskuji a poté slabikuji, pficemz pouzivaji predctenaiské strategie: vizualni
oporu o obrazek, smérovou orientaci ¢teni, znalost grafém, rozklad slova na hlasky a slabi-

Ky (fonematické uvédomovani) a znalost konvence ¢teni a tisku.
Lenka (5 let a 7 mésicti), Martin (5 let a 1 mésic) Vojta (5 let a 4 mésice)

Nejprve Lenka preCte nejdiive obrazek globalné a pak hlaskuje A U T O, nésledné jesté
slovo slabikuje AU-TO. Martin hlaskuje K O L O, pak slabikuje KO-LO, Vojta hlaskuje
M E T R O, a slabikuje ME-TRO. Tyto déti maji pro ¢teni vytvofeny jiz spravné predpo-
klady, znaji smérovou orientaci ¢teni, kterou zvladaji o¢nimi pohyby, maji dostate¢nou
znalost pismen a pokousi se o hlaskovou a slabikovou analyzu. Tyto jejich dobré pregra-
motné kompetence davam do spojitosti s podnétnym rodinnym prostfedim, které se u déti
vyskytuje, dvé z uvedenych déti maji star§iho sourozence ve skole. V ptipadé divky se jed-

na o predskolacku, které ale dovrsi 6 let az tésné€ pred nastupem do Skoly.

Tato subkategorie podle mne dosahuje nejbliZze ke konvenénimu stylu ¢teni, se kterym se
déti vétSinou setkavaji az ve formalni vyuce na zékladni Skole. Tyto ukazky svéd¢i o tom,

ze déti dovedou na zdklad€ objektl gramotné kultury spontanné hlaskovat a slabikovat.

Z analyzy pozorovani ¢innosti déti, pii kterych vyuzivaly ptipravené pomucky rozvijejici
pocatecni gramotnost, jsou patrné socialni interakce, ke kterym pfii jednotlivych aktivitach
dochazelo. Déti témét vzdy pracovaly ve dvojici nebo ve skupince, komunikovaly, poma-
haly si a ucily se od sebe napodobou. Hra s pomiickami a predméty, které rozvijeji gramot-
nostni dovednosti, déti zajimala a bavila. Zaznamenala jsem pomérné dlouhou dobu (15-20
minut), kterou se danym Cinnostem vénovaly. Pfirozeny détsky zdjem o objevovani a po-
znavani nového byl podpofen atraktivni nabidkou prostiedi, ktera tak déti ptirozené moti-

vovala k prvnim pokusim o dekédovani psaného textu.
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8.2 Spontanni hry déti iniciované podnétnym prostiedim

Pti analyzovani pozorovanych dat zaméfenych na vyuziti pomtcek rozvijejicich pocatecni
gramotnost jsem Vv ¢innostech déti kromé podob pocate¢niho ¢teni zaznamenala také vy-
skyt mnoha spontannich namétovych her (iniciovanych détmi), které se vlivem plisobeni
podnétného prostiedi ve tfidé vyskytly. Vychazim pfitom z principu, Ze tyto situace, které
se v prostiedi tfidy matefské odehravaly, tvofily kontext, v némz se pocatecni Cteni na za-
kladé¢ podnétného prostiedi zacalo piirozené objevovat. Tyto hry piedstavovaly pro déti
dalsi ptilezitosti k nabyvani a ziskdvani novych zkuSenosti a poznatkli se psanymi texty a
samotnym ¢tenim piirozenou cestou. Podnécovaly u déti zdjem o porozuméni vyznamu
pisma a dekodovani textu. Déti zaCaly knihy a psané texty vnimat jakou piirozenou kazdo-
denni soucast Zivota a na zdklad€ svych pregramotnych kompetenci se pokousely porozu-
mét jejich vyznamu. Do svych her zatazovaly pomucky na rozvijeni pocate¢niho Cteni,
které se v podnétném prostiedi vyskytovaly. V nésledujicim textu uvadim nékolik ptikladii

takovych her, ve kterych déti tyto predméty pouzivaly.

Vystava pohadek

Valentyna (V6) si bere obrazkové karty pohadek a rozprostira je po koberci: ,, Chystam
vystavu, pohadek, miiZete se prijit podivat“, tikd ostatnim détem, které se o to zajimaji.
., MuiZete si néjaké pujcit nebo koupit, pak si je muzete doma cist.“ Détem vysvétluje, Ze
kdyz si je budou chtit jen pujcit, tak je pak musi vratit, nebo si je mohou koupit za penize.
Déti postupné piichazi a vybiraji si rizné¢ pohadky, nékteré déti plati penézi (barevnymi
Zetony), nosi si pohadky po tfid¢, prohliZi si je, vzajemné si je ukazuji nebo vyménuji a

vraceji je zpét.
Autobus

Skupinka déti - Anicka, Amalka, Pavel, Vojta, David, Natalka (F5) si na koberci stavi ze
zidlicek autobus. D¢laji, Ze cestuji do Prahy, je tam fidi¢, v této roli se stfidaji, kdyz fidi¢
ohlasi zastavku, vysedaji a jdou si puj¢it knihu do knihovny. Vybiraji si knihy, které si pii-
nesly z domu, nastoupi znovu do autobusu a knihy si prohlizi samostatné nebo
s kamaradem, ukazuji si vzajemn& obrazky a povidaji si, o ¢em jejich knihy jsou. ,, Divej,

tady jsou Dinosauri“, ika Pavel, ,, Mné se libi tady moje knizka o babicce, jak se narodila
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z vajicka*“, tika Ani¢ka. Adam si prohlizi encyklopedii o letadlech a ukazuje je Vojtovi.

Vojta listuje ve své knize a fika ostatnim o ¢em je.

Obr. ¢. 14

Na pani ucitelku
Sofie a Sabina (N10) si pfindseji n¢kolik plysaku, které daji na stolek, ukazuji jim obraz-
kové karti¢ky s abecedou a vysvétluji, co je na nich. ,, Dobry den déti, dnes se ucime cteni,

tady jsou pismenka, to je A jako auto, tady je O jako opice, K jako konik, N jako nos“ atd.

Lenka (J8) si hraje na pani ucitelku, nosi po tfidé karti¢ky obrazkové abecedy a ptéa se déti:
., Co je to na obrazku? Jak se jmenuje to pismeno? *“ Ke stolku odvadi Davida, ,, pojd’, bu-
deme se ucit”, z hromadky vytahuje vzdy jednu kartu, da ji pted Davida a chce, aby po-
jmenoval obrazky a nasledn¢ identifikoval pismena, které mu piedklada. K aktivité se pfi-

pojuje jesté Sofie a Sabina.
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Psani

Anicka (CH6) pozoruje, jak si zapisuji poznamky z pozorovani. ,, Pani ucitelko, co to pi-
Ses? Prectes mi to? “ Ctu, co jsem zapsala a vysvétluji ji, ze to déldm proto, abych si to pak
mohla precist. Anicka tikd, ,, Aha, to co napises, pak miizes vecer precist své sestie, ja to
budu taky psat jako ty, aby sis to mohla vzit domii* a za¢ne piepisovat text ze své knihy,
kterou si praveé prohlizi. Pfepisuje tuzkou malé tiskaci pismena z prvni stranky, piSe sprav-
nym smérem zleva doprava, od horniho okraje k levému. ,,Kde jsem to skoncila?* tika
nekolikrat, ,, Tady to mam, Spatné, tady taky, zkusim jiny papir...uz to mam konecné sprav-
né, ted’ uz to vitbec nemam pokazené. “ Anic€inu ¢innost zacala napodobovat Sofie, pfinasi

si z knihovny svou knihu a za¢ina pismena také prepisovat.

Obr. ¢. 16

Na kuchafe a restauraci

Mnoho spontannich her déti, jsem pozorovala v prostoru kuchyiiky, ktery jsem obohatila o
nékolik kuchaiskych knih, Casopisii S recepty a oballi s ndpisy. Sabina, Sofie a Valentyna
(Y15) si prohlizi kuchatské knihy. ,,My budeme varit, vybereme si, co budeme va-
Fit, ...budeme péct dort, tady v té kniZce jsou dorty. “ Prohlizi si kuchatskou knihu s recepty
a domlouvaji se, ,,Tady ten cokoladovy dort budeme péct, potiebujeme cukr, cokoldadu,

vajicka “, zaCinaji se chystat na peceni.

Obr. ¢. 17
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Sofie si prohlizi kuchaiku s recepty na té€stoviny a podle obrazkt se rozhodne: ,,Jd budu
varit Spagety . Sabina nabizi Davidovi a Vojtovi jednu kuchaiskou knihu, jako jidelni lis-
tek. ,, Tady v té knize mame napsdno, co u nas mame, mizete si vybrat*, usazuje Kluky ke
stolu ,, vsechno vam pripravime*, Kluci v knize spole¢né listuji a vybiraji si jidla podle ob-
razku. Sabina v roli servirky zadava pozadavky do kuchyn¢, prostird stil a uvarené jidlo

serviruje klukim.

Hra je nejptirozenéjsi détskou Cinnosti a zakladni psychickou potiebou ditéte. Prostfednic-
tvim her se déti ptirozené uci a osvojuji si rizné dovednosti a znalosti. Ve volnych hrach
vyjadiuji déti to, co znaji a jak to znaji, vzdjemné se napodobuji a piirozené se tak uci se od
sebe navzajem. Vyznam kolektivni hry je pro déti neocenitelny, piestoze skupinky déti,
které se pii hrach tvofi, jsou nahodilé a ndméty her se mohou n¢kdy rychle stfidat. Pii po-
zorovani téchto her, které se objevily v aktivitach déti v kontextu s obohacenim prostiedi o
gramotné piedméty rozvijejici pocateéni Cteni, jsem zaevidovala, ze déti vnimaji tyto
piedméty jako pfirozenou soucast tiidy a proto je do svych her spontanné zatazovaly. Zare-
gistrovala jsem také pomérné dlouhy Casovy usek, po ktery se déti t€mto hram vénovaly.
Nasledujici schéma objasniuje, jak ptisobi gramotné podnétné prostiedi na rozvoj pocatec-
niho ¢teni déti, tak jak jsem ho na zdkladé analyzy dat z pozorovani situaci a ¢innosti déti

ve tfidé zaznamenala.

Obrazek ¢. 18 — Schéma piisobeni gramotného prostfedi na pocatecni ¢teni

Gramotné

prostiedi
Socidlni Spontanni ¢innosti Motivace
interakce déti

N

Pocatecni ¢teni
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9 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Cilem vyzkumné c¢asti bakalarské prace bylo objasnit, jak plisobi gramotné podnétné pro-
sttedi ve tfidé matetské Skoly na pocatecni Cteni déti a zjistit podoby pocatecniho Cteni,
které se vyskytnou v aktivitach déti v tomto prostfedi obohaceném o predméty podporujici

rozvoj pocatecni gramotnosti.

Podminkou pro realizaci tohoto vyzkumu bylo obohaceni vzdélavaciho prostredi tfidy ma-
tefské Skoly o specifické predméty podporujici rozvijeni pocatecniho Cteni. Potiebna data
k realizaci tohoto vyzkumu jsem ziskala z nestrukturovaného pozorovani aktivit a zazna-
menanych videonahravek pocate¢niho ¢teni pétiletych déti v prostredi tiidy bézné matetskeé
Skoly. Za tipIn€ prvni pokusy o ¢teni povazuji interpretaci vlastniho jména ditéte, které se
dit& nau¢i nejdiive psat a poté &ist. Cist a zaznamendvat vlastni jméno je pro né velmi pou-
tavé, nebot’ se vaze k egocentrismu, ktery je typicky pro predskolni vék. Prostfednictvim

pismen ze svého jména se déti postupné seznamuji s jednotlivymi grafémy abecedy.

Vzhledem k malému souboru pozorovanych déti a kratké dobé realizace vyzkumu neni
mozné vysledky mého Setfeni zobecnit. Pfesto tento vyzkum miiZe pfinést informace, které

budou pfinosem pro piedskolni pedagogy.

Na zaklad¢ hlavniho vyzkumného cile jsem si stanovila hlavni a tfi dil¢i vyzkumné otazky,

na které v nasledujicim textu odpovim.

Jakym zpiisobem déti vyuZivaji objekty gramotné kultury na rozvijeni pocatecni

gramotnosti?

Obohaceni prostiedi tfidy o pfedméty, které rozvijeji poc¢atecni Cteni, mélo nesmirn¢ stimu-
lacni vliv na spontanni Cinnosti déti. Za velmi dulezity faktor, ktery motivoval déti
K prvnim pokusim o interpretaci textu, povazuji vytvofeni nové tfidni knihovny z knih,
které si déti ptinesly z domova. Dostupnost vlastnich knih déti podnécovala k jejich prohli-
zeni, které se stalo spolecnou aktivitou a dennim ritudlem. Dé&ti méely touhu pfiblizit ostat-
nim co je v jejich oblibenych knihach, vzajemné si ukazovaly obrazky, komunikovaly, dis-
kutovaly, sdilely své poznatky a védomosti a pokousely se o prvni ¢teni a sdélovani obsahu
knihy. V zaznamenanych projevech individualniho pocate¢niho ¢éteni byly vice aktivnéjsi
divky. U chlapcii jsem pozorovala zalibu v encyklopediich a nau¢nych knihach, kdy si pti
spolecném prohlizeni povidali a sd€lovali své znalosti. Divky se pii prohlizeni knih zajima-

ly o pohddky a détské piib&hy. Obé skupiny déti si rady prohlizely kuchaiské knihy



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii o7

Vv kuchyrce a recepty, které se stavaly inspiraci v jejich hrach na vateni. Knihy a dalsi ob-
jekty gramotné kultury déti vnimaly jako pfirozenou soucast svého prostiedi a zarazovaly
je do svych spontannich her a Cinnosti. Pfedméty, které rozvijeji pocateni gramotnost,
jsem ve tfidé umistila tak, aby byly pro déti snadno dostupné. Déti si je ke svym ¢innostem
vybiraly na zéaklad¢ své vlastni volby. Formou hry motivovaly déti k fonematickému uvé-
domovani, poznavani pismen, ukazovaly détem, ze slova se daji graficky znazornit a moti-

vovaly je k dekddovani.
Jaké podoby ma pocatecni ¢teni déti?

Mnou pozorované a zaznamenané podoby pocate¢niho ¢teni jsem na zakladé kvalitativni
analyzy rozd¢lila do dvou hlavnich kategorii a sedmi subkategorii. Ty jsem stanovila na
zaklad¢ jisté podobnosti Ctenéiskych projevil sledovanych déti. Podrobny popis zjisténych
jednotlivych podob pocateéniho ¢teni predstavuji v kapitole analyza a interpretace ziska-

nych dat, proto podoby pocatecniho ¢teni v nasledujicim textu jen strucné charakterizuji.
1. Kategorie — Cteni znimého textu

Do této kategorie jsem zaradila tii zjiSt€né podoby pocatecniho cteni, které vychdzely ze
stejného principu, ktery predstavovala ptitomnost ilustraci v textu ¢i piibéhu, ktery deti
znaly. Prostfednictvim ilustraci pfitomnych v textu déti zjiStovaly, poznavaly a sdélovaly
jeho obsah. Zrakova opora o obrazky a znalost textu pfedstavovala hlavni vychodisko pro
pocatecni Cteni a interpretaci piibéhu ¢i textu. Tato kategorie obsahuje dalsi tfi podoby po-
ateniho ¢teni: Identifikace znamého textu, Interpretace znimého textu a Cteni in-

formacné - nauéného textu.
2. Kategorie — Cteni neznamého textu

Do této kategorie jsem zahrnula ukazky pocatec¢niho ¢teni, ve kterych se déti opiraly o zna-
lost nékterych pismen, napt. jen zacatecniho pismene ¢i prvnich dvou pismen, na zdkladé
¢ehoz si dokazaly odvodit vyznam textu. Pro tyto Ctendiské aktivity déti pouzivaly pfipra-
vené specifické pomucky pro rozvijeni pocate¢niho ¢teni, kterymi jsem obohatila prostiedi
ttidy. Do této kategorie patii dalSi podoby pocate¢niho cteni: Identifikace grafém, Hlas-

kovani, Slabikovani a Kombinace hlaskovani a slabikovani.

Jednotlivé podoby pocate¢niho ¢teni popisuji v kapitole analyza a interpretace ziskanych

dat.
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Jaké Ctenarské strategie déti v pocateénim Cteni pouZziji?
Pii prvotnich pokusech déti o ¢teni jsem z analyzovaného pozorovani identifikovala tyto

strategie, které deti pouzivaly:

- Déti predstiraly, ze ¢tou, Cetly potichu (prohlizely si knihy) nebo ¢etly nahlas nara-
tivnim zptisobem, tak jak si text z diiv¢&jsi zkusenosti zapamatovaly

- pii vypravéni pohadek a prib&ht vyuzivaly ilustrace, které jsou pro né opérnym bo-
dem

- pro Cteni si vybiraly jim dobfe znamé piibéhy nebo pohadky

- VvétSina déti znala smérovou orientaci ¢teni, rozeznala zacatek a konec textu, jednot-
livé fadky a slova

- Ve slové dovedly ukazat prstem na prvni a posledni pismeno

- vedély, ze se slova skladaji z pismen

- vSechny déti umély napsat své jméno velkymi tiskacimi pismeny, pieéetly ho vizu-
aln¢ nebo hlaskovaly,

- podle prvni fonémy ve slové dovedly urcit prvni pismeno

- Cetly slova globalné a nasledné se pokousSely je hlaskovat nebo naopak nejdiive
hlaskovaly a pak slovo fekly dohromady

- dovedly rozlozit slova na slabiky a urcit pocet slabik.

Kromé téchto mnou zaznamenanych strategii pouZivaly déti 1 dalsi znalosti kniZznich kon-

venci a konvenci tisku, které jsem zminila v interpretaci podob ¢teni.
Hlavni vyzkumna otazka

Jaké podoby pocatecniho ¢teni se objevi v aktivitach déti vlivem obohaceni prostiedi

o predméty rozvijejici gramotnost?

Podoby pocatecniho ¢teni jsem podrobnéji popsala v interpretaci a ve druhé vyzkumné
otazce. Ze zaznamenan€¢ho pozorovani a analyzovanych ukazek pocateCniho ¢teni bylo
patrné, Ze pétileté déti spontdnné projevovaly touhu po ¢teni a knihach, prohliZzeni knizek
se stalo jejich dennim ritualem. O svych oblibenych knihach déti spolu diskutovaly, ukazo-
valy si v nich obrazky a sdélovaly ostatnim své poznatky. Nékteré déti spontanné zacaly

samostatné ¢ist — interpretovat obsah jim znamého textu s oporou o ilustrace. Gramotné
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predméty, kterymi jsem obohatila prostiedi, motivovaly déti k urGovani grafém, seznamo-

vani se s pismeny, globalnimu ¢teni, hlaskovani a slabikovani nebo jejich kombinaci.

9.1 Diskuse a doporuceni pro praxi matei'skych §kol

Na zaklad¢ vysledki mého pozorovani mohu potvrdit vyzkumné zjisténi autorek S. B. Ne-
uman a K. Roskos (1990 a 1992) o ptisobeni gramotného prostfedi na ¢innosti déti. Za-
znamenala jsem mnoho spontannich situaci a her, kdy déti samostatné nebo ve spolupraci
s ostatnimi experimentovaly se ¢tenim (i psanim). Také zaznamenany ¢as, ktery témto ak-
tivitdm vénovaly, byl pomérné dlouhy. To vypovida o tom, ze tyto ¢innosti, které si déti

volily na zaklad¢ své vlastni volby, byly pro né zajimavé.

V souvislosti se zménami v preprimarnim vzdélavani a uzakonénou povinnosti posledniho
ro¢niku matetské Skoly by bylo mozné jako diskusi polozit nésledujici otdzku. M4 tento
posledni ro¢nik vyrovnavat rozdily mezi détmi ve Skolni pfipravenosti? Pokud ano je pfi-
tomnost gramotné podnétného prostiedi ve tfidach matetskych skol a také cileny rozvoj
pregramotnosti nezbytnou podminkou, aby déti mély vytvoreny kvalitni pfedpoklady pro
usp&sné vzdélavani v navazujicim primarnim stupni vzdélavani.

V nésledujicim textu uvaddim nékolik doporuceni, které povaZuji za pfinosné pro vyuziti

Vv pedagogické praxi.

Obohaceni gramotné podnétného prostiedi tfidy vidim jako prospé$né pro déti nejen v roz-
voji jejich gramotnostnich kompetenci ale i1 v dalSich oblastech jejich rozvoje. Pro spon-
tanni rozvoj téchto zkuSenosti je tedy nutné podporovat piirozeny zdjem ditéte o psanou fec
a zajistit literarné bohaté a podnétné prostiedi, ve kterém by bylo dité v kontaktu se psanou
feci. V tomto prostfedi dit€¢ miiZe poznavat charakter a formu psané feci jeSté diive nez si
zacne osvojovat konvenéni podobu ¢teni. Prostiedky k pfirozenému vnimani ¢teni a psani
by mély byt do tfid vnaSeny piirozenym zplisobem. Vytvotfeni knihovny z vlastnich knih
déti bych proto doporucila do kazdé tiidy matetské skoly, rizné podoby pismen a Cislic pak
vyuzit ke stabilni vyzdobé¢ tfidy. Déti je vidi kolem sebe, mluvi o nich s pedagogy a ostat-

nimi détmi a tak si snadno zapamatuji jejich tvary.

Jako velmi vhodnou formu seznamovani déti se psanou kulturou spatiuji v konceptu rozvo-
je gramotnosti inovaéniho vzdélavaciho programu ,,Zacit spolu®. Pro praxi béznych matei-

skych skol by se inspiraci mohla stat centra aktivit, kterd tento program v edukaci vyuziva.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

Doporucila bych ve tfidach ziidit centrum — koutek, ve kterém by kromé knih byly détem

k dispozici nejriiznéjsi objekty gramotné kultury.

Dalsi mé doporuceni je pro tviirce kurikularnich dokumentd. Navrhovala bych rozsitit
ptedskolni vychovu o cilené poznavani psané feci a psané kultury a zatadit termin ¢tenai-
ska pregramotnost do kurikularnich dokoment. V RVP PV se tento pojem neobjevuje a to
miize predstavovat jeden z moznych diivodil, pro¢ jsou (dle zjisténi CSI) vétsinou do pre-
primarni edukace jeji slozky zatazovany nekoncepéné a pro¢ neni ve SVP rozvoj &tenaiské

pregramotnosti fesen jako jeden z dlouhodobych vzdélavacich cili.

Navrh dalSiho vyzkumu

V Ceské republice se vyzkumy pocateéniho &teni zatim realizuji jen velmi ojedinéle, pie-
vazné az v primarnim vzdélavani v 1. nebo 2. roéniku ZS. Dostupné uskuteénéné vyzkumy
Vv oblasti preprimarniho vzdélavani v podobé bakalafskych nebo diplomovych praci se za-
méfuji predev§im na zjistovani predctenatskych dovednosti nikoliv v§ak na vliv gramotné-
ho prostiedi. K dispozici pro laickou vefejnost je v soucasné dobé jen vyzkum détského
Ctenafstvi (6-14 let) z roku 2014, ktery potvrdil, Ze na rozvoji ¢tenaistvi ma zasadni vliv
rodinné prostedi. Vyplyva z néj, Ze déti, které umély pii nastupu do 1. tfidy alesponi trochu

Cist, tak bylo v etapé dalSiho rozvoje ¢tenatské gramotnosti jejich ¢teni na lepsi Grovni.

Za problém povazuji, Zze vyzkumy vlivu gramotného prostiedi v preprimarni edukaci na-
prosto chybi pro ptedSkolni pedagogy ani pro rodi¢e neexistuji a nejsou dostupné zakladni

informace o tom, jak rozvoj pocatec¢niho ¢teni u déti probiha.

M1j vyzkum byl realizovan jen po pomérné kratkou dobu, navrhovala bych proto dalsi
vyzkumy provadét po delsi casovy tsek, napt. Skolni rok, ve kterém by se dalo zjistit a vy-
hodnotit, jaky konkrétni vliv mélo na pocatecni ¢teni déti piisobeni gramotné podnétného
prostiedi tiidy matef'ské skoly, napt. formou pocateéniho pretestu a posttestu. Tento vliv by

bylo mozné zkoumat napiiklad formou kazuistiky jednotlivych déti.
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ZAVER

Gramotnost je jednou z podminek uspéSného osobniho i profesniho zivota kazdého ¢lové-
ka. Klicovou dovednost, kterou si dité osvojuje v prvnim roce Skolni dochazky je Cteni,
které je predpokladem ke zdarnému zvladnuti uciva v dal$im vzdélavani. Pro déti a jejich
rodiCe je pfirozené tspéch v uceni velmi dulezity. Je potieba si vSak uvédomit, ze zaklady
pocatecni Cteni déti zmeénit thel pohledu a je nutné vidét dulezitost rozvoje Ctenaiskych
schopnosti déti z hlediska jejich dal$iho uspéSného vzdélavani. Matetskd Skola se muze
vyznamné podilet na rozvoji pocate¢ni Ctenafské gramotnosti tim, Ze muze zajistit dosta-
te¢né¢ gramotné podnétné prostfedi a ma moznost realizovat rizné typy aktivit, které¢ détem

zjednodusi nadchazejici formalni proces vyuky cteni v 1. rocniku ZS.

Vyzkumy a praxe ukazuji, ze zajem predskolnich déti o pocatky ¢teni se stava samoziej-
mosti. Formu a funkci psané fe¢i déti poznavaji i bez znalosti konvencniho ¢teni, pficemz

K tomu pouzivaji vlastni rozmanité strategie.

Moje bakalafska prace se vénovala vyznamu gramotného prostiedi v objevovani psané feci
détmi predSkolniho v€ku. Toto téma povazuji za velmi zajimavé a v ¢eskych podminkach
neni dosud zkoumané. Zajimalo mne proto, jak se projevi plisobeni gramotné podnétného
prostiedi na poc¢atecni Cteni déti v prostredi tfidy béZzné mateiské Skoly a jak si déti dove-
dou poradit s dekédovanim psaného textu jesté diive, nez si techniku konvenéniho ¢teni
formaln¢ osvoji v dal$im stupni vzdélavani. Prace je rozdélena na cast teoretickou a empi-
rickou. Teoretickou ¢ast tvofi tii kapitoly. Cilem prvni kapitoly bylo charakterizovat za-
kladni teoreticka vychodiska souvisejici s rozvojem gramotnosti ptedSkolnich déti. Dale
vysvétluje ukotveni rozvijeni gramotnosti v pedagogickém dokumentu RVP PV a poukazu-
je na zajimavé zjisténi CSI. Druh4 kapitola navazuje na prvni a predstavuje sou¢asné pojeti
rozvijeni pregramotnosti v preprimarni edukaci a uvadi vysledky nékolika vyzkumu pre-
gramotnosti, jejichz vysledky ovlivnily soucasné postoje k jejimu rozvoji. Treti kapitola
poukazuje na vyznam gramotného prostfedi, ve kterém déti pfirozené a spontanné ziskavaji
zkuSenosti se psanou kulturou. Zavér teoretické ¢asti objastuje roli pedagoga v tomto pro-
stfedi. Empiricka ¢ast mé prace se zabyva kvalitativnim vyzkumem, jehoz cilem bylo ob-
jasnit, jak ptisobi gramotné podnétné prostiedi matetské Skoly na pocatecni Cteni a zjistit
podoby pocatecniho ¢teni, které se vyskytnou v aktivitach déti po obohaceni tfidy o pied-

méty podporujici rozvoj gramotnosti.
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Myslim si, Ze na vyzkumné cile se mi podafilo uspésn¢ odpovedét. V kapitole analyza a
interpretace vysledkd vyzkumu popisuji jednotlivé ukazky podob pocateéniho Cteni a Stra-
tegie, které ke Cteni déti pouzivaly. Také uvadim nékolik piikladi spontannich her déti,
které gramotné prostiedi iniciovalo. Béhem pozorovani jsem zaznamenala mnoho situact,
kdy k ¢innostem jednotlivct se postupné ptidavaly i dalsi déti. DéEti si osvojuji nejrizné;si
dovednosti, navyky, zptisoby chovani a jednani prostfednictvim socidlniho uceni ndpodo-
bou. Pokud toto uc¢eni probiha v gramotné¢ podnétném prostredi, povazuji ho za velmi pii-
nosny fakt pro rozvijeni pocateéni gramotnosti a ¢teni. Podminkou ¢teni je kromé znalosti
kniznich konvenci a koncepce tisku i osvojeni si alfabetického principu (znalost pismen
abecedy a schopnost ¢lenit slova na jednotlivé fonémy a ob¢ tyto dovednosti nasledné pro-
pojit). Jak ukazaly vysledky mé prace, u nékterych pétiletych déti jsou tyto dovednosti jiz
patrné. Znalost téchto dovednosti spolu s koncepci tisku a ¢teni predstavuji pro déti do bu-
doucna dobry zaklad pro dekddovani slov. Na rozvoji téchto dovednosti se v prvé fadé po-
dili rodina a jeho nejblizsi okoli. Velky potencial je mozné vidét pravé v ptisobeni matet-
ské Skoly, kterd mize ve svém gramotné podnétném prostiedi, seznamovat déti se psanou
kulturou, iniciovat a podporovat prvotni pokusy déti o ¢teni. Timto pfirozenym zpisobem,
ktery rozviji pocateni Ctenafskou gramotnost, miZe plsobit zejména na déti

Z nepodnétného rodinného prostiedi.

Vyzkumy poéateéniho &teni se realizuji predev$im az v primarnim vzdélavani. Cteni déti
v piedskolnim obdobi je oblasti, kterd by si zaslouZila vétsi pozornost odborniki. Jsem si
védoma, ze mij vyzkum byl realizovan jen pomémé kratkou dobu. Nemohl tedy pfinést
komplexnéjsi vysledky, neni mozné ho zobecnit, ale ptedstavil né€kolik podob pocate¢niho
cteni, které déti v dekodovani textu pouzivaji. Navrhovala bych proto, realizovat dalsi, ca-
sove¢ rozsahlejsi vyzkumy v oblasti pocate¢niho ¢teni predSkolnich déti, ve kterych by se
ucinnost gramotné podnétného prostiedi na pocatecni ¢teni urcitym zplsobem zmapovat,

napt. formou pretestu a posttestu.

Tato prace mne velmi bavila a byla pro mne velkou vyzvou. Musim konstatovat, Ze byla
také velmi narocnd, zejména z toho divodu, ze pocatecni Cteni piedskolnich déti neni
Vv naSich podminkéach zmapované a neni dostatek literatury k dané problematice. Diky mé-
mu vyzkumu jsem ale méla moznost poznat a ovéfit si v praxi, jakou dilezitou roli pro
rozvoj pocatecniho ¢teni zastupuje podminka gramotné podnétného prostredi, ktera podne-

cuje u déti ptfirozeny zajem o psanou kulturu.
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VUP Vyzkumny Gstav pedagogicky
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Dobry den vazeni rodice,

mé jméno je Hana Proschlova a jsem studentkou 3. Ro¢niku UTB Zlin, Fakulty humanit-
nich studii, oboru Ucitelstvi pro materské skoly. Dovoluji si Véas pozadat o udéleni souhla-
su s ucasti Vaseho ditéte v pedagogickém vyzkumu, ktery bude slouzit pro potiebu mé ba-
kalaiské prace VIiv gramotného prostredi na pocatecni cteni déti. Soucasti vyzkumu bude
obohaceni vzdélavaciho prostredi tfidy o gramotné podnétné predméty, pozorovani déti,
pofizovani videozdznamu a fotografii. Ziskané tidaje budou pouzity anonymné a to pouze a
vylucéné pro ucely bakalaiské prace. Za spolupraci a vyplnéni zadosti predem dékuji, velmi

rada Vam také osobné odpovim na Vase ptipadné dotazy.

Hana Proschlova

Udéleni souhlasu / nesouhlasu s ucasti ditéte
v pedagogickém vyzkumu

Souhlasim / nesouhlasim, s ticasti mé dcery / mého syna:

. v pedagogickém vyzkumu, ktery se stane soucasti bakalaiské prace Viiv gramotného

prostiedi na pocatecni cteni deéti.

Jméno zakonného zastupce:

Podpis zdkonného zéstupce ditéte:

Datum:
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3. Kostky s pismeny
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PRILOHA P III: UKAZKA TEXTOVE PODOBY TERENNIHO ZAZNAMU
POZOROVANI

S 2 - Cteni z vlastni knihy

Kdo? - Anicka

Kde? - u stolku

Kdy? —15. 2. 2016 - 14.55

Jak dlouho? 15 min

Jakym zpiisobem? Anicka si z knihovny piinasi svou knihu Elia$ a babicka z vajicka,
prohlizi si ji, diva na obrazky v knize, o kazdém obrazku vypravi, co si zapamatovala, kdyz
knihu ¢etly doma s maminkou, otaci stranku po strance az do konce, mluvi i hlasy nékolika
postav z knihy. Tady je E, I, A, B, K, poznava velké pismena v ndzvu knihy, vim, Ze se
Ctou pismena, ale ja, ¢tu obrazky, prectu ti to od zacatku.

Uz jsem si viera Cetla, ale tuhle kapitolu jesté ne, mam ti ji precist? \ypravi podle obraz-
ki souvisle pfibéh, otaci stranku po strance. Pomaha si slovem potom, mluvi i za vice lidi,
napf. tatinek fika: Jak ses mel? Elias rika dobre, E. se zddlo, Ze uz vajicko prasklo a rano
babicka vykoukla ven z vajicka, dal ji do krabice, bylo ji zima a tak ji dal perinky, babicka
pak spala v krabici s oblecenim. E. si vzpomnél, Ze musi do skoly a potom si Sel koupit bo-
ty: dobry den, ja si jdu koupit boty, vybral si ty modré, babicka potom jedla piskot a potom
uvidéla draka, byl drakovy den, fén foukal, foukal na babicku aby se naucila létat a ona se

naucila létat. Timto zptisobem Anicka pievypravéla obsah celé knihy.

Poznamky: Listuje v knize spravnym zptisobem, vypravi podle obrazki, které jsou orien-

tatnim bodem pro jeji vypravéni, ma zkusenost s piibéhem, znala ho, ¢etla ji ho maminka.



