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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva pojetim uceni ditéte u ucitelek matetskych skol a rodi¢i. Teo-

reticka Cast definuje pojem uceni, popisuje determinanty, které tento proces ovliviiuji,

vvvvvv

prostiedi, ve kterém uceni ditéte probiha.

Prakticka c¢ast diplomové prace poskytuje rozhovory s ucitelkami matefskych Skol a rodici
déti predskolniho véku. V zavéru praktické ¢asti jsou uvedeny odpovédi obou skupin parti-

cipantli na vyzkumné otazky.

Klic¢ova slova:

Uceni, tvofivost, motivace.

ABSTRACT

Diploma thesis concerns with conception of teaching a child at kindergarten by teachers
and parents. Theoretical part defines concept of teaching, specifies determinants, which
influence this process and at last but not least brings the teacher and the pupil's conception
of curriculum and describes two most important types of environment, in which teaching

of a child takes place.

Practical part of diploma thesis provides interviews with teachers in kindergarten and par-
ents of children in preschool age. In the end of the practical part, the answers of both

groups of participants on research questions are inducted.

Keywords:

Teaching, creativity, motivation.
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UvVOD

Téma diplomové prace ,, Chdpani fenoménu ,,uceni ditéte” ucitelkami materskych skol
a rodici* je velmi zajimavé nejen k seznameni s danou problematikou, ale také k vytvoreni
diskuze nad timto tématem. Téma bylo zvoleno ptredevsim v disledku ndvaznosti na baka-
latkou praci ,, Predstavy ucitelek materskych skol a rodicu o ditéti a détstvi“. Proces uceni
je v détstvi velmi odlisSny od uceni v dospélosti. Vzhledem k tomu, ze dit¢ standardné
v predSkolnim véku navstévuje mateiskou Skolu, vyskytuje se najednou ve dvou prostie-
dich, které na néj ptisobi. U¢i se tedy nejen v rodinném prostredi, ale také v prostfedi ma-

tefské Skoly.

Hlavnim cilem diplomové prace je popsat, jak ucitelé matetskych Skol a rodice
chépou pojem uceni ditéte v predSkolnim véku. Cilem teoretické prace je predevsim objas-
nit koncepci uceni ditéte a ucitelovo pojeti vyuky. Teoreticka ¢ast je rozdélena do tii tema-
tickych kapitol. Cilem prvni kapitoly je popsat proces uceni, dale uvést také determinanty,
které ovliviiuji proces uceni a v posledni fad¢ alesponn kratce specifikovat uceni ditéte
v predskolnim véku a uvést zédkladni druhy uceni. Determinanty ovliviiujici proces uceni
nebudou rozdéleny pouze na vnitini a vnéjsi, ale budou také zaméfeny na dva dulezité po-
jmy: motivace a tvotivost. Prace pojednava o tom, ze jsou zminéné pojmy v procesu uceni
nezastupitelné. Ve druhé kapitole se prace zaméfuje na ucitelovo pojeti vzdélavaciho obsa-
hu a také na pfitomnost détskych prekoncepti ve vyuce. Literatura se orientuje spiSe
na ucitelovo pojeti vyuky na zakladni Skole, nicméné se da transformovat také do prostredi
matefské Skoly. Posledni ¢asti je kapitola, ktera si klade za cil objasnit u¢eni ditéte doma
a v prostfedi matetské Skoly. V teoretické ¢asti bude prace vyuzZivat pojem ucitel v muz-
ském rod¢, aby nedochazelo k feminizaci skolstvi.

7o~

Prakticka Cast je rozpracovana do dvou hlavnich kapitol. V paté kapitole diplomové
prace je uveden hlavni cil, dil¢i vyzkumné cile, vyzkumné otazky a v posledni fad¢ vy-
zkumny vzorek. Jak uz vypovida samotny nazev, v praci jsou uvedeny interpretace rozho-
vorl s rodic¢i a také ucitelkami mateiskych Skol. V této kapitole prace uvadi také stru¢nou
charakteristiku tohoto vybraného vyzkumného vzorku. V posledni ¢asti diplomové prace

jsou shrnuty vysledky empirické ¢asti a odpovédi na vyzkumné otazky.
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I. TEORETICKA CAST
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1 UCENI

Tak jako u ostatnich odbornych pojmd, ani u slova u¢eni nenajdeme jednotnou definici.
Meéli bychom se ale shodnout na jednom - uceni je jist¢ specificky proces. V literature
se nejCastéji uvadeji definice, které jsou spojovany se slovy zkuSenost, védomost,
schopnost nebo osvojovani. Pfi hledani definic tohoto pojmu byla pouzita ptedevsim litera-
tura tykajici se psychologie. Prace uvadi, ze uceni je proces, ktery probiha po cely zZivot
jedince. Probiha v kazdém vyvojovém obdobi a lze ho povazovat za jisty znak naSeho
zivota. Proces uceni byva v jednotlivych vyvojovych stadiich ovliviiovan nékolika
rozdilnymi determinanty. Je pochopitelné, Ze uceni v batolecim véku probiha jinak
nez ueni ve stafi. Mladi jedinci nemaji tolik zkuSenosti, kterych by mohli v procesu uceni
vyuzit, ale naopak starsi lidé jsou ovliviilovani zase zcela jinymi faktory (zanikajici mozko-

v¢é buiiky a podobné, snizené vnimani aj.) a proto je uceni specifické v kazdém obdobi.

Na tvod prace je tieba definovat dva pojmy, které se asto zaménuji anebo byvaji
oznacovany jako totozné. Jde o pojem vzdélavani a pojem uceni. Vzdélavani je podle
pedagogického slovniku definovdno nasledovnég: ,,Zdkladni pojem pedagogické teorie
a praxe, avsak stale diskutovany a nedostatecne ujasneny. “ (Pricha, Walterova a Mares,
2008, s. 292). Lze tedy fict, ze jde v obou piipadech o jisty proces, avSak pojem vzdélavani
je zatazen spiSe do pedagogickych oborl a uceni je vice komplexni pojem, ktery se fadi

nejen do pedagogickych, ale také psychologickych disciplin.

V psychologii muzeme uceni chéapat jako celozivotni psychicky proces,
jehoz vysledkem je nova zkusSenost jedince. Zkusenost miizeme charakterizovat jako néco,
co jedinec ziskal v prib&hu uceni z okolniho prostfedi. ZkuSenosti se vSak nemusi rozumét
pouze to, co vi Clovék o svété nebo o sobé samém, ale také to, jaké ma zpisoby
chovani a poznavani okoli (Telcova, Odehnal, 2002, s. 23). Z ptedeslé definice tedy lze
pochopit, Ze pojem zkuSenost zahrnuje vSe, co si jedinec v pribéhu zivota osvoji.
Diplomové préace se s takovym tvrzenim ztotoziluje a zkusenost pojima jako soubor jistych
poznatkil. V n¢kolika psychologickych slovnicich se pojem zkuSenost déli naptiklad
do nékolika oblasti (rand zkuSenost, estetickd zkusSenost, prenatalni zkuSenost nebo zkusSe-

nost nabozenska).

V zahraniéni odborné literatuie je uceni definovano jako ziskdvani znalosti

a dovednosti. Uc¢eni je oznaCovano jako specificka ¢innost, kterd miize mit riizné charakte-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

ristické rysy. Nékteré uceni je cilevédomé, fizené a zamérné, jiné je vSak zcela spontanni

/ndhodné/ a nefizené (Gray, Macblain, 2012, s. 2).

Uceni miizeme také popsat jako schopnost jedince piizplsobovat se zménam
v okolnim prostiedi. Proces uceni vyvolava jist¢ zmény v chovani ¢lovéka a jeho chovani
se prostfednictvim uceni upravuje (piiklad: ¢lovék se zacne vyhybat nééemu, s ¢im uz meél
v ptedchozi dobé Spatnou zkusenost). U€eni také méni prozivani jedince a ovliviiuje jeho

dalsi utvareni postoji (Nakonecny, 2015, s. 144).

Uceni probiha po celou dobu Zivota jedince. V predskolnim obdobi je vSak tento
proces nejvice intenzivni a proto zde muzeme pozorovat rychlé a vyrazné vysledky.
Do ptedskolniho obdobi nespada pouze hra, kterd se v tomto obdobi dostava do popiedi
a je pro dité typickou aktivitou. Dulezité je pravé uceni. Dosp€li by méli dat détem
v predskolnim véku dostatek podméti k uceni - dat jim prostor k samostatnému objevovani
a badani (Mertin, 2016, s. 203 — 206). Prace se s timto tvrzenim pln¢ ztotozinuje. Pojednava
o tom, Ze je uceni v obdobi ptredskolniho v€ku nejvice intenzivni a proto by se mél dospély

jedinec ditéti naplno vénovat a poskytovat mu dostate¢né podnéty pro proces uceni.

U tohoto procesu nemusi jit nutné jen o to, co si jedinec v dané chvili zapamatuje,
jde také o to, Ze si €loveék osvoji novou situaci. Znamena to naptiklad, ze se jedinec dozvi
néco nového, piiklad: ujede mi tramvaj, disledkem toho je, ze kvuli tomu nebudu
na néjakém misté v€as. Z této situace pak plyne ponauceni, ze jedinec musi piemyslet

nad tim, pro¢€ se tato situace stala a jak se ji pfiSt¢ vyhnout (Reinhaus, 2013, s. 13).

Ucenti je tGzce spjato s paméti a mySlenim. Nelze vSak stoprocentné fici, ktery pro-
ces je nadfazeny a ktery podrazeny. Pokud bychom si ale pfece jen ptredstavili pomysinou
hierarchii téchto pojmil, na vrcholu je mysleni. U tohoto procesu je za potiebi vyuZivat
hierarchie téchto procest se nachéazi pravé uceni, které je oznaCovano jako ziskavani do-
vednosti, kterych v budoucnu vyuzivdme. Na nejnizS§i urovni se nachazi pamét, diky
které¢ si do povédomi poznatky uklddame. VétSinou se tyto poznatky ucime nazpamét
a nemusime jim zcela rozumét. Je dilezité dodat, Ze na sebe tyto procesy navazuji a jeden

bez druhého by nemohly fungovat (Krejéova, 2013, s. 84).
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1.1 Vyvojové formy uceni

V literatufe se rozliSuji druhy uceni a formy uceni z hlediska vyvojovych stadii. Habituace
patii mezi nejjednodussi typy uceni. Jde o proces, diky kterému se jedinec nauci ignorovat
podnéty, které pro n&j nemaji zadny vyznam nebo piinos. Clovék tedy dokaze odligit
podstatné od méné podstatného (ptiklad: tikot hodin, ktery se jedinec nauci ignorovat)

(Atkinson, 1995 in Vacinova, Langova, 2007, s. 15).

Za nejjednodussi formu uceni povazuje habituaci ve své publikaci také Kassin
(2007, s. 167). S ostatnimi autory se shoduje na tom, ze je tato vyvojova forma uceni
ziskavana diky ¢astému opakovani. Uvadi zde navic lidské projevy, které se u habituace
vyskytuji. Pokud né&jaky podnét pozorujeme poprvé, mame napiiklad zvednuté oboci,

zrychli se ndm tep nebo rozsiii zornicky.

Mezi dalsi formy uceni patii klasické a operantni podminovani, které jsou zalozené
na budovani ptedstav. Klasické podmiiiovani je uceni, které probihd prostfednictvim
posloupnosti udélosti (vidime sklenici s limonédou a nasledné pozname chut’ limonady).
Dalsi formou uceni je operantni podminovani, diky kterému se jedinec nauci to, ze jeho
vykonand c¢innost muize mit jakékoliv disledky (piiklad: pokud bude mit spor
s kamarddem, muze to vyvolat urcité disledky naptiklad u jeho rodi¢ti) (Atkinson, 1995 in

Vacinova, Langova, 2007, s. 15).

Uceni prostiednictvim podminovani patii mezi zakladni mechanismy uceni. Oba dva
typy podminovani jsou definovany pomoci docasné se utvarejicich spoju. Klasické
podmirovani je spojovano se jménem I. P. Pavlov. V tomto uéeni jde predevsim o to,
ze se spojuji dva reflexy a vznika aktualni a novy podminény reflex. Stary reflex vSak ne-
zanikd, posiluje se a vytvaii s novym podminénym reflexem pomyslny fetézec. Druhou
formou podmiiiovani je tzv. operantni podminovani, kter¢ Telcova a Odehnal (2002,
s. 33) ve své publikaci definuji nasledovné: ,, Od predesi¢ho se lisi zejména tim, Ze reakce
neni dusledkem stimulujiciho podnétu. Nerikame, Ze byla vyvolana, ale Fikame, Ze ji orga-
nismus provedl, vybavil, vydal.*

wevr

uceni. V tomto typu uceni nejde jen o vyvolani pfedstav, ale o mnohem slozitéjsi strategie,
jedinec se napiiklad uci fesit problémy a podobné (Atkinson, 1995 in Vacinova, Langova,

2007, s. 15).
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Podobné déleni vyvojovych forem uéeni uvadi ve své publikaci také Ri¢an (2005,
s. 160 - 174). Autor definuje habituaci jako proces uceni, ktery je svym zplisobem nejjed-
nodussi, ale piesto ho pro zivot potiebujeme. Habituaci 1ze oznacit také jako "otupeni" vici
riznym podnétim (naptiklad: kiik vydéSené zeny - pokud tento kiik jedinec slysi cca pa-
desatkrat do tydne). DalSim stddiem je klasické podmifiovani. V tomto uceni jde piede-
v§im o to, ze nepodminény podnét (vrozeny) vyvold nepodminény reflex (reakci na pod-
nét). Dale podminény podnét (spojeny s jinym podnétem vyvola signal) a nasledné vznikne
kone¢ny podminény reflex. Predposlednim stddiem je operantni podminovani. Jako pfi-
klad si v tomto pfipadé¢ muzeme uvést Skinnerovu mys v kleci. V této kleci je umisténa
packa a otvor pro pfisun potravy. Mys se postupem casu nauci packu stisknout tehdy,
kdyz ma hlad. Jde tedy o ¢innost, u které se jedinec nauci predpokladat dopady. Posledni
vyvojovou formou uceni je u€eni pod vlivem modelu — napodobovani a identifikace.
V tomto ptipadé nejde pouze o napodobovani druhych lidi, hraje zde dilezitou roli pojem
"pod vlivem modelu". Jde o tak zvan¢ zvnitinéni modelu, coz znamend, ze se dit¢ stava
doslova tou osobou, kterou obdivuje (chova se stejn¢ jako otec, matka nebo kamarad). Ro-

le, postoje a hodnoty uz nevnima jako ptevzaté, ale jako naprosto normalni a b&zné.

1.2 Determinanty ovliviiujici proces uceni

Faktori, které se podileji na procesu uceni je opravdu mnoho. ZaleZi na tom, jak se ¢lov€k
aktudlné citi. Neni dalezité pouze to, jestli je v ¢lovék v pofadku po psychické strance,
ale zalezi také na strance fyzické (ptiklad: pokud bude jedinec nemocny, u¢eni mu pijde
mnohem hiif). Proces uceni je ovliviilovan mirou naSich schopnosti, prosttedim ve kterém

se u¢ime, jakou mame motivaci k uc¢eni a podobné.

Rodi¢e by se méli zamyslet nad tim, jak je na tom dit¢ s Grovni vyvoje. Méli
by uvazovat o tom, jestli je vhodné dat dit¢ do mateiské skoly ve dvou letech anebo nao-
pak dat dit¢ do zékladni Skoly v Cerstvych Sesti letech. Je vhodné také premyslet nad tim,
zda je kam spéchat. Dulezitym faktorem, ktery ovliviiuje proces uceni je pravé zralost
ditéte a schopnost ucit se. Pokud je dit¢ neSikovné v jedné oblasti, v druhé miize naopak
vynikat bravurné. Determinanty, které ovliviiuji proces uceni, jsou v praci rozd€leny

do podkapitol na vnitini a vnéj$i faktory. Tyto faktory se ovliviiuji také vzajemne.
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1.2.1 Vnitfni faktory

Jak jiz bylo vySe zminéno, dulezitou roli v uceni hraje bez debaty vék jedince. Je pochopi-
telné jasné, ze se jinak uci dit€¢ predSkolniho veéku a jinak star§i osoba. To, Ze je vek
v procesu uceni dulezity napovida naptiklad i zakon, ktery stanovuje vék, od kterého lze
nastoupit na zakladni Skolu. Znamena to, Ze je dité na jisté vyvojové trovni a je schopné
jednotlivych ¢innosti, které¢ diive nezvladalo. Zalezi také na tom, ve kterém mésici je dité

narozeno. Velkou roli ve vyvoji ditéte hraje naptiklad i ptl rok Zivota.

At chceme nebo ne, dilezitym faktorem v procesu uceni je také pohlavi jedince.
Mnoho vyzkumt dokdazalo, ze jsou chlapci v u€eni zpozdéni oproti divkam, v priméru

jde asi o tii mésice ve vyvoji jedince (Otevielova, 2016, s. 14 — 15).

Mezi dalsi vnitini faktory, které ovliviiuji proces uceni fadime také aktualni pocity
a vnimani jedince. Ditéti, které nemé naladu a je navenek pfecitlivélé se bude ucit hife,
nez détem v duSevni rovnovaze. Dal$im dulezitym determinantem, ktery ovliviiuje uceni
a vysledky v uceni, jsou nase potieby, coz je naptiklad pocit hladu, pocit chladu nebo hor-
ka, pocit zizn¢ a podobné (Petty, 2013, str. 68-69). V prostedi matetské Skoly je dalezité,
aby se vySe uvedené vnitini faktory braly v uvahu a to nejen v procesu uceni. Pfi uceni
musi ucitel respektovat pfedevsim individualni potteby ditéte. Pokud nebude na tyto lidské

potieby brat ohled, proces uc¢eni bude narusen anebo viibec neuskutecnén.

Prace povazuje za dilezity faktor v procesu uceni také vrozené vlastnosti,
se kterymi se jedinec narodi. Kazdy z nés vstoupil do svéta s urcitymi vrozenymi vlast-
nostmi a pfedpoklady. Je dulezité, aby se s nimi déale pracovalo a aby se tyto predpoklady
dale rozvijely. Pokud se jedinec narodi s jistym pfedpokladem a vyrtstd v malo podnétném

prostiedi, jeho potenciondl nemize byt naplno rozvinut.

1.2.2 Vnéjsi faktory

Abychom dosahli uspokojivych vysledkl u u€eni, musime se na ¢innost pln¢ soustiedit.
Je dilezité, abychom si pro u€eni dokézali vytvofit plnohodnotné prostredi. Je znamo,
Ze pii procesu uceni se postupné nase télo unavuje a mozek nemd dostatek potiebné
energie. Pred ucenim je tedy dulezité, abychom méli dostatecny ptisun cukrii a kysliku
(toho docilime spravnou stravou a pfisunem tekutin pii ucent).

vvvvvv

je spanek. Podstatné je, abychom byly na uceni dostatecné odpocati. Pokud nam néco
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v procesu uceni nejde, vétsSinou to byva zplisobeno unavou a nesoustiedénosti. V mnoha
vyzkumech se potvrdilo to, ze se ve spanku naucené informace navzdjem propojuji
a usporadavaji (Reinhaus, 2013, s. 54 - 55). Autor v publikaci oznacuje spanek za vnéjsi
faktor, ktery ovliviiuje proces uceni. Diplomova prace vSak pojednava o tom, ze tento stav
organismu patii nejen do vnéjsich faktord, ale také do vnitinich faktort ovliviiujicich uceni
(pokud nemame dostatek spanku, nastane u jedince pocit unavy, ktery lze povazovat

za vnitini faktor).

Za vngjsi faktor, ktery ovliviiuje proces uceni u ditéte se povazuje prostredi,
ve kterém jedinec vyrasta. Dité, které vyrusta v sociadlné nebo ekonomicky znevyhodnéné
rodin¢ bude mit odlisné predpoklady pro uceni, nez jedinec, ktery vyrtsta v harmonické
roding. S timto souvisi pojem situované uceni, coZ znamend, ze je tento proces zavisly
na kultufe a spolecnosti, ve které¢ Zijeme (Mares, 2013, s. 73). Prace se s timto vyrokem
pln¢ shoduje. Pojednava o tom, Ze je v procesu uceni velmi dulezité pravé prostredi,
ve kterém dit€¢ vyrasta. Rodina by ditéti méla poskytnout podnétné prostiedi, dat mu po-

ttebné pomicky a podobné.

1.3 Motivace v procesu uceni

vvvvv

ktery ovliviiuje uceni jedince. Bez vnitini ¢i vnéj$i motivace se adekvatnich vysledkil
v procesu uceni dosahuje tézko. Motivace je hodné dulezit4 také v prostfedi matetské Skoly
(pokud se jedna o vngj$i motivaci). UcCitel matefské Skoly na dit€ plisobi v riznych
situacich kladné, ale také negativné. Tento problém bude diplomova prace charakterizovat
nize. Pokud jde o samotnou motivaci, tento pojem pochéazi z latinského slova moveo,

coz v prekladu znamena "hybam".

Kern (2006, s. 53) uvadi, ze je motivace ,, VSechno, co zpusobuje nejaké chovani,
jednani nebo reakci. Dal§i odbornici souhlasi s tim, Ze otazky tykajici se motivace
se vlastn€ zabyvaji tim, pro¢ se clovek chova tak, jak se v danych situacich chova. Pojem
motivace velmi Uzce souvisi s procesem uceni. Je vSak dulezité odliSovat pojmy motivace
a motiv. Motivaci miiZzeme oznacit jako proces, kdeZto motiv jako jisty ptedpoklad k tomu-
to procesu (Nakonecny, 2013, s. 75).

Zakladnim Utvarem motivace je pravé motiv. Motiv lze charakterizovat jako pod-

24
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ty, které jsou vyvolany z okoli, ve kterém se jedinec vyskytuje. Za vnitini pak povazujeme
ty podnéty, které jsou vrozené (potieby jedince, emoce aj.) Ucitelé¢ v matetské Skole mo-
hou déti v procesu uceni motivovat dvéma zpiisoby: motivace pozitivni a motivace nega-
tivni. Motivace, kterd je pozitivni v jedinci vyvolava nadSeni, zapal pro dal$i Cinnost
a dobrou naladu. Vyskytuje se naptiklad tehdy, kdyz je dit¢ pochvaleno od jiné osoby.
Je nutno dodat, Ze i pozitivni motivace mize mit slabé stranky. Pokud je dité chvaleno
nepfiméfené, mize dojit k otupeni a dit€ tzv. ,,usne na vaviinech®. Negativni motivace
vyvolava v jedinci pocit netspéchu, ztratu z4jmu, nechut’ do ¢innosti a podobn¢. Nastava
v situacich, ve kterych se dit¢ nechova adekvatné. V tomto ptipad¢ vSak mize mit také

pozitivni disledky (Vacinova, Langova, 2007, s. 59 - 62).

Motivace v procesu uceni je pro kazdého jedince velmi dilezita. Je studiemi
dokazano, ze ti jedinci, kteti jsou do u€eni vice motivovani maji o svém zivoté mnohem
jasngj§i piedstavu a védi, ¢eho cht&ji v budoucnu dosihnout. Clovék, ktery je uéeni
motivovany nebere tento proces jako minus nebo néco, co nerad déla. Naopak, uceni bere
jako pozitivum, protoze je to pro n¢j néco, co ma pro jeho budouci zivot smysl (Dvofak,

2005, s. 55).

Za nejdulezitéjsi pohnutek v procesu uceni ze strany ucitelll se povazuje prave
dostatecnd vnéjSi motivace. Ucitel by mél déti vhodné motivovat, aby dosahly
co nejlepsich vysledkt. Prostfednictvim motivace 1ze déti pfimét k tomu, Ze ma proces
uceni n¢jaky smysl a neni to jen ¢innost, kterd je v danou chvili nebavi nebo ¢asto obtézu-
je. Faktory, které ovliviiuji motivaci se déli na kratkodobé a dlouhodobé. V détstvi
se vice vyskytuje pravé prvni motivacni faktor, ktery trvé krats$i dobu. Je vSeobecné znamo
a to nejen u déti, Zze Cinnosti, které se u¢ime rychle nam ptinaseji sebevédomi a uspech.
Mame pozitivni pocit z toho, ze jsme se néco naucili a proto mame do dalsiho uceni chut’.
Opacénym piipadem je premotivované dité. Pokud klademe na diraz na to, ze by mélo dité
néco zvladnout, miize to u néj vyvolat stres a pii ueni nebo jiné vykonavané ¢innosti

selhat (Petty, 2013, 53 - 55).

1.4 Tvorivost v procesu uceni

Tvoftivost je diilezitou schopnosti, kterd je pro uceni velmi dilezitd. Prostfednictvim
tvofivosti dokazeme zvladat nové situace a feSit problémy vSedniho Zivota. Tvofivost
souvisi s nékolika typy uceni, dle mého ndzoru vSak nejvice souvisi s u¢enim prostrednic-

tvim feSenim problému. Pokud nema jedinec ptfedpoklady k tvofivému mysleni, miize mit
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s u¢enim v budoucnu problém. Diplomova prace pojednava o tom, Ze by bez tvofivosti
vznikal proces uceni velmi tézko. Je toho ndzoru, Ze jsou spolu tyto dva pojmy tzce spjaty

a jsou ve vzajemném pusobeni.

V literatufe byva tvofivost ¢asto chybné oznacovana jako néco, co neni obvyklé
a jedinec se tim odliSuje od ostatnich. Dulezitou ulohu v této oblasti zaujima pravé
matefskd Skola, kterd by méla déti podnécovat k tvotfivosti. UcCitelé matetské Skoly
by nem¢li podporovat pouze ty déti, které jsou v urcitych ¢innostech Sikovné a projevuji
nadSeni. M¢li by se zaméiovat také na ostatni déti, které nejsou z néjakého diavodu
v ¢innosti tolik Sikovné. Jak uz tomu zpravidla byva, dospéli jedinci piredavaji détem cel-
kové a jasné informace, coz znamena, ze déti nemaji prostor k vyjadieni vlastnich napadi
a vyuziti jejich fantazie. Ucitelé by méli déti tvofivosti ucit, to znamena, ze by neméli byt
v realizovanych cCinnostech tolik svazani a dat détem prostor k vyjadieni, podporovat

je ve vypraveéni a podobné (Mertin, 2016, s. 202 — 203).

Za projevy tvorivosti Ize uvést nespokojenost s uréitym stavem a jedincovo nutkani
tento stav pietvorit (ochota fesit problém, experimentovat, mit o né¢em urcitou predstavu).
S tvofivosti je také Gzce spjat pojem feSeni problému a tvofivé mysleni. Hlavnimi znaky
tvofivosti jsou objevovani a vynalézani. Pii objevovani je stézejni to, ze je to jev,
ktery uz existuje, kdezto vynalézani je spojovano s usilim o vytvofeni néceho nového (Ha-

zukova a kol., 2014, s. 131).

Zakladni sloZkou kazdé tvirci aktivity je fantazie, prostfednictvim které si jedinec
utvaii své predstavy. Tyto pfedstavy si vytvaii na zakladé zkuSenosti a impulst, které
k nému ptichazeji z vngjSiho prostiedi. Pojem tvofivost byva v odborné literatufe oznaco-
van ruzné, je vSak nepochybné, ze se podili a ovlivituje riizné psychické procesy. Podle
amerického psychologa Guildforda zahrnuji psychické procesy také dvé formy mysleni —
konvergentni a divergentni. Divergentni mysleni je to, pfi kterém se nam timysl nebo mys-
lenka vétvi do vice linii. Znamena to tehdy, Ze se jedinec nesmifi pouze s jednim feSenim
problému, hleda neustdle nové a nové feseni. K tomuto mu vyznamné pomaha prave tvori-
vost. Naproti tomu stoji konvergentni mysleni, ktery je pravym opakem. Jedinec hleda

pouze jedno spravné feSeni (Vacinova, Langova, 2007, s. 41 — 42).
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1.5 Jak se uci déti

Prace pojednava o tom, ze je détské uceni vice méné bezdécné. DéEti se béhem svého
celého vyvoje uci v podstat¢ kazdy den. Prace vychazi ztoho, ze se déti uci nejlépe
prostiednictvim vlastnich zkuSenosti. Neni to tedy jen o tom, co déti od n€koho zaslechly,
ale pfedev$im diky vlastnimu prozitku. Druhym dulezitym aspektem v procesu uceni
u ditéte je to, Ze se dit¢ uci napodobou. Znamena to tedy, ze se uci chovat stejné jako oso-
ba, se kterou je v Castém kontaktu. Zahme a Zierk (2005, s. 65 — 66) ve své publikaci
uvadéji nékolik dalsich dualezitych bodél v procesu détského uceni. DéEti se uci spise
nezamérné a predevSim ucelené, coz znamend, ze v procesu uceni vyuzivaji jak smysly,
tak télesnou i psychickou stranku - jde tedy o u€eni komplexni. U déti predskolniho véku
se v procesu uceni neobjevuje rivalita a soutéZivost. Dit¢ se tedy neuci proto, aby byl lep-
§i nez jeho kamardd v mateiské Skole nebo jeho blizkém okoli. Dité se chce samo
zlepsovat, pro svou vlastni potfebu. Pokud dité¢ vidi u svého vrstevnika néco, co sdm umi
méné, nevnimd to jako negativum, ale bere to tak, Ze to umi jinak nez jeho kamarad.
Dal$im charakteristikou détského uceni je, Ze se déti u¢i neplanované, coz znamena,
ze se uci spontanné pti raznych aktivitach.

Pro kazdého lidského jedince je od ptfirody déana typickd zvidavost a touha
objevovat néco nového. Tato vlastnost se projevuje predevsim v obdobi détského zivota.
V jednotlivych vyvojovych obdobi détstvi se vSak zplsoby uceni od sebe lisi. Pokud
se zaméfime na piredskolni vek, je typickou vlastnosti v procesu uceni pravé vlastni
iniciativa ditéte, touha prosadit se a vybirat si prvky, které jsou pro néj v danou chvili
dilezité. Dité predskolniho véku je subjektivni, diva se svét svyma o€ima a také jej podle
toho hodnoti. Pokud se dit¢ néco nauci Spatné, nastdva problém. Hife pfijimd nazory
dospélych a je presvédcen o tom, Ze danou véc vykondva spravné a nechce na tom nic
ménit. Détské uceni spociva v tom, ze se u¢i okamzikem. Znamena to, Zze vnima to,

co na néj pisobi v aktualni dobé (Opravilova, 2016, s. 105 - 106).

Stejné tak jako u dospélych jedinch, také u déti probihd uceni dvéma zpisoby
a to zamérné anebo bezdécné. Jinymi slovy se da bezdéEné u€eni oznacit jako uceni spon-
tanni, které probihd po cely Zivot. U déti je to naptiklad uceni prostfednictvim hry nebo
uceni pozorovanim druhych lidi. Diky hie dit¢ dostane né€kolik informaci nejen o sob¢,

ale také o svété. Zamérné uceni nastava tehdy, pokud ma néjaky cil. V predskolnim obdobi
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je toto uceni realizované v matef'skych Skolach prostfednictvim fizené ¢innosti, kterou pro-

vadi ucitelka matetské Skoly (Krej¢ova, Kargerova a Syslova, 2015, s. 52 - 53).

1.5.1 Druhy uéeni

Na uvod podkapitoly je tfeba zminit, Ze se v literatuie neuvadi totozné oznaceni pro déleni
procesu uceni. V knihach casto toto déleni byva oznacovano pojmem ,,typy* uceni, jinde
zase ,,druhy* uceni anebo také ,,styly” uceni. V této praci bude pouzito oznaceni ,,druh
uceni“. Literatura uvadi nékolik déleni =z hlediska procesi a mechanismil,
které se v prib&hu na procesu uceni podileji. Druhy uceni neprobihaji jednotlivée, ale vy-
skytuji se soucasné, to znamena, ze jsou ve vzajemném pusobeni a ovliviiovani. Kazdé
z nasledujicich druhti uceni jsou specifické a probihaji v riznych vyvojovych stadiich.
V predSkolnim vEéku se nejcastéji vyskytuje uceni socialni a uceni prostfednictvim feSeni
problému. Na zaklad¢ zjiSténi v praktické ¢asti prace uvadi charakteristiky zminénych dru-
ht uceni.

Socidlni uceni je charakteristické tim, ze probihd celozivotné. V podstaté jde o so-
cidlni proces, pti kterém jedinec ziskava rizné dovednosti, zvyky, role a postoje, které po-
ttebuje pro své plisobeni ve spolecnosti. Prostfednictvim socidlniho uceni vznika tzv. soci-
alizace, coz znamena, Ze je jedinec schopen se orientovat ve spolecnosti (Vacinova, Trpi-

Sovska a Farkové, 2010, s. 167).

Nakonecny (2015, s. 197) uvadi charakteristiku socidlniho uceni jako uceni
v riznych socialnich udalostech. Podstatou socidlniho uceni je to, Ze jedinec pozoruje
ostatni aktéry ve spole¢nosti a napodobuje je. Tim si osvojuje rizné vzory chovani (pfede-
v§im postoje). Podle Vagnerove (2007, s. 45 — 46) se socidlni uceni déli na dvé urovné:
imitace (napodoba) a identifikace (ztotoznéni). Prvni trovni socidlniho uceni je napodoba,
ktera patii mezi typickou variantu tohoto druhu uceni. Podstatou je, Ze jedinec pozoruje
chovani jinych jedinct. Lidé nejcastéji pozoruji chovani, které jim je néjakym zplisobem
blizké nebo zajimavé. Tento vzor chovani je pro né také velkou motivaci, protoze v nich
budi dojem, ze dosdhnou stejného cile jako pozorované osoby. Je dulezit¢ zminit,
ze je socialni uceni tzv. selektivnim ucenim, coz znamena, ze si jedinec mize sam vybrat,
které chovani si osvoji a které naopak ne. Ne vzdy je socidlni uceni pozitivniho charakteru,
existuji také formy socidlniho uceni, které neni zaddouci (nésilné chovani, nezodpovédné
chovani aj.). Druhou formou je ztotoZnéni, coz znamend, ze se jedinec ztotozni s jinou

osobou, respektive s jeho chovanim, nasledné pfejima jeho ndzory a postoje. Druhd osoba,
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kterou jedinec napodobuje je vétSinou jeho autorita nebo obdivovany idol. V tomto
procesu hraje velkou roli citova stranka jedince. Tento druh uceni je typicky pro predskolni

obdobi. Déti piebiraji chovani od svych rodict, protoze chtéji byt jako oni.

Préace uvadi, Ze ufeni formou reSeni problému probihé po cely Zivot a to véetné
obdobi predskolniho. Dité se vyskytuje v novych situacich nebo v novém prostredi,
které pro né€j neni zndmé. Prace pojednava o tom, ze je popisovany druh uceni ditéti velmi
blizky. Vzhledem k tomu, Ze je ptedskolni obdobi obdobim vlastni iniciativy, uci se dité
praveé prostfednictvim feSenim problému. Dité chce vSe konat samo, vSe chce objevovat
a zkoumat a proto si myslim, Ze je tento druh uceni do tohoto obdobi zafazen spravné.
Do zminéného druhu uceni spada predevsim uceni pomoci pokusu a omylu, které se v zde

hojné vyskytuje.

Uceni feSenim problému je charakteristické hlavné tim, Ze se dité¢ u¢i poznavat
nové situace a hledat vychodiska jejiho feSeni. Pokud je dit€ v né&jaké situaci,
kterou doposud neznal, nevi, jak se ma chovat a podobn¢, znamena to, Ze musi najit néjaké
feSeni. Toto uceni se nazyvéa tzv. ufeni pokusem a omylem. Dit¢ zkousi hledat nové
feSeni, které vS§ak mnohdy nejsou spravné. Ze zminéné chyby se vSak pouci a do budoucna
vi, Ze toto feSeni nefunguje. V takovych situacich si dité€ vytvaii dilezité vazby mezi situa-
cemi a hledd divody, které stoji za netuspéchem. Je dulezité, aby dospéli jedinci uceni

prostiednictvim feSeni problému u ditéte podporovali (Opravilova, 2016, s. 107).

Diky tomu, Ze se jedinec uci prostfednictvim feSenim problémi, se propoji vyse
uvedené druhy uceni. Dité se uci prostfednictvim toho, Ze v nezndmych situacich hleda
rizna feseni a nové vychodiska. Pii uvedeném uceni dochazi pfedevsim k rozvoji osobnos-
ti. Toto uceni nas provazi po cely zivot, netyka se pouze déti nebo dospélych jedinci. Diky
feSeni problému se uc¢ime samostatnosti, spontanosti a improvizaci. V prostfedi matetské
Skoly je dulezité, aby ucitel détem poskytoval co nejvice situaci, které déti nabadaji k sa-
mostatnému feSeni. V takovych situacich je hodn¢ dilezitd motivace ze strany ucitele

matefské Skoly (Lezalova a kol., 2014, str. 110 - 113).

Linhartova (2008, s. 121 — 122) ve své knize uvadi definici uceni feSenim prob-
1ému: ,, Tento druh rozviji divergentni mysleni jedince, vede k samostatnému a tvorivému
mysleni. Zak pii ném vychdzi z dosavadnich zkuSenosti, védomosti, dovednosti.“ Piesto,
ze je text sméfovan na zaka zakladni skoly, diplomova prace uvadi, ze se tento druh uceni

vyskytuje jiz v predskolnim véku. Déle autorka popisuje také faze, které se v procesu uceni
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vyskytuji. Prvni fazi je stav tzv. nejistoty nebo frustrace. V této fazi si dit¢ uvédomi,
ze se setkdva s nécim Upln€ novym a k vyieSeni nema dostate¢né zkuSenosti. Jedinec poci-
tuje strach a obavy. Druhou fazi je identifikace problému, coz znamend, ze si ¢lovek
musi vzpomenout na své zkuSenosti z obdobnych situaci a hledat adekvéatni feSeni dané
situace pomoci syntézy, obméenovani dosavadnich zkusSenosti nebo védomosti. Treti faze
je fazi, kdy si jedinec vytvari hypotézy. To znamena, Ze si jedinec konstruuje vlastni fe-
Seni a jeho nasledky. Dité piedskolniho véku by tuto fazi mélo taktéz projit. Mélo
by si uvédomovat, jaké dasledky mize jeho feSeni mit. Ctvrta faze je oznafovana jako
ovérovani hypotéz. V predposledni fazi dochazi k tomu, ze si jedinec uvédomi dany pro-
blém a snazi se ho pochopit. Dité piedskolniho véku se v této fazi uéi pokusem-omylem,
jak bylo jiz vySe uvedeno. Posledni, tj. pata faze je oznacovana jako aplikace zvoleného
FeSeni. Jedinec si zde osvoji nové feSeni, tj. novou zkuSenost a znalost (Linhartova, 2008,

s. 121 - 122)
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2 CHAPANI FENONEMU UCENI DITETE UCITELEM
MATERSKE SKOLY

Driivéjsi studie se zabyvaly predevsim tim, jak ucitelé vzdélavaji a vychovavaji déti,
jak realizuji tuto Cinnost a podobné. V dnesni dob¢ se vyzkumy orientuji piedevsim na to,
pro¢ ucitel realizuje svou vyuku pravé timto zpiisobem a dale se zabyvaji také tim,
jaké je pojeti svéta ditétem. V odborné literatuie se v této problematice objevuji témata
vztahujici se predev§im na zdkladni Skolu. Diplomova prace je vSak toho nazoru,
ze se mnohé z nich daji aplikovat také do prostfedi materské Skoly. Vzhledem k tomu,
Ze je empiricka Cast orientovana také na rodice déti predSkolniho véku, prace zde zmini

také jejich tthel pohledu na vzdélavaci obsah.

Rodice déti, které navstévuji matefskou Skolu maji o mnoho ztizenéjsi podminky,
diky kterym si vytvafeji pojeti o vzdélavacim procesu ¢i obsahu. Vzhledem k tomu,
ze zijeme v pokrokové dobé, k pojeti vzdélavaciho obsahu jim zna¢né¢ pomahéd edukacni
osvéta. Tim jsou mysleny napfiklad informacni zdroje, jako jsou casopisy, piirucky
pro rodi¢e, popularné nauc¢na literatura, televizni potrady ¢i debaty vztahujici se k této pro-
blematice anebo ¢lanky na internetu. Znacny vliv na pojeti obsahu vzdélavani u rodict
maji také navstévy piislusné matetské Skoly, do které jejich dit€ dochéazi (naptiklad dny
otevienych dvefi, spolecné tvofeni apod.). Vzhledem k tomu, Ze se odborna literatura za-
méfuje predevSim na ucitelovo pojeti vzdélavaciho obsahu, prace se jim bude

v podkapitolach zabyvat.

2.1 UCitelovo pojeti vzdélavaciho obsahu

Ucitelovo pojeti vzdelavaciho obsahu lze charakterizovat jako jisté presvédceni o uceni,
shromaZzd’ovani nazorti a chapani procesu uceni. U¢itelovo pojeti uceni je spontannim pro-

cesem, dale se vyznacuje vétsSinou jeho stalosti a nezdmérnosti.

Mares (2013, s. 455) ve své publikaci uvadi nasledujici definici: ,, Ucitelovym poje-
tim vyuky rozumime komplex pedagogickych nazori, pedagogickych postoju a ucitelovych
argumentii, které je zdiivodnuji. Tento komplex vytvari kognitivni i emocni zdkladnu
pro ucitelovo uvazovani o edukaci, pro hodnoceni edukace a ucitelova jednani se vsemi
aktery edukacniho procesu.“ Tato definice se da vztdhnout na jakykoli vzdélavaci stupen.
Prace uvadi, ze by si mél kazdy ucitel obhajit to, jaky typ vyuky si zvolil, zdGvodnit jeho

vybér a nasledné by mél provést také hodnoceni.
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Dulezitou vlastnosti pojeti vzdélavaciho obsahu uciteli matefskych skol je subjek-
tivita. Kazdy ucitel je jina osobnost a vlastni jind pojeti. Na pojeti ucitelova vzdélavaciho
procesu ditéte se podepisuji predevSim poznatky, které ziskal v pregradudlnim studiu
a dale také z jeho zkuSenosti z praxe. U nékterych ucitelii se také objevuje stereotypni
pojeti uceni. Pfeddavani informaci détem miva Casto stejny charakter a v pribéhu tohoto
procesu se nijak neobzvlastiuje. Ucitelovo pojeti vzdélavaciho obsahu je modifikovano
prostiednictvim riznych vyhlasek, vzdélavacich dokumenti nebo zdkonti (Mares, 2013,

5. 456 - 457).

2.2 Vyvoj uclitelova pojeti vzdélavaciho obsahu

Ucitelovo pojeti vzdélavani se neobjevuje najednou. Je to zdlouhavy proces, ktery je vy-
tvafen a postupné meénén v prubéhu profesiondlniho rozvoje uditele. Pojeti vzdelavaciho
procesu se za¢ina formovat jiz pii dochazce jedince do piislusné vzdélavaci instituce. Jani-
kova (2009, s. 76) uvadi, ze je ucitelovo pojeti vzdélavani ovlivnéno také pravé dobou,
kdy byl sam aktérem edukacniho procesu jako dité. Mare§ (2013, s. 458 - 459) ve své pu-
blikaci piSe, ze jde spiSe o negativni zkuSenost, jedinec je presvédCen, Ze ma ucitel Spatnou
koncepci vyuky a ze on by jednal zcela jinak. Dalsi zménou v pojeti vzdélavaciho obsahu
u ucitele je podle autora nastup jedince na Skolu pfipravujici ucitele k vykonu povolani.
Zde se budouci ucitel dozvidd mnozstvi novych informaci, které muiZe dale uplatnit

v praxi. Dal$im diilezitou ¢asti v utvareni koncepce ucitelova uceni je nastup do praxe.

Stejné tak, jak se v minulosti ménil ndhled na status ditéte ve spole¢nosti, ménilo
se také postaveni ucitele. Vzhledem k tomu vznikaly v prib&éhu pedagogickych déjin rizné
koncepce, které jsou pro pojeti vyuky velmi dillezité. Zormanova (2014, s. 24 -25) ve své

publikaci uvadi tfi modely vyuky:

1. Pedeutocentricky model vyuky je charakteristicky pfedev§im tim, Ze je hlavnim
aktérem v procesu uceni ucitel. Ucitel predava své poznatky zaktim, ktefi si nové
informace ukladaji do paméti pasivné. V pedeutocentrickém modelu je dulezité,
aby ucitel pouzival prosttedky pro usnadnéni pochopeni daného uciva;

2. Pedocentricky model vyuky je pfesnym opakem ptedchoziho. Zde je hlavnim
aktérem zak (dit¢€), které si poznatky osvojuje samo. Duvodem je piedevSim
jeho svobodna volba a nadseni pro danou véc;

3. Interaktivni model lze charakterizovat jako spojeni dvou piedchozich modelt.

V tomto pojeti vyuky ma ucitel a také zak stejnou roli. Ucitel ditéti predava jisté
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znalosti a vykonava vychovné vzdélavaci proces. V procesu uceni si dité tyto po-

znatky aktivné osvojuje.

Diplomova prace je toho nazoru, Ze se v prostfedi matetské skoly objevuji vSechny tfi
modely vyuky. Zalezi na mnoha okolnostech, které ovlivni jejich vybér (pfedevSim

osobnost ucitele, pocet a vék déti a také to, jak ucitel chape pojeti uceni ditéte).

2.3 Pojeti uceni ditétem

Pti objasnéni pojmu uceni (kap. 1) by nemél v praci chybét také pohled na samotné dité
a jeho pojeti uceni. Styl uceni ditéte ovliviiuje pfedevsim to, jak si samo tento proces vy-
svétluje. Jsou zde dulezité jeho predstavy o uceni. Pojeti uceni ditétem je v podstaté jeho
vlastni nazor nebo myslenka o tomto procesu. V piedskolnim véku se vyskytuji v procesu
uceni klicové otazky a také odpovédi druhého jedince. Dité se zaobird predevsim otdzkami

typu jak, proc, kdy a kde.

V odborné literatufe byva tato oblast ozna¢ovana jako pojeti Zakova uceni. Text
byva smétovan na zékladni Skolu, ale diplomové prace je toho nazoru, ze se popisovana
problematika da aplikovat také do prostiedi matefské Skoly a obdobi ptedskolniho véku.
Podle pedagogického slovniku je pojeti uceni ditétem definovano nasledovné:
,Souhrn poznatkii, predstav a interpretaci, které si o ucivu vytvari zak nebo student.
Je individuadlné svébytné; to znamend, Ze zZdci stejného véku se mohou v pojeti téhoz uciva
lisit. “ (Pricha, Walterova a Mares, 2013, s. 389) Predchozi definice je orientovana na zaka
¢1 studenta zakladni Skoly. Prace se vSak ztotoZiuje stim, Ze je uplatnitelnd také
v prostiedi matetské Skoly. I zde si dit€ vytvofii jisty systém poznatki, ktery je pfedmétem
uceni.

Pojeti uceni ditétem se ve vyvojovych stadiich znacné¢ meéni. Pfetvaii se na zaklade
psychologického vyvoje jedince a na zakladé¢ pedagogického pristupu. Je dulezité,
aby dospéli jedinci brali v potaz to, ze je kazdé dité jiné a vzdjemné se od sebe lisi. Pod-
statné vSak je, Ze maji déti Casto podobné ndzory a uvazovani. Z toho vyplyva,
ze jsou déti v urcité vyvojove etap¢ srovnatelné. Vzhledem k tomu v dnesni dobé dokazou
vyzkumnici o¢ekavat, jaké prekoncepty ¢i miskoncepty se v détském pojeti objevi. Autor

ve své publikaci uvadi tfi zakladni pojeti uceni ditétem:

1. Pojeti pfed vzdélavacim procesem

2. Pojeti béhem vzdelavaciho procesu
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3. Pojeti po skonceni vzdélavaciho procesu

V prvni fazi, tj. pred vzdélavacim procesem si dit¢ osvojuje znalosti, které ziskal
mimo vzdélavaci instituci. Dité se v takovych situacich uci fesit razné problémy a vytvari
si své pojeti svéta. Tyto nazory ditéte vznikaly ve spontannich situacich, nahodné. Na tuto
fazi navazuje pojeti, které¢ se vytvaii béhem vzde€lavaciho procesu, coz znamend, ze dité
nastoupi do ptredskolni instituce, ktera by méla s jeho koncepci dale pracovat. V této Casti
mu pedagog predava védecky oveérené znalosti a ¢asto dochazi ke stfetu pedagogova a dét-
ského pojeti vzdélavaciho obsahu. V posledni fazi, tj. pojeti po ukonceni vzdélavaciho
procesu by mélo dit¢ dokazat piijmout pojeti dospélého a ovérit ho v praktickém zivoté

(Cap, 2001, s. 420 - 428).

2.3.1 Détské prekoncepty

Na uvod této podkapitoly prace definuje pojem détské prekoncepty, které byvaji ¢asto
oznacovany také jako naivni teorie. Tento vyraz miizeme charakterizovat jako détské
interpretace jevl, které jsou v rozporu s védeckym poznanim svéta. Pro dité jsou vSak
charakterizované intepretace piinosné a smysluplné. Ucitel miize na détské prekoncepty
¢i naivni teorie reagovat dvéma zpisoby: mize je ignorovat anebo je respektovat (Gavora,

1992, s. 95).

Podle Doulika (2011, s. 90 - 92) prekoncept ptedstavuje komplexni chapéani urcité-
ho fenoménu (jevu, objektu) konkrétnim Elovékem (ditétem), které nemusi byt jesté zcela
jasné zformované. Détska pojeti chape jako stavebni jednotky vnitiniho poznatkového sys-
tému jedince a o prekonceptech hovoii tam, kde je jasnd vazba na pojem. Doulik ve své

publikaci uvadi faktory, které ovliviiuji vznik détského pojeti:

1. Exogenni (socialni, ekonomické, kulturni, nabozenské, etnické a jiné vlivy);
2. Endogenni (vychazejici z individudlnich psychickych a biologickych charakteris-

tik, nebo dispozic a zhodnocuji se a rozvijeji piasobenim exogennich faktort).

Pedagogicky slovnik uvadi, ze jsou détské prekoncepty synonymem pro pojmy na-
ivni teorie ¢i zdkovo pojeti u€iva. Naivni teorie jsou zde definovany nasledovné: ,, Tato
oblast je prunikem détské vyvojové psychologie a teorie pojmového uceni." (Pricha, Walte-
rova, Mares, 2013, s. 164 - 165) Dale jsou zde uvedeny aspekty, diky kterym jsou tyto teo-
rie vytvafeny. Prvnim aspektem je nativni pojeti, coZ znamena to, ze ma jedince jisté vro-

zené dispozice, které ovliviiuji jeho pojeti.
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V procesu uceni ucitel ditéti predavd své poznatky a zkuSenosti, Janikova ve své

publikaci (2009, s. 96) uvadi Ctyti zplisoby, jak dité s piijatou informaci dale pracuje:

1. Dité ma jisté poznatky, se kterymi se ztotozni. Pfi pfijmuti nové informace vSak
starou informaci zapomene a na jeji misto ulozi novy poznatek;

2. Dité novou informaci neni schopné pfijmout nebo se s ni ztotoznit nechce;

3. Dité¢ disponuje n¢jakym poznatkem a po piijeti nové informace si tu stavajici upravi
tak, aby byla shodné s piedchozi (proces asimilace);

4. Ptijatou informaci pfizpisobi nové (proces akomodace).

V této fazi hraje dulezitou roli ucitel, ale také rodi¢. Obé dve skupiny si ¢asto kladou
otazku, zda zasahovat do détského pojeti svéta. Cap a Mare§ (2007, s. 436 - 437)
ve své knize uvadéji tii faze ze strany dospélého: prvni fazi je tzv. samovolna zména,
coz znamena, ze na to dité¢ v urcitou dobu pfijde a dokdze si pojem pietvorit samo. Druhym
pristupem je zména, ktera uZziva socidlni okolnost. Znamena to, Ze dospély vyeciti,
ze je dité zralé, pfipravené se posunout dale a pomize mu. Posledni moznou fazi je tzv.
radikalni zména, ktera je zavisla na dospélém jedince (ucitel ¢i rodi¢). Ten ditéti jeho

koncept zcela vyvrati a pretvori.

Vyzkumy poukazuji na to, Ze je proces zmény pojeti svéta pro déti velmi nesnadny.
Déti vnimaji svét pomoci vlastnich pfedstav a ¢asto byvaji tyto poznatky neslucitelné s tim,
co po nich poZaduje matetska ¢i zakladni Skola. Na natlak okoli (at’ uz ze strany pedagogt
nebo ze strany rodicll) si déti jejich predstavy pietvareji a to v nich ¢asto vyvolava zmatek.
Détske prekoncepty jsou vytvofeny na zakladé ptedchozi zkuSenosti a pro proces uceni
jsou nenahraditelné, 1 kdyz mlZou Casto reprezentovat také prekazkou (zejména pro peda-
gogy a rodice). Autor ve své publikaci uvadi piiklad, jak nahliZzet na détské prekoncepty:
., Nejlépe je divat se na né jako na surovinu, jako na stavebni material, ktery musi byt zpra-
covan v namahavém, postupném, dlouhodobém procesu zmény, rekonstrukce, v jehoz prii-
béhu dochazi k redefinici pojmit a vzniku nové jednotky." (Kalhous, 2002, s. 54) Z pted-
chozi definice Ize vydedukovat, Ze je v détstvi proces uceni velmi zdlouhavy a ne vzdy
jednoduchy. Diplomova prace zastdva nazor, ze zalezi predevsim na uciteli matetské Skoly
nebo rodicich, jak se v takové situaci zachova. Ob¢ dvé skupiny by mély ditéti aktivne

naslouchat a snazit se pochopit jeho pojeti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

3 UCENI DITETE V RUZNEM PROSTREDI

Jak uz bylo vySe uvedeno, proces uceni probihd celozivotné a také v rizném prostiedi.
U ditéte piredskolniho véku probihd uceni napiiklad v matefské Skole, v roding,
v zajmovych krouzcich nebo prostiednictvim vrstevnikil ¢i médii. Prace pojednava o tom,
ze proces uceni prioritné¢ probihd ve dvou zakladnich socidlnich skupinach: v rodiné

a v materské skole.

Co se tyka efektivity uceni v obou zminénich prostiedi, diplomova prace pojednava
0 nazoru, Ze uceni ditéte neni dostacujici pouze v rodin¢ anebo v matetské skole. Tyto dve
skupiny by se mély doplnovat, spolupracovat spolu a vzajemné na sebe pilisobit. Uceni
je stizené, pokud probihd pouze v jedné ze zminénych socidlnich skupin. Matefska skola
nemuze suplovat uceni, které¢ probiha v rodiné (piredev§im uceni napodobou a podobng¢)
a naopak rodina nedokaze nahradit prostfedi matetské Skoly. V matetské skole se dité
setkava s mnoha vrstevniky a uc¢i se nejen novym dovednostem a znalostem, ale predevsim

vychazet s druhymi lidmi a orientovat se ve spolecnosti.

3.1 Uceni v rodiné

Je dilezité, aby rodice dit¢ do uceni pfili§ netlacili, protoZze pak byva vice unavené
a k tomuto procesu si buduje odpor. Neznamend to vSak, Ze by se dit¢ ucit nemélo.
Podstatné je, aby se dité¢ chtélo ucit alesponi z ¢asti ze svého vlastniho piesvé€d€eni. Rodice
by méli détem vysvétlit smysl a podstatu uceni, to znamend, Ze by je méli vhodné
a dostatecné motivovat. V pfedSkolnim véku je dilezité opakovani naucenych Cinnosti
nebo situaci. Rodi¢e by méli byt schopni rozpoznat vhodnou situaci k ndhodnému

opakovani (Mertin, 2016, s. 205).

Casto se stava, ze jsou déti doma podcefiovany a samy se stavi do situace,
o které tvrdi, ze ji nezvladnou. Citi se bezradn¢ a vyzaduji pomoc od okoli (sourozenct,
rodic¢t nebo prarodicli). Je to tim, Ze na né neplsobi tlak vrstevnikli a ucitele. V. doméacim
prostiedi se neboji fict o pomoc a vyjadfit tim tak svou ,,neschopnost®. Reseni této situace
uz je na samotnych rodicich. Pokud budou dité¢ poslouchat na slovo a pii kazdém problému
jim pomahat, uci dité nesamostatnosti a zavislosti na pomoci od druhych. Na druhou stranu
je logické, ze pokud si dit€¢ opravdu nevi rady, neni vhodné tento jev nechat bez
povsimnuti. V takovych ptipadech je dilezité, aby rodice délali ¢innost spole¢né s détmi.

24

Pokud si naptiklad dit¢ s né¢im nevi rady, rodi¢ mu ukéaze, jak to ma spravné délat
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nebo ho upozorni na chybu a podobné. Je dulezité, aby rodice détem dali zpétnou vazbu
a postupné ¢innosti opakovali, aby piisté neprosily o stejnou pomoc jako v predeslém case
(Krejcova, 2013, s. 113 — 115). Zminéna situace se v dnesni dobé vyskytuje pomérné
Casto. Rodice d¢€laji nekolik c¢innosti za své de€ti a postupem casu se mohou divit,
ze tuto Cinnost stile neovladaji. V takovych situacich si vétSinou rodi¢ svou chybu

neuvédomi a chce situaci ditéti co nejvice usnadnit.

S uc¢enim v domacim prostfedi hodné souvisi pojem mezigeneracni uceni. Fischer
(2008, s. 8, in Rabusicova, Kamanova a Pevna 2012, s. 164) definuje mezigeneracni uceni
jako ,postup, ktery si klade za cil privést lidi dohromady cilevedomymi, vzdjemné
prospésnymi aktivitami, které podporuji vétsi porozumeéni a respekt mezi generacemi,
a mohou prispét k budovani soudrznosti komunit. Tento proces se vyskytuje predev§im
vrodinném prostfedi, kde dochazi k transferu zkusSenosti, dovednosti a poznatkl
z generace na generaci (deti, rodice a prarodi¢e). Mnoho zahrani¢nich studii
se zminovanym tématem zabyva predevSim diky tfem aspektim: starnouci populaci,
pfeménou rodin (z tradi¢ni rodiny na moderni aj.) a zménou celé spolecnosti. Hlavnim
aktérem v procesu uceni v domacim prostfedi nemusi byt nutn€ rodi¢. Dllezitym clenem
je také prarodi€, ktery ma cenné Zivotni zkuSenosti a dovednosti (RabuSicovd, Kamanova

a Pevna, 2012, s. 164 — 167).

Détsti psychologové ve svych publikacich radi, aby rodice déti chvalili za v§echno
a hodné casto. UCeni ditéte by mélo byt doprovazeno kladnym piistupem a kladnou
motivaci ze strany rodi¢ll. Znamena to tedy, Ze by méli rodice déti chvalit za sebemensi
pokrok. Rodice by méli byt zvidavi stejné jako déti, méli by jim klast otazky, co prozily,
jaké to bylo, co se naucily nového a podobné. Chvala nemusi byt pouze slovni
nebo materialni, mize byt spojena také mimikou nebo gestem. Existuji také piipady,
kdy byvéa sniZovana motivace k n€jakému vykonu a ta byvad pravé pfipisovana Castému
chvaleni. Dité si na odménu a chvélu pfili§ zvykne a poté se jeho vykon muize snizit.
Ne vzdy tomu tak je. VétSinou byva problém s pouzitim pochvaly, ne s jejim mnozstvim.
Je dilezité, aby se dokéazalo pochvalit i dité, jde o takzvanou sebechvalu. Mélo by umét
ocenit svou praci, dokazat si uvédomit, co se mu povedlo a co naopak ne (Mertin, 2016,
s. 78 — 80). V dnesni dobé¢ se vSak mizeme setkat spiSe s tim ptipadem, kdy rodice ditéti
za dobré¢ vykony ve Skole, v zajmovych krouzcich a podobné néco slibi. Ve vétSiné
ptipadech jde o sladkost, drobny darek nebo finanéni prostiedky. Malo kdy rodice déti

pochvéli pouze slovné nebo dotykem (pohlazeni). Je to mozna také dneSni uspéchanou
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dobou. Rodice na déti Casto kladou prehnané naroky a ocekavany vysledek se mnohdy

ani nedostavi.

Déti v predskolnim obdobi a nejen tehdy, se uci predevSim od svych rodicu.
Je to zpusobeno tim, Ze jsou rodice pro dit€¢ vzorem. Dité sleduje svého rodice a postupem
Casu, at’ uz chténé nebo ne, ziskava jeho postoje, chovani v riznych situaci, ptebira pohyby
téla a vyjadfovani. Je proto dilezité, aby se rodi¢ choval vzdy adekvatné k dané situaci
a daval si pozor na to, co fikd nebo jak se chova. Pokud nastane situace, kdy dit¢ fekne
nevyhovujici nebo neslusné oznaceni pro néco, které slySel od rodic¢e, mél by mu vysvétlit,

7e je takové oznaGeni nevhodné a on sam by se mél polepsit (Spaiihelova, 2008, s. 93).

Co se tyce samotného vzdélavani, zaujimaji rodice dopliujici roli — avSak nezastupi-
telnou. S matefskou Skolou utvéieji dvojici, ktera ma stejny cil. Lisi se v8ak v pfistupu
k ditéti, odliSnym prostorem a vztahem. Pokud neni dit¢ v matetské Skole tispé$né, nemusi
to vzdy znamenat, Ze neni inteligentni a podob¢. Velky vliv na to ma prostiedi, ve kterém
vyrusta. Tento fakt potvrdil také sociolog Coleman ve svém vyzkumu z Sedesatych let,
kde tvrdi, Ze rodina v tomto procesu tvoii zéklad a Skola tento zaklad déle rozviji (Rabusi-

cova, 2004, s. 22).

Co d¢lat, kdyz pedagog vyciti, ze nedostatky, které se u déti objevi, jsou disledkem
prostiedi, ve kterém dité vyrtsta? Tézka otazka a odpoveéd jeste tézsi. Pokud ma dite
problémy s ucenim, mnohdy to souvisi pravé s prostiedim, ve kterém vyrastd. Bud'to
je dit€¢ zanedbavané nebo naopak, ma tolik péce a starostlivosti ze strany rodici,
ze mu to vice Skodi, nez prospiva. Kosikova (2011, s. 169) ve své publikaci uvadi typologii

afunk¢ni rodiny, ktera ditéti zptisobuje problémy v uceni:

a) Malo zrala rodina (malo zkuSenosti, socidln€ nezabezpecena rodina)

b) PietiZzend rodina (na uceni s ditétem nemaji rodice Cas, dité stradd)

¢) Rodina kladouci vysoké pozadavky (ambiciézni rodice, kladou na dité
nepiimérené naroky)

d) Autoritarska rodina (udavani ptikazl a zékazi, tresty)

e) Zhyckana rodina (pfehnand ochrana ditéte, podiizenost vici ditéti)

Diplomova prace pojedndva o tom, ze se v dneSni spolecnosti vyskytuji rodiny
pfetizené a rodiny zhyckané. Dé&ti z pretizenych rodin travi srodi¢i malo Casu a citi
se osame¢le. Casto také travi spoustu ¢asu v zdjmovych krouZzcich, kam je rodice ,,odklada-

ji praveé z nedostatku ¢asu. V soucasné dobé se vyskytuje také spoustu déti z tzv. zhycka-
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nych rodin. Jsou to vétSinou déti, které nemaji sourozence anebo maji ve svém zivoté néja-
ky problém (zavazna nemoc a podobn¢). Casto byva problém zakotven u samotnych rodi-
¢u. Kazdy rodi¢ mé o své dité strach, je vSak nutné rozlisit ,,zdravy* strach od strachu pa-

nického.

V posledni tadé je dilezité, aby si rodice uvédomovali dilezitost pfipravy ditcte
do zakladni skoly a aby tuto pfipravu nepodcenovali. Jak by se na prvni dojem mohlo zdat,
tato piiprava neprobihd pouze v obdobi pied nastupem do zakladni Skoly. Dité¢ se na do-
chazku ptipravuje v prubéhu celého jeho plisobeni v matetské skole. Rozviji se v riznych
oblastech a pokroky jsou opravdu znatelné. Rodi¢e by méli détem poskytovat oporu a pie-
devSim nabidnout nespocet aktivit, u kterych se dité rozviji. Na druhou stranu
by neméli dité zatéZovat natolik, aby nemélo chut’ travit ¢as ve spolecnosti druhych déti.
Je také vhodné, aby rodic¢e détem neustale ptipominali blizici se nastup do zakladni Skoly
a také mu pomoct, pokud ma ze Skoly néjaké obavy. Pred nastupem do zakladni Skoly
by rodi¢e méli ditéti piipravit misto, které je vhodné pro jeho dalsi vzdélavani (Sulova,

2014, s. 59).

3.2 Uceni v materské Skole

V matetské Skole probiha proces uceni nejCastéji prostiednictvim fizené cinnosti,
kterd je pod neustadlym dohledem ucitele. Je nezbytné, aby ucitel do fizené cinnosti
zahrnul vSechny slozky - pohybové, hudebni, vytvarné, pracovni a jiné aktivity. V prostie-
di matetské Skoly se nevyskytuje pouze fizend Cinnost. Dité se uc¢i také ve spontannich
¢innostech, tedy tam, kde neni pod pfimym vlivem pedagoga. Do této oblasti spada prede-

v§im hra (Krejcova, Kargerova a Syslova, 2015, s. 95).

Matetska Skola mé nékolik dileZitych funkeci. Jedna z nich je pravé funkce vzdéla-
vaci. Matefskd Skola rozviji dit€¢ ve vSech oblastech a poskytuje mu oporu v uceni
a jeho poznani. Hlavnim aktérem v tomto procesu je ucitel matefské Skoly a dité. Rozviji
se predevsim slozka duSevni, fyzickd, intelektudlni a podobn€. Druhou funkci,
ktera je nepiimo propojend s ucenim je socializa¢ni funkce. PfedSkolni zatizeni by mé¢la jit
ruku v ruce s rodinnym prostfedim. Rodina a matefské Skola by se méli navzajem dopliio-
vat a vytvaret ditéti oporu pii vytvareni vztahl s ostatnimi détmi nebo dospélymi (Berci-

kova, Smelova a Stolinska, 2014, s. 10).
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Dulezitym faktorem v procesu uceni je prostiedi, ve kterém se dité nachazi,
a proto je dulezité, aby dit¢ meélo pozitivni vztah nejen s ucitelem, ale také s ostatnimi
détmi. Prostfedi ve tiidé by mélo byt klidné a mélo by navozovat pfijemnou atmosféru
a pocit bezpeci. Pokud je ve tfidé atmosféra uklidnéna, proces uceni je pro déti snazsi.
Uceni zavisi také na tom, z jakych déti se tiida sklada. Na déti predSkolniho véku maji vliv
predevsim jeho vrstevnici (Linhartova, 2008, s. 112). Prace uvadi, ze miizeme v matetské
Skole pozorovat znacné rozdily v uceni ve vékové smisené tiid¢ (heterogenni uzpiisobeni)
nebo ve tfidé¢ déti stejného veéku (homogenni uzplsobeni). Pokud probihd uceni
v heterogenni tidé, mladsi déti maji moznost ziskavat znalosti a dovednosti od starSich
vrstevniki a poté si vyzkouset také roli star§iho jedince. Jedinou nevyhodou muze byt ¢in-
nost ucitele, ktery musi sladit spole¢ny program pro déti odlisného véku. V homogennich
ttidach je pro pedagoga proces uceni mnohem snaz$i, protoze jsou Cinnosti a piiprava

na zékladni Skolu jednotna.

V soucasné dobé se setkdvame v predSkolnim obdobi s pojmem scholarizace,
coz v prekladu znamena "zeSkolnéni". Ve své publikaci na to upozoriiuje Helus (2009,
s. 82 - 83). Znamena to, Ze jdou détské aktivity ¢i zajmy stranou a do poptedi se dostava
Skola, kterd je pro spolecnost prioritou. Vzdélavaci politika v souCasné dobé bojuje
o kvalitu Skoly a soustfed’uje se na vzdélavaci trendy a podobné. Neméli bychom vsak za-

pominat na funkci matetské Skoly a nestavét ji na stejnou kolej se zakladni Skolou.

3.2.1 Role ucitele v procesu uceni

Ucitel matetské Skoly by si mél davat pozor na to, jak ¢asto déti chvali nebo naopak neo-
cenuje. Pokud by se tyto dvé Cinnosti ve vétsi mife opakovaly, je mozné, ze tim vytvori
prostiedi povazujeme socialni u¢eni. Tento typ uceni nemliiZzeme ponechat pouze na ditéti,
pravé ucitel matetské Skoly v tomto uceni hraje nezastupitelnou roli. Ucitel by mél
ve svém vzdélavani poskytnou détem dostatek aktivit pro rozvoj tohoto druhu uceni (Pri-

cha, Kot’atkova, 2013, s. 101).

Ucitel mé v prostiedi matefské Skoly nespocet roli. Jednou znich je role
motivatora, kterd je v procesu uceni velice dulezitd. Ucitel by méla byt schopna déti
néco naucit a poskytnout jim poté zpétnou vazbu. M¢la by predevSim dokéazat déti
podpofit v procesu uceni, dodat jim elan do uceni a poskytnout jim vhodnou motivaci

(Bercikova, Smelova a Stolinska, 2014, s. 12).
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Obzvlast u déti okolo patého az Sestého roku, tedy pted zahdjenim $kolni dochazky
je dulezité, aby ucitel podporoval chut’ ditéte do uceni. Dit¢ musi védét, ze je potfeba mit
n¢jaky tad. Pokud ucitel mateiské Skoly umi déti vhodné a efektivné motivovat, zvysi
se tak jejich vykon a rychlost v procesu uceni. Dllezité vSak je, aby nebyla vnéj$i motivace
v rozporu s potifebami ditéte. V této situaci mize ucitelka dit€¢ motivovat, jak nejlépe umi,

av§ak bez u¢inku. Dité si vybuduje k uéeni odpor a dale se nerozviji (Sulova, 2014, s. 127).

Jak uz bylo vyse zminéno, v predSkolnim zafizeni neni uceni realizovano formou
organizované¢ho vyucovani jako na zékladni Skole. Dulezitym aktérem v tomto procesu
je pravé ucitel materské Skoly, ktery déti seznamuje s okolnim svétem a pomaha
ho poznavat. M¢l by détem nabizet takové Cinnosti, jimiz budou objevovat svét prostied-
nictvim vlastniho poznavani. Prib¢h dne v mateiské Skole piinasi ditéti nékolik podméta
k uceni. Tento proces probihd prostfednictvim ucitele, ktery ditéti pomaha si nové zkuse-
nosti osvojit. Piedtim, nez zacne s néjakou ¢innosti, mél by mit povédomi o tom, na jaké

jsou déti trovni (Opravilova, 2016, s. 103).

Pokud ma dit¢ ve vzdéldvani néjaky problém, mél by se ucitel soustiedit
nejdiive na to, v jakém prostiedi dit¢ vyrlsta. V této situaci je Zadouci naptiklad rozhovor
s dité¢tem. M¢li bychom si vSak dat pozor na zkresleni fakt. Druhou variantou je rozhovor
s rodi¢em ditéte, meli bychom se ptat na to, kdo se ditéti vénuje nejvice, kdo si s nim doma

Cte, hraje a podobné (Kosikova, 2011, s. 171).

Ucitelé matetskych skol by méli znat jednotlivé ptistupy k ditéti v procesu uceni.
V souCasné¢ dob& se upfednostiiuje Kkonstruktivisticky pedagogicky pfristup,
ktery je charakteristicky rozvojem mysleni, naslouchani a objevovani. U¢itel v takovém
pristupu figuruje jako privodce, ktery déti vede za poznavanim a podporuje u n¢ho chut
se néco nauCit a néco nového objevit. Jak jiz napovida samotny ndzev tohoto
pedagogického pfistupu, je zde dilezity konstrukt (vlastni poznéani) jedince. Jde o to,
ze si ho dit€¢ po dobu svého vyvoje osvojuje a neustale pretvari. DalSim konstruktivistic-
kym piistupem, ktery se dostdva do popiedi je tzv. trifazovy model uéeni. Tento piistup
se uplatiiuje nejen na zakladni Skole, ale také v predSkolnim vzdélavani. Uceni probiha
ve tfech formach, prvni z nich je evokace, kdy ucitel na déti apeluje, aby se nad né€cim
zamyslely. Druhou fazi je tzv. uvédomovani si vyznamu. V této fazi hraje dilezitou roli
prave ucitel, ktery détem poskytuje informace anebo ucebni material (knihy, obrazky aj.).
Posledni casti tfifdzového modelu uceni je reflexe. Reflexe slouZzi jako zpétna vazba nejen

pro dité, ale také pro ucitele. Ucitel by si mél davat pozor na to, aby dal ditéti dostatek ¢asu
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a prostoru k tomu, aby si uvédomilo, co nového se naucilo nebo ¢emu naopak nerozumi.
V predskolnim vzdélavani se reflexe provadéji naptiklad v komunitnim kruhu prostfednic-

tvim kladeni otazek a podobné (Krejcova, Kargerova a Syslova, 2015, s. 48 - 52).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUM

Prakticka ¢ast diplomové prace se zabyva tim, jak ucitelky matefskych Skol a rodice
nahliZzeji na uceni ditéte. Prace je kvalitativné orientovand. U ucitelek mateiskych Skol
1 rodi¢i predskolnich déti je velmi dulezité, aby porozumély procesu uceni u ditéte.

Uspéch by mél vzniknout tehdy, pokud spolu rodina a mateiska §kola spolupracuji.

4.1 Hlavni vyzkumny cil

Hlavnim cilem vyzkumu diplomové prace bylo odhalit, jak chapou ucitelky matetskych
Skol a rodice uceni ditéte. Vyzkumny cil byl zvolen proto, aby odhalil pojeti uceni ditéte
z pohledu ucitelek matetskych Skol, ale také z pohledu rodici déti. Zadmerem diplomové
prace je porovnani vysledkli u obou skupin participanti. Je predvidatelné, ze ucitelky
matetskych skol maji jisté znalosti jiz z pregradualniho studia a nasledné praxe v matei'ské
Skole. Rodi¢e v tomto vyzkumu figuruji jako laici a proto bude zajimavé sledovat rozdily

v chapani této problematiky.

4.1.1 Dil¢i vyzkumné cile
Nasledujici dil¢i cile vychazi z hlavniho vyzkumného cile:

e Odkryt, jaké jsou podle ucitelek matetskych Skol a rodi¢t rozdily mezi ucenim
a vzdélavanim.

e Zjistit, co podle ucitelek matetskych skol a rodict ovliviiuje uceni ditéte.

e Odhalit, jak ucitelky matetskych kol a rodi¢e vnimaji u¢eni v domacim prostiedi
a jak u€eni v matetské Skole.

e Zjistit, jaky vliv ma podle ucitelek matetskych skol a rodi¢lh motivace k uceni.

e Odhalit, jaké jsou podle ucitelek matetskych Skol a rodici vyhody uceni se ditéte
v kolektivu.

e Posoudit, zda ucitelky matetskych kol a rodi¢e vnimaji rozdil mezi souasnym

ucenim déti a u€enim dfive.
4.1.2 Vyzkumné otazky
Vyzkumné otdzky byly sestaveny na zékladé€ vyse uvedenych dil¢ich cila:

e Jaka je pfedstava ucitelek matetskych Skol a rodi¢i o pojmu uceni?
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e Jaky je podle ucitelek mateiskych Skol a rodi¢t rozdil mezi pojmem uceni
a vzdélavani?

e Jaké jsou predstavy ucitelek mateiskych Skol a rodicti o tom, jakym zplsobem
se dité uci?

e Jaké jsou predstavy ucitelek mateiskych Skol a rodic¢ii o tom, co ditéti napomaha
u uceni?

e Jaké jsou piedstavy ucitelek matefskych Skol a rodict uci déti rychleji nez dospély?

e Jaké jsou predstavy ucitelek matefskych Skol a rodi¢h o tom, zda ovlivni uceni
ditéte vice vrozené vlastnosti anebo prostredi, ve kterém se vyskytuje?

e Jaké jsou predstavy ucitelek matetskych kol a rodi€h o uceni ditéte doma
a v prostiedi matetské Skoly?

e Jaké jsou predstavy ucitelek matetskych Skol a rodict o idedlnich podminkach
pro uceni ditéte?

e Jaka je predstava ucitelek matefskych Skol a rodi¢ii o motivaci k uceni?

e Jaka je predstava uclitelek matefskych Skol a rodi¢li o uceni se v fizené c¢innosti
a nebo pfi spontanni ¢innosti?

e Jaka je podle ucitelek matetskych Skol a rodict vyhoda uceni se ditéte ve spolupra-
ci ostatnimi détmi?

e Jaké jsou pfedstavy ucitelek matetskych skol a rodi¢l o u€eni se pouze v domacim
prostredi?

e Jaka je predstava ucitelek matefskych kol a rodi¢li o pojmu tvotivost a souvislosti
pojmu s u¢enim?

e Jaka je ptedstava ucitelek matetskych Skol a rodi¢i o uceni v soucasné dob&?

4.2 Vyzkumny soubor

Zakladnim vyzkumnym souborem mé diplomové prace jsou ucitelky matefskych Skol
a rodi¢e v Ceské republice. Vybérovy soubor se skladal z celkem deseti participanti.
Z toho celkem pét ucitelek matetskych Skol a pét rodica déti predskolniho veku ze Zlin-
ského kraje. Zpiisob vybéru vyzkumného souboru pro ucel vyzkumu byl dostupny vybeér.
V nésledujicich tabulkach jsou uvedeny stru¢né charakteristiky tdzanych participan-
ti. Tyto charakteristiky by pfi zpracovani dat mohly usnadnit jejich vnimani. U rodi¢t bylo

stézejni mit deéti v predSkolnim veéku. Z divodu ochrany jejich soukromi zde nejsou
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uvedena jména, ucitelky jsou oznaceny pismenem U a rodice pismenem R. Cislo u pisme-

ne znamena jejich pofadové Cislo pfi rozhovoru.

4.2.1 Charakteristika ucitelek materskych skol

U1l 25 let Vysoka skola 3 roky
U2 24 let Vysoka Skola 2 roky
U3 23 let Vysoka skola 2 roky
U4 24 let Vysoka skola 1 rok
USs 24 let Vysoka skola 2 roky

Tabulka 1 Charakteristika ucitelek matetskych skol

Participantka s oznacenim U1 pii rozhovoru uvedla, Ze je absolventkou gymnazia a nyni
studuje patym rokem pedagogickou fakultu. U2 doséhla stfedniho vzd€lani v pedagogice
predskolniho véku, usp€sné absolvovala bakalatsky program na pedagogické fakulté a nyni
pusobi druhym rokem v praxi. U3 disponuje titulem bakalat v pedagogické sféfe a dalsi
vzdélavani nevyluc€uje, nyni plisobi druhym rokem v praxi. U4 uvedla, Ze je v praxi pouze
rok po uspésném ukonceni bakalafského programu ucitelstvi pro matetské Skoly, dalkove
studuje magistersky program. Participantka s oznacenim US je absolventkou gymnézia

a v soucasné dobé¢ disponuje titulem bakalaf.

4.2.2 Charakteristika rodic¢u

R1 36 let Stredni Skola s 2 5alllet
maturitou

R2 37 let Vysoka skola 2 426 let

R3 41 let Vysoka skola 2 Salllet

R4 24 let Stfedni Skola 1 4,5 let
S maturitou

RS 33 let Vysoka Skola 1 2 roky

Tabulka 2 Charakteristika rodi¢u

Participantka s ozna¢enim R1 uvedla absolvovani na stfedni hotelové Skole, s tispé$né
sloZzenou maturitni zkouskou. R2 studovala na vysoké Skole a disponuje titulem PhD.

Participantka R3 v rozhovoru uvedla vysokou skolu s ekonomickym zamétenim, vlastni
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titul Ing. R4 je nejmladsi participantkou realizovaného vyzkum. Studovala na stiedni
zdravotnické Skole a nyni studuje druhym ro¢nikem na vysoké Skole se zaméfenim
na zdravotnictvi. Posledni participantkou je RS, ktera vystudovala vysokou skolu a dispo-

nuje titulem Mgr.

4.3 Vyzkumna metoda

Vyzkumnou metodou diplomové prace bylo polostrukturované interview, pficemz otazky
v rozhovoru byly oteviené. Ob¢ skupiny participantii tak mohly volné odpovidat, podle
svého uvazeni. Interview s rodi¢i se uskuteciiovalo ve vétsin€ situacich na neutralni pade,
na zakladé¢ nasi predeslé domluvy. S ucitelkami matetfskych Skol byly rozhovory
realizovany na pud¢ matefskych Skol, vétSinou v dobé&, kdy déti spaly. Pokud si to situace
zadala, kladené otdzky byly v pribéhu realizace lehce pozménény, ménily se v potadi
nebo byly proklddany dopliujicimi otdzky. Interview bylo vzdy zaznamenavano
na diktafon. Pfed zaCatkem rozhovoru byli obé dvé skupiny participanti seznameny
s pouzitim digitdlnich nahravek a také s jejich anonymitou. Po realizaci interview byly
provedeny transkripty, nasledné oteviené¢ kodovéani a v posledni fadé probéhla tvorba

hlavnich kategorii.

4.4 Vysledky a interpretace dat

Vysledky u obou skupin participantt jsou rozdéleny do nasledujicich podkapitol. Ptislusné
vysledky byly podrobeny analyze a byly vybrany ukdzky, které nejlépe vystihuji nazor

participantt. Dtlezita slova ¢i slovni spojeni jsou v textu vyznacena tué¢nym pismem.

4.4.1 Interpretace dat u ucitelek materskych skol

V nésledujicich podkapitolach jsou uvedeny hlavni kategorie, ke kterym jsou vloZeny
ukazkové citaty. Ucitelky matefskych Skol jsou oznafeny pismenem U a ¢islo u pismene

znaci jejich potfadové Cislo pfi realizaci interview.
4.4.1.1 Kognitivni a psychosomatické obohacovani

Ze vsech vypovédi ucitelek lze pozorovat, Ze oznacuji pojem uceni jako jisty proces,
ve kterém ziskdva jedinec znalosti, schopnosti, ale také dovednosti. U vypoveédi Ul, U3
a také US si mizeme vSimnout toho, ze ucitelky vnimaji u€eni jako celozivotni proces
a individualni proces. Poukazuji na to, Ze je mozné se ucit za kazdych situaci a v kazdém

véku. Citat U2 popisuje také stilost naucené. Participantka ve své vypovédi uvadi,
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ze se osvojené dovednosti nemusime znovu ucit, protoze nas osvojené znalosti
¢i dovednosti jedince po zbytek zivota jistym zplsobem ovlivni. Participantka U5 uvedla
ve své vypovedi, Ze proces uceni nastava jiz v raném vyvoji ditéte. Z uvedenych vypoveédi
vyplyva, ze maji dotazované ucitelky v této oblasti jisté znalosti z pregradudlniho studia

nebo z praxe.

Ul: Uceni? (usmev) Mhmh, je to ziskavani néjakych novych znalosti a dovednosti.

Myslim si, Ze uceni probiha u kazdého clovéka individualne od narozeni po cely Zivot.

U2: Uceni.. Mhm, to je je podle mé jakési ziskavani novych informaci nebo znalosti,
mhmh, ale taky tieba dovednosti. Treba napriklad se clovek miize naucit i bruslit
nebo plavat nebo jiné dovednosti. Myslim to treba tak, Ze uz se je nemusime znovu ucit,
pokud se jednou naucim plavat, tak uz se to vétsinou nezapomind, tuto dovednost

uz umim, takZe mé to néjakym zpiisobem ovlivni.

U3: Tak uceni je podle mé néjaky proces ziskdvani dovednosti, védomosti a schopnosti

rv o v

po cely nas zivot. Probiha bud’ zamérné, nebo bezdecne.

US: Noo, pod pojmem uceni si predstavuju asi néjaké ziskdavani védomosti, znalosti
nebo dovednosti. Clovék se uci skoro porad, za kazdé situace. Uz miminka se uci
zdkladnim vécem potirebnych pro dalsi Zivot. I ja jako ucitelka se porad ucim. Nemiizeme

prece zakrnét. Takze si myslim, Ze se fakt u¢ime porad.

4.4.1.2 Vzdélavani vs. uceni

Nazory participantl se v této oblasti shodovaly. VSechny dotazované ulitelky matetskych
Skol ve svych vypovédich uvadéji rozdilnost pojmu uceni a vzdélavani. Stoprocentné
se shoduji na tom, Ze proces vzdélavani probiha bud'to ve Skolnich nebo jinych zatizenich
(kurzy, vychovné zatizeni aj.). Participantka U2 a U4 se shoduji na tom, ze je vzdélavani
proces, ktery ma urcity zdmér. Zaujala mne vypoveéd participantky U3, ktera ve své
vypoveédi uvadi, ze vzde€lavani 1 uceni probihaji po cely Zivot jedince, ale nasledné dodava,
ze vzdélavani probihd pouze ve vzdélavaci instituci. Tyto dvé tvrzeni si protifeci.

Odpovédi ucitelek se shoduji v tom, ze proces uceni probihd v riznych Zivotnich situacich.

Ul: Mhmh, vzdélavani bych zaradila spi§ do Skolstvi nebo tieba do vychovnych zarizeni.
Vzdelavanim podle mé clovek dosahuje néjaké miry znalosti. A naopak ucenim ziskava

nové dovednosti v urcitém oboru.
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U2: Uceni je jakysi prirozeny proces, ktery probiha celoZivotné a prirozené v riznych
situacich, které nam Zivot prinasi, a nové veci se ucime v jakychkoli situacich, co nam
Zivot prinese. Ale vzdélavani, to uz je podle meé urcity cileny proces, ktery probihd
na riznych Skoldach, nebo v ruznych kurzech, podle mé je tento proces uz jakymsi zpiiso-

bem naplanovany a cileny.

U3: Sice jsou oba dva celoZivotni procesy, ale vzdélavani probiha vidy v néjaké
vzdélavaci instituci a uceni probiha cely Zivot bez jakékoliv skoly, proste, Ze se treba uci-

me zazitky a zvladat riizné situace. TakzZe podle mé je mezi nimi velky rozdil.

U4: ..jakoze to uceni probiha, ze se miizu ucit i v néjaké situaci, ve které zazivam néco
nového napriklad nebo se ndhodou dozvim, zapamatuju si a tim se to naucim.
No a to vidélavani, no myslim, Ze to je pravé zamérné. Vzdeliva se ve Skoldach

nebo jinych institucich.

4.4.1.3 Vliv prostiedi na uceni

vvvvvv

prostfedi, ve kterém dité¢ vyristd. V jejich odpovédich vSak také zazné€l pojem genetika
nebo predpoklady, kterym pfipisuji také velkou €ast ispéchu v procesu uceni. Vypoveéd
participantky U1 poukazuje na to, ze dité¢ ovliviiuje prostiedi, které dit¢ nemiize ovlivnit,
avSak vlastnosti, kterymi jedinec disponuje se postupem casu daji pfetvorit pravé diky
prostiedi. Uvadi také piiklady socialnich skupin, které ovliviiuji uceni ditéte. Zajimavé je,
ze matetskou Skolu uvadi jako posledni. Jak si také mizeme vSimnout, participantka U2
vyzdvihuje v procesu uceni dva pojmy: prostiedi a vychova. Hlavni diraz tedy klade
na rodinu, ktera ditéti zabezpecuje adekvatni vychovu a podnétné prostiedi. Participantka
U3 uvadi, Ze je proces uceni ovlivnény zejména prostiedim, ve kterém dité vyrtsta. Jistou
dulezitost vSak pfipisuje také genetice. Posledni uvedena citace U4 poukazuje na dilezitost
podnétného prostredi. Uvadi ptiklad ditéte, které ma predpoklady pro to, aby byl Gspésny,

avsak bez podnétného prostiedi se tyto predpoklady dale nerozvinou.

Ul: ..spise se priklanim na prostiedi, které dité vice ovliviiuje. Myslim si, ze nékteré
vrozené vlastnosti ditéte, se mohou casem formovat. A tyto vrozené vlastnosti pak ovliviiu-
je treba i to prostredi, ve kterém vyriista nebo se casto vyskytuje. Ale je to predevsim

rodina, sourozenci a potom pozdéji Skola nebo i Skolka.

U2: Ja si myslim, Ze vice prostiedi. No a taky vychova, ale to uz podle mé tak trochu
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i souvisi s tim zminovanym prostiedim. Protoze kdyz se rodice snazi a chteji, aby se jejich
deti ucily nové véci, upravi k tomu i jejich prostiedi, ve kterém doma Zziji. Snazi se tomu

ditéeti vytvorit podnétné prostredi a podle mé i podle toho vybiraji treba hracky nebo tak.

o wvevrs

U3: Jednoznacneé prostredi. Genetika hraje také urcité svou roli, ale nejdiileZitéjsi je pro-

sti‘edi, ve kterém dité vyristd.

U4: Tak pokud ma dité ty nejlepsi predpoklady k nécemu, byt dobry, tak k tomu takée
potiebuje adekvatni prostitedi. Pokud se mu nebude doma nikdo vénovat, tak jsou takove

predpoklady k nicemu no.

4.4.1.4 Totalni pievaha v rychlosti uceni nad dospélym

Jak si miZeme vSimnout, v nasledujicich citacich se ndzory ucitelek matetrskych Skol
shoduji. Rozdily mezi uc¢enim ditéte a u¢enim dospélého dle jejich vypovédich spocivaji
predevsim v rychlosti uceni a v kapacité nauceného. Ucitelky matetskych skol se domniva-
ji, ze se déti uci vse rychleji, nez dospeli. Ul uvadi, ze se dité uci naprosto vse rychleji
a ma totalni pfevahu nad dospélym. Zajimava je také citace U2, ve které participantka
uvadi piiklad uceni v dospclosti. Toto ufeni popisuje jako méné dulezité a v potaz
nastupuje az tehdy, pokud je to potiebné. Z citace mizeme pochopit, Ze jsou deti v uceni
lepsi pravé proto, Zze maji do uceni chut' a elan. U vypovédi U3 mlzeme vidét ndzor
totozny s piedchozimi. Participantka poukazuje na dlleZitost naucenych véci pravé

v obdobi dochazky ditéte do matetské a zakladni Skoly.

Ul: ..nevim, nic moc mé nenapada. Dité se celkové uci v§e rychleji nez dospély.

U2: Prijde mi, Ze nam uz se kolikrat ani nechce se néco ucit, ucime se jen v momente,
Ze je to nevyhnutelne nutné. Takze si myslim, Ze neni nic, co by se dospély ucil rychleji nez

dite. V tomto jsou prosté jednicky.

U3: ..deti si pamatuji strasné moc. Daleko vic neZ dospély. Za tu dobu od narozeni
do nastupu do Skoly se toho vlastné nauci nejvic, tolik duleZitych veci dospéely uz davno

umi, ma néjaké zkusenosti a uci se a dokaze uz ocekavat, ale dité ne.

4.4.1.5 Nové mozZnosti pro uceni

Témeét vétSina dotazovanych ucitelek mateiskych Skol se shodla na tom, Ze se prostiedi

pro uceni velmi li§i od doby, kdy jako déti navstévovaly matefskou Skolu ony.
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Tyto vypovedi byly pfekvapenim, protoze je vék dotazovanych ucitelek pomérné nizky.
Ve svych vypovédich uvedly, ze se uceni v mateiské Skole zménilo naptiklad ve vybave-
nosti tiid, podnétnosti prostfedi, zmeénila se strategie uceni a podobné. Participantka Ul
povazuje za nejvyraznéjsi zmeény predevsim ty, ze maji déti k dispozici moderni technolo-
gie, které jim proces uceni usnadiuji a zptisobuji jim potéseni. Ucitelka U2 ve své vypove-
di uvedla, Ze je nyni prostfedi matetské Skoly mnohem podnétnéjsi. Vysvétluje si to prede-
vSim tim, Ze maji v soucasné¢ dob¢ deti vice pomicek. Zajimava jsou také citace u Ul
a U5, ve které participantka uvadi pozitivni zmeény nejen viuci détem, ale také vuci ucite-
lim. U5 uvadi, ze maji ucitelky matetskych skol v dnesni dobé mnohem vice moznosti,

kde se inspirovat, jak obohatit prostiedi v matei'ské Skole a podobné.

Ul: Déti maji nejnovéjsi pomiicky, které jim pomahaji pri vyuce. Ruzné tablety, interak-
tivni tabule a podobné. S témito pomiickami se da velmi dobre pracovat. Uceni je pro deti

zabavnéjsi a vice chytlave.

U2: Prijde mi, Ze se zménilo hodné véci a rekla bych, Ze urcité k lepsimu. Ve skolkach
je mnohem vice pomiicek, které bych si v dobe, kdy ja jsem byla mald nedovedla

ani predstavit. Prostiedi je mnohem podnétnéjsi.

US: Ted' jako ucitelka to vidim tak, Ze mame urcité vic pomiicek nebo spis vic moZnosti,
kde shanéet materialy, pomucky, miZeme si lépe vybavit tridu, mit moderni ndabytek, krdasné
si vymalovat a to prostredi pro uceni udelat tak, aby to déeti pritahovalo a ucily se rady.

Driv asi takové moznosti nebyly.

4.4.1.6 Uceni v Fizené a spontanni ¢innosti

Uceni ditéte v fizené a spontanni Cinnosti se podle ucitelek matefskych Skole velmi lisi.
Hlavni rozdily téchto dvou ¢innosti spocivaji pfedev§im v tom, Ze pii fizené Cinnosti
je za potiebi vedeni ucitele, kdezto ve spontanni ¢innosti si dit¢ samo voli, jakou aktivitu
chce realizovat. U vypovédi paritcipantky U1 si miZeme vSimnout toho, ze t€émto ¢innos-
tem pfipisuje stejny vyznam. Uvadi také to, Ze se v soucasné dobé opomina na svobodnou
volbu ditéte a upfednostiiuji se Cinnosti, které jsou vedeny uclitelem. Pozitivum spontanni
¢innosti vidi v tom, ze se dité uci prostou hrou a uci se také kooperaci s ostatnimi détmi.
Je zajimavé sledovat vypoveéd’ participantky U3, ve které zminuje, ze je dilezité, aby dité
nepoznalo, Ze se u¢i. U4 vidi pozitivum fizené ¢innosti zejména pro samotné ucitele, ktery

ma o ditéti ptehled. Vyhodou je samoziejmé také to, Ze je dit€¢ odborn¢ vedeno a rozvijeno.
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Stézejni je predevsim to, aby dité ¢innost bavila a Gcastnilo se ji se zdjmem a chuti. V pii-
padech téchto dvou ¢innosti je touto variantou spiSe spontanni ¢innost ditéte. Participantka
US ve své vypoveédi uvedla také vyhodu fizené ¢innosti hlavné pro ucitele, na druhou stra-
nu ale také uvedla, ze muze ucitel dité opravit a tim pfedejit k chybnému nauceni. Nevy-

hodou spontanni ¢innosti ditéte je podle ni to, Ze se mize néco naucit chybné.

Ul: Oboje uceni je urcité dalefité. Casto se zapomind na spontinni ¢innosti a hry
a uprednostiuji se rizené cinnosti. Pak se stava, Ze dité némd ani Cas a prostor si néjak
samo hrat podle své volby. Pritom, i kdyz se zda, Ze si dité pouze hraje, tak se uci.
Do spontanni cinnosti muze dité prizvat také ostatni deti a hra tak ziskava dalsi a dalsi

funkce a ucent se prohlubuje. V Fizené cinnosti je naopak potieba vedeni ucitele.

U3: Ani pri spontanni ani pri Fizené cinnosti by nemélo mit dité pocit, Ze je do néceho

tladéeno a zZe se néco udi.

U4: V Fizené Cinnosti bych iekla, Ze je vvhoda zejména pro ucitele, protoze vi, co u déti
rozviji a ma néjakou zpétnou vazbu, miize néjakym zpusobem celou cinnost ovliviiovat.
Mhmh, noo a pri spontdnni cinnosti je ta vyhoda, Ze vime, Ze to dité si vybira spontinné
takovou cinnost, kterou ma rad a ktera ho bavi. V té rizené cinnosti tomu totiz tak byt

nemusi.

US: No pri Fizené Cinnosti miiZeme hned reagovat na to, kdyz vidime, Ze se dité néco
naucilo spatné. Miizeme mu to ihned vysvetlit a Fict mu, jak je to spravne. Ale kdyz si dite
hraje samo, nebo s kamarady, nauci se casto néco Spatné a nevi, Ze to je spatné, a kdyz

ho ucitelka neslysi, tak miize tézko zasahnout.

4.4.1.7 Materska Skola vyhodou

Témet ve vSech odpovédich ucitelek matefskych Skol zazn€lo, Ze by mélo dité
predskolniho véku navstévovat materskou Skolu a to predevSim pro to, aby si zvyklo
na détsky kolektiv, umélo se do néj zaclenit a seznamilo se s jinou autoritou. Participantka
U2 je presvédcend o pozitivnim vlivu matetské Skoly na dité. Mlzeme si vSak vSimnout
toho, Ze uvadi v€kovou hranici ditéte. U4 zastdva nazor, Ze je dochdzka do matetské Skoly
plusem a déale uvadi dulezitost dochazky pifed ndstupem ditéte na zakladni Skolu,
dale dodava také odlivodnéni. Participantka US se shoduje s ostatnimi ucitelkami. Popisuje

také nékolik ptikladii chovani ditéte, které nechodi do mateiské Skoly.
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U2: Myslim si, zZe to Ze, dité prijde ve ti‘ech letech do détského kolektivu, pro néj miize byt

v budoucnu jediné vyhodou.

U4: Myslim si, Ze dité by mélo minimalné rok pred povinnou Skolni dochazkou do mater-

ské skoly chodit. Myslim si, ze je dobré z toho ditvodu, Ze se nauci byt v kolektivu.

US: Musi si umet zvyknout na jinou autoritu, protoze pak to bude mit ve skole dost
slozité. Tim myslim i néjakou separacni uzkost a tak. Dité pak neni zvyklé na kamaraddy,
na spoluprdci s nimi nebo nejsou zvykli se treba délit, cekat, neznaji vétSinou neuspéch.

Podle mé to ma o hodné tézsi nez dite, které ve Skolce bylo. Takze ja jsem pro skolku.

4.4.1.8 Vnitini motivace

Dotazované ucitelky matetskych Skol se shoduji na tom, Ze je motivace v procesu uceni
velmi dilezitd. Zarovenl vSak poukazuji na to, Ze je ve vétSiné piipadech v predskolnim
obdobi pfitomna vnitini motivace ditéte. Je zajimavé, ze se odpoveédi participantek ptilis
neliSily. Miizeme to pfipisovat jistym poznatkiim z pregradudlniho studia a také z praxe.
Participantka U1 pfipisuje dllezitost tomu, aby dité uceni bavilo a samo se chtélo vzdéla-
vat. U vypovédi U2 si miizeme v§imnout porovnani matefské a zakladni Skoly. Ucitelka je
toho nazoru, Ze je motivace v matetské Skole snazsi, nez na zékladni Skole, protoze maji
déti predskolniho véku o uceni zdjem. Participantka U3 ve své vypovédi uvadi piitomnost
vnitini motivace. Zaroven pfipousti, Ze je mnohdy nezbytné vyuzit i vné&j$i motivaci

a to formou hry.

Ul: Dulezité ale prosté je, aby to dité chtélo samo, v predskolnim véku tomu tak

ale vétsinou byva.

U2: No myslim si, Ze my v materské Skole to s tou motivaci mame jesté snadné, u deti
funguje vnitini motivace a jsou novym vécem oteviené. Ale horsi je to asi na dalsich

stupnich vzdelavani. To uz tém ucitelkam nezavidim, zlata Skolicka.

U3: Dité je k uceni motivované vétsinou samo, pokud ale ho chceme ucit néco zameérne,

tak nejlépe hrou, uceni by mélo dité bavit, aby si z nej néco odneslo.

4.4.1.9 Tvorivost jako soucdst uceni

Znazornéné vypovedi ucitelek matetskych Skol vypovidaji o tom, ze piipisuji zavislost

uceni na tvorivosti anebo spolecnou kooperaci téchto dvou pojmi. Ve vypovédich se ¢asto
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objevovaly také piiklady z praxe, které byly v této Casti stézejni. Ucitelka Ul uvadi,
ze by bez tvofivosti jedince nebylo uceni viibec mozné, je zde tedy vidét jista zavislost
pojmi. Velmi zajimava je vypoveéd participantky U2, kterda uvadi souvislost mezi
tvofivosti a uc¢enim. Tvofivosti vSak pfipisuje negativni vliv. Popisuje piiklad z praxe,
ve kterém uvadi jistou miru ovlivnéni ditéte ucitelem. Ucitel ditéti sd€li néjaké informace
a vyzaduje po ném, aby je bralo ptresné tak, jak mu bylo sdéleno. Citace U3 poukazuje
na kooperaci tvofivosti a uCeni, které se vzajemn¢ ovliviiuji. Jsou zde také uvedeny piikla-

dy z praxe.

Ul: Noo, tak ja myslim, Ze bez tvoFivosti by nebylo uceni.

U2: ..souvisi, do jisté miry i 7z negativniho hlediska. Casto tim, Ze dité ucime nové
poznatky a vyzadujeme, aby je akceptovalo a bralo je, tak jak jsou, tak do jisté miry
omezujeme jeho fantazii a tim padem i tvorivost. Napriklad kdyz si predstavim situaci:
dite namaluje modrého psa, my se ho zeptame, jestli miize byt pes opravdu modry,
anebo mu nedej boze, néktera kolegyné nebo rodice vynadaji, Ze modry pes neexistuje

a kde na to prislo. No a je to na svete.

U3: Samoziejme, tvoFivost a uceni jdou ruku v ruce spolu, protoze miizeme svou
tvorivosti vymyslet spoustu postupu, nebo se ucit jak vyresSit urcité problémy,

coz je v osobnim i pracovnim Zivoté velmi dulezite.

4.4.1.10 Uceni FeSenim problému

Podle ucitelek matefskych skol je u€eni ve skupiné zapfic¢inéni toho, Ze se déti nauci fesit
problémy ve skupiné, spolupracovat s ostatnimi détmi a vzdjemné se respektovat. Ve vSech
pfipadech se ucitelky shoduji na tom, ze je uceni feSenim problému velmi dilezité
a v prostfedi matetské Skoly také Casto se vyskytujici a potfebné. Participantky ve svych
vypovédich uvadély také nekolik priklada z praxe. Citace U2 uvadi uceni prostifednictvim
feSeni problému piikladem z praxe, U3 poukazuje na to, ze se déti ve skupiné uci fesit
rizné situace, uci se mit respekt k ostatnim détem a podobné. Participantka U4 uvedla,
ze je uceni ditéte ve skupiné velmi dilezité. Vzhledem k tomu, Ze je détstvi spojeno také
s jistou davkou soutézivosti, dité se v takovych ptipadech uci nebyt vzdy prvni a pfijmout
prohru. Déle se ve skupin€ uci fesit konflikty, problémy. Dilezity vyznam piipisuje také

ucitelce matetské Skoly, ktera do téchto situaci miize ¢i nemusi zasahovat.

U2: ..napriklad kdyz nastane situace, Ze dvé déti chtéji jednu hracku, situace se prosté
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musi nejak vyresit at uz za pomoci mé nebo ne. Ale celkove, déti spolu prosté musi néjak

vychdazet.

U3: Uci se resit konflikty, mit vztah k néjakému ditéti, uci se respektu a tomu, Ze musi
Jjednat tak, aby to druhému nebylo nepiijemné a vztah s jinymi détmi a lidmi mu poté

dava zaklady k tomu, slusné jednat v dospélosti s ostatnimi.

U4: Uci se nebyt vzdy prvni a nebyt soutézivy. Diteé se uci domluvit se s ostatnimi
v pripadé konfliktu. Uci se Fesit probléemy a podobée, ale myslim si, Ze hodné zalezi
na pristupu ucitelky a na tom, jak moc détem do jejich konfliktii a spontannich her zasahu-

je.

4.4.1.11 Uceni doma vs. uceni ve Skole

Vzhledem k tomu, Ze byly pro vyzkum vybrané bezdétné ulitelky, bylo zajimavé sledovat
jejich vypovédi v oblasti doméciho uceni a v uceni v prostfedi mateiské Skoly. Ve vétsSing
se shodly na tom, Ze je u€eni v rodin€ ovlivnéno pfedevsim rodinnymi piisluSniky a uceni
v mateiské Skole zejména vlivem ucitelky. Participantky ve vét§in€ uvadi, ze uceni ditcéte
doma probihd v interakci rodiny a vice pfirozené, nez v podminkach mateiské Skoly.
O tom pojednava také vypoveéd Ul, ve kterém ucitelka zdaraziuje roli babi¢ek. V dnes$ni
uspéchané dobé& probiha tzv. mezigeneracni uceni, ve kterém hraji roli pfedevsim babicky.
Dale uvadi také priklady matetskych Skol, ve kterych z néjakého diivodu neprobihd uceni
spravné. U3 upozoriiuje na to, zZe je prostfedi v matefské Skole vice podnétné a nastava zde
vice situaci, ve kterych si dit¢ musi poradit samo. V prosttedi matetské Skoly se dit¢ také
uci nebyt vzdy prvni a umét piijmout porazku, ¢ehoz si mizeme vSimnout v citaci U4.
Participantka je toho nazoru, Ze uceni v matefské Skole je efektivnéjsi, neZ uceni doma.
Posledni citace US popisuje ptiklady z praxe, participantka zastdvd nazor, Ze ma dité
nastavené dva rezimy: jeden v matei'ské Skole a druhy doma. Tyto dvé prostiedi se od sebe

znacné lisi, a proto ma dit¢ dvojité postaveni.

Ul: V tom domdcim prostiedi se uci za pomoci rodiny, hodné v této dobé hrajou podle
mé roli babicky. A to stejné plati i pro materske skoly. Jsou skolky, ve kterych se déti prilis
neuci, miize to byt zpusobeno ne prili§ zdatnymi uciteli nebo i vysokym poctem déti

ve tride, kde neni cas a prostor se vSem deétem vénovat na sto procent.

U3: Doma se uci hlavné v interakci s rodici, vlastnim pohybem a objevovanim, tieba kdyz

zacne lézt. V materské Skole ma dite mnohem vice podnétii a problémii, které musi v sobe
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resit, situaci, se kterymi se musi vyporadat. Uci se s pani ucitelkou, ale i spontanni

cinnosti.

U4: Ve skolce se dité uci i prohravat, nebyt vzdy prvni a uprednostiiovany, jak tomu muze

byt v rodiné. Myslim, ze prostiedi materské skoly dité vice pripravi na zivot.

US: .. vétsina déti ma dva reZimy. Prvni je ve Skolce, kdy vi, jak se ma chovat, Ze nema
mluvit sprosté a tak dale. A pak odpoledne, kdy prijde rodic, tak jakoby prepne na druhy
rezim. To je ten domadci, ktery ja casto vitbec nepoznavam. Jeden chlapecek rano prijde
do skolky, je docela hodny, sikovny, sice mu obcas néco uklouzne, ale dokazu si ho zkrotit
a pak prijde tatinek a on zacne kricet, behat po Satné, je sprosty a tak. Vitbec je kolikrat

nepoznavam.

4.4.1.12 Zpusoby a prostiedky uceni

Vsechny citace ucitelek matefskych skol uvadéji, Zze v procesu uceni hraje dilezitou roli
predevsim to, jakym styl se védomosti détem predavaji. Ve vétsiné piipadech se shoduji
na tom, ze efektivita uceni se zvysi v tom piipade, pokud si dité¢ néco samo vyzkousi
anebo, pokud je vyuZzito ndzornych ukazek. Citace Ul upozorfiuje na to, ze je dilezité
vybrat takovy prosttedek uc€eni, aby dit¢ adekvatné zaujal. Jako ptiklad uvadi uceni formou
hry nebo experimentd. Participantka U2 ve své vypoveédi uvadi, Ze je efektivnéjsi détem
znalosti pfedat formou ukéazky. Déti tak predmét jednak vidi a jednak si ho mohou osahat
a vyuzit tak vizualniho a taktilniho uceni. Stejny ndzor zastava také ucitelka U3 a U4,

ktera navic dodava uceni prostfednictvim exkurze.

Ul: Ja si myslim, ze kazdé uceni by méla provazet néjaka hra. Nebo treba riizné pomiicky
treba i vyukové nebo treba formou vhodnych experimentii. Proste aby to to dité néjakym

zpuisobem zaujalo.

U2: Myslim si, ze mnohem lepsi nez détem sloZité a zdlouhave néco popisovat, je lepsi, jim
to prinést ukazat. No pokud je to samoziejmé mozné. Nejlepsi je, kdyz si déti mohou véci
osahat nebo je na vlastni océi vidét, nebo zaZit. To se jim vidycky rozzari oci,

kdyz si na néco miizou sahnout a poznat strukturu predmetu.

U3: Ale myslim si, ze predevsim to, jak jsem Fikala, Ze si to dité vyzkousi, oSaha a zjisti

vSe podstatné samo.

US: Dal pak asi nejaké nazorné ukazky. Treba ty obrazky, videa, nebo i néjaké exkurze.
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4.4.1.13 Formy uceni

Témét vSechny odpovédi ucitelek matetskych skol se shoduji v tom, ze se dité uci nejlépe
prostiednictvim vlastniho zazitku a zkuSenosti. Déti se na rozdil od dospélych jedincti uci
v kazdé situaci, pro rodice mnohdy v bandlnich situacich. Na to poukazuje citace Ul,
ktera uvadi jednotlivé moznosti v uceni ditéte. Vypovéd U2 zdlraziuje rozdil v uceni
mezi ditétem a dospélym. Participantka zastdva ndzor, ze se dit¢ uci nejlépe vlastnim
zazitkem. U3 tento nazor také sdili, dale uvadi, Ze se dit€ nejvice nauci z vlastni iniciativy
formou pokus - omyl, bez pomoci ostatnich. Posledni citace U4 upozoriiuje na vliv ucitele,

ale vét$i miru zajist'uje uceni prostfednictvim vlastniho zazitku a poznani.

Ul: Dite se uci pri kazdeé prileZitosti, pri jednoduchych a pro nas samoziejmych rutinnich
cinnostech. Dité se uci ale zejména hrou, pozorovanim dospélého, ostatnich déti, chova-

nim v rodiné a podobne.

U2: Mhmh, myslim si, ze déti se hodné uci pomocich vlastnich zaZitkii. Na rozdil od nas
dospélych. Hodné situaci, které déti zazivaji, jsou pro né nové a zazivaji je poprvé a taky
si myslim, Ze uceni je pro déti mnohem snadnéjsi nez pro nds dospélé, deti jsou jako hou-

ba a nasavaji vsechny informace ze svého okolli.

U3: Tak podle mé predevsim tim, Ze néco samo vyzkousi. Dité se uci hlavne tim,
Ze ma zazitky, ze zkousi nové veci, jak véci reaguji a podobné. Rodice ho uci i zameérne,
ale nejvice se toho deti nauci urcité samy, instinktivné jednaji, pohybuji se, tak jak potre-

buji.

U4: Tak dité se uci hlavné ze zkuSenosti podle mé. Teda pokud si predstavim malé dité
pravé v materské skole. Ano, ziskava sice poznatky diky ciliim pedagoga a jeho zamérného
pusobeni na dite. Mhmh, nicméné si myslim, Ze malé dité se uci prevazné ze zkuSenosti.

Myslim tim tedy uceni, jakozto socializaci, uceni se spolupraci a podobné.

4.4.2 Interpretace dat u rodici
V dalSich podkapitolach jsou popsany hlavni kategorie druhé skupiny participanti,
tedy rodi¢l. Ke kazdé kategorii jsou pfifazeny ukdzkové citace. Rodice jsou oznaceny

pismenem R a ¢islo znaci jejich pofadové ¢islo pfi realizaci interview
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4.4.2.1 Vzpominka na détstvi

Vétsing dotazovanych rodict si pod pojmem uceni predstavila vlastni vzpominky na své
détstvi ¢i détstvi jejich déti. Participantka R1 ve své vypovédi uvadi, ze se ji pfi pojmu
uceni vybavi prviiacek u slabikare, zde jde vidét jistd asociace se Skolou. Zaroven
je ale schopna uvést, co proces uceni je. Rodi¢i R2 se pod pojmem uceni vybavi vzpomin-
ky na jeho vlastni uceni a poté uceni jeho déti. Uvadi, ze se jedinec nejvice uc¢i v détském
veéku, ale presto uvadi, ze je uceni celozivotni proces. V citace R3 si mizeme vSimnout
podobného nazoru. Pod pojmem uceni si rodi¢ predstavi zakladni Skolu jako instituci
a zaroven popisuje své vlastni uceni. U citace R4 si mizeme vSimnout jisté definice proce-

su uceni.

R1: Uceni? Vybavi se mi prviiacek u slabikdie. Ale uceni je vlastné vsechno, co se nam

postupné v zivoté dostava do podvédomi.

R2: Uceni se mi asi nejvice spojuje se vzpominkami na mé uceni a ted na uceni mych
deti. Ale ucime se po cely Zivot. Tato doba, ve které je tak velky vyvoj techniky nds
neustale tlaci k tomu, abychom se ucili néco nového. Ale nejvice se clovek asi uci v tom

détskem véku.

R3: Co si predstavim jako prvni? Tak to bude asi zakladni Skola, kde toho uceni bylo
asi nejvic. Ucila jsem se opravdu kazdy den a nebylo toho uciva zase tak moc,

ale kdyz jsem se ucila kazdy den, tak mi toho pripadalo prosté moc.

R4: Tak pod pojmem uceni si predstavuji predat nékomu néco nového. At uz se jedna
o vlastni néjakou zkusSenost, navyk nebo znalost. Viastné vse co clovéek nebo teda dité
doposud nevedelo a nekdo mu to ukdze, rekne nebo na to néjak prijde samo je v podstaté

uceni.

4.4.2.2 Vzdélavani vs. uceni

Vsechny odpovédi rodicii se v této oblasti naprosto ztotoziovaly. Rodice jsou toho nazoru,
ze je rozdil mezi pojmem uceni a pojmem vzdélavani. Rozdily vidi pfedev§im v misté
konani téchto procesti. Dale se shoduji v tom, Ze na sebe tyto procesy vzajemné pusobi
a navazuji. Participantka R2 ve své odpovédi uvedla, ze nejprve v zZivoté jedince probiha
uceni, na kterém se podili pfedev§im rodina. Poté k procesu uceni ptibyva dalsi proces
a tj. vzdélavani. Ve vypovédi rodi¢e R4 si miZeme vSimnout toho, Ze v Zivoté jedince

nastupuje prvni proces uceni, ktery trva po celou dobu zivota. K tomuto procesu se pozdéji
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pridava vzdélavani. Ve vypovedi RS je patrny rozdil v tom, Ze je podle participantky uceni

celozivotni, avSak vzdélavani ne.

R1: Dité se samo, v uvozovkdach Zivotem uci. Samoziejme s nim rodice a blizkeé okoli etic-
ky manipuluji a vedou ho pri uceni z jejich pohledu tim nejlepsim smérem. A k tomu na-
stupuje pak vzdélavani. To bych tak vidéla na obdobi prichodu do materské Skoly

a v podstate ho to vzdeélavani provazi do doby nastupu do prdce nebo taky po cely Zivot.

vvvvv

kani kazdého nového poznatku ¢i dovednosti. Vzdélavani chapu spise jako rozsiirovani jiz
nabitych védomosti ¢i znalosti. Coz zajistuji v prvnich letech Zivota hlavne materskée Skol-
ky, nejvice pak asi zakladni skoly a po odborné strance stredni a vysoké skoly. Vzdeélavani

pripravuje dité na budouci povolani, na zZivot.

RS: Tak napada mé jen mozna to, Ze vzdélavani probiha ve Skole a uceni probihd po cely

Zivot.

4.4.2.3 Rovnoviha mezi vrozenymi vlastnostmi a prostiedim

Ve vsech odpovédich se rodi¢e shoduji v tom, ze jsou pro proces uceni dilezité
jak vrozené vlastnosti ditéte, tak také prostiedni, ve kterém vyrastd. Shoduji se tedy
na tom, ze maji tyto dva determinanty v procesu uceni stejny podil. Citace R1 uvadi zaji-
mavy piiklad, ve kterém muzeme vidét vliv prostiedi na vrozené vlastnosti ditéte. Partici-
pantka tim chtéla poukézat na to, Ze pokud bude mit dité predpoklady pro uspé$né uceni,
ale malo podnétné prostiedi, vrozené vlastnosti se rozviji hlife. Stejny ndzor na to ma také
participantka R2, kterd pfipisuje obéma determinantim stejny podil. Citace R4 se s timto
nazorem také ztotoziuje. Ve své vypoveédi uvedla piiklady vlastnosti jedince, které neo-

vlivni ani vhodné zazemi ditéte.

R1: V téhle souvislosti mi naskocil obraz romského etnika treba v Chanové. V cem ty deti
vyristaji, to dale predavaji svym potomkiim. Bez ohledu, jaké maji vrozené vlastnosti.
Naopak adoptované dite ma treba podminky pro uceni a rozvoj idedlni, ale stejné
Jjsou pripady, kdy vrozené viastnosti vse ovlivni vic nez prostredi. TakzZe viastné asi neu-
mim na otdazku odpovédet. Myslim si, Ze to asi jde, jak se ¥ikd, ruku v ruce. Oboji

mad néjaky podil a vyznam.

R2: Myslim si, ze je duleZité oboji. Tak trochu v nasich holkach vidim i ty vrozené geny,




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

co maji po mé s manzelem. Ale myslim si, zZe je diilezité i prostiedi, ve kteréem deti vyriista-

Jji a kdo na né pusobi. No a také vychova, myslim si, Ze tohle vSechno ovliviiuje ucent deti.

R4: To je podle mé tak pul na pul. Jsou véci, které se prosté ovlivnit nedaji. Napriklad
charakter, nebo kdyz je dite hyperaktivni, tak s tim taky nic moc neudélame.
Ale samoziejmé se da s kazdym ditétem pracovat tak, aby se dosahlo co nejefektivnéjsiho

vysledku vzhledem k jeho charakterovym viastnostem.

4.4.2.1 Prevaha déti nad dospélymi v rychlosti a v uceni se cizim jazykim

VSichni rodi¢e se shodli na tom, Ze se déti uci rychleji nez dospéli. Ve svych odpovédich
uvadeli, ze se déti uci rychleji v podstaté vse. Ve vétsing uvadeli, ze se déti uci rychleji cizi
jazyk. Vzhledem k dnesni pokrocilé dob¢ uvadéli také uceni se manipulacim s moderni
technikou. Tohoto tvrzeni si mizeme vSimnout u citace R1, ve které participantka tvrdi,
ze se dité uci rychleji cizim jazyklim a manipulaci s technikou. Rodi¢ R2 ve své vypovédi
uvadi, ze se dit€¢ uci l1épe a rychleji cizim jazykaim, vlastni zkuSenost vSak zatim nema.
Toto tvrzeni prevzal z okoli. U citace R3 miizeme vidét zajimavy piiklad, kdy se dité
snadno u¢i jazykim. V odpovédi RS nezaznél konkrétni piipad, avSak participantka doda-
va, ze zalezi na veku ditéte. Pokud jde o dité predskolniho véku, zastdva nazor, ze se uci

vS§e rychleji, nez dospély.

R1: Napada mé uceni ciziho jazyku a veSkeré technické vymoZenosti, na které se dospé-
lak boji téemer sahnout a dité bez zabran s mobilem, pocitacem, tabletem manipuluje

a hned pochopi, jak s nimi pracovat.

R2: Rika se, Ze je pry pro déti snazsi se uéit cizi jazyky, ale nevim co je na tom pravdy.

Nase holky se zatim zadny cizi jazyk neuci, takze nemame vlastni zkuSenost.

R3: Ale i jazyky myslim zvladaji lépe. Mam kamarddku, co si vzala Spanéla a mluvi

na deti Cesky i Spanélsky a ony zvladaji bez problémii oba jazyky.

RS: Zpravidla vse nové, co zrovna objevuje. Zalezi na véku ditéte, pokud jiz navstévuje
Skolni dochazku a umi zdklady trivia tak zasadni rozdil nevnimam. Ale u toho mladsiho

ditete je to podle mé tak, zZe se uci v§e rychleji neZ dospély jedinec.
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4.4.2.2 Zkvalitnéni podminek pro uceni

Ve vétSiné citaci rodi¢d si mizeme, vSimnou toho, Ze zpozorovali zménu prostiedi
pro uceni ditéte. Dnesni rodice si uvédomuji pokrokovou dobu a vnimaji také zmeény,
které jsou s touto dobou spojené. O tom vypovida citace R1, ve které participantka neuvadi
pouze zmény ve Skolnim prostredi, ale také zmény v rodinném zdzemi. Ve vypoveédi R2
si muzeme vSimnout toho, Ze rodi¢ vnima zmeénu také vuci rodi¢im. Dnes$ni doba nabizi
nespocet aktivit a krouzkd, kterych se jejich dit¢ mize Ucastnit. Soucasné zmény muzeme
vnimat také jako negativum. Tohoto tvrzeni si miizeme vSimnout v citaci R3. Rodi¢ uvadi,
ze vidi spiSe nevyhody v dnesni pokrokové dobé. Piikladem se zamétuje spise na zékladni
Skolu, kde se déti musely vice snazit, aby dosahly adekvatnimu vysledku. Podobné tvrzeni
lze zaznamenat také v citaci RS, ve které je uvedeno, zZe maji déti vice moznosti pfi hledani
informaci, coZ znamend, ze se jim proces uceni CasteCn¢ zjednodusil. Participantka

také uvadi, zZe se prostiedi pro uceni ptili§ nezménilo, zménil se ale piistup pedagogu.

R1: V soucasné dobé je prostredi pro uceni na daleko vy$S§i urovni, nesrovnatelné
s dobou, kdy jsem byla ditétem ja anebo treba nase babicky. Zmenilo se s vyvojem, stejné

Jjako se zménilo prostiedi domdci.

R2: Ted maji déti stra§né moc moznosti, i ve Skolce maji strasné moc pomiicek,
které za nds nebyvaly, treba takovy deétsky mikroskop, za ndas bych si néco takového nedo-
kazala predstavit ani v nejbujnéjsich snech. A celkové je ted’ strasné velka nabidka krouZ-
kit pro déti a tak podobné, tireba dcera uz ve skolce navstévuje prirodovédny krouzek. Déti

nebo spise jejich rodice maji moc moznosti, ale zalezi i jak s nimi nalozi.

R3: V dnesni moderni dobé je prostredi uplné jiné, nez kdyz jsem byla mala ja. Kdyz jsem
byla mala, tak byl navic jiny rezim a s tim to prostredi dost souvisi. Ale hlavné nebyly
pocitace, tablety, mobily a dalsi interaktivni véci. Samoziejmé pokrok nelze zastavit,
ale vseho moc Skodi podle mé. Pokud bych méla srovnavat a hledat vyhody a nevyhody,
tak bych urcité nasla vic nevyhod v dnesni dobe, co se tyce prostredi. DFiv se toti déti
musely snaZit, aby se néco naudcily, musely opisovat rucné a referaty delat z knih,

ale dnes nemusi skoro hnout prstem.

RS: Prostredi pro uceni se nijak zvlaste nezmenilo podle mého, pokud hovorime o vyuce
v zarizenich. Ale p¥istupy se mohou li§it, zmodernizoval se pristup k zaddavani ukolu,
projektii, vyuka se dle mého ndazoru détem snazi pripravovat atraktivnéji. Déti maji mno-

hem vice moZnosti pii hleddani riiznych informaci a podobné.
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4.4.2.3 UCceni v Fizené a spontanni ¢innosti

Vsichni dotazovéani rodice se shodli na tom, Ze je znacny rozdil mezi uenim se ditéte
ve spontanni ¢innosti a v ¢innosti fizené. Tii z péti rodiCl zastava ndzor, Ze je uceni
efektivnéjs$i pod vedenim ucitele, tj. v fizené ¢innosti. U spontanni Cinnosti stavi do popie-
di svobodny vybér ¢innosti podle déti a také zapojeni jejich fantazie. U citace R2 si muze-
me vSimnout toho, Ze participantka uvadi do poptedi fizenou ¢innost, kterou charakterizuje
jako aktivitu, ktera probihd vyhradné pod vedenim ucitele. Jistou roli pfipisuje ale také
spontanni ¢innosti, ve které je dit¢ svobodné a je v interakci s ostatnimi détmi. Vzhledem
k tomu, aby bylo dité¢ adekvatné ptipravené na zakladni Skolu je participantka piesvédcena,
ze je dulezitéjsi fizend Cinnost. Citace R3 poukazuje na nevyhody fizené ¢innosti a naopak
na vyhody spontanni Cinnosti. Rodi¢ R4 pfipisuje vétsi diraz fizené Cinnosti, kdy je dité
vedeno pedagogem, ktery ptesné vi, co ma dité ucit. Dale uvadi, ze vyhoda spontanni ¢in-
nosti je ta, ze si dité aktivitu zvoli samo a rozviji si tak nejen svou vlastni fantazii, ale uci
se taky ostatnim vécem. Posledni citace RS pfipisuje dulezitost spiSe fizené Cinnosti,
kde se toho dité nauci vice. Je zajimavé sledovat, jaké faktory hraji v uceni v fizené ¢innos-

ti roli. V tomto piipadé uvadi participantka osobnost a pfistup ucitele.

R2: Myslim si, zZe kdyz se deéti uci pod vedenim ucitele v té Fizené Cinnosti, tak se toho
nauci vic a hlavné se nauci to, co si ucitel naplanuje a ma to néjaky predem naplanovany
vysledek. Ale ta spontanni ¢innost a doba kdy si dité hraje samo je urcite taky dilezita.
Tam se dité miize zabyvat tim, co ho zajima a hlavné si tu aktivitu vybral sam, miize
si hrat s kamarady a tak se néco nového nauci od nich. Oboji ma asi svoje vyhody i nevy-
hody, ale podle mé kdyz uz dité do skolky chodi, tak tam chodi pravé proto, aby se jim ten

ucitel vénoval, a aby déti néjakym zpusobem planovane pripravoval na zdkladni skolu.

R3: No ja myslim, zZe obé jsou potreba a vsude jsou vyhody i nevyhody. U té Fizené
je nevyhoda, zZe nejaké dité zrovna nema naladu néco délat nebo chce délat néco jiného,
ale stejné tak je nevyhodou to, kdyz dité nevi nebo si viastné neumi hrat samo, volnée.
Naopak vyhodou treba té volné hry je, Ze ucitelka mitZe déti pozorovat, jak si hraji

a co zrovna délaji, to u té rizené jde urcité jenom v ramci moznosti.

R4: Tak pii Fizené Cinnosti dité nékdo vede, takze ma jasne dané, co se po nem chce
a co ma delat a ¢eho ma dosahnout. Nevyvolava to v ditéti zmatek a vice se nauci.
V pripade, Ze dité uplné nechape zadani vikolu, ucitel mu to miize vysveétlit anebo ho néjak

opravovat. A kdyz si hraje samo, tak zase rozviji svou vlastni fantazii, uci se logicky
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uvazovat, resit samo problémy, vyhodnocovat situace. A hlavné si tu cCinnost vybere

samo no.

RS5: Tak v té rizené cinnosti je vyhoda ta, Ze je zde Fizeni ucitele a on presné vi, co dité
naucit a podle mé mu to pak jde lépe. Hraje zde roli osobnostni faktor a pristup ucitele
a také se odrazi v pristupu déti. Probiha zde napriklad i kontrola nad détmi. Pri spontan-
ni cinnosti dité zapojuje vlastni fantazii, spojuje si jiz znamé zaleZitosti a cinnost si voli

samo.

4.4.2.4 Dochdzka do MS plusem

Vsechny odpovédi rodicti se v oblasti dochazky do mateiské Skoly naprosto shodovaly.
Mateiské Skola je podle rodict dilezitd predevS§im v tom, aby dit¢ adekvatné ptipravila
na zakladni Skolu. Déle rodi¢e berou matetskou Skolu jako instituci, ve které dité navaze
nové vztahy s vrstevniky a nauci se pokotre k jinému dospélému jedinci. O tom vypovida
také citace R1. Velmi zajimavé je sledovat vypovéd R2, kde si miizeme vSimnout toho,
Ze je participantka pro to, aby dit¢ matefskou Skolu navstévovalo a uvedla také nékolik
pozitivnich divodl. Zaroven ale uvedla, Ze jeji déti matefskou Skolu navstévuji ziidka.
V citaci R3 rodi¢ tvrdi, ze je dochazka do mateiské Skoly pro dit¢ velkym plusem. Uvadi
také, Ze nezalezi na tom, jak dlouho dit¢ matetskou Skolu navstévuje, dilezité je, aby tam

alespon néjakou dobu travilo ¢as. Posledni citace R4 se shoduje s pfedchozimi.

R1: Myslim si, Ze kazdy by mél byt se svymi vrstevniky v kolektivu. Tak zvané se ostiilet,

naucit se pokoie, uzndvani autority.

R2: Noo nase holky jsou sice ve Skolce zapsané, ale moc tam nechodi no. Ale obcas
Jjako jo, chci, aby si zvykly predevsim na kolektiv. Myslim si, Ze Skolka je urcité duleZitd,
hlavné ty posledni roky, kdy se déti pripravuji na Skolu, nauci se tam néjaky rezim, nauci
se, jak se maji chovat k pani ucitelce, je to pro né jakasi nova autorita. Taky se nauci

vychazet s ostatnimi détmi. Myslim si, Ze je lepsi, kdyz dité chodi do skolky, aspon obcas.

R3: No tak urcité to je v dnesni dobé uz celkem neobvyklé, ale uplne bez Skolky
by to asi neslo. Pro kazdé dite je dobre, kdyz zjisti, jak to ve Skolce chodi, najde si tam
kamarady, je pripravovano na zdkladni Skolu a tak. Osobné si myslim, Ze neni dobré,
aby dite nechodilo viibec do skolky, aspoii ten rok, pilrok pied prvni tiidou na dopoled-

ne. I to bohaté staci.
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R4: Nooo, je to asi kazdého rodice volba jestli dite do skolky da ci nikoliv. Mé osobné
to jako dobrd volba neprijde a rozhodnée bych ditéti pobyt v materské Skole v zadném pri-
padeé neodepirala. Najde si tam kamarddy, se kterymi ve vétsiné pripadii pak pokracuje
i do zdkladni skoly, takze je to pak pro dité ve Skole jednodussi, kdyz tam ma néjakého

kamarada ze skolky.

4.4.2.5 Potieba vnéjsi motivace

Tii z péti rodict se shodli na tom, Ze je v procesu uceni motivace potiebna a také velmi
dualezitad. Dvé participantky uvedly pfitomnost vnitini motivace. Piesto, Ze se tii participat-
ni shoduji na tom, Ze je vnéjsi motivace dulezita, neshoduji se v tom, jak by méla motivace
vypadat. U vypovédi R1 si miizeme vSimnout piiklad vnéjsi motivace, rodi¢ uptfednostiiu-
je motivaci vzorem, avSak nezavrhuje také motivaci formou odmény. Rodi¢ R2 zdaraznuje
to, aby bylo v procesu uceni ditéti vysvétlena podstata, tedy to, pro¢ se danou véc musi
naucit. Dale uvadi, ze preferuje motivaci formou hry, aby bylo ueni pro dité poutavé
a aby ho bavilo. V citaci R4 je zajimavé pozorovat praktické piiklady rodice. Rodi¢ prefe-
ruje motivaci formou odménu, nikoliv vSak sladké odmény. V posledni citaci RS rodi¢
uvadi pfitomnost vnitini motivace, avSak vnéjsi motivaci nezavrhuje. Pripisuje ji také du-
lezity vliv. Dité vSak nemotivuje formou odmény, ale postojem rodice. Dité si pak zvykne

na jistou disciplinu a fad.

R1: Ale miZeme motivovat tireba prikladem svym nebo sourozence. Odménou a pochva-

lou. Pomoci ,,v nouzi*, kdyz nevi, tak vysvetlenim, poucim.

R2: ..nejvic je asi motivuje, kdyz z uceni udélame zabavu a ucime déti hravou formou, tak
aby je to bavilo. A taky je dobré détem vysvétlit, k Cemu jim to, co se pravé uci, bude
v zZivoté dobré a v cem jim to miiZe v budoucnosti pomoct. Tak to treba délam ja. Ale nej-
vice déti motivuje asi to, kdyz je ucime formou hry, deéti jsou hravé a soutezive,

takze si myslim, Ze to zabere vzdycky.

R4: Tak nécim, co ma rado. Tim nemyslim dité dopovat sladkostma nebo zahrnovat dar-
kama a hrackama, to by asi nedopadlo dobre. Ale napriklad mé osobné prijde jako dobra
motivace napriklad to, Ze kdyz bude dité hodné a Sikovné, tak se mize pak divat na pohad-

ku nebo kdyz bude cely tyden Sikovné, tak se o vikendu pojede nékam na vylet a podobné.

RS: Neékteré deti nepotiebuji motivaci k uceni, proste to maji v sobé. Ale jinak ho rodic

muze motivovat diislednosti a dodrzovanim pravidel. Pokud si na to dité zvykne,
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tak je proces uceni zachranén.

4.4.2.6 Vliv tvoiivosti na uceni

Odpovédi rodi¢i se v této oblasti ligily. Cést rodi¢h je piesvédéena, Ze se pojmy tvofivost
a uceni vzdjemné ovliviiuji a procesy jsou na sobé zavislé. Najdou se také ale rodice,
ktefi v téchto pojmech souvislosti nebo rozdily nevidi, alespoii na prvni pohled. Rodi¢ R1
je presvédceny o vzajemné souvislosti téchto dvou pojmt. Zajimava je citace rodi¢e R2,
ve které uvadi praktické piiklady tvofivosti a uceni. Svou vypovédi presahuje také
do jinych obort, nez je pedagogika. Participantka zde zduraziuje propojeni téchto procest.
Ve vypovédi R3 si mizeme vSimnout toho, ze rodi¢ nevidi zasadni souvislost
mezi pojmem uceni a pojmem tvofivost. Participantka RS na prvni pohled nevidi souvis-

lost mezi témito pojmy. Poté vSak dodala, Ze se tyto dva procesy vzajemné dopliuji.

R1: Souvisi? Ja si myslim, Ze se tvorivost s uc¢enim primo prolind. Jedno bez druhého jde

Spatné.

R2: Urcite, to ze jsou lidé tvorivi a zaroven vzdélani, umoziiuje rozvoj védy a techniky.
Kdyby byli jenom tvorivi, ale nevzdélavali se, vétsina vyndlezii by asi ztroskotala,
anebo by vse bylo pouze na bazi pokus omyl. Pokud by byli pouze vzdélani, ale nebyly
tvorivy, opét by nebyl mozny pokrok, protoZe by tam chybéla ta tvorivost a motivace
k tomu zkouset néco nového. TakZe tvoFivost a uceni jsou podle mé procesy, které se vza-

jemné ovlivituji a dopliiuji.

R3: Myslim, Ze ne. Néjakou spojitost to mozna ma, ale myslim, Ze velkou spojitost

to nemd, teda alespon podle mée.

RS: Jestli spolu souvisi? Nevim teda, podle mé ne.. nebo mozni jistou mérou asi ano.
Da se i na tvoiivosti pracovat pomoci uceni. Ale i naopak, tvorivost pii uceni vytvaii

nové postupy a podobné.

4.4.2.7 Socidlni uceni

Vsechny odpovédi rodicii se v této oblasti shodovaly. Nazory se shoduji v tom, ze se dité
uc¢i ve skupiné prostfednictvim socidlniho uceni a to nejen v rodinném prostiedi,
ale také v prostfedi matetské Skoly. Na socidlni uceni maji bezpochyby vliv média
a socidlni sité. V ptredskolnim obdobi se tento typ uceni vyskytuje nejvice. Participantka

R1 ve své vypovédi uvadi, ze ma dité od malicka néjaky vzor, na ktery se zaméii a jeho
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chovani napodobuje. Stejny nazor na to ma také rodi¢ R3, ktery zatazuje socidlni uceni
spiSe do rodinného prostiedi. Citace R4 uvadi piiklad vlastniho ditéte, které se uci prede-
v§im napodobou. Poukazuje také na média, ze kterych si dit¢ odnasi vzorce chovani. Po-

sledni citace RS se od ostatnich pfili§ nelisi, uvadi uceni napodobou.

R1: Myslim, ze dite od malicka podvedome sleduje chovdni kolem sebe a napodobuje,

co vidi. Chce byt velké jako maminka, tatinek, starsi sourozenec, prarodic a tak.

R3: Taky se uci od rodiny a napodobuje tak vsechno, co délaji oni a rado to opakuje. Déti

tak maji moc moznosti, jak se ucit a od mala se uci kazdy den.

R4: Kdybych to méla brat podle mého ditéte, tak bych rekla, Ze dité se nejvic uci napodo-
bou. Tedy okamzité pochyti to, co vidi u nékoho jiného nebo treba v televizi. Pak se uci

hodné opakovanim.

RS: Tak dité se podle mé uci predevsim napodobou, predevsim lidi, které vidi okolo sebe,
takze rodina a podobné. Potom se uci také prostrednictvim zkouSenim predvedeného

anebo sdélovaného.

4.4.2.8 Uceni doma vs. uceni v materské skole

Odpoveédi rodici se v této oblasti rozchazely. Dva rodice uvedli, ze je pro dité efektivnéjsi
uceni v mateiské Skole. Naproti tomu stoji ndzory tfi rodicl, ktefi ve svych vypovédich
uvedli stejnou miru efektivity, tedy rovnovahu mezi uenim ditéte doma a ucenim ditéte
v matefské Skole. Ve svych citacich uvadéli, Ze se v domacim prostiedi dité uci zakladiim
a matefska Skola by tyto zaklady méla pouze rozvinout. V citaci R2 si mizeme vSimnout
nazoru, Ze je uCeni v matetské Skole efektivnéjsi. Zaroven ale rodi¢ uvadi, zZe se dité pfi-
pravi na zékladni Skoly také bez dochazky do Skoly matefské. Tyto dvé tvrzeni si trochu
protifeci. Ve vypovédi R4 je uvedeno, Ze je ueni v domécim prostiedi efektivnéjsi. Dlvo-
dem je predevSim zndmé prostfedi. Podle participantky je v matetské Skole vice aspektt,
které na déti piisobi. Vzhledem k tomu se dit€ v tomto prostiedi uci jinak. Rodi¢ RS uvadi,
ze se dité uci v obou prostiedich stejné, nejcastéji prostiednictvim napodoby. Zalezi tedy

spiSe na okolnim prostiedi, jak se bude k ditéti chovat.

R2: Myslim si, Ze uceni je asi efektivnéjsi v mateiské Skole. Protoze tam proto maji
nejaky ten presny plan, co se déti maji naucit. Ale myslim si, zZe dité se treba do Skoly

zvldadne pripravit, i kdyz materskou Skolu nenavstevuje.
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R4: Rekla bych, ze doma se dité udi lépe. Je ve znamém prostiedi s lidmi, které mad rado.
Tim nechci 7ict, Ze se v materské Skole nemiize dite citit dobre. Nicméné ve Skolce je vice
vecl, které dokazou rozptylit jeho pozornost. Napriklad ostatni déti, vice hracek a tak ddle
a tak dale. Zase by se dalo Fici, Ze ucitelky v materské skole piisobi prece jenom jako néja-

ka takova autorita, kterou dité prirozené respektuje.

RS5: I v materské skole i doma stejne, takZe napodobou v obou pripadech. V materské
Skole nastupuje navic proces socializace, zaclenovani ditéte mezi ostatni deti, hledaji

si tam nové kamarady a také tam probihad hledani pozice ve skupinée.

4.4.2.9 Vliv skupiny na jedincovo uceni
Ve vétsing piipadech se odpovédi rodich piili§ nelisily. Rodice si uvédomuji, Ze je matet-
ska Skola pro dit¢ velmi dulezita a je pocatkem toho, Ze se dit€ nauci pracovat v kolektivu,
respektovat jiného a podobné. Rodi¢ R1 ve své vypoveédi uvedl, Ze se dit¢ v matetské Skole
uci také z chyb ostatnich déti. Toto tvrzeni je velmi zajimavé, vzhledem k tomu, ze neni
rodi¢ pfimym ucastnikem vzdélavaciho procesu v matetské Skole. Citace R2 a RS pouka-
zuji na to, Ze si déti mezi sebou v kolektivu pfedavaji informace a tim se vzajemné uci.
Déti se spolu uci vzajemné vychazet a respektovat se. Od narozeni v jedinci figuruje jista
slozka soupefivosti, ktera se nejCastéji projevuje pravé v predSkolnim véku. Podobného

tvrzeni si miZzeme vSimnout v citaci R4.

R1: Podle mé uz v mateiské Skole je pocdtek tymové spoluprdce, dite se uci

prizpiisobovat se kolektivu. Pouceni z chyb druhého.

R2: 4 proto si myslim, zZe se vzdjemné od sebe mohou néco naucit. To, co jednomu jde,
tak miize naucit ostatni deéti, které v tom nejsou treba az tak dobré. A taky se spolu déti uci
néjakym zpusobem vychdzet. V materské skole je to prvni kolektiv stejné starych deti,
ve kterem deti jsou, ale v podobném kolektivu budou travit mnoho dalsich let, takze je dii-

lezité, aby se naucily s detmi vychazet a spolupracovat na spolecnych uikolech.

R4: Tak predevsim se nauci pracovat v kolektivu, coz je pro zivot hodné diilezité. Dite
je vice motivované se zlepsovat, protoZe chce byt piece lepsi neZ kamarad vedle. Myslim

totiz, Ze v kazdém z nas je jista davka soutezivosti.

RS: Dité se uci hledat pozici ve skupiné, délit se s ostatnimi, aplikuje ji znama pravidla

gz domova a uci se také novym, navazuje kontakty a nové vitahy s ostatnimi détmi, zjis-
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Puje taky, jak funguje skupinovda hra nebo jiné cinnosti ve skupiné. Pokud by dite bylo

porad samo, tak vznikd izolovanost a ta je velmi neprospésna pro budouci zkusenosti.

4.4.2.10 Klidné podminky na uceni

Odpovédi v oblasti podminek pro uceni se ve vét§iné shodovaly. Rodic¢e ve svych vypove-
dich poukazovali na to, ze je dilezité, aby mély déti zdzemi pro uceni, aby mély na uceni
predevsim klid a v posledni fad¢ rodice uvadéli obménu prostiedi pii uceni. Ve vypoveédi
R1 si mizeme vSimnout toho, ze rodi¢ uvedl vhodné materidlni podminky pro uceni,
coz je bez pochyby nezbytné. Dale uvadi dulezitost klidu pii uceni. Jak bylo jiz vySe
zminéno, pfi uceni je vhodné, aby si déti novou situaci nebo poznatek vyzkousely, ¢i ovéfi-
ly v praxi. O tom vypovida také citace R2, ve které rodi¢ uvadi zajimavy piiklad. Rodi¢
R3 ve své vypovédi popisuje idealni podminky pro uceni ditéte a jistou roli piipisuje do-
spélému, ktery tyto podminky zabezpecuje. Citace R4 se shoduje s témi piedchozimi, rodi¢

je toho nazoru, ze je pro uceni dilezity klid.

R1: Samoziejmosti by mél byt pracovni stiil a prizpiisobené prostiedi ke klidnému uceni.

R2: Tak podle mé je diilezité, aby deti mely hodné vlastnich zdZitkii a tkuSenosti, takze

kdyz je chceme naucit néco o lese, je nejlepsi je tam déti vzit a ukdzat jim ho.

R3: V jednoduchosti je podle mé krasa, takZe si myslim, Ze hlavné pFirozené prostiedi,
trochu vic trpélivosti ze strany dospélého a taky zajem o dite a mame idealni prostredi

pro kazdé dite.

R4: Na uceni by mél byt klid tak, aby se dité dokazalo plné soustiedit. Pokud mozno
eliminovat rusivé podnéty. Takze se tézko bude dité schopné ucit treba u televize,

kde pojede napriklad Spongebob.
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5 ZAVER VYZKUMU

Ve vyzkumu bylo stanoveno celkem c¢trnact vyzkumnych otdzek, na které participanti
v prubéhu rozhovoru odpovidali. V nasledujici c¢asti jsou piilozeny dva obrazky,

které uvadeji hlavni kategorie u ucitelek matetskych skol a ndsledné u rodict.

Pod pojmem uéeni si ucitelé predstavi jisté pfedavani znalosti, schopnosti a doved-
nosti. U ucitelek matefskych Skol se zde projevila jistd odbornost, protoze dokazaly
odborné uvést, co proces uceni znamena. Ve svych vypoveédich navic dokdzaly uvézt prak-
tické ptiklady. Ob¢ skupiny participanti se vSak shoduji na tom, ze je uceni celozivotni
proces. Naproti tomu ale stoji skupina rodict, u kterych vyvolava pojem uceni vzpominky
na jejich détstvi a na Skolu. Uceni v rodi¢ich vzbuzuje jisty vztah ke Skolnim institucim.

Tyto vypovédi bylo zajimavé sledovat a porovnavat.

Dalsi oblasti, kde se nazory obou skupin participantti pfili§ neliSily je objasnéni
pojmu vzdélavani. Ucitelky matetskych Skol a rodice se shodli na tom, Ze je tento pojem
odli$ny od uceni. U¢itelky ve svych vypovédich uvedly, Ze je vzdélavani zamérny proces,
ktery probihd ve Skolnich institucich nebo vzdélavacich kurzech. Rodice uvadéli,
Ze prvotné probihd proces uceni a po ném nastupuje vzdélavani, které se odehrava ve Sko-

le. Z jejich tvrzeni vyplyva, Ze je vzdélavani nabyvani dalSich védomosti.

Otazka, ktera se zabyvala vlivem prostiedi a vrozenych vlastnosti na uceni ditéte
pfinesla odli$né ndzory. Skupina ucitelek mateiskych Skol uvedla, Ze je pro uceni ditéte
nejdulezitéjsi, v jakém prostiedi vyrista a jak na néj ptisobi. Shodly se na tom, Ze je pod-
statné, aby rodina détem vytvoftila podnétné prostiedi. V procesu uceni hraji dtlezitou roli
také ostatni aktéfi, jako jsou napfiklad rodiCe, sourozenci nebo matetska Skola. Nazory
rodicl se v této oblasti zcela li§i. Rodic¢e jsou toho nazoru, Ze je v procesu uceni dilezité
jak prostiedi, ve kterém jedinec vyriista, tak také vrozené vlastnosti. Ve svych vypovédich
uvedli také nekolik ptiklada, které tuto problematiku vystihuji. Vypovédi ucitelek vychazi
predevsim z jejich zkuSenosti z praxe. Zastavaji nazor, Ze se da pracovat s kazdym ditétem

a efektivity v uceni se dosahne tehdy, pokud spolu matetska Skola a rodina spolupracuji.

Dalsi oblasti vyzkumu pfinesla odlisné chdpani uceni ditéte a uceni dospélého.
Odpovédi ucitelek matefskych Skol se od rodicu lisily. Jediné, na ¢em se tyto skupiny
shodly, bylo, Ze neni nic, co by se dospély ucil rychleji, nez dité. Vyplyva z toho,
Ze ma dité v této oblasti totalni prevahu nad dospélym. Ucitelky odpovédi dale nespecifi-

kovaly. Rodic¢e byli sdilngjsi a jejich odpovédi byly rozsahlejsi. Rodice jako prvni uvedli,
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ze se déti uci rychleji cizi jazyky. Ve svych vypovédich uvadeli také srovnani jejich osoby
s vlastnimi détmi. DalSim rozdilem mezi dospelym a ditétem v procesu uceni je rychlejsi
manipulace s moderni technikou. Toto zjisténi bylo pfekvapenim, vzhledem k tomu,

ze je veék dotazovanych rodici pomérné nizky.

U vyzkumné otazky, ktera se zabyvala prostiedim pro uéeni byla zjisténa Castecna
shoda mezi obéma skupinami participantl. Participanti uvedli, ze se prostiedi v mateiské
Skole velmi zménilo. Podle ucitelek se nezménilo pouze prostredi (tj. vybavenost tiid),
ale také pristup pedagogt k informacim. V této ¢asti si miizeme vSimnout toho, ze ucitelky
jakoby odstoupily od ucéeni ditéte a presly k vyhodam, které zména ptinesla jim. Ucitelky
matefskych Skol maji v soucasné dobé velké mnozstvi moznosti, jak hledat inspirace
a podobné. Rodi¢e maji nazory odlisné. Ve svych vypovédich uvadéli, Zze se podminky
pro vzdélavani zkvalitnily, avSak do jisté miry pisobi také z negativniho hlediska. Uvadéli
priklady, které bychom mohli zafadit spiSe na zakladni $kolu (Zaci maji vice moznosti,

jak hledat informace).

Dalsi ¢ast vyzkumu se zabyvala u€enim ditéte v Fizené a spontanni ¢innosti. Ob¢
dv¢ skupiny participantd se shodli na tom, Ze jsou tyto dv¢ aktivity velmi odliSné. Ucitelky
ve svych vypovédich zminovaly, ze je fizend Cinnost charakteristickd plisobenim ucitele
jako vedouciho. Souhlasily také s tim, Ze je vyhoda fizené Cinnosti spiSe pro pedagogy,
ktefi maji nad ditétem absolutni pfehled a mohou mu piipadné nesouvislosti vysvétlit.
Za vyhodu spontanni ¢innosti povazuji to, Ze ma dit€ svobodny vybér aktivity a rozviji
svou vlastni fantazii. S timto tvrzenim se ztotoZznuji také rodice. Na rozdil od ucit
lek dokazali porovnat, ktera ¢innost je pro dit€¢ vice efektivni. VétSina rodic¢t uvadéla,

Ze je to prave fizena Cinnost pedagoga.

Nasledovala oblast dochazky do mateiské Skoly ¢i uceni ditéte pouze v doma-
cim prostredi, kde se ob¢ skupiny participanti naprosto shodly. Ucitelky i rodi¢e vnimaji
dochazku do matetské Skoly jako obrovské plus pro dité. Ucitelky uvadély, Ze je to pro dité
pozitivni v tom smyslu, Ze navaZzou nové vztahy s détmi a dokazou se zaclenit do skupiny.
Rodice byli v této kategorii sdilnéjsi. Uvadeli, ze ptiliS nezalezi na délce pobytu v matetské
Skole, ale na tom, aby zde dité€ travilo alespoii néjaky Cas. Zaroven také neuvedli jednotnou
veékovou hranici ditéte, kdy by mélo matefskou Skolu navstévovat. Nejvetsi pozitivum vidi

predevsim v tom, Ze bude mit dit¢ adekvatni ptipravu na zakladni Skolu.
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Dalsi vyzkumna otdzka se zabyvala postavenim motivace v procesu uceni.
Zde se nazory zcela rozchazely. Ucitelky se shodly na tom, Ze je motivace velmi dulezita.
Uvadely vsak, ze je v predskolnim obdobi méné potiebnd, protoze je u déti pfitomna
vnitini motivace. Podle nich jsou déti uCeni oteviené a oplyvaji nadSenim. Dva rodice
se ztotoznili s ndzorem ucitelek matefskych skol, tedy, Ze je u déti pfitomna vnitini moti-
vace. Tti rodiCe z péti uvadéli, ze je motivace velmi dilezitd a v predskolnim obdobi nao-
pak pottebna. Uvadéli riizné priklady vnéj$i motivace, napiiklad formou hry, odmény ane-
bo piikladem sourozence. Zde jsme si mohli vSimnout toho, ze maji ucitelky matetskych
Skol oproti rodi¢tiim vice zkuSenosti v uceni ditéte. Jejich nazory také vychazely z pregra-
dudlniho ¢i jiného studia. Zajimavé bylo sledovat odpovédi dvou rodict, které se shodova-

ly s vypovéd'mi ucitelti. Nutno dodat, ze jsou oba rodice absolventi vysokych skol.

Neshody pfinesla také vyzkumna otazka, kterd se tykala tvorivosti v procesu ude-
ni. U ucitelek matetfskych Skol se odpovédi pfilis neliSily. Uvadély, Ze jsou na sobé
tyto procesy zavislé. Své tvrzeni nasledné dokazovala prostfednictvim ptikladi z praxe.
Nutno dodat, Ze si ucitelky uvédomuji také negativniho piisobeni ucitele na tvotivost dité-
te. Dva rodice nedokdzali najit spojitost mezi tvofivosti a ucenim. Druha c¢ast tvrdila,
Ze je mezi tvofivosti a uenim jista souvislost. Rodic¢e byli schopni své odpovédi obohatit
také odbornym ptikladem.

~rowr

Dalsi ¢ast vyzkumu se zabyvala tim, jak se déti uci. Odpovédi ucitelek se naprosto
shodovaly. Dle nich se déti uci predev§im prostfednictvim feSeni problému. Dité se v pro-
sttedi matefské Skoly ucéi zejména respektu ke druhému, vzijemné spolupraci,
a pokud nastane néjaky problém, dit€¢ by ho mélo dokazat vytesit. Tato tvrzeni ucitelek
nam ukazuji, které u€eni v matetské Skole prevazuje. Ucitelky jsou bud’'to ptimymi nebo
nepifimymi aktéry uc€eni, a pokud se vyskytne néjaky problém, zaleZi jen na uciteli,
jak se knému postavi. Naproti tomu stoji zcela odlisné odpovédi rodicli, ve kterych
se shodli na tom, ze se dité uci nejcastéji prostiednictvim socialniho uceni. Dle nich se uci
nejvice ve skuping, uci se prostiednictvim napodoby, opakovanim a pozorovanim druhého

jedince. Poukazovali také na vliv médii, které ovlivituje chovani ditéte.

Dalsi zkoumanou c¢asti byla oblast u¢eni se doma a v prostiedi materské Skoly.
Zde se nazory participantli rozchéazely. Ucitelky matetskych Skol 1 rodice vSak vidi rozdily
v uceni se ditéte v domacim a ve Skolnim prostiedi. Ucitelky se shodly na tom, Ze se doma
déti uci pfirozenéji a maji volnéjsi podminky. V matetské skole se uci hlavné prostrednic-

tvim kolektivu déti, ktery v rodinném zazemi vétSinou nemaji. UCi se prohravat, nebyt
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vzdy prvni a také zde fesi prvni konflikty. Dale také uvadély, ze zalezi na aktérech ucebni-
ho procesu. V domécim ucenti je to predevsim rodic, ktery ovliviiuje dité a v mateiské Sko-
le je to pedagog. Ptistupy rodicl a pedagogl se vSak vétSinou liSi. Vzhledem k tomu,
ze bylo interview realizovano s bezdétnymi ucitelkami, bylo zajimavé sledovat jejich vy-
povédi. Nazory rodict se oproti ucitelkdm rozchazely. VétSina rodic¢t se vSak shodla
na tom, Ze je uceni v obou prostiedich stejné efektivni. Dale uvadély, ze se doma dité uci

zakladum, které ma dale matefska Skola rozvést.

Ptredposledni ¢ast uvadi, jaké jsou idedlni podminky pro uceni. V této casti
se nazory uclitelek matefskych $kol a rodi¢t naprosto odliSovaly. Podle ucitelek je za po-
ttebi, aby si déti zapamatované véci vyzkousely prostiednictvim vlastniho zazitku. Dale
poukazovaly na to, Ze se dcti uci za kazdé situace a proto by jim mél dospély nabidnout
zajimavé podnéty, které jeho uceni obohati. Dale uvadély, Ze pfi fizené ¢innosti Casto vyu-
zivaji nazornych ukazek. Rodice se shodli na tom, ze je dilezité, aby mélo dité vhodné
zazemi (nejen materidlni, ale také rodinné). Vhodné podminky pro uceni jsou podle nich
aby mélo dité na uceni klid. Miizeme zde ptedpokladat, ze rodice vychézeli ze svych vlast-

nich zkuSenosti anebo ze zkuSenosti jejich déti.

Posledni zkoumanou ¢asti bylo to, co ditéti napomaha p¥i procesu uceni. Nazory
se v této oblasti zcela liSily. Ucitelky matetskych Skol uvadély, Ze se dit€¢ uci nejlépe
prostfednictvim vlastniho zaZzitku, taktilniho a vizualniho ufceni. Dale uvadély ptiklady
z praxe. Ucitelky se snaZi, aby bylo uceni pro déti zdbavou. Naproti tomu stoji odpovédi
rodicl, které upozornovaly na to, Ze se dit€¢ v matefské Skole uci za pomoci jinych déti.
Vzhledem k tomu, Ze se v piedSkolnim véku u déti vyskytuje velka soupefivost a déti chté-

ji byt ve vSem prvni, nastava u nich situace, ze se vice snazi a chtéji svlij vykon zlepsit.

5.1 Souhrnné vysledky

Na niZze uvedenych schématech si mizeme vSimnout odliSnosti hlavnich kategorii,
které byly v pribéhu vyhodnocovani dat vytvofeny. Nejvétsi rozdily v ndzorech se objevi-
ly pfedevSim v oblasti motivace v procesu uceni, u determinanti ovliviiujicich uceni,
dale u toho, co ditéti pfi ueni pomaha a v posledni fad¢ také v tom, jak se dit¢ predskolni-
ho véku uéi. Z realizovanych interview vyplynulo, Ze je zna¢ny rozdil v chapani uceni
ditéte mezi ucitelkami matetfskych Skol a rodici. Ucitelky matetskych Skol hodné vychaze-

ly predevSim z poznatkl, které ziskaly v pregradualnim studiu a také v jejich praxi.
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Ve svych rozhovorech frekventované uvadely také to, jaké je postaveni ucitele v uceni
ditéte a specifikovaly se ¢asto na svou vlastni osobu. Rozdily v chapani u¢eni ditéte nespo-
¢ivaly v odbornosti, ale pfedevsim v nadhledu na tuto problematiku. U rodict déti predskol-
niho véku se projevil zdjem o toto téma. Byli sdilné;jsi, nez ucitelky matetskych Skol a Cas-
to také uvadeli praktické priklady. Dulezitym zjisténim bylo to, Ze maji rodice Siroky pte-

hled o chodu matetské skoly a piesné€ vi, jak uc¢eni v matetské skole probiha.

Nove moznost
Totdlni pfevaha v pro uceni

rvchlosti uéeni nad
dospélym

o owo mw Matefska
Uceni v fizené a ikola vyhodou

spontanni émnost

Viiv prostiedi na
uceni

UéEN—j Witid motivace

Kognittvnia Twoiivost jako
psxijchﬁscrman;ke soucast uéeni Ugeni fefenim
oDonacovam problému

Ufend vs.

vzdélavani

Ufeni doma vs.
ufeni v matefské skole

Zpisoby a Formy uceni u dét
prostiedky ueni

Obrazek 1 Piehled hlavnich kategorii u ucitelek matetskych kol

Viiv skupiny na

jedincovo uéent Celozivotni proces

Docharka do MS Viv tvofivosti

na uéeni

plusem

Rovnovaha mezi vrozenvmi
vlastnostmi a prostredim

Uteni doma vs.

uceni v matetske Skole

ralitnéni podminelk
pro uceni

Vzdelavani vs. uceni
. . o Potreba vnéjii

DPtevaha n?leh nan dospélymi v
rychlosti a v uéeni se ciz.

jazylaim

Uteni v fizené a
spontanni ¢innost

Obrazek 2 Piehled hlavnich kategorii u rodict
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ZAVER

S rozvojem soucasné spolecnosti se kladou stale vyssi pozadavky na u€eni a vzdélavani.
Tohoto faktu jsou si védomi nejen ucitelé, ale také rodice déti. Je potfeba, aby se k uceni
ditéte pfistupovalo zodpovédné a aby bylo ditéti umoznéno ziskavat potfebné znalosti.

Vzhledem k tomu, ze se dité uci také nezamérné, je dilezité, aby mélo kolem sebe podnét-

né prostredi.

Cilem diplomové prace bylo ptfedevsim odhalit to, jaké je chapani ucitelek matet-
skych skol a rodict v oblasti uceni ditéte. V teoretické ¢asti prace byl popsan proces ucent,
jeho vyvojové formy, determinanty ovliviiujici tento proces, dale byly uvedeny zékladni
druhy uceni, které vyplynuly z empirické casti. Dale je uvedeno prostfedi, ve kterém

se dité uci a v posledni fadé ucitelovo pojeti uceni, které se v posledni dobé méni.

Empiricka ¢ast byla provadéna prostfednictvim polostrukturovaného interview.
Vyzkumnym vzorkem byly ucitelky matetskych Skol a rodi¢e piedskolnich déti ze Zlin-
ského kraje. Rozhovory byly realizovany prostiednictvim diktafonu, vzniklé nahravky byly
pfepsany do elektronické podoby a ndsledné okddovany. Z kodu bylo nésledné utvoreno
dvacet Sest kategorii (tfinact u ucitelek matefskych Skol a tfindct u rodict). Jiz z vytvore-

nych schémat bylo vidno, Ze se nazory obou skupin participantt 1isi.

Pred realizaci vyzkumu bylo pfedpokladem, Ze budou ucitelky matefskych Skol
v této oblasti vystupovat odbornéji, nez rodi€e a budou také uvadét vice praktickych
prikladi. Pfi zpracovavani dat vSak vyplynul pravy opak. U ucitelek matetskych Skol
se sice projevila jistd odbornost v oboru, avsak ne pfili§ odlisné od rodict. Prekvapivé bylo
zjisténi na strané rodicl, ktefi maji Siroky pfehled o déni v matetské Skole. Ve svych
odpovédich byli sdiln€jsi nez ucitelky matefskych skol a prekvapiveé uvadéli také odborné
piiklady. Na zaklad¢ tohoto zjisténi by bylo zajimavé uskutecnit dal§i vyzkum,
ktery by odhalil, kde rodi¢e ziskavaji tolik poznatkli o déni v matei'ské Skole. Ve vypove-
dich se vyskytly zna¢né rozdily, av§ak vSechny odpovédi byly vzdy v prospéch détského
uceni.

V zavéru diplomové prace je nutno poznamenat, Ze je toto téma velmi Siroké
a uchopitelné z mnoha stran. Po realizaci vyzkumu bylo zjisténo, Ze je uceni ditéte v pred-
Skolnim veéku velmi dilezité. Tento fakt si uvédomuji nejen ucitelé matetskych Skol,

ale také rodice.
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PRILOHA PI: ROZHOVOR U2

Pohlavi participanta: Zena Dosazené vzdélani: Gymnazium, ukon-

¢eny bakalarsky obor PP
Vék: 24 let

Délka praxe: 2 roky
Pocet déti: bezdétna

V - Vyzkumnik

P - Participant

V: Co si predstavite pod pojmem uceni?

P: Uceni.. Mhm, to je je podle mé jakési ziskavani novych informaci nebo znalosti, mhmh,
ale taky treba dovednosti. Treba napriklad se clovek miize naucit i bruslit nebo plavat
nebo jiné dovednosti. Néeco se naucit je podle mé to, kdyz ziskame néjaké nové znalosti

nebo zkuSenosti, které nas ale do budoucna néjakym zpiisobem ovlivni.
V: Jak to myslite, ze nas ovlivni?

P: No...treba tak, Ze uz se je nemusime znovu ucit, pokud se jednou naucim plavat, tak
uz se to vetsinou nezapomind, tuto dovednost uz umim, takze mé to néjakym zpusobem

ovlivni.

V: Je podle vas rozdil mezi ucenim a vzdélavanim? Pokud ano, tak jaky?

P: Myslim, si, Ze mezi tim urcité rozdil je. Uceni je jakysi prirozeny proces, ktery probihd
celozivotné a prirozené v ruznych situacich, které nam zivot prindsi, a nové veci se ucime
v jakychkoli situacich, co nam Zivot prinese. Ale vzdeélavani, to uz je podle me urcity cileny
proces, ktery probiha na riiznych Skolach, nebo v riiznych kurzech, podle mé je tento pro-

ces uz jakymsi zpiisobem naplanovany a cileny. Takze tento rozdil tam asi vidim.



V: A jakym zpiisobem se podle vas dité uci?

P: Jakym zpusobem? Mhmh, myslim si, ze déti se hodne uci pomocich vlastnich zaZitku.
Na rozdil od nas dospélych. Hodné situact, které deti zaZivaji, jsou pro né nové a zazivaji
Jje poprvé a taky si myslim, Ze uceni je pro deti mnohem snadnéjsi nez pro nds dospélé, déti

Jsou jako houba a nasavaji vSechny informace ze sveho okoli.

V: Krasné prirovndni. (0smev)

P: Smich.

V: Co podle vas ditéti napomadha u uceni?

P: No, tak jak uz jsem zminovala u predchozi otazky, myslim si, Ze pro deti je hodné diileZi-
ty zazitek. Myslim si, Ze mnohem lepsi nez détem sloZité a zdlouhavé néco popisovat,
je lepsi, jim to prinést ukazat. No pokud je to samoziejmé mozné. Nejlepsi je, kdyz si déti
mohou véci osahat nebo je na viastni oci videt, nebo zazit. To se jim vidycky rozzdri oci,
kdyz si na néco miizou sahnout a poznat strukturu predmeétu. O to se snazim i ve skolce,
kdyz delame néjaké téma, tak ho détem néjak zhmotnit, aby si to mohly néjak osahat nebo

zazit. Ne vzdy to ale jde, no. (0sm&v)

V: Dobre, jdeme dal.

V: Co se uci dité rychleji nez dospély?

’

P: Myslim si, Ze vsechno! (smich) Déti maji své hlavicky oteviené a hlavné maji chut
a nadseni poznavat nové véci, na rozdil od nas dospélych. Prijde mi, Ze nam uz se kolikrat
ani nechce se néco ucit, ucime se jen v momente, Ze je to nevyhnutelné nutné. TakzZe si mys-

lim, Ze neni nic, co by se dospély ucil rychleji nez dite. V tomto jsou prosté jednicky.

V: Ovliviwuji uceni ditéte vice vrozené vlastnosti anebo prostredi, ve kterém se vyskytuje?



P: Ja si myslim, zZe vice prostiedi. No a taky vychova, ale to uz podle mé tak trochu i souvi-
si s tim zminovanym prostredim. ProtozZe kdyz se rodice snazi a chteji, aby se jejich deti
ucily nové véci, upravi k tomu i jejich prostiedi, ve kterem doma Ziji. Snazi se tomu ditéti
vtvorit podnétné prostiedi a podle mé i podle toho vybiraji treba hracky nebo tak. Podle
mé je prostredi duleZité, to ze kazdy z nds vstoupil do svéta z urcitymi vrozenymi viast-
nostmi a predpoklady je jasné, ale zalezi, jak se s téemito predpoklady dal pracuje a i kdyz
se treba narodi dite s predpokladem, Ze by to mohl byt maly génius, ale vyriista ve Spatném

prostiedi, tak si myslim, Ze jeho potencial nemuze byt nikdy rozvinut stoprocentné.

V: Mhmh, vyborne.

V: Jak se dité uci doma a jak v prostredi materské Skoly?

P: Podle mé doma to uceni probiha tak néjak prirozenéji a vychazi z toho, co dité zazije.
No ale to kolik se toho dité nauci doma, samozrejmé zase zalezi i na téch rodicich a na tom

prostredi. (pauza)

V:... a ta materska skola?

P: V materské Skole uz je pro déti primo pripravené podnétné prostredi no a taky mame
vypracovany jakysi vzdeldavaci program, kterého se drzime. (uskleb) Takze bych vekla,
Ze v materské Skole uz probiha pravé spise to vzdélavani. Ale je jasné, Ze se déti uci behem
celého dne i v materské skole a ne pouze ve chvili kdy se jim my ucitelky snazZime néco pre-

dat a néco do nich vlozit.

V: A jaké uceni je podle vas efektivnejsi?

P: Mhmh. Podle mé je efektivnéjsi v materské skole, nebo bych mozna chtéla, aby to tak
bylo, kdyz jsem ta ucitelka. (smich) Ale ne, kdyz se nad tim tak zamyslim, tak duleZité
je uceni i doma i v materské Skole. Nekdy kdyz to doma nefunguje, tak se miizeme pretrh-
nout a délat co chceme, ale vSechno se nam zachranit nedari. Na ditéti se to jistym zpiiso-
bem vzdy podepise. Takze podle mé idedlni a nejefektivnéjsi situace nastava ve chvili kdy

ma dité idealni podminky pro uceni jak doma, tak taky v materské skole. A presto, zZe jsem

vvvvv



kdyz to nefunguje doma, my se nekdy miizeme i pretrhnout, ale kdyz tam mame téch dvacet

dalsich deti, tak je to casto nerealne.

V: Jaké jsou podle vas idedlni podminky pro uceni ditéte?

P: Tak to uz jsem vam trochu odpovédéla. (smich) Tak dulezité je podle mé to podnétné
prostredi. Ale idedlni podminky jsou, kdyz to dobre funguje jak doma, tak taky v materské
skole. Kdyz se rodice o své déti zajimaji a travi s nimi spoustu casu a jsou ochotni odpovi-
dat jim na jejich nekonecné otazky, tak je to podle mé pro dité nejlepsi zdaklad a znova bych
vyzdvihla i ty zazitky, kdyz treba dité posadime doma k televizi, nikdy se toho nenauci tolik,
Jjako kdyz vyrazime na néjaky vylet nebo prosté na prochdzku do lesa. Takze podle mé je ze
strany rodicu dulezité, aby si na déti udélaly cas, aby se snaZily travit s détmi ten cas efek-

tivné a aby jim odpovidali na jejich casto kladené otdzky. (Gsmev)

V: Jak muzeme dité motivovat do uceni?

P: No myslim si, Ze my v materské Skole to s tou motivaci mame jesté snadné, u deti fungu-
je vnitini motivace a jsou novym vécem oteviené. Ale horsi je to asi na dalsich stupnich
vzdeélavani. To uz tém ucitelkam nezavidim, zlata Skolicka. (smich) Ale celkové si myslim,
Ze kdyz je do uceni nadseny ucitel a snazi se détem podat ty informace zajimavé, tak prila-
ka k uceni také deti. Ja treba casto vyuzivam obrazky néceho anebo preferuji tu zivost,

takze to détem treba prinesu do skolky ukadzat.

V: Mhm, dobre.

V: Jaka je vyhoda ucit se v Fizené cinnosti anebo pri spontanni ¢innosti?

P: Myslim si, Ze kazda z téchto forem uceni ma své vyhody i nevyhody. Nejvétsi vyhody
Fizené cinnosti bych videéla ale asi v tom, Ze si ucitelka muzZe predem presné pripravit,
co chce s detmi probirat, co nového je chce naucit a co jim chce vysveétlit. Ma proste aktivi-

ty predem pripravené a ma pripraveny néjaky cil, ktery se s détmi bude snazit splnit. S oce-



kavanym vysledkem jsou néjaké nové kompetence, které deti behem rizené cinnosti ziskaji.
Kdezto behem spontdanni cinnosti nastava mnoho situaci, kde se dité nauci néco nového
a jsou to zejména situace, které se nedaji naplanovat a casto jsou to veci, které by napri-
klad v Fizené cinnosti ani realizovat nesly. Napriklad se dité uci, jak se orientovat v mezi-

lidskych vztazich, at' uz ve styku se svymi spoluzadky, anebo v kontaktu se mnou.

V: Jaka je vyhoda uceni se ditéte ve spolupraci s ostatnimi detmi? Uz jste to trocku natuk-

la.

P: (smich) No, tak jak uz jsem rFikala u predchozi otazky, dité se v kontaktu se svymi spolu-
zaky napriklad uci orientovat v mezilidskych vztazich, napriklad kdyz nastane situace,
Ze dveé deti chtéji jednu hracku, situace se prosté musi néjak vyresit at uz za pomoci mé
nebo ne. Ale celkove, déti spolu proste musi néjak vychazet. Potom v kolektivu napriklad
také zjisti, Ze nekteré deti maji rady a nékteré jsou jim zase nesympatické a hrat si s nimi
nechtéji. Pokud je trida heterogenni, je velkou vyhodou, Ze mladsi déti se mohou mnoho
naucit od tech starsich. Uz tak v nizkém véku také vidi, Ze kazdy ma napriklad talent na
néco jiného. Déti vnimaji, Ze nékdo umi pekné kreslit a nékdo zase pékné zpiva, coz dava
kolikrat detem podnét k soutézivosti a také moznost poznat i sam sebe, rodice totiz détem
casto davaji pocit, Ze oni jsou ti nejlepsi a uzasni ve vSem. Kdyz ale déti vidi, ze se najde
nekdo, kdo umi néco lépe nez oni, dava jim to prostor uvédomit si vlastni silné a slabé

stranky.
V: Je tam podle vas i néjakad nevyhoda?
P: Nevyhoda? Mhmbh .. (pauza) To mé asi ted nenapadne.

V: Nevadi, pujdeme na dalsi otdzku.

V: Jaky mdte ndzor na uceni ditéte pouze v domdcim prostiedi, tedy bez dochdzky do MS?

P: Jad osobné si myslim, Ze to neni dobra varianta. Dité je tak ochuzené predevsim o détsky

kolektiv. Také si myslim, Ze je tim vyrazné omezena i jeho socializace. Myslim si, Ze to Ze,



dite prijde ve trech letech do détského kolektivu, pro néj miize byt v budoucnu jediné vyho-
dou. Muze se tak ucit od svych spoluzakii, navazuje vztahy s détmi vékove sobé rovnymi
a asi tak jak uz jsem rikala u predchozi otdazky no. Proste deétsky kolektiv dava ditéti dalsi
rovinu, ve které se miize rozvijet. Takze za mé urcité dochdzka do materské skoly jedine

plusem.

V: Souvisi podle vas tvorivost s ucenim?

P: Myslim si, Ze urcite, ale do jisté miry i z negativniho hlediska. Casto tim, Ze dité ucime
nové poznatky a vyzadujeme, aby je akceptovalo a bralo je, tak jak jsou, tak do jisté miry
omezujeme jeho fantazii a tim padem i tvorivost. Napriklad kdyz si predstavim situaci: (za-
diva se do stropu) dité namaluje modrého psa, my se ho zeptame, jestli miize byt pes
opravdu modry, anebo mu nedej boze nékterd kolegyné nebo rodice vynadaji, Ze modry pes
neexistuje a kde na to prislo. No a je to na sveté. (smich) Dité si uvédomi, ze modry pes
neexistuje, no a jesté je pokdrano za to, Ze to namalovalo Spatné a pristé uz to tak neudéla

a tvorivost je ta tam. TakzZe takto asi tvorivost u ditéte predskolniho véku. (smich)

V: Dobre, dékuji za krasny priklad. (smich) Tak a posledni otdzka..

V: Jak hodnotite prostiedi pro uceni v soucasné dobé? Lisi se od doby, kdy jste byla dite-

tem vy?

P: Prijde mi, Ze se zménilo hodné véci a rekla bych, Ze urcité k lepSimu. Ve Skolkdch
je mnohem vice pomiicek, které bych si v dobe, kdy ja jsem byla mala nedovedla ani pred-
stavit. Prostredi je mnohem podnétnéjsi. Pokud to beru z mé strany, tak bych rekla, Ze pani
ucitelky maji mnohem vice moznosti pro to, kde hledat inspiraci a mohou si obohacovat
sve portfolia cinnostmi napriklad z internetu, coz jim dava nové moznosti. Myslim si take,
Ze prostredi materskych skol je v soucasné dobé i barevnéjsi a pro déti lakavejsi a prijem-
nejsi. A kdyz se tam deti citi dobre, tak si myslim, Ze to také napomaha tomu, aby pro né

proces uceni byl snazsi.



PRILOHA P II: ROZHOVOR R1

Pohlavi participanta: Zena Dosazené vzdélani: Hotelova Skola,
maturitni obor

Vék: 36 let

Pocet déti: 2 deti Vék déti: 11, 5 let

V - Vyzkumnik

P - Participant

V: Co si predstavite pod pojmem uceni?

P: Uceni? Vybavi se mi prviiacek u slabikare. Ale uceni je vlastné vSechno, co se nam po-

stupné v zivote dostdava do podvedomi. (chvilkova pomlka)

P: Jen novorozenec poprvé otevie oci, uz se mimodek zacne ucit. At uz je to rozpoznavani
hlasu rodicu nebo pozdéji rysii jejich oblicejii, postupné poznava a objevuje svet. Podle
mojeho nazoru uz tohle je uceni. Jak clovek roste, prijima porad dalsi a dalsi informace.
Nebo se uci uchopovat hracky, uci se rozpoznavat barvy, oblékat se sam, stavet kostky,

skladat ruzné stavebnice. Hrou se uci logicky a technicky myslet.

V: Mhmh, dobre.

V: Je podle Vas rozdil mezi ucenim a vzdelavanim? Pokud ano, miiZete popsat jaky?

P: No, to si myslim, Ze urcité ano. Vidim rozdil uz jen ve vyznamu slov. Ucim se instinktiv-
né, ale vzdelavam se cilené. Mozna mi to nejaky psycholog bude vyvracet, ale ja to tak

citim.

V: Jesté néjaky rozdil vas napadne?



P: To uz navazuju na to, co jsem rekla k prvni otazce. Dité se samo, v uvozovkach zivotem
uci. Samozrejme s nim rodice a blizké okoli eticky manipuluji a vedou ho pri uceni z jejich
pohledu tim nejlepsim smérem. A k tomu nastupuje pak vzdélavani. To bych tak vidéla
na obdobi prichodu do materské skoly a v podstate ho to vzdélavani provazi do doby na-

stupu do prdce nebo taky po cely Zivot. Pokud na tom ma v dobé zaméstnani zdjem a cas.

V: Dobre. Mhmh, jakym zpiisobem se dite uci?

P: Jakym zpiisobem se dité uci? Nevim, jestli tu otazku vithec chdpu. Asi jsem se Spatné

ucila ja. (smich)

V: (smich) Zkuste néco nadhodit.

P: Myslim, Ze dité od malicka podvédomé sleduje chovani kolem sebe a napodobuje,
co vidi. Chce byt velké jako maminka, tatinek, starsi sourozenec, prarodic¢ a tak. (kratka

pauza)

P: Jd sama. Nepomdahej mi. To bylo kolem druhého roku u nas slyset porad.

V: A co ditéti napomaha u uceni?

P: Co mu muze napomahat? Mhmh. Pokud si s ditetem hodné povidam, vytvorim mu ob-
rovskou slovni zasobu, tak.. to staci, kdyz budu pri vareni, uklidu, prani, rucnich pracich
a jinych aktivitach popisovat, co délam. Zapojovat ho do cinnosti s tim, Zze mi md ono, pre-
ci ten velky pomocnik, bez kterého se neobejdu, néco nékam odnést, prinést, podat nebo

uklidit. (sméje se)

P: Mhmh, spolecné malujeme, modelujeme, vystrihujeme, hrajeme divadlo s loutkami
a vymyslime pribehy. Tak to bylo aspon u nas. Hodné taky pomdahda pochvala. Nejaka
drobnd odmeéna, za velikou pomoc. Ale s tou jsem Setrila, protoze jsem zase nechtéla dostat

dite do pozice néco za néco. Ale odpovedéla jsem vam viibec na otazku? (smich)

V: Urcité, super.



V: Co se uci dité rychleji nez dospéely?

P: Ty otazky jsou pro mé vic a vic zapeklitéjsi. Ja nevim. (smich a vyraz beznadéje)

V: Co se napriklad vase dite uci rychleji nez vy?

P: (kratka pauza) Napada mé uceni ciziho jazyku a vesSkeré technické vymoZenosti, na které
se dospelak boji téemer sahnout a dité bez zabran s mobilem, pocitacem, tabletem manipu-

luje a hned pochopi, jak s nimi pracovat. Na rozdil ode mé. (smich)

V: Vyborné. Ovliviji uceni ditéte vice vrozené vlastnosti anebo prostredi, ve kterém

se vyskytuje?

P: Myslim si, Ze vic ovliviiuje prostredi. Dité miize mit talent, pokud mu prostredi kolem
néj nedda podminky k jeho rozvijeni, tak pak asi nema Sanci se v raném veku dobre rozvi-
nout. V téhle souvislosti mi naskocil obraz romského etnika treba v Chanove. V cem ty deti
vyrustaji, to dale predavaji svym potomkiim. Bez ohledu, jaké maji vrozené viastnosti. Na-
opak adoptované dité ma treba podminky pro uceni a rozvoj idedlni, ale stejné jsou pripa-
dy, kdy vrozené vlastnosti vs§e ovlivni vic nez prostredi. Takze vilastné asi neumim na otdzku
odpovédet. Myslim si, Ze to asi jde, jak se Fikad, ruku v ruce. Oboji ma néjaky podil a vy-

znam.

V: Mhmh, dékuju za uvedeni prikladii. Vyborne.

V: Jak se uci dité doma a jak v prostiedi materské Skoly? A jaké uceni je podle vas efektiv-

nejsi?

P: Dité se doma nemad s kym srovnavat. Ve Skolce, takze v kolektivu se snazi a tesi
se ze svych obrazkii na ndsténce. Doma ma sice treba nastenku s obrazky taky, ale jsou jen
jeho. Ve skolce je pro zdrave sebevédomé dite moznost se vic rozvijet za pomoci prave toho
kolektivu, kde miize soutézit. Je to pro néj jista motivace jit dal. Takze podle mé je efektiv-

néjsi asi uceni v kolektivu.

V: Mhmh, dobre.



V: Jaké jsou podle vas idealni podminky pro uceni ditéte?

P: Pokud ditée doma dostane zdaklad ve slovni zasobé, slusnosti, peclivosti, zodpovédnosti,

zdravé dravosti a tak, tak po té nastoupi pedagogové a vzdelavanim vse rozviji dal.

V: A co se tyka prostredi?

P: Samozrejmosti by mél byt pracovni stiil a prizpiisobené prostiedi ke klidnému uceni.

V: Jak muzeme dité motivovat k uceni?

P: JeZisi, tak prave se mi vybavila véta mych rodicii. (smich) Uc se nebo budes uklizecka.

(smich)

V: (smich) Nejen vasich rodicu.

P: Ale miizeme motivovat treba prikladem svym nebo sourozence. Odménou a pochvalou.

Pomoci ,,v nouzi“, kdyz nevi, tak vysvétlenim, poucim.

V: Jaka je vyhoda ucit se v Fizené cinnosti, pod vedenim ucitele anebo pri spontanni cin-

nosti, kdy si hraje samo?

P: Myslim si, Ze vyhodou Fizené cinnosti je okamZita kontrola ucitelem, zda je cinnost ve-
dena sprdavné a popripade je opravena. Ale zase je tim potlacovand slozka samostatnosti,
kdy si dite samo odviji ¢innost, jak to samo citi a chce. Takze asi piil na piil. Osobnostni

rozvoj, ale i uznavani autority.

V: Jaka je vvhoda uceni ditéte ve spolupraci s ostatnimi detmi?

P: Podle mé uz v materské skole je pocatek tymové spoluprace, dité se uci prizpusobovat

se kolektivu. Pouceni z chyb druhého. (mI¢i) Uz mé asi nic nenapada.



V: Dobre. Nevadi, miizeme jit dal.

V: Jaky mate nézor na uceni ditéte pouze v domdcim prostiedi, tedy bez dochdzky do MS?

P: Myslim si, Ze kazdy by mel byt se svymi vrstevniky v kolektivu. Tak zvané se ostrilet

(usmiva se), naucit se pokore, uznavani autority.

V: Souvisi podle vas tvorivost s ucenim?

P: Souvisi? Ja si myslim, Ze se tvorivost s ucenim primo prolina. Jedno bez druhého jde

Spatné.

V: Mhmh, dobre, jdeme na posledni otdzku. (Gsmév)

V: Jak hodnotite prostiedi pro uceni v soucasné dobé? Lisi se od doby, kdy jste byla dite-

tem?

P: V soucasné dobé je prostredi pro uceni na daleko vyssi urovni, nesrovnatelné s dobou,
kdy jsem byla ditétem ja anebo treba nase babicky. Zménilo se s vyvojem, stejné jako se
zmeénilo prostredi domaci. Oproti dobé mého détstvi Zivotni uroven stoupla a myslim si,

Ze to ma urcité dopad na soucasné uceni déti.

V: Tak super, ja vam moc dekuju.
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