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ABSTRAKT

Tato prace se ve své teoretické Casti zabyva vymezenim zékladni problematiky, ktera je
spojena s experimentovanim v matetské Skole. Obsahem je také propojenost Skolniho pfi-
rodovédného experimentovani s ramcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdé-
lavéani, zejména v oblasti kli¢ovych kompetenci a vzdélavacich oblasti. Dalsi oblasti prace
je objasnéni pifirodovédné gramotnosti, ktera je vysledkem ptirodovédného vzdélavani.
V posledni kapitole jsou vymezeny prostiedky, metody a techniky, kterymi Ize podporovat

badatelsky orientovanou vyuku.

Praktickd cast nabizi tydenni vyukovy program zaméteny na aplikaci ptirodovédnych ex-
perimentl a doprovodnych ¢innosti do vzdélavaci nabidky matetské Skoly. Vyukovy pro-
gram byl evaluovén tfemi zplisoby ve vybrané mateiské Skole a z vysledné evaluace byla

zpracovana doporuceni pro praxi v mateiské Skole.

Kli¢ova slova: pfirodovédny experiment, badatelské vyucovani, vyukovy program, hypo-

téza, ptirodovédna gramotnost

ABSTRACT

Theoretical part of this work deals with the definition of basic issues which is connected
with experimentation in a nursery school. It also deals with interconnection between school
science experiments and framework educational programme for preschool education, espe-
cially in an area of key competencies and education areas. Another topic or the work is an
explanation of scientific literacy, which is the result of a science education. The last chap-
ter of this part deals with means, methods and techniques supporting research teaching in

a nursery school.

Practical part of the thesis offers a weeklong tutorial focused on application of science ex-
periments and accompanying activities to the educational offer of a nursery school. It con-
tains a set of games and activities. The education program was evaluated by three ways in
a chosen nursery school and the final evaluation was elaborated into recommendations for

a practise in a nursery school.

Keywords: natural science experiment, scientific education, education program, hypothe-

sis, literacy of natural science
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UvVOD

Déti v predSkolnim véku maji senzitivni obdobi zamétfené zejména na poznavani dosud
nepoznané¢ho a neobjeveného. Maji touhu po novych informacich. Déti piedskolniho véku
chtéji objevovat svét kolem sebe, do svych aktivit a her rady zapojuji i star$i sourozence,
rodi¢e a ucitelky v matetskych skolach. Velmi typické jsou pro né¢ v tomto obdobi otazky:
,Co to je?*“ a ,,Proc?* DéEti maji své predstavy o vécech, déjich. Rady si vymysli a sni, ne-
zivym vécem davaji lidské vlastnosti. Jevy si vysvétluji mnohdy magicky. Déti jiz od utlé-
ho veéku maji pfirozeny zajem o pfirodu, tento zdjem se ovSem musi v détech udrzovat
a rozvijet. Déti pfedSkolniho véku jsou diky své zvidavosti schopny vnimat piirodu jako
prosttedi inspirativni, rddy se nechaji zasvécovat do tajii a rozmanitosti ptirody. Zajem déti
ptedskolniho véku o déni v piirodé miizeme ozivit badatelsky orientovanou vyukou. Za-
kladni ¢innosti v této formé vyuky je pokus (experiment), ktery je vhodny u déti predskol-
niho véku doplnit dal§imi doprovodnymi ¢innostmi jako je pohybova hry, vytvarna ¢in-
nost, ¢i jind tvotiva aktivita. Provadéni pfirodovédnych pokust v matetské skole je zaloze-
no na pozorovani, manipulovani s pfedméty, badani a objevovani néceho nového. Déti
touto Cinnosti ziskavaji motivaci pro vlastni tvofivou ¢innost, rozviji se jejich samostatny
usudek, vyjadfovaci a komunikacni schopnosti 1 ochota vzajemné spolupracovat. Badatel-
ska forma vyuky muze probihat provadénim mnozZstvi konkrétnich ¢innosti, ke kterym lze
vyuzit nejriznéjsi odpadové materidly (latky, plasty, PET lahve), potraviny (praSek do pe-
¢iva, soda aj.), nebo nejriznéjsi ptirodniny (listy, voda, pisek, zemina apod.). Badatelskou
formou vyuky rozvijime ptirodovédnou gramotnost u déti ptredSkolniho véku. Poznévani,
prostfednictvim pfirodovédnych experimentl, vede déti fizenou c¢innosti k vlastnimu po-
znavani déja v ptirodé. Je velmi dilezité détem jiz od utlého veku vysvétlovat, jak je pii-
roda a prostfedi kolem nas diilezité pro samotny zivot, vést je k tomu, aby se k ptirode

chovaly Setrn€ a ohleduplné.

Cilem bakalaiské prace je objasnit vyznam badatelsky orientované vyuky jako jedné
z moznosti piirodovédného vzdélavani déti predSkolniho vé€ku v matetské Skole. Vytvorit,
zrealizovat, ovéfit, zevaluovat a nabidnout do praxe matei'skych §kol tydenni vyukovy pro-
gram badatelsky orientované vyuky pro déti pfedskolniho véku s vyuzitim vybranych pfi-
rodovédnych experimenti, které budou slouzit jako nabidka ¢i inspirace pro ucitele matet-

skych skol.
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Teoreticka cast bakalarské prace je rozélenéna do tii kapitol. Prvni kapitola predstavuje
Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, vymezuje v ném vzdélavaci ob-
lasti pro ziskani klicovych kompetenci v oblasti ptirodovédného vzdélavani. Druha kapito-
la se zabyva pojmy piirodovédna gramotnost a prirodovédné vzdélavani u déti predskolni-
ho véku. Tieti kapitola je zaméfena na badatelsky orientovanou vyuku, vymezuje zakladni

pojmy a moznost vyuziti této formy vyuky v prostfedi matetské skoly.

Prakticka ¢ast mé aplika¢ni charakter. V ivodu je uvedena obecna charakteristika vyuko-
vého programu a charakteristika déti, se kterymi jsem pracovala. Dédle je zde detailné po-
psan prib¢h realizace vyukového programu. V zavéru je zpracovana ma vlastni reflexe,
evaluace ze strany tfidni ucitelky a také samotnych déti. Z evaluace byla zpracovana dopo-

ruceni do praxe.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KURIKULUM PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI

Vzdélavaci systém ceské republiky funguje na principu zasttesujicich kurikularnich doku-
mentl. Pfedskolni vzdélavani se fidi Ramcovym vzdé€lavacim programem pro piedskolni

vzdélavani. (dale jen ,,RVP PV®)

,»V souladu s principy kurikularni politiky zformulovanymi v Nérodnim programu rozvoje
vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zakoné &. 561/2004 Sb., o piedikolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolském zakong), ve znéni
pozdé&jsich predpist, se do vzdélavaci soustavy zavadi novy systém kurikuldrnich doku-
menti pro vzdélavani déti, zakl a studentii zpravidla od 2 do 19 let. Kurikularni dokumen-

ty jsou vytvareny na dvou urovnich — statni a Skolni.“ (RVP PV, 2017, s. 4)

Statni urovei predstavuje RVP PV. Skolni arove tvoii $kolni a tiidni vzd&lavaci program.

(RVP PV, 2017, s. 4)

1.1 Ramcovy vzdélavaci program

,»RVP PV stanovuje elementarni vzdélanostni zéklad, na ktery navazuje zékladni vzdela-
vani a jako takovy pfedstavuje zasadni vychodisko pro tvorbu Skolnich vzdélavacich pro-
gramil 1 jejich uskuteciiovani. RVP PV urc€uje spolecny ramec, ktery je tieba zachovavat.
Je otevieny pro Skolu, uditele 1 pro déti, a vytvaii tak podminky k tomu, aby kazda skola,
resp. pedagogicky sbor, jakakoliv odborna pracovni skupina, profesni sdruzeni ¢i kazdy
jednotlivy ucitel mohli — za pfedpokladu zachovani spoleénych pravidel — vytvaret a reali-
zovat sviij vlastni Skolni vzdélavaci program. RVP PV je dokumentem smérodatnym nejen
pro nositele predskolniho vzdélavani (pro ucitele), ale také pro zfizovatele vzdélavacich

instituci 1 jejich odborné a socidlni partnery. (RVP PV, 2017, s. 5)

»RVP PV je zavazny dokument, ktery vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla
pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. Stanovuje elementarni vzdélanostni
zaklad pro pedagogickou ¢innost matetskych Skol, a pro pfipravné tiidy pti zakladnich
Skolach. Predstavuje komplexni ramec a zdsadni vychodisko pro tvorbu Skolnich vzdélava-
cich programt a pro vlastni ¢innost ucitelky/ucitele v matetské Skole.* (Pricha, Kot'atko-

v4, 2013, 5. 77)
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Leblova (2012, s. 12) se zmifnuje o ramcovych vzdélavacich programech, které konstatuji
fakt, ze institucionalni vzdélavani obecné by mélo détem a zakim nabizet dostate¢né obsa-
hov¢ i1 didakticky podnétné prostiedi, velice vstficné, v némz se budou déti citit v bezpeci
a stravi zde ptijemné sviyj Cas. Toto prostfedi by melo umoznit ditéti projevit se, bavit se
a zaméstnavat se pfirozenym détskym zptisobem. K této détské pfirozenosti patii také tou-

ha po poznavéni a objevovani.

1.1.1 Vzdé&lavaci oblasti RVP PV zaméfené na p¥irodovédné vzdélavani

»V RVP PV je jmenovano pét vzdélavacich oblasti (biologicka, psychologickd, interperso-
nalni, socidln¢ kulturni a environmentalni)), které jsou nazvany ,,Dit¢ a jeho télo®, ,,Dité
a jeho psychika®, ,,Dit¢ a ten druhy*, ,,Dité a spolecnost®, ,,Dit¢ a svét“. Environmentalni
aktivity mohou byt realizovany ve vSech jmenovanych oblastech, av§ak nejvice pozornosti
je jim vénovéano ve vzdélavaci oblasti ,,Dité a svét“. RVP PV stanovuje dil¢i vzdélavaci
cile (co pedagog u ditéte podporuje), dale vzdélavaci nabidku (co pedagog ditéti nabizi),
oc¢ekavané vystupy a upozornuje i na rizika, kterd ohrozuji Gspéch vzdélavacich zaméri
pedagoga. Podle RVP PV by se mély jednotlivé oblasti prolinat.“ (Jancatikova, 2010,
s.2-13)

»Zamérem vzdélavaciho usili pedagoga v environmentalni oblasti je zalozit u ditéte ele-
mentarni povédomi o okolnim svété a jeho déni, o vlivu ¢loveéka na Zivotni prosttedi — po-
¢inaje nejbliz§im okolim a konce globalnimi problémy celosvétového dosahu — a vytvofit
elementéarni zéklady pro otevieny a odpovédny postoj ditéte (Cloveka) k zivotnimu prostie-

di.

Diléi vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje)

» seznamovani s mistem a prostiedim, ve kterém dité zije, a vytvareni pozitivniho vztahu
k nému;

» vytvafeni elementarniho povédomi o $ir§im ptirodnim, kulturnim i technickém prostie-
di, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach;

» poznavani jinych kultur;

» pochopeni, ze zmény zpusobené lidskou ¢innosti mohou prostiedi chranit a zlepSovat,

ale také poskozovat a nicit;
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» osvojeni si poznatkd a dovednosti potfebnych k vykonavani jednoduchych ¢innosti
v péci o okoli pii spoluvytvareni zdravého a bezpe¢ného prostiedi a k ochrané ditéte
pied jeho nebezpecnymi vlivy;

» rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho formach;

Y

rozvoj schopnosti pfizpisobovat se podminkam vnéjsiho prostiedi i jeho zménam,;
» vytvoreni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, s zivou a nezivou pfirodou,

lidmi, spolecnosti, planetou Zemi.”“ (RVP PV, 2017, s. 29)

Dle Leblové (2012, s. 11) maji ucitelé matetskych skol velké moznosti oteviit détem oci,
rozsifit jim obzor a pomoci environmentdlni vychovy jim nabidnout alternativu ke kon-
zumnimu zpusobu Zivota, pomoci jim ,,pfijit pfirod¢ na chut®. Autorka se také v této sou-
vislosti odkazuje na RVP PV, kde je definovano, ze tkolem pifedskolniho vzdélavani je
kontinualné doplnovat rodinnou vychovu a v zké vazbé na ni pomahat zajistit ditéti pro-
stiedi s dostatkem mnohostrannych a pfiméfenych podnéti k jeho aktivnimu rozvoji a uce-
ni.

Pro nazornost si uvedeme konkrétni ptiklad: Provadime v prostfedi matetské Skoly ptiro-
dovédny pokus spocivajici v tom, ze déti zkouseji, zda se papirova lod’, ktera je vlozena do
sklenice, a zdroven ponofend do vody, namoci. Zcela urcité tento pokus patii do ptirodo-
védné oblasti, protoze se jedna o pfirodni latku (vodu), a s ni spojeny pfirodni jev ¢i pro-
ces. Kromé tohoto vSak u ditéte rozvijime mysleni, vnimani a pamét’. Tady kognitivni pro-
cesy spadajici do oblasti dité a jeho psychika. Déle rozvijime komunikativni kompetence,
protoze déti pokus komentuji (opét oblast dit€ a jeho psychika), rozviji se kooperace mezi
détmi (oblast dité a ten druhy), poznavaji vzajemné vztahy a procesy (oblast dité a spolec-
nost) atd. Je tedy ziejmé, Ze prirodovédné pokusy prostupuji vS§emi vzdélavacimi oblastmi

RVP PV.

1.1.2 Kli¢ové kompetence RVP PV zaméfené na piirodovédné vzdélavani

RVP PV také definuje pojem klicové kompetence. Ty bychom si mohli vymezit jako sou-
bor znalosti a dovednosti, se kterymi dité opousti institucionalni prostfedi matetské Skoly
a pfechazi do vzdelavani primarniho. Dité si tedy v prib¢hu pfedSkolniho vzdélavani osvo-

juje praktické dovednosti, ziskavad nové znalosti a vSestranné rozviji své schopnosti tak,
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aby byl na konci ptedskolniho vzdélavani ,kompetentni“ bez vétSich obtizi absolvovat

prvni tfidu primarniho stupné zékladni skoly.

,Klicové kompetence reprezentuji v soucasném vzdélavani cilovou kategorii vyjadienou
v podobé vystupt. V kurikularnich dokumentech jsou obecné formulovany jako soubory
predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dulezitych pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. Jejich pojeti i obsah vychazi z hodnot pfijima-
nych spole¢nosti a z obecné sdilenych pfedstav o tom, které kompetence piispivaji ke
vzdélavani, spokojenému a GspéSnému zivotu ¢loveéka a k posilovani funkei obcanské spo-

le¢nosti.“(RVP PV, 2017, s. 10)

Pricha, Walterova, Mares (2003, s. 99) definuji klicové kompetence jako ,,soubor poza-
davki na vzdélavani, zahrnujici podstatné védomosti, dovednosti a schopnosti univerzalné
pouzitelné v béznych pracovnich a Zivotnich situacich. Nejsou vazany na jednotlivé pied-

méty, nybrz mély by byt rozvijeny jako soucast obecného zékladu vzdélavani.«

Priicha a Kot'atkova (2013, s. 77) uvadéji, Ze RVP PV pracuje se ¢tyimi cilovymi kategori-
emi, z nichZ jedna se nazyva Klicové kompetence. Tyto kompetence reprezentuji dosaZi-
telné vystupy ziskané v pribéhu predskolniho vzdélavani. Jsou to kompetence k uceni,

k feSeni problémt, komunikativni, socialni a osobnostni a ¢innostni a ob&anske.

Souvislost s ptirodou ¢i ptirodovédnym vzdélavanim bychom nasli v kazdé oblasti klico-
vych kompetenci. Ty nejvyznamngjsi vSak najdeme v oblasti kompetence k uceni a ob¢an-

ské a ¢innostni kompetence.

»Kompetence k u¢eni

e soustfedén€ pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje a uziva pfi

tom jednoduchych pojmti, znakli a symboli
e uplatiiuje ziskanou zkuSenost v praktickych situacich a v dal§im uceni

e ma elementarni poznatky o svété lidi, kultury, pfirody i techniky, ktery dit¢ obklopuje,
o jeho rozmanitostech a proménach; orientuje se v fadu a déni v prostiedi, ve kterém

zije
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e klade otazky a hled4a na né odpovédi, aktivné si v§ima, co se kolem n¢ho déje; chce
porozumeét vécem, jevim a déjim, které kolem sebe vidi; poznava, Ze se mize mno-

hému naucit, raduje se z toho, co samo dokazalo a zvladlo

Obcanské a ¢innostni kompetence

e chape, ze z4jem o to, co se kolem d¢je, Cinorodost, pracovitost a podnikavost jsou pii-
nosem a ze naopak lhostejnost, nev§imavost, pohodlnost a nizka aktivita maji svoje ne-
ptiznivé disledky

e vi, Ze neni jedno, v jakém prostiedi zije, uvédomuje si, ze se svym chovanim na ném
podili a Ze je mUze ovlivnit

e dba na osobni zdravi a bezpeci svoje i druhych, chova se odpovédné s ohledem na

zdravé abezpecné okolni prostiedi (pfirodni i spoleenské).“ (RVP PV, 2017,
s. 11-13)
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2 PRIRODOVEDNA GRAMOTNOST U DETI PREDSKOLNIHO
VEKU

Vysledkem ptirodovédného vzdélavani je ziskani prirodovédné gramotnosti. Proto je dule-

zité toto vzdélavani zahrnovat uz do vychovné vzdélavaciho procesu v matetské skole.

,Prirodovédna gramotnost je definovana jako zptsobilost vyuzivat piirodovédné védomos-
ti, klast otdzky a na zakladé dikazl vyvozovat zavéry, které vedou k porozuméni podstaty
problémi a uleh¢uji rozhodovani tykajici se svéta prirody a zmén, které v ni nastali v di-

sledku lidské ¢innosti.* (Szimethova, Wiegerova, Horké, 2012, s. 24 — 25)

Ptirodovédna gramotnost je uceni, pfi kterém si dit€ osvojuje prvky uceni spojené s ptiro-
dou. V predskolnim vzdélavani se tim napliuji pozadavky, které ndm vymezuje RVP PV.
Dité¢ ma byt vedeno k ziskavani zakladnich poznatkl o svété lidi. Maji mu byt nabidnuty
podminky pro poznani ptirody s jejimi zakonitostmi a okolnim svétem, v kterém Ziji, a to
v souladu s jejich vyvojovymi specifikami pfedSkolniho ditéte. (Janouskova a kolektiv,

2014, s. 40)

Ptirodovédna gramotnost je v projektu PISA charakterizovdna v zdsad¢ jako: ,,schopnost
jedince poznat a pochopit roli, kterou hraji pfirodni védy ve svété, racionalné usuzovat,
zdivodnovat a proniknout do pfirodnich véd tak, aby spliovaly jeho Zivotni potieby jako

tvofivého, zainteresovaného a premyslivého ob¢ana.” (Cernocky, 2011, s. 7)

»R. W. Bybee (1997) in Szimethova, Wiegerova, Horka (2012, s. 25) z hlediska v&ku ¢lo-

veka vytvortil Etyfi stupné ptirodovédné gramotnosti:

1. nomindlni pfirodovédna gramotnost — je tvofend védomostmi zakladnich ptirodo-
védnych terminil a nazvi;

2. funk¢ni gramotnost — spociva v schopnostech pouzivat prirodovédnou terminologii
v jistych jednoduchych souvislostech;

3. pojmové a proceduralni pfirodovédnd gramotnost — schopnost vyuzivat ptirodo-
védné védomosti v konkrétni lidské ¢innosti;

4. vicerozmérnad ptirodovédnd gramotnost — zahrnuje pochopeni podstaty védy, jeji

historie a kulturni vyznamnosti.
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2.1 Prirodovédné vzdélavani u déti piedskolniho véku

V ramci tématu je vyznamné zminit termin pfirodovédné vzdélavani, které je soucasti sys-
tému vzdélavani. Jejim obsahem je poznavani nejen zivé a nezivé prirody, ale také k poro-
zuméni jeviim a procesim vyskytujici se pfirod¢€, i v dennim zivoté. (Priicha, Walterova,

Mares, 2013, s. 189)

Jeho vysledkem by mélo byt ziskani pfirodovédné gramotnosti. Je dulezité prirodovédné
vzdélavani zahrnovat do vychovné vzdélavaciho procesu v matetské skole, protoze je tim

ptispivano k ziskani k této gramotnosti.

Z pedagogického hlediska se pojem vzdélavani vymezuje jako: ,,zakladni pojem pedago-
gické teorie a praxe, avSak stale diskutovany a nedostate¢né ujasnény. Navic v eské peda-
gogické terminologii se nespravné zaménuji vyrazy ,,vzdélani* a ,,vzdélavani“. Lze rozdé-

lit tyto vyznamy:

1. Osobnostni pojeti: Vzdélani se chape jako soucast socializace jedince. Vzdélani je
pak ta slozka kognitivni vybavenosti osobnosti (osvojeni védomosti, dovednosti,
postoje, hodnoty, normy), ktera se zformovala prostfednictvim vzdélavacich proce-
st. Takto interpretované vzdélani je mozZno zjistovat (méfit), pomoci didaktickych

testll, nebo nékterymi vyzkumnymi metodami.

2. Obsahové pojeti: Vzdélani je konstruovany systém informaci a ¢innosti, které jsou
planovany v kurikulu riznych Skol a vyucovacich pfedmétl a realizovany ve vyu-
ce. Souhrnné jsou tyto informace a ¢innosti chapany jakozto uc¢ivo, obsah vzdélani,

nebo jako vzdélavaci cile.

3. Institucionalni pojeti: Vzdélani je spolecensky organizovana ¢innost zabezpecova-
nd instituci Skolstvi, formdalniho vzdé€lavéani, celozivotniho uceni/vzd€lavani aj.
Vzdélani jakozto instituce je ve spolecnosti bohaté diferencovano prostfednictvim
urovni vzdélani, stupiii a druhli aj. BéZné se takto rozliSuje zakladni vzdélani,
sttedni vzdélani, vysokoskolské vzde€lani. V naSich kulturnich podminkach je
(zejména zakladni a stfedni) vzdélani zpravidla povazovéano (z hlediska ekonomie)
za tzv. vefejny statek, za jehoz poskytovani je odpovédny stat, ktery ma usilovat
o to, aby na zaklad¢ vetfejného zajmu byla zjisténa elementarni unifikace nabidky;

stat navic chce dominantni ¢ést této nabidky sam poskytovat.
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4. Socioekonomické pojeti: Vzdélani je chapano jako jedna z kategorii, které charak-
terizuji populaci (skupiny obyvatelstva, spolecnost). Je to vlastnost populace de-
terminovana socialnimi faktory (socialni ptivod) a ekonomicky faktor (naklady
a vzdelani). Pritom kvalita vzd€lani ovliviiuje kvalifikacni strukturu obyvatelstva

a tim i ekonomicky a kulturni potencial spole¢nost.

5. Procesualni pojeti: Vzdé€lani, presnéji vzdélavani je proces, jimz se realizuji stavy
jedince a spole¢nosti ve smyslu pojeti 1 — 4. (Pricha, Walterova, Mares, 2009,

5. 361)

Ptiroda v zivoté ditéte a nasledné také v jeho vychové sehrava vyznamnou roli. Neni totiz
jenom obsahem, ale také i prostfedkem vychovnych zamért. Ptiroda je také hlavnim za-

kladem pro realizaci environmentalni vychovy. (Held, 2001, s. 348)

Joseph Cornell ve své publikaci vyzdvihuje také dillezitost pfimého prozitku déti. Podle
néj je dilezité, aby byl pedagog schopen vytvoftit atmosféru pro citlivé objevovani ptirody,
umoznit détem ptimy prozitek, diky némuz je ptiroda mize spontanné ovlivnit a také mé-

nit jejich Zivoty. (Cornell, 2012, s. 11)

,Piirodovédné vzdélavani by mélo byt zamétené predevSim na aktivni konstrukci pozna-
vani, na kultivaci mySleni a schopnost zdka argumentovat zjisténé a ovétené hypotézy.*

(Szimethova, Wiegerova, Horka, 2012, s. 23)

Ptirodovédné vzdélavani se mize zaméfit na tii druhy védeckych poznatki (Wenham,
2005, s. 29):

- Prvni skupinu tvoii faktické védomosti. Ty vychéazi z kazdodennich situaci, napf.
poznatky o tom, ze slunce kazdy den ,,vychazi“ a zase ,,zapadd*. Na tento druh po-
znatka se vétSinou ptame otazkami ,,co, kde, kdy*.

- Druhou skupinu tvoii poznatky souvisejici s odpovéd’'mi na otazku pro¢. Zabyva se
zjiStovanim pficin jevl, které byly pozorované. Tyto poznatky se tykaji spiSe cha-
pani, nez faktickych védomosti.

- Tteti skupina poznatki souvisi s otazkou jak. Bez této otazky je nemozné se v pii-
rodovédném vzdelavani obejit, jelikoz je dilezitd pro chépani procesu védeckého
poznavani. Napiiklad: ,JJak se d4 dokazat, ze rostliny potiebuji pro sviij zZivot vo-

du?*
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V ramci ptirodovédného vzdelavani v preprimarnim vzdélavani by mély byt dodrzovany

tyto zasady:

1.

Brat v uvahu edukacni potreby deti — ¢innosti by mély byt kratké, zajimavé a pfti-
méiené véku déti. U cCinnosti vyzadujicich soustfedéni by se mély stiidat
s aktivnimi ¢innostmi, u kterych maji déti prostor pro pohyb a relaxaci. Informace
by se mély zjednodusit tak, aby jim déti porozumély.

Podporovat zvidavost u deti — pro vyuCovani je dulezité, aby byla podporovana
a vhodné rozvijena zvidavost u déti.

Dbat na rizné typy osobnosti deéti — v mateiské skole se setkavame s riznymi typy
osobnosti, a ty se skladaji z osmi dil¢ich inteligenci — matematicko — logicka, jazy-
kove — lingvistickd, hudebni, pohybova, vytvarna, extrapersondlni a intrapersonal-
ni. Vzhledem k tomu je potiebné ptizptisobit zptisob vyuky.

Respektovat casovy kontext a prirozené cykly — aktivity by mély respektovat piiro-
zené cykly v zivoté ditéte (denni, mésicni, rocni). Je dobré, mit u aktivit zavedenou
urcitou pravidelnost.

Rozvoj fantazie — fantazii bychom méli rozvijet, podporovat a vyuZivat ji k dalSim
¢innostem. Fantazie u déti vzbuzuje tvotivost, aktivitu i jejich vlastni iniciativu.
Vyhnout se, omezit soutézeni — soutézeni bychom se méli vyhnout, protoZe ma na
déti negativni vliv, naruSuje vztahy mezi détmi a ve tfid€¢ vytvaii negativni klima.
Ma také vliv na sebevédomi déti.

Podporovat aktivitu deéti — aktivitu déti bychom méli podnécovat vhodnou motiva-
ci. Pfi probirani tématu je diilezité u déti probudit z4jem, prohlubovat jejich zvida-
vost a snahu objevovat a ocenovat jejich aktivitu.

Poznavani prostrednictvim vsech smysli — je dllezity rovnomérny rozvoj vsech
smysll, jinak by doslo k jejich dysfunkci. Musime déti ucit, Ze smysly musime
chranit — nesledovat TV zblizka, neposlouchat hlasitou hudbu, apod.

Rozvoj kritického mysleni — ke kritickému mysleni 1ze déti vést jiz od utlého véku,
a to tak, Ze déti mohou rozhodovat sami o sob¢. Kritické mysleni je zaloZené na tfi-
fazovém modelu (evokace, uvédomeéni si problému, reflexe).

(Jancarikova, 2010 s. 25 — 30)

,Prirodovédné vzdélavani je soucésti systému vzdélavani. Jeho vysledkem v soucasném

vyucovani by mélo byt ziskani kulturni gramotnosti.” (Szimethova, Wiegerova, Horka,

2012, s. 23)
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3 BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA

Badatelsky orientovana vyuka (dale jen ,,BOV*) je v soucasné dob¢ velmi atraktivnim

terminem a ucitelé ho stale vice zatazuji do své prace.

Nezvalova (2010, s. 56) chape badatelsky orientované vyucovani jako vyucovani ve skol-
nim prostiedi, kdy Zaci samostatné formuji vyuku ve tfid€. Ucitel je zde jen jakymsi facili-

tatorem.

Kdezto tym projektu TEREZA (2013, s. 15) chape BOV jako ,,uceni se skrze badani,
zkoumani, objevovani, pidéni se po odpovédi® — je tim myslen vzdélavaci smér v piirodo-

védnych predmétech (Science), ktery vyuziva metody aktivniho uceni.
Kopacova (2003, s. 15) hovoii o téchto fazich badatelskych aktivit:

- Zadani problému — srozumiteln¢ zadana otdzka, na kterou je odpoveéd’ hledana ba-
danim a experimentovanim,;

- Navrh postupu — déti navrhuji postup, jak danou aktivitu udélat;

- Pomicky — musi byt pfipraveny dopiedu;

- Vysloveni ptedpokladu — vysloveni détské jednoduché hypotézy;

- Realizace — zahrnuje vice postupt, kazdé dité si mize vybrat sviij;

- Pozorovani — upozornit déti na to, na co se ma zamefit;

- Zéznam z pozorovani — u déti predskolniho véku je pouze v symbolické podob¢;

- Vyvozeni zavérh — zjistujeme, zda jsme na svou otdzku nasli spravnou odpovéd'.

BOV nese v sob¢ slovo badani. Badatelské ¢innosti jsou nedilnou soucésti soucasného
edukacniho prosttedi. Déti, prostfednictvim BOV objevuji, ziskavaji nové poznatky a nové
dovednosti. BOV jim také rozsifuje obzory a ptiblizuji jim okolni svét ve formé, ktera pro
n¢ doposud byla nepochopitelna az magickd. Déti jsou u badani ,,nuceny* premyslet, pre-
dikovat budouci vysledek, hledat nejlepsi feSeni a v neposledni fadé komunikovat a koope-

rovat. (Votapkova, 2013, s. 15— 16)

BOV vyuzivéa také alternativni prostfedky vzdélavani. Nemusi mnohdy skoncit pouze
u experimentu, ale mize byt doprovazena napiiklad estetickymi prostiedky, jako je drama-

tickd vychova, pohybova hra, hudebni vychova ¢i vytvarna a pracovni vychova.

»Soudobé trendy ve vzdélavani se projevuji intenzivnéjSim uplatiovanim badatelskych

pfistupi orientovanych na zménu zpiisobu ziskavani a osvojovani novych poznatkti zékem.
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Charakterem takto pojatého vzdélavani neni osvojeni si jiz hotovych poznatki, které mu
jsou byt’ s vyuzitim nejmodernéjsich didaktickych prosttedkll v rizné podobé predkladany,
ale vytvareni vhodnych situaci, které zakovi umozni jemu nové skuteCnosti samostatné

objevovat a poznani aktivné konstruovat.* (Dostal, 2013, s. 82)

3.1 Experiment

Experiment neboli pokus, je metoda, pii které ovliviiujeme priibéh studovanych jevi. Jde
0 pozorovani ptirodnich jevil za uméle vytvorenych podminek, které 1ze ménit a tidit. Po-
kusy rozviji pozorovaci schopnosti déti a jejich mysleni. Pokus je vzdy spojen

s pozorovanim, je opakovatelny a velmi nazorny.

»Experiment je imyslné navozeny déj, jehoz pozorovanim se ma zjistit bud’ zakonity vztah
mezi danymi a navozenymi podminkami a nasledky, nebo spravnost takového predpokla-
daného vztahu. Experiment (pokus) slouzi k poznani ptirodnich zdkont. Piedvadi projevy
zakonl jiz znamych (pfi vyucovani apod.), nebo slouzi k objeviim a ke kontrole. Piedpo-
klada tedy vzdy jistou theorii; Casto se uziva k experimentu slozitych aparatl, takze se
vlastné ptedpoklada nejen platnost jednoho zakona, nybrz celého souboru zakont. Budo-
vani védecké teorie se proto poc¢ina vyhledavanim a sestrojovanim déji, pro néz plati jed-
noduchy zékon. Rozvoj véd piirodnich byl umoznén vyuzitim pravé experimentu.“ (Simik,

2011, 5. 58)

Z hlediska pedagogiky je termin experiment (neboli pokus) definovan takto: ,,Ve Skolnim
vyu€ovani je experimentem pokus, v némz Zaci zpravidla pod vedenim ucitele provadéji
pozorovani urcitého jevu, jeho prub¢h a vysledky zaznamenavaji a hodnoti. V ptirodovéd-
nych a technickych pfedmétech jsou Skolnim pokustim vyhrazeny laboratorni prace.* (Pri-

cha, Walterova, Mares, 2003, s. 63)

Z jiného uhlu pohledu je brana definice od Simonika (2003, s. 50), ktery fika, Ze: ,,Pokus
(experiment) je umélé vyvolani jevu tak, abychom ho mohli dobie pozorovat, analyzovat

a stanovit podminky jeho prabéhu.*
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3.1.1 Experiment v materské Skole

Experimentovani v matefské Skole mizeme definovat jako netradi¢ni, ale pfirozeny pro-
sttedek pro objevovani, potazmo pro rozvoj osobnosti ditéte. Experiment nejen ze oboha-
cuje dit¢ o nové poznatky a znalosti, ale také jej vSestranné rozviji v mnoha oblastech. Pii
experimentovani je dilezitd komunikace. Dit¢ je zvidavé a dotazuje se na nejriznéjsi
aspekty dané Cinnosti. Timto zpisobem se rozvijeji jeho komunika¢ni dovednosti. Nelze
opomenout také aspekt kooperativni. Déti pfi urcitych experimentalnich ¢innostech spolu-
pracuji, ¢imz rozviji respekt jeden k druhému a osvojuji si tak urcité socialni kompetence.
V tomto ohledu nejsou pii ¢innostech samy, tak musi umét nejen podilet se aktivné na ¢in-

nostech, ale také naslouchat druhym a pozorovat je pfi praci.

»Nekteré déti prechdzeji z pozorovani do experimentovani spontanné (opét to zavisi na
typu jejich osobnosti). V predskolnim veéku se to projevi tfeba u mravenisté. Nékterému
ditéti staci pozorovat mravence, jak (prirozen¢) ziji, jiné potiebuji experimentovat, vezme
klacik a rozhrabne ¢4st mravenisté, aby vidélo, co se zméni. Kazdy experiment je vlastné
zasah do pfirozeného stavu véci a teprve dospély ¢loveék (a mozné ani ten ne) dokaze po-
soudit, zda jsou pfinosy z experimentu a zasah do pfirozen¢ho stavu véci vyvazeny. (Jan-

carikova, 2010, s. 33)

Kdyz dit¢ v matefské Skole experimentuje, zakonitym vystupem této ¢innosti je objevovani
néceho nového. Objevovani za pomoci ptirodovédného experimentu otevird détem nové

vvvvv

zakonitosti prirody a také objevuji interakce mezi clovékem a piirodou.

»Prostiednictvim objevovani si jedinec vytvaii porozuméni okolnimu svétu, ptirode€ i spo-
le¢nosti. Objevovani zahrnuje potiebu védét nebo touhu po védéni. Objevovani neni pouhé
hledani spravné odpovédi (ktera navic nemusi existovat), ale hledani odpovidajiciho feseni,
rozhodnuti k dané otadzce ¢i problému. Objevovani implikuje diraz na rozvoj takovych
dovednosti, ndvyki a postoji, které povedou k udrzeni procesu objevovani po cely zivot

jedince.* (Nezvalova, 2010, s. 60)

Manak a Svec (2003, s. 52) rozli$uji druhy experimentu podle doby trvani na kratkodobé,
které se provadi v horizontu jedné hodiny, a dlouhodobé, jez potiebuji k realizaci vice Ca-
su. Dlouhodobé experimenty vyzaduji delsi casovy prostor zejména proto, ze je potieba

pofizovat prubézné zaznamy o zménach ¢i méfenych hodnotach.
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Pro prostfedi matetské Skoly se jevi jako vhodnégjs$i druh experiment kratkodoby, a to ze
zcela z prozaického diivodu: Vysledek je znam témét okamzité, coz je pro déti predskolni-
ho veku velice dulezity aspekt. Kratkodobé experimenty lze bez problémul provést béhem
jednoho dne, kdy maji déti moznost v né¢kolika minutach piipravit experiment, vytvorit

hypotézu, posléze analyzovat vysledek a objevit nové informace.
Autofi také rozliSuji experimenty ze Skolniho hlediska, a to na:

- Praktické experimentovani — jeho podstatou je zkouSeni ¢i ovéfovani konkrétnich
jeviy

- Uitelské experimentovani — jeho podstatou je fakt, Ze experiment provadi pouze
ucitel bez ucasti déti (tento postup je uplatnovan zejména pii zachdzeni s latkami,

které by mohly ohrozit déti);

- Détsky nebo také Zakovsky experiment — umoziuje détem, aby samy hledaly sou-

vislosti, zkousely a objevovaly. (Manak a Svec, 2003, s. 52)

Pro experimentovani v matetské Skole se jevi jako vhodny détsky experiment, a to z dlivo-
du, Ze pfi ném miZou déti samostatné badat, zkousSet a objevovat. Také jsou zcela zapojeny

do celé ¢innosti.

3.1.2 Hypotéza

Pokud se budeme bavit o experimentovani v matetské Skole, pak nesmime opomenout za-
konité a logické schéma celého procesu. Nejde primarné vzdy jen o to experiment piipra-
vit, provést a ziskat néjaky vysledek. V ramci rozvoje kognitivnich procest je diilezité, aby
déti pfed a béhem konkrétniho experimentu samostatné uvazovaly a pfemyslely. Z tohoto
divodu je dilezitym aspektem experimentovani také predikce vysledku neboli hypotéza.
Hypotéza je jakysi predpoklad toho, jak by mohla dana ¢innost dopadnout, jaky bude jeji
kone¢ny vysledek. K hypotézam dospivame pomoci logického mysleni, nebo také za po-

moci piedchozi zkuSenosti.

»Hypotéza vyjadiuje piedpoklad o chovani zkoumaného objektu za urcitych okolnosti.*

(Manék, Hordkova, 1994, s. 22)

Podle Helda (2010, s. 356) hypotéza izce souvisi s experimentem a Ize je definovat jako

»pokusné odpovédi“ na dosud nevyzkousené feSeni urcité¢ho jevu €i problému. Hypotéza
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ma také oporu v teoretickém zdivodnéni a slouzi pro tvorbu predikce ocekavaného vy-

sledku.
RozliSujeme tfi druhy hypotéz:

- Deskriptivni a prediktivni hypotézy — jsou zalozeny na principu vyrokt o skutec-

nostech nebo jednoduchych odpovédi na to, co od experimentu ocekavame.
- Kauzdlni a vysvétlujici hypotézy — pokousi se najit diivody a pfic¢iny urcitého jevu.

- Procedurélni a technologické hypotézy — jsou zalozeny na procedurach konkrétniho

testovani, prakti¢nosti a uskutecnitelnosti experimenti.

Pro hypotézy jsou typické otazky. Vzdy, kdyz néjaky vysledek budeme predikovat, musi-
me se zeptat, co se bude dit, jak dopadne vysledek, jakym zplisobem k nému dojdeme
apod. Pokud bychom hypotézu z pfirodovédného experimentovani vynechali, vysledek
samotného experimentu by ztracel pro déti smysl, protoze by nebyl podpoten jejich samo-
statny usudek a také radost z uspéchu, kdyz se jim jejich hypotéza potvrdila. Pfed zahgje-
nim konkrétniho experimentu se mohou déti bud’ shodnout na jedné konkrétni hypotéze,
nebo kazdé dit€ miZe prezentovat svoji originalni predikci. Po ukonéeni pfirodovédného
experimentu je v ramci reflexe dulezité, abychom s détmi vyicené hypotézy bud’ potvrdili,

nebo vyvratili. (Manak, Horakova, 1994, s. 21 — 22)

3.2 Pozorovani

»Pozorovani je planovité, cilevédomé a soustavné sledovani dané skutecnosti.“ (Cébalova,

2011, s. 13).

Ptirodovédné experimenty v matetské Skole jsou do vzdé&lavaci nabidky zafazovany
s konkrétnim zamérem a cilem. Tyto zaméry a cile spocivaji v rozvoji urcitych dovednosti,
v osvojovani si novych poznatki nebo znalosti. K tomu, aby dit¢ pochopilo podstatu kon-
krétniho experimentu, je potieba zvolit takovou metodu pfijimani okolnich vjemu, aby
bylo dité schopné vnimat jeho podstatu a smysl. Nejpfirozenéj$i metodou je metoda pozo-
rovani, kdy dité sleduje posloupnost experimentu bud’to spontanné, tedy pozoruje pro n¢j
nejzajimavejsi aspekt pokusu, nebo experiment mize pedagog komentovat a tim dité cilené
vést k tomu, aby odpozorovalo vSechny aspekty. Pozorovani je pro dité ptirozené a logicky

vede k socidlnimu uceni. Pokud pozorujeme, soustiedime se na podstatné znaky véci ¢i
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jevu a tim 1épe je dokazeme v paméti uchovavat. Pozorovani ma tedy pozitivni vliv na roz-

voj kognitivnich procest.

Pozorovani se da povazovat za prvni védecky néstroj, ktery clovék mtze viici svému okoli
uplatnovat. Pozorovat své okoli je vrozend vlastnost, ktera by se méla nadale rozvijet.
Vsoucasné dob¢ vSak déti bohuzel velmi pozorovat neumi, protoze jsou zvyklé ziskavat
informace predevsim ve verbalni, nebo audiovizualni podobé. U déti v predskolnim véku
je dulezité dat détem dostatek Casu, prostoru i pfilezitosti k pozorovéani pfirody a svéta,
ktery nas obklopuje. Rodice 1 ucitelé by méli byt k poznavani déti a jejich naslednému sd¢-
lovani vysledkii vlidni a pfesto, ze jim jsou jiz davno tyto poznatky znamy, méli by byt
nadseni a trpelivé vSechny nové poznatky déti vyslechnout. (Jancatikova, 2010, s. 31)

Po pozorovaci aktivité by déti mély dostat prostor pro diskuzi o zjiSténych informacich,

kdy ucitel mé zpétnou vazbu, jak o ziskanych poznatcich déti, a ziskdva prostor pro komu-

nikaci s détmi o daném tématu. (Zoldogova, 2006, s. 33)
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I. PRAKTICKA CAST
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4 PROGRAM PRIRODOVEDNYCH EXPERIMENTU

Prakticka Cast byla zaméfena na vytvoreni a prezentovani vyukového programu, ktery byl
zaméien na piirodovédné experimenty v mateiské Skole. Primédrni ¢innosti ve vzdélavaci
nabidce bylo uskutecnéni konkrétniho experimentu, kterého se aktivné zcastnily déti
v pfedSkolnim v€ku. Na tuto primarni ¢innost pak navazovala sekundarni ¢innost, napfii-
klad z oblasti tvofivé dramatiky, fecové vychovy, pohybovych her nebo vytvarné vychovy.
Vyukovy program byl ¢asové situovan do obdobi mésice unora. Konkrétni ¢innosti tak
byly motivovany konkrétnim ro¢nim obdobim, ale také tieba momentalnimi potfebami
déti. Nejednalo se tedy pouze o zimni experimentovani. Na kazdy den v tydnu byl pfipra-
ven jeden konkrétni experiment, ktery doprovazela sekundarni ¢innost. Pfirodovédné expe-
rimentovani se odehrdvalo v prostfedi matetské Skoly. Kazdy den mél piesné stanovenou
strukturu ¢innosti, s vyty¢enim primarniho cile, ptipravou konkrétnich pomucek, stanoveni
casové dotace a kladeni dlrazu na konkrétni mozna rizika. V tydennim vyukovém progra-
mu byly prezentovany experimenty a ¢innosti, které prameni z mych praktickych zkusSe-
nosti, poptipad¢ jsou pievzaty od konkrétnich autorti z knih, publikaci ¢i vzdélavacich por-

talti. Na zavér kazdého dne byla s détmi provedena reflexe ¢innosti.

4.1 Charakteristika déti

K ovéfeni experimentli byla vybrana tfida predskolnich déti. Experimenty vykonavalo
5 déti. Déti byly vybrany tfidni ucitelkou tak, aby skupina byla pestrd. Ve skupiné se na-
chézeli 2 chlapci a 3 divky, z ¢ehoz jeden chlapec mél odklad povinné Skolni dochazky
z diivodu poruchy feci (sykavky, Spatna vyslovnost), druhy chlapec jevil zdjem o piirodo-
védné jevy. VSechny déti byly velmi komunikativni, zvidavé, spolupracovaly, nebaly se

odpovidat a pracovat pfi ¢innosti absolutné samostatné.
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4.2 Soubor prirodovédnych experimenti podporujici badatelsky orien-

tovanou vyuku u déti predSkolniho véku

Pted zahéjenim experimentl jsem si s détmi povidala o tom, co budeme délat. Ptala jsem
se jich, jestli vi, kdo je to védec. Rekli jsme si, Ze se tento tyden spole¢nd proménime
v malé védce a budeme kazdy den spolu provadét rizné experimenty. Dale mé zajimalo,
jestli védi, co znamena slovo experiment anebo pokus, a jestli toto slovo uz nékdy slysely.

Také jsme si vysvétlili, pro¢ védcei experimenty délaji.

1. den — experiment ,,Sopka*

Cil: Seznamit déti s Cinnosti sopky na piikladu reakce dvou vzijemné reagujicich latek.

Rozvijet mysleni. Prohlubovat komunika¢ni dovednosti. Rozvijet spolupraci déti.

Kompetence: DéEti si uvédomuji, ze urcité latky spolu reaguji. Déti trénuji myslenkoveé
operace. Déti dovedou vyslovit jednoduchou hypotézu. Déti dokazou vzajemné spolupra-

covat.
Pedagogicka strategie:

- Organizacni forma:Badatelsky orientovana vyuka

- Metody:Ptirodovédny experiment, diskuze, rozhovor, pozorovani

- Pomiicky: Jedla soda, ocet, potravinaiské barvivo, modelina, sklenice, tacek
Casova dotace: 25 minut

Motivace: Vite déti, co se odehrava uvniti sopky? Sopka je plna Zhavé lavy a vidét ji
zblizka, je kvuli velkému Zaru a teploté velice obtizné. Pojd'me si ted” jednu takovou sopku

vyrobit, at’ vime, co se v ni odehrava.

Rizika: Zadna

Vysvétleni: Ve smési octu a sody se vytvoii bublinky (CO2 - oxid uhli¢ity) a ty zacnou
vyletovat z vulkanu. Bublinky jsou lehké, stoupaji k hladiné a proto smés péni. Nakonec se

peny vytvoii tolik, Ze zacne téct jako lava po stranach sopecného kuzele. (Oxlade, Halste-

ad, Reid, 2013, s. 50)
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Popis ¢innosti:

Sklenici polozime doprostied talife a jeji strany obalime plastelinou tak, abychom vytvofili
sopecny kuzel. Velikost sopky neni nikterak omezena, o uspéchu experimentu vzdy rozho-
duje pouze velikost vstupu (vystupu) do sopky. Kdyz maji déti sopku vymodelovanou, tak
na jejim vrcholu vytvotfime asi pét az osm centimetrii hluboky vstup o Sifce ne vétsi nez tii
centimetry. Samotny pokus pak pokracuje néasledovné. Déti se posadi po obvodu kruhu.
Sopku umistime doprostied kruhu (nejlépe do néjaké vétsi nadoby, protoze z ni bude vyté-
kat lava, tak abychom si neznecistili koberec v hern¢). Poté nalijeme dovniti sopky barvivo
a jedlou sodu. Nakonec tuto smés pielijeme octem. Vzajemnou reakcei téchto tii latek za¢ne

z vrcholu sopky vytékat zpénéna tekutina (lava).

Doprovodné ¢innosti:

Tato Cinnost je vytvarna a budeme k ni potfebovat ¢tvrtku formatu A4, brcka, Stétce a ba-
revné tuse. Déti si za pomoci vytvarné techniky ,,rozfoukavani tuse* na ¢tvrtku zndzorni
vybuch sopky. Kazdé dité dostane ¢tvrtku, na kterou si pomoci §tétce nakape barevnou tus
(zacindme vzdy od nejtmavsi barvy a postupujeme k nejsvétlejSim). Zacneme tedy ¢ernou
tusi (dbejme na to, aby prvni vrstva tuSe vytvofila nejvétsi obrazec). Tus pak déti za pomo-

ci br¢ka rozfoukaji do vSech stran na Ctvrtce.

KdyZ jsme timto zpisobem vytvofili prvni vrstvu, stejnym zplisobem vytvoiime vrstvu
druhou, ze svétlejsi tuse, napiiklad Cervené. Tuto vrstvu jiz nerozfoukdvame az do krajl
¢tvrtky, abychom si nepiekryli vrstvu pod ni. Dalsi vrstva bude udé€lana stejnym zptisobem
(naptiklad Zluta barva). Ve findle nam vznikne barevny obrazec zndzoriujici vybuch sop-

ky.

Pedagogicka strategie:
- Cil: Rozvijet jemnou motoriku.
- Organiza¢ni forma: Rizena ¢innost
- Metody: Vysvétlovani

- Pomiicky: Tvrdy papir, brcko, Stétec, tus (Cervena, cernd, zlutd)
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Realizace experimentu v praxi:

Nejprve jsem doprostied stolu nachystala pomticky. Déti jsem poprosila, aby utvotily dvo-
jice a spole¢né si do skupiny vzaly sklenici, a tu obalily modelinou. Poté jsem détem do

skupiny rozdala barvivo, jedlou sodu a ocet v kelimku. Nésledn¢ jsem se déti zeptala:
,,Co se stane, kdyz do sopky tyto véci nasypeme? *

Tabulka 1 Experiment ,,Sopka“ 1 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., Vybouchne to.
Chlapec ¢. 2 ., Nevim. “
Divka ¢. 1 ,, Ta sopka potece.
Divka ¢. 2 ,, Urcité to vybouchne. *
Divka €. 3 ,,Nic se nestane. *

Poprosila jsem déti, aby si do sopky nasypaly barvivo, jedlou sodu a celé to zalily octem.

Obrazek 1 Experiment ,,Sopka *
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Komentare déti:

Tabulka 2 Experiment ,,Sopka“ 1.1 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ,,Jé, z toho tece cervena lava. “
Chlapec ¢. 2 ., IVjo, to opravdu vybuchlo. *

Divka ¢. 1 ,,Ono to tece.

Divka ¢. 2 ., To vybuchlo jak opravdova sopka. “
Divka €. 3 ., Ta lava je studena. *

., Déti, napada vas, proc ta sopka vybouchla? “

Tabulka 3 Experiment ,,Sopka“ 1.2 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., To je kvili té sode.

Chlapec ¢. 2 ., Nevim. “

Divka ¢. 1 ., Asi je to kviili té sode.

Divka ¢. 2 wJedla soda a ocet udélaji bublinky, a to vybouchne.
Divka ¢. 3 ,,Nevim, ale libi se mi to.

S détmi jsme si vysvétlili, co se stalo a pro¢ tomu tak je. Nyni jsem détem tekla, Ze naSe
¢innost jesté nekonci, a Ze se presuneme k druhému stolu a vytvotime vybuchujici sopku.
Déti se me nadSené¢ ptaly, jak ji budeme vytvaret. J4 jsem jim odpovédéla: ,,Velmi jednodu-
Se. Pred sebou mate nachystany tii barvy tuse — cernd, cervend a zluta. Vy nejprve na pa-
pir nakapete, pomoci Stétce, nejtmavsi barvu, kterou pomoci brcka rozfoukate po celé plo-

Se papiru. Poté pouzijete svétlejsi barvu, a naposled tu nejsvétlejsi.
Reflexe ¢innosti:

Pti realizaci experimentu jsem méla velkou vyhodu, ze jsem déti znala. Jiz pfi samotné
piipravé pomucek byly déti zvidavé a téSily se, co s nimi budeme dé€lat. Po vysvétleni, co
budeme s pomtckami d¢€lat, bylo na détech vidét, jak moc se t&si. Piekvapilo mé, ze az na
jednoho chlapce nikdo neprovadél doma s rodi¢i zadny experiment. Pfi samotné realizaci

déti nemély zaddny problém se mnou komunikovat. Problém nastal u ziskédvani hypotéz,




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

kdy déti chtély mluvit vSechny najednou, a nechtély cekat, az vyslovi hypotézu jejich ka-
marad. Do realizace byly zapojeny vSechny déti, které si ve dvojici z modeliny vymodelo-
valy sopku, do které spolecn¢ nasypaly jedlou sodu, potravinarské barvivo a nasledné jej

zalily octem.

Experiment jsem si doptedu vyzkousela, abych si zajistila hladky pribéh experimentu.

I ptes urcité nedostatky si myslim, Ze se experiment povedl a déti se naucily néco nového.

U doprovodné cinnosti byly déti absolutné samostatné. Nikdo z nich nevyZadoval moji
pomoc. Déti si o experimentu neustale povidaly a ptfedbihaly se, kdo bude mit nakapanou
tus nejlépe rozfoukanou. Po skonceni celé prace déti mély potiebu piedstavit ji, ne jenom

svym kamaradd, ale i p. ucitelkam z druhé tridy.
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2. den — experiment ,,Sila vody*

Cil:Seznamit déti s elementarni vlastnosti vody — vzlindnim. Rozvijet mysleni. Prohlubo-

vat komunikac¢ni dovednosti. Rozvijet spolupraci déti.

Kompetence: D¢ti védi, ze voda mize za urCitych podminek téct i proti gravitacni sile
Zemé. Déti trénuji mysleni. Déti dovedou vyslovit jednoduchou hypotézu. Déti dokazou

vzajemné spolupracovat.
Pedagogicka strategie:
- Organizacni forma: Badatelsky orientovana vyuka
- Metody: Ptirodovédny experiment, diskuze, rozhovor, pozorovani
- Pomiicky: Papirové ubrousky, ldhev s vodou, kelimky, ntizky
Casova dotace: 10 minut

Motivace: UzZ jste nékdy, déti, vidély Splhat vodu nahoru, do kopce? Voda piece vzdy tece

dolt, ale my si ted” dokaZeme, ze tomu tak vzdy byt nemusi.
Rizika: Zadna
Vysvétleni:Experiment si miizeme vysvétlit naptiklad na zalévani kvétin, Kdyz kvétinu

zalijeme, voda ze dna kvétinace putuje pomoci stonkl do celé kvétiny (do listl) smérem

nahoru.
Popis ¢innost:

Pted zahajenim samotného ptirodovédného experimentu nastfihdme papirové utérky na
prouzky o délce celé $ife utérky. Prouzek bude Siroky asi Ctyii centimetry. Kazdé dité do-
stane jeden prouzek. Poté si déti napusti vodu (nemusi byt az po okraj, sta¢i jen do polovi-

ny kelimku). Poté do kelimku vlozi papirovy prouzek a sleduji, co se s vodou déje.
Doprovodné ¢innosti:

Jako doprovodna ¢innost je zvolena pocitova hra s ndzvem ,,Suméni vody.* Jako pomiicku
budeme potiebovat pouze Satek na zavazani o¢i. Pani ucitelka vybere jedno dité, kterému
zavaze Satkem oci. Toto dité pak odvede na jednu stranu herniho prostoru. Na druhou stra-

nu herniho prostoru postavi jiné dité, které bude zvuky pfedstavovat Sumici vodu. Mezi
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ob& déti se pak rozestavi zbylé déti, které budou piedstavovat les. Ukolem ditéte, které ma

zavazané oCl, je dostat se pres les k Sumici vod¢€. Déti se v rolich prostiidavaji.
Pedagogicka strategie:

- Cil: Rozvijet spolupraci déti. Rozvijet pohybové schopnosti déti.

- Organiza¢ni forma: Hra

- Metody: Vysvétlovani, predvadéni, pozorovani

- Pomiicky: Satek
Realizace experimentu v praxi:

Dala jsem doprostfed kruhu pomicky, které¢ jsme si spole¢né popsali. Vyzvala jsem déti,

aby si postupné nalily vodu do kelimku. Poté jsem se zeptala:
,, Co si myslite, Ze se stane, kdyz vloZime papirovy prouzek do vody? “

Tabulka 4 Experiment ,,Sila vody“ 2 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ,, Bude mokry. *

Chlapec ¢. 2 ., Nevim. “

Divka ¢. 1 ., Kdyz to tam vlozZime, tak to bude stoupat vys a vys ta voda. *
Divka ¢. 2 ., Ze to bude kapat.**

Divka €. 3 .. Ze se promoci.

Détem jsem ftekla, aby si kazdy vzal sviij papirovy ubrousek a vlozil ho do kelimku tak,

aby putlka prouzku vy¢nivala z kelimku ven.

Obrazek 2 Experiment ,, Sila vody “
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Komentare déti:

Tabulka 5 Experiment ,,Sila vody *“ 2.1 (viastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ,,Jakto, Ze to stoupa?

Chlapec ¢. 2 ,,Nic se nestalo. *

Divka ¢. 1 ,,Jo, to stoupa, méla jsem pravdu.

Divka ¢. 2 ,,Mné to kape.

Divka €. 3 ., Mné to taky kape a je to jesté promocené. “

Poté jsem experiment provedla jesté jednou ja pro vSechny déti a zeptala jsem se jich:
. Jak je mozné, Ze se voda dostala az na samy okraj ubrousku? “

Tabulka 6 Experiment ,,Sila vody“ 2.3 (viastni zpracovani)

., To je jak u kvétiny. Kdyz ji zalijeme, tak ona musi tu vodu
Chlapec ¢. 1

‘

Vypit, a to tece taky nahoru.

Chlapec ¢. 2 ., Nevim. “
Divka ¢. 1 ,, Protoze je tenky.
,, Protoze kdyz mdame uplné tenky ubrousek, tak to stoupd na-
Divka ¢. 2
horu, a to potom kape, kdyz ten ubrousek zvednu. *
Divka ¢. 3 ,, Protoze je tenky.

Détem jsem experiment vysvétlila a neZ jsem skoncila, déti se mé uz ptaly, co budeme
jesté délat. Rekla jsem jim, Ze si zahrajeme pohybovou hru Suméni vody. Nejprve jsem
vybrala jedno dité, kterému jsem zavézala oci. Poté jsem vybrala druhé dité, které predsta-
vovalo umici vodu. Ostatni déti udélaly $palir, a pfedstavovaly les. Ukolem ditéte se za-

vazanyma oc¢ima bylo pfijit az k Sumici vodé. V rolich se vysttidaly vSechny déti.
Reflexe ¢innosti:

Cela realizace probihala snadno. Déti se snazily reagovat dle mych pozadavki. Prestaly
skakat ostatnim détem do feci, vykiikovat na mé riizné jejich hypotézy, a také dokazaly

vyckat, nez ostatni déti dokonci svou odpovéd. Do pribéhu experimentu jsem zapojila
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déti, které si samy nalily vodu do kelimku, nastfihaly si prouzky papirovych ubrouska
a vlozily si je do kelimku. Experiment byl pro déti atraktivni, ndzorn¢ si na ném ukazaly,

jak pije vodu naptiklad kvétina.

U doprovodné Cinnosti byly déti aktivni, spolupracovaly. Snazily se mezi sebou domlou-
vat. Tato ¢innost u déti prevladala cely den, protoze pii dopolednim pobytu venku, déti hru

ucily ostatni kamarady.
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3. den — experiment ,,Led a sil“

Cil: Seznamit déti s vlastnostmi ledu. Rozvijet mysleni. Prohlubovat komunikacni doved-

nosti. Rozvijet spolupraci déti.

Kompetence: D¢ti si uvédomuji, Ze kdyz led posypeme soli, roztaje. Déti trénuji mySleni.

Déti dovedou vyslovit jednoduchou hypotézu. Déti dokazou vzajemné spolupracovat.
Pedagogicka strategie:

- Organiza¢ni forma: Badatelsky orientovana vyuka

- Metody: Ptirodovédny experiment, diskuze, rozhovor, pozorovani

- Pomiicky: Kostky ledu, miska se soli, plastov¢ talitky
Casova dotace: 15 minut

Motivace: Kdyz jdeme déti v zimé na prochazku, tak si mizeme vSimnout, Ze na chodni-
cich jsou takové malé krystalky. Jedna se o sill a my si ted’ ukdzeme, pro¢ se na chodniky
stl v zimé dava.

Rizika: MoZnost poleptani soli v pfipadé oteviené ranky

Vysvétleni: Kdyz led posypeme soli, poklesne jeho teplota tani pod 0 °C a taje ochotnéji.

To je také diivod, pro€ se v zimé sypou namrzl¢ silnice, ulice a chodniky soli.
Popis Cinnosti:

Tento ptrirodovédny experiment, mizeme uskuteciiovat jak ve venkovnim prosttedi, kdyz
se teploty pohybuji pod bodem mrazu, tak 1 ve tfidé. Naptiklad na zahrad¢ matetské Skoly
si vysekame zamrzlou zledovatélou plidu o velikosti pfiblizn€ dvacet centimetri na dvacet
centimetrt. Poté tento kus ledu posolime kuchyiiskou, poptipadé technickou soli. Siil zacne
s ledem reagovat tak, Ze jej za¢ne rozpoustét, az postupné cely roztaje. Pokud ndm pocasi

nepieje, miZzeme experiment provést ve ttide, kdy pouzijeme zmrzlé kostky ledu.
Doprovodné ¢innosti:

Pohybova hra ,,Brusleni na ledu®. Jako pomicky ndm poslouzi nastfihané koberecky veli-
kosti 20 x 30 centimetri a také cilové mety. Kazdé dit¢ bude potiebovat dva koberecCky
(dve brusle) nebo bude stacit dvojice kobereckli na druzstvo. Déti rozdélime do dvou stejné

pocetnych druzstev. Kazdé druzstvo obdrzi dva koberecky. Prvni déti z kazdého druzstva
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se postavi na koberecky tak, aby kluzka strana byla smérem k podkladu télocvi¢ny. Jejich
ukolem pak bude bruslit na kobereckach k vyznaené met€, a zase se vratit stejnym zpuiso-
bem na start. Poté, co dit¢ dobrusli zpét na start, predava brusle dalSimu ditéti a to absolvu-
je trasu stejnym zpusobem. Hra pokracuje do doby, dokud se vSechny déti nevystiidaji.

(Novotny, 2010, s. 52)
Pedagogicka strategie:

- Cil: Rozvijet spolupraci déti. Rozvijet pohybové schopnosti déti. Rozvijet fyzickou

zdatnost.
- Organizacni forma: Hra
- Metody: Vysvétlovani, predvadéni, pozorovani
- Pomiicky: KuZzel, papirové brusle
Realizace experimentu v praxi:

Nejprve jsme si s détmi predstavili pomiicky, které pfed nami lezely. Poté jsem se déti ze-

ptala:
,, Co budeme délat s témito pomiickami?

Tabulka 7 Experiment ,,Led a sul“ 3 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ,, Ten led se urcité roztopi.

Chlapec ¢. 2 ., Nevim. “

Divka ¢é. 1 ,,S tim ledem si budeme ochlazovat caj. “
Divka €. 2 ., Ze ten led dame do soli a to vybuchne. **

,,Ja si myslim, Ze tu siil budeme potrebovat na ten led a zZe
Divka ¢. 3

I3

z ného néco uvarime.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

Poté jsem se déti zeptala:
,, Vite deti, jak miize led roztat? “

Tabulka 8 Experiment ,, Led a sil“ 3.1 (viastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., Kdyz na néj bude svitit slunicko. *

Chlapec ¢. 2 ,, Kdybychom to méli na kotli. *

Divka ¢. 1 ., Kdybychom ten led dali na slunicko, tak on by roztal.
Divka ¢. 2 ., Ze bychom to méli v teple.

., Kdybychom to meli porad v dlani, tak by se nam to roztopi-
Divka €. 3

113

lo.

Vyzvala jsem déti, aby si vylouply jednu kostku ledu, posypaly ji soli a pozorovaly, co se
déje.
Komentar deti:

Tabulka 9 Experiment ,, Led a siil*“ 3.2 (viastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ,,Jé, mné se to roztopilo.
Chlapec ¢. 2 ,,Z toho se stava mouka.
Divka ¢. 1 ., 1o se topl. “

Divka ¢. 2 ., Mné z toho tece voda.
Divka €. 3 ., To roztava. “

-

Obrazek 3 Experiment ,,Led a sul




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

S détmi jsme si cely proces vysvétlili. Po ukonceni experimentu jsem déti vyzvala, aby se
rozdélily na dvé druzstva. Pozédala jsem dvé déti, aby umistily na vyznacené misto kuzely,
a vratily se na misto. Do kazdé skupiny jsem dala détem brusle, vysvétlila jsem jim a né-
zorné predvedla, co s nimi budou délat. Po ukonceni ¢innosti mi déti pomohly s uklidem

veskerych pomicek.
Reflexe ¢innosti:

Tento experiment byl pro déti velmi zajimavy z toho divodu, Ze ho znaji z bézného zivota.
Samy se utvrdily v tom, Ze vlastn€ nevi, pro€ s rodi¢i sypou pied diim na ledovku stl. Déti
pii samotné realizaci aktivné¢ komunikovaly a spolupracovaly. Své hypotézy se snazily
formulovat tak, aby vSem ostatnim byly jasné a zietelné. Experiment si vyzkousely vSech-

ny déti samostatné.

U doprovodné ¢innosti se neobjevil n&jaky vyrazny problém. Déti se zvladly domluvit na
rozdéleni do skupin. Cinnost déti nechtély ukongit, protoze pohybova hra patii mezi détmi

k oblibenym ¢innostem.
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4. den — experiment ,,Co umi vzduch*

Cil: Seznamit déti se vzajemnym pusobenim vody a vzduchu uvniti sklenice. Rozvijet

mysleni. Prohlubovat komunika¢ni dovednosti. Rozvijet spolupraci déti.

Kompetence: D¢t vi, Ze ma vzduch mensi hustotu nez voda. Déti trénuji mysSleni. DéEti

dovedou vyslovit jednoduchou hypotézu. Déti dokazou vzajemné spolupracovat.
Pedagogicka strategie:

- Organiza¢ni forma: Badatelsky orientovana vyuka

- Metody: Ptirodovédny experiment, diskuze, rozhovor, pozorovani

- Pomiicky: Papir, miska s vodou, sklenice
Casova dotace: 20 minut

Motivace: Déti, jestlipak vite, co se stane s papirovou lodi pod vodou? Myslite, ze bude

cela promocena? Pojd’'me si ukazat, Ze tomu tak byt vZdy nemusi.

Pomiicky: Misa s vodou, sklenice, papir

Rizika: Zadné

Vysvétleni:Uvnitt sklenice neni pouze papirova lod’, ale také vzduch. Pokud sklenici po-
nofime rovné do vody, vzduch z ni neunikne a tim dosahneme, Ze se papirova lod’ nena-
moci. (Landwehrova, Riiterova, 2014, s. 10)

Popis ¢innosti:

Papirovou lod’ vloZime do sklenice. Sklenici obratime a rovné vloZime do sklenice. Poté
sklenici vyndame z misky. (Landwehrova, Riiterova, 2014, s. 10)

Doprovodné ¢innosti:

Sluchové hra ,,Vodni vzkazy*. K této hie nepotiebujeme z4dné pomiicky a miizeme ji hrat
naptiklad v herné tfidy nebo také v pfirodnim prostfedi. Hra je vhodna pro rozvoj sluchové

percepce. Pti volbé vzkazu vzdy ptihlizejme k vékové skupiné déti. Zpocatku volme vzka-

vvvvvv

Jedno dité jde za dvefe a ostatni se domluvi na n¢jaké ,,vodni* informaci, kterou mu chtéji

sdelit. Naptiklad: ,,voda tece”. Pedagog pak kazdému ditéti ptidéli jednu slabiku, kterou


http://www.kosmas.cz/knihy/195383/nejnapinavejsi-experimenty-pro-deti/#author34369
http://www.kosmas.cz/knihy/195383/nejnapinavejsi-experimenty-pro-deti/#author34369
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bude porad dokola opakovat. Hra pak tedy bude vypadat nasledovné. Déti sedi po obvodu
kruhu. Prvni dité¢ bude tikat potfdd dokola cast slova ,,Vo”, dité po jeho pravé ruce ,,da”
dalsi dité v poradi ,,te” atd. Vysledné bude cela véta vypadat takto: Vo - da — te - Ce. Dit¢,
které¢ bylo za dveimi, pak musi najit zacatek veéty a postupné podle sluchu poznat celou
vétu.(Kolektiv autorov, 2011, s. 32.)

Pedagogicka strategie:
- Cil: Rozvijet mysleni. Prohlubovat komunika¢ni dovednosti. Rozvijet spolupraci
deéti.
- Organiza¢ni forma: Hra
- Metody: Vysvétlovani, predvadéni, pozorovani

- Pomiicky: Zadné

Realizace experimentu v praxi:

Po tivodni motivaci jsem déti pozadala, aby mi pojmenovaly pomucky, které vidi pred se-
bou. Poté jsem je vyzvala, aby si kazdy vzal dva kousky papiru a zacali jsme spolecné

skladat papirovou lod’. Kdyz mél kazdy dvé papirove lodé pred sebou, zeptala jsem se déti:
,, Co podle vas budeme dnes délat s temito pomiickami? “

Tabulka 10 Experiment ,, Co umi vzduch “ 4 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., Ze dame tu lodku do vody, tak ten spodek bude namoceny.
Chlapec ¢. 2 ,,Ja si myslim, ze kdyz tu lodku dame do vody, tak bude plavat.
., Ze ji dame do vody a ona se tam potopi a z ni bude tak mok-
Divka ¢. 1
ry papir jak viceny ubrousek.
Divka ¢. 2 ., Tu lod’ku dame do vody.

Divka ¢. 3 ., Ze tu lod’ku dame do vody a ona se rozpusti.*
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Nasledné jsem se déti zeptala:
,, Co se stane s vasi papirovou lodi, kdyz ji ponorite do vody? “

Tabulka 11 Experiment ,, Co umi vzduch“ 4.1 (vlastni zpracovani)

¢

Chlapec ¢. 1 ,, Bude mokra.

Chlapec ¢. 2 ., Mokrd, ale bude i rozmocend a potrhand. *

., Ze to bude jako vihceny ubrousek, ale ubrousek to nebude,

Divka ¢. 1 ]

protoze kdyz za to zatahneme, tak se roztrhne.
Divka €. 2 ,,Ona se celd rozbije, a kdyz za ni zatahdme, tak se roztrhne.
Divka ¢. 3 ., Ze se poti a potom z toho bude takovy hnusny papir.

Hypotézy vSech déti byly spravné, ale pfesto jsem vyzvala chlapce €. 2, aby nam lod’ pono-

fil do vody.
Komentare deti:

Tabulka 12 Experiment ,, Co umi vzduch“ 4.2 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., Ano, je mokra. *

Chlapec ¢. 2 ,,Jojo, cela je ve vodé rozmocend. “

Divka ¢. 1 ,, Vsak jsem to Fikala. *

Divka ¢&. 2 ., Z ni zbyly malé kousky. A uz je rozmocend.
Divka €. 3 ., Ta lodka je ted cela znicena.

Zacala jsem se déti ptat, jestli by bylo mozné lod’ ponofit na dno misky a vytdhnout ji su-
chou. Déti mi odpovidaly, Ze je to nesmysl, ze to urcité nepiijde a taky Ze to nemiize byt
pravda. Poté ale divka €. 1 fekla: ,, 4 na co je tady jesté ta sklenka? *“ Ja ji na to odpovédéla

otazkou:
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,»Na co si myslite, déti, ze tady tu sklenici mame? *

Tabulka 13 Experiment ,, Co umi vzduch* 4.3 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1

,,Nevim. “

Chlapec ¢. 2 ,, ITeba z ni budeme pit.

Divka ¢. 1 ,,Ne, to dame néjak do té sklenicky.
Divka ¢. 2 ,,Na bubliny.

Divka €. 3 ., Anebo miizeme tu lod’ku dat na sklenicku.

Az na divku ¢. 1 se viechny déti mylily. Rekla jsem détem, aby se mezi sebou domluvily,

ktera z jejich hypotéz je spravné a aby podle ni pokus provedly. Déti se mezi sebou krasné

domlouvaly. Nakonec vyhrala hypotéza od divky €. 1 a déti zacaly pracovat.

Obrazek 4 Experiment ,, Co umi vzduch
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Komentare déti:

Tabulka 14 Experiment ,, Co umi vzduch* 4.4 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ,,Ona neni mokra ani ze spodu. *
Chlapec ¢. 2 ,,Asi je to kouzelnd sklenice.
,,Jo, je sucha. Kdyz jsme tam dali tu sklenicku, tak tam nedy-
Divka €. 1
chal vzduch.
Divka ¢. 2 ,, To je dobré.
Divka €. 3 ., Fakt je to suché.

Po vysvétleni experimentu jsem dala veskeré pomucky stranou a sesedli jsme se zpét do
kruhu. Détem jsem vysvétlila hru ,,Vodni vzkazy“, a nasledné jsme si ji zahrali. Po skon-

¢eni celé ¢innosti mi déti pomohly uklidit pomtcky.

Obrazek 5 Experiment ,, Co umi vzduch “
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Reflexe ¢innosti:

Experiment byl pro déti velmi zajimavy, protoze podle jejich hypotéz viibec neocekavaly
spravny vysledek. Pfi stanovovani hypotéz se neostychaly. Vse jsem si doma vyzkousSela,
abych si byla jista, ze se experiment povede. Do samotného experimentu jsem zapojila
opét vSechny déti. AZ na jednoho chlapce, kterému se lod’ pod vodou namocila (coz ovSem
vibec nevadilo, vysvétlili jsme si, pro¢ se tomu tak stalo), se vS§em ostatnim détem experi-
ment povedl. Z radostnych tvari déti se dalo vy¢ist, Ze se jim experiment libil a moc je ba-

vil.

U doprovodné ¢innosti nebyl s détmi zadny problém. Samy se mezi sebou domlouvaly,
kdo puajde za dvere, vymyslely ,,vodni vzkazy“. Bavilo je vymyslet véty a viibec se nebaly
dlouhych a slozitych vét. Déti hru nechtély ukonéit, chtély ji hrat potad dokola, coz byla

pro mé pozitivni zpétna vazba. Myslim si, Ze tahle hra méla nejvétsi Gspéch z celého tydne.
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5. den — experiment ,,Uhasinajici svicka“

Cil: Seznamit déti s faktem, ze k hoteni je dilezitd pfitomnost vzduchu. Rozvijet mysleni.

Prohlubovat komunika¢ni dovednosti. Rozvijet spolupraci déti.

Kompetence: Dit¢ vi, ze k hofeni je potfeba vzduch. Déti trénuji mysleni. Déti dovedou

vyslovit jednoduchou hypotézu. Déti dokazou vzajemné spolupracovat.
Pedagogicka strategie:

- Organiza¢ni forma: Badatelsky orientovana vyuka

- Metody: Ptirodovédny experiment, diskuze, rozhovor, pozorovani

- Pomiicky: Miska s vodou, sklenice, svicka, zadpalky, potravinaiské barvivo
Casova dotace: 10 minut

Motivace: Vite déti, ze k tomu, aby hotel ohen, je zapottebi vzduch? A kdyz ohen vzduch

nema, zhasne. UkdZeme si, co se stane, kdyz je hotici svicka pfikrytd v misce s vodou.
Rizika: MoZnost popaleni déti

Vysvétleni:Svicka za par minut zhasne a hladina vody ve sklenici stoupne. Je to tim, ze
plamen svicky potfebuje ke svému hoteni vzduch, ale ve sklenici ho za chvili spotiebuje

a proto svicka zhasne. Jak postupné kyslik ubyva, na jeho misto se tla¢i voda.
Popis Cinnosti:

K této Cinnosti je potieba pfistupovat s opatrnosti, protoze hrozi, ze pti zapalovani svicky
muze dojit k popaleni. DodrZeni elementarnich bezpecnostnich pravidel je vSak experiment
plné aplikovatelny v predSkolnim vzdélavani. Pfipravime si misku s vodou, kterou obarvi-
me potravinarskym barvivem. Do misky vlozime svicku, kterou zapalime a ptikryjeme

sklenici. Za par minut svicka zhasne a voda z misky se natlaci do sklenice se svickou.
Doprovodné ¢innosti:

Dramaticka hra ,,Kouzelny ohen.” K této hie budeme potiebovat zastupnou véc, ktera bude
znazoriovat kouzelny ohen (naptiklad Satek, kousek latky apod.). Hra se uskuteciiuje
v kruhu, kdy se déti posadi po jeho obvodu. Prvni dit€¢ vezme do ruky kouzelny ohen
a s jeho pomoci pieje néco kamaradovi, ktery sedi vedle né&j (akci doprovazi slovy ,,ja

a muj kouzelny ohen ti ptejeme...*). Pfani vSak nevyslovi verbaln¢, ale ptfedd kamaradovi
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kouzelny ohen, pak vstoupi do kruhu a pantomimicky toto pfani znazorni (pokud méme
mén¢ dramaticky zdatny kolektiv, je mozné prani reprodukovat i verbalng). Dite, kterému
je ptani adresovano musi uhodnout, co mu kamarad vlastné pteje. Hra takto pokracuje az
do doby, dokud nevyslovi své ptani posledni dité. Na zavér si déti mohou spolecné vybrat
jedno prani, které se jim nejvice libilo, a to pak zdramatizovat v kratké scénce. (Novotny,
2011, s. 28.)

Pedagogicka strategie:
- Cil: Rozvijet mysleni. Prohlubovat komunikac¢ni dovednosti.
- Organiza¢ni forma: Hra
- Metody: Vysvétlovani, predvadéni, pozorovani
- Pomiicky: Satek
Realizace experimentu v praxi:
Po ptipraveni pomtcek jsem se jako obvykle zeptala déti:
,, Co budeme s dnesnimi pomuckami delat? “

Tabulka 15 Experiment ,, Uhasinajici svicka“ 5 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., Ze tieba zapadlime toto potravindiské barvivo. *
Chlapec ¢. 2 ,, Podle mé tu svicku ozdobime.

., Ze kdyz tu svicku dame do sklenicky, a kdyz to nécim prikry-

Divka ¢. 1

jeme, tak ona zhasne.
Divka €. 2 ., Ze tu vodu nalijeme do misky.

., Ze zapalite tu svicku, dame ji do té sklenicky, a potom to zali-
Divka ¢. 3

I3

jeme a dame na to barvivo. *
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Dale jsem se déti zeptala:
,, Co se stane se svickou, kdyz ji nécim prikryjete?

Tabulka 16 Experiment ,, Uhasinajici svicka* 5.1 (vlastni zpracovani)

., Ze tu svicku zapdlime, ddame na tu tuto misku, a vitbec to ne-
Chlapec ¢. 1

zhasne.

Chlapec ¢. 2 ,,» Ona urcité zhasne.

., Zhasne. Babicka to ma, ona tam ma svicku, a ona kdyz to

Divka ¢. 1

prikryje, tak to zhasne, protoze tam nedycha vzduch. *

,,Jad si myslim, Ze kdyz to dame do té sklenice, tak bude unikat
Divka ¢. 2

vzduch, a to zhasne. “
Divka ¢. 3 ., Ze to taky zhasne. "

Nasledné jsem vyzvala jedno z déti, aby vloZilo svici do misky, druh¢ dité, aby zapalilo

svici a treti dité, aby svici prikrylo.
Komentare déti:

Tabulka 17 Experiment ,, Uhasinajici svicka* 5.2 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ,Zhasla. *

Chlapec ¢. 2 ., Jéé, je to pravda.
Divka ¢é. 1 ,, Zhasla.

Divka €. 2 ., Zhasla. *

Divka €. 3 ., Ano, zhasla. *
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Obrazek 6 Experiment ,, Uhasinajici svicka “

Nez jsem détem stacila poloZit dalsi otazku, uZ se mé jedno dit€ ptalo, k cemu je tady ta

voda. Proto jsem se jich zeptala:
,, Co byste udelali s tou vodou? “

Tabulka 18 Experiment ,, Uhasinajici svicka* 5.3 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., To nevim. *

., Kdyz bude treba horet svicka, tak to tou vodou miizeme uha-

Chlapec ¢. 2
sit.
Divka ¢. 1 ,,Ale muZeme ji nalit treba do té misky. *
Divka ¢. 2 ., Kdybychom tu méli hrnicek, tak bychom ji mohli vypit.

Divka ¢. 3 ., Nevim, mozna se da do misky.
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Vyzvala jsem jedno z déti, aby vylilo vodu do misky, druhé z déti, aby vlozilo svici do

misky, teti z déti, aby zapalilo svici, a ctvrté dite, aby svici prikrylo. VSichni jsme pozoro-

vvvvv

,, Co si deti myslite, Ze se stane?

Tabulka 19 Experiment ,, Uhasinajici svicka* 5.4 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., Ze to nezhasne.
Chlapec ¢. 2 ., Ze to zhasne. "
Divka ¢. 1 ., Ze ta svicka bude rizova.

,,Ja si myslim, ze kdyz na to dame tu sklenicku, tak zZe to

Divka ¢. 2 zhasne a Ze kdyz to bude v té vode, tak to bude celé promace-
né.*
Divka €. 3 ., Ze ta svicka zhasne. *

Komentare deti:

Tabulka 20 Experiment ,, Uhasinajici svicka* 5.5 (vlastni zpracovani)

Chlapec ¢. 1 ., Trochu to zhasina. “

Chlapec ¢. 2 ,, Urcité to za chvili zhasne.

Divka ¢. 1 ., Ta voda jde trochu navrch. “

Divka ¢. 2 ,,INo jo, ona se fakt posunula nahoru. *
Divka €. 3 ,,Jéé, uz to zhaslo. *

Obrazek 7 Experiment ,, Uha-

sinajici svicka “
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Détem jsem vysvétlila, Ze se ndm tento experiment moc nevydafil a dikladné jsem jim
popsala, co se mélo stat. Jelikoz jsem méla u sebe PC, vyuzila jsem moznosti ukazat jim
experiment na internetu. Po zhlédnuti jsem déti vyzvala, aby odnesly pomucky na stil
a vratily se zpét do kruhu, kde jsem jim vysvétlila doprovodnou ¢innost ,,Kouzelny ohen®.

Cinnost byla ukonéena, jakmile se vysttidaly viechny déti.
Reflexe ¢innosti:

I kdyzZ jsem si experiment odzkouSela doma, pfi samotné realizaci v matetské Skole se mi
nevydafil. Do sklenice se nenasél cely obsah vody. JelikoZ jsem u sebe méla pocitac, moh-
la jsem détem experiment ukdzat na webovych strankach, aby cely pribéh experimentu

pochopily. S vysledkem jsem tedy nemohla byt spokojena.

Byla jsem velmi pfekvapena hypotézou chlapce, o kterém mi p. ulitelka fekla, ze ma za-
jem o ptirodovédné védy a také mi chlapec sdm fekl, Ze nds prvni experiment ,,sopka‘ pro-
vadel jiz doma s maminkou I kdyz vSechny déti védély, ze kdyz svicku pfikryjeme, ona

zhasne, on odpovedél pravy opak. Pii zhasnuti svicky byl opravdu prekvapeny.

Vysledek experimentu ale nikdo z nich neodhadl spravné. Déti pti pozorovani byly trpéli-

vé a zvédave Cekaly na vysledek.
dy, nebo jiz pouzitou svickou.

U doprovodné ¢innosti déti pfili§ nechtély spolupracovat. Bylo vidét, Ze jim chybi pfedsta-
vivost a fantazie v tom, vymyslet své pfani kamaradovi. Nekteré déti mély problém své

ptéani ukdzat pantomimicky, proto své pfani jednoduse uprostied kruhu vyslovily.
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5 EVALUACE VYUKOVEHO PROGRAMU

Evaluace integrované¢ho bloku probihala tfemi zplsoby. Prvni zplisob evaluace je vlastni
reflexe jednotlivych experimentl. Druhy zptsob evaluace je hodnoceni tfidni ucitelkou

a tfeti zplisob evaluace bylo hodnoceni déti a vytvoreni lapbooku détmi.

5.1 Vlastni reflexe

Cely tydenni vyukovy program hodnotim jako uspé$ny a jsem s nim spokojena. VSechny

experimenty byly zvoleny tak, aby byly pfeméfené k veku déti a k jejich schopnostem.

Jelikoz se jednalo o pfirodovédné experimenty, nabizelo se zvolit jako organizac¢ni formu
badatelsky orientovanou vyuku, do které byly aktivné zapojeny vSechny vybrané déti. At
uz se jednalo o pomoc typu nalit vodu do misky, vlozit svici do misky, az po samotnou
realizaci experimentu samotnymi détmi. Zékladni metodou byl ptirodovédny experiment.
Pro ziskavani hypotéz od déti mi poslouzila metoda slovni, tedy rozhovor. Pfi pozorovani
jevi jsem vyuzila metodu nazorné demonstracni. Po ukonceni Cinnosti jsem opét vyuzila
slovni metodu, a tou byla diskuse. Myslim si, Ze cile byly naplnény tak, jak byly naplano-

vany.

Kazdy experiment jsem si doma vyzkouSela, abych méla jistotu, ze se vydafi a nebudu
prekvapena jinym vysledkem, neZ ktery jsem ocekavala. I pfes pfipravenost se mi posledni
experiment nevydatil. Nebylo to jiz pouzitou svickou, ani velkym objemem vody, jak jsem
jiz zminovala v reflexi u experimentu, ale gelovym potravinaifskym barvivem, coz jsem
zjistila az pozdéji pii zjiStovani chyby. Pomicky jsem se snazila mit vzdy pfipravené tak,

aby byla zajiSténa plynulost experimentu.

Pti realizaci experimentll se mnou déti aktivné spolupracovaly. Nenastal zadny problém,
ktery by se musel fesit, nebo by ohrozoval celou jejich realizaci. Experimenty jsme prova-
déli bud’ ve tiid¢ mateiské Skoly, nebo ve sportovni hale, kterd je soucéasti matetské Skoly.
U realizace byla vzdy pfitomna tfidni ucitelka, ktera cely postup i reakce déti sledovala. Do

mé prace ale nijak nezasahovala.

Méla jsem velkou vyhodu, Ze jsem déti znala a ony znaly mé¢. Diky tomu probihalo ziska-
vani hypotéz od déti pomérn¢ snadno a bez ostychu. Ziskavani hypotéz bylo presto nékdy

velmi zdlouhavé a déti to bohuzel odrazovalo od préace, nebot’ se jim nechtélo ¢ekat. Stalo
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se mi, ze déti odbihaly od tématu, ale nebylo nikterak t€Zké je motivovat a usmérnit tak,

aby opét pokracovaly v ¢innosti.

5.2 Evaluace tridni ucitelkou

Vyukovy program zhodnotila také tfidni ucitelka, kterd byla pfitomna po celou dobu reali-

zace. Evaluace probihala formou rozhovoru, které je zpracovdna do nasledujici tabulky:

Tabulka 21,, Evaluace tridni ucitelkou* (vlastni zpracovani)

EVALUACE TRIiDNI UCITELKOU

ZHODNOCENI
DIDAKTICKYCH
STRATEGII

Organiza¢ni formu - badatelsky orientovanou vyuku- tiidni ucitelka
hodnotila kladn¢. Konstatovala, ze se kvili velkému poctu déti ve
tfid¢ tato organizacni forma témét nevyuziva. Cile badani byly jasné
stanoveny a mély odpovidajici vztah k détem i k danym pokustim.
Byly zvoleny pfiméfené moznostem déti. Také byly dobie pouzity
slovni metody pfi zjiStovani predpokladl (hypotéz) jak experiment

dopadne.

ZHODNOCENI]
PRACE DETI

Ucitelka kladn€é hodnotila praci déti, které se aktivné zapojovaly do
celkové prace. Posoudila, Ze Cinnosti byly pro déti atraktivni. Byla
prekvapena, tim, ze déti pracovaly zcela samostatné, kdy ocekévala,

ze déti budou ostychavéjsi a zdrzenlivéjsi. Libilo se ji, Ze se déti

nebaly odpovidat.

ZHODNOCENI
PRACE
STUDENTKY

Moji praci zhodnotila tfidni ucitelka takto:

,Béhem planovani své prace studentka spolupracovala s kolegy pe-
dagogického sboru. Vhodné podnécovala a rozvijela zajem a piime-
fené nadSeni déti pro jeji pokusy. Po celou dobu s détmi aktivné ko-
munikovala a volila vhodné vyjadfovaci prosttedky. Dokazala détem
téma srozumitelné podat. Zvladla si déti usmérnit pfi prvotnim zis-
kavani hypotéz, kdy se vSechny déti zacaly prektikovat. Pii experi-

mentovani byly déti aktivné zapojeny do vSech Cinnosti. Pomucky
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byly vzdy vhodné zvoleny. Réda jsem vidéla, Ze studentka zjistovala
hypotézy od vSech déti. U prvniho experimentu, kdy déti tvofily
sopku z modeliny, bych navrhovala mit nachystany zalozni plan pro
déti, které budou s vytvarenim rychlejsi, nez ostatni déti. Dale se mi
libilo, Ze do experimentll byly zapojeny vSechny déti, ¢im studentka

docilila soustiedénost déti.«

ZHODNOCENI
PRINOSU
VYUKOVEHO
PROGRAMU

Podle ucitelky byly pokusy pro déti zajimavé a piinosné. Byla spo-
kojena s nacasovanim a plynulosti experimentl, diky ¢emuz nebyla
prace pro déti zdlouhava. Ucitelka dodala, ze jsem déti motivovala
nad jevy premyslet. Dale mi sd€lila, ze by badatelsky orientovanou
vyuku chtéla vice zatadit do vyuky v matetské Skole, protoze se sa-
ma presveédcila, Ze tato forma vyuky déti velmi bavi a u€eni se vlast-

nim prozitkem je pro tyto déti mnohem vhodné;si.

ZMENY DO
BUDOUCNA

I kdyz se ucitelce velmi libilo, Ze jsem ziskavala hypotézy od vSech
déti, nékdy to bylo, podle ucitelky, moc zdlouhavé. Doporucila,
abych prii ziskavani hypotéz jednoduse preskocila déti, které odpo-

veédét neumi a na Uplném konci se k témto détem vratila.

5.3 Evaluace détmi

Béhem povidani s détmi jsem pozorovala, Ze se jim experimenty libily a také by tuto formu

vyucovani rady opét absolvovaly. Experimenty komentovaly takto: ,,Bylo to super, chtely

bychom jeste néjaké experimenty delat. Aby zase néco vybouchlo, to bylo nejlepsi. *

‘

Nejvice je zaujal prvni experiment, ktery okomentovaly slovy: ,,Jo, to byl nejlepsi experi-

menty. Ta sopka vybouchla a potom ta lava vsude tekla .

Dale dovedly spravné a logicky okomentovat experiment. Naptiklad druhy experiment

okomentoval chlapec slovy: ,, To je jak u kvétiny. Kdyz ji zalijeme, tak ona musi tu vodu

Vypit, a to tece taky nahoru.’

¢

Dokazaly si také experiment spojit s realitou, coz doklada odpovéd’ divky u experimentu €.

5 na otazku ,, Co se stane se svickou, kdyz ji necim prikryjete? “,, Zhasne. Babicka to ma,

ona tam md svicku, a ona kdyz to prikryje, tak to zhasne, protoze tam nedycha vzduch. *




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

Zvlast piijemnym piekvapenim pro mne bylo, ze se détem badatelska ¢innost libila nato-

lik, ze se me neustale ptaly, kdy zase budeme experimentovat.

Asi po dvou tydnech jsem si sejnou skupinku déti zavolala ke stolu a ptala jsem se jich,
jestli si vzpominaji na experimenty, které jsme spolecné realizovali. Ptala jsem se, jestli se
jim experimenty libily, ktery z nich se jim libil nejvice, jestli o nich povidaly doma rodi-
¢um, jestli je doma zkousSely, ale také co si z toho, co jsme spole¢né délali, pamatuji. Dé-
tem jsem navrhla, Ze by nebylo Spatné vytvofit néjakou knihu, kde by byly zaznamenany
nasSe pokusy, abychom na n¢ nezapomn¢li, a abychom si je mohli pfipominat. Déti ale ne-
veédély, jak knihu ztvarnit, (cituji) ,,4 jak jako mdame udélat knihu, kdyz neumime
psat? “Détem jsem vysvétlila, ze v knize nemusi psat, ale mohou do ni kreslit a vytvofit

k ni n&jaké ukoly, které by potom mohly ostatni déti plnit.

Déti si vSechny ukoly, i ndzvy vymyslely uplné samy. U tvorby byly kreativni, dovedly se

mezi sebou bez problémi domlouvat.

Pti tvorbé ,,Lapbooku® jsme si s détmi spolecné povidali, které experimenty si pamatuji,
jaké pomucky jsme pii nich pouzili, jak je mizeme vyuzit, ale také o tom, co jsme se nau-
¢ili. Déti byly komunikativni, reagovaly na otazky, podstatu experimentii a postupy si

dobte zapamatovaly.

Obrazek 8,, Lapbook *
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Pro dalsi realizaci vyukového programu v praxi bych doporucila praci se stejnou skupinou
déti. Diky malému poctu jsou déti vice soustfedéné, pozorné a mizeme tak zjistovat hypo-
tézy od vSech déti. Je dulezité zapojit vSechny déti do celkové prace, které o zapojeni maji
zajem. Ne vzdy se ale podafi zapojit vS§echny déti, proto bych doporucila experiment zopa-
kovat. Aby byl zarucen hladky pribéh experimentu, je dulezité mit dopiedu nachystany
veskeré pomiicky. Pro samotnou pfipravu mizeme zapojit i déti, které se poté budou citit
vice cenné a diilezité. Pfed samotnou realizaci je dobré si v§echny experimenty vyzkouset,

aby se predeslo ptipadnym komplikacim pii samotném pribéhu.

Experiment ¢. 1 ,,Sopka“ — doporucila bych, aby si déti vytvofily sopku jednu a samotnou
reakci sody a octu si vyzkouSelo kazdé dité samostatné. Pokud je sopek vice, a déti expe-
riment realizuji najednou, miize se stat, ze napiiklad nékomu lava potece na zem, néco
rozliji a ucitelka sama nevi, co ma délat diive. Urcit€ neni na Skodu mit pobliz stary hadr,
kterym muze utfit barvu. Déle je nutné dodrzovat hygienu — pracujeme s octem, a je nutné

dbat na umyti rukou.

Experiment ¢. 2 ,,Sila vody“ — zde bych nedoporucila nic jiného nez mit u sebe hadr. Déti
pii praci s vodou neustale rozlévaji a mize se stat, ze dit€ bude prechazet naptiklad k jiné-
mu stolu, uklouzne a pfijde k razu. Dale mit v zdsobé vice papirovych prouzkl; mize se

stat, Ze détem papirovy prouzek spadne do kelimku.

Experiment ¢. 3 ,,Led a siil*“ — pted zahgjenim experimentu doporucuji détem dirazné vy-
svétlit, pro¢ nemizou olizovat sill. Pii realizaci se mi u jedné divky stalo, Ze 1 pfes upozor-
néni neustale olizovat sil z rukou. Dale doporucuji mit opét u sebe hadr a davat pozor na
déti, aby si nepoleptaly rany na rukou.

Experiment ¢. 4 ,,Co umi vzduch* — opét doporucuji mit u sebe ne jenom hadr, ale 1 podtac,

na ktery mtzou déti odkladat mokrou sklenici.

Experiment ¢. 5 ,,Uhasinajici svicka* — u tohoto experimentu se samoziejmé daji vyuzit
pfi praci 1 déti, ale musime dbat velké pozornosti, aby se nékteré z nich nepopalilo. Je na

misté mit u sebe opét hadr.

Je dulezité déti dostatecné motivovat k ¢innostem, coz vede k jejich potifebé zkoumat a

objevovat nové véci.
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ZAVER

V soucasné dob¢ jsou informace détem predavany dospélymi, uciteli, rodici, ale stale Cas-
t&ji 1 pfes vypocetni techniku, pomoci internetu. Stale Castéji se setkavame s tim, ze déti
své zkuSenosti piestavaji ziskavat vlastnimi zkuSenostmi a zazitky, coz mize v kone¢ném
dasledku vést k jejich nezajmu prichdzet ,,vécem na kloub.* Zprostiedkované informace
dostate¢né nerozviji jejich logické uvazovani a ukladani informaci trvaleji v paméti. Jiz
v obdobi predskolniho véku déti, je na misté zatfazovat do vychovné vzdélavaciho procesu
v mateiské Skole takové formy vyuky, které by prirozen¢ podnécovaly ptirozenou zvida-
vost déti a prindsely moznost ziskdvani informaci pomoci vlastnich zkuSenosti. Moznou
formou takové vyuky je BOV, kterd déti nuti premyslet, badat, objevovat a udit se né¢emu

novému.

V ramci ptirodovédného vzdelavani, které je zahrnuto i do vychovné vzdélavaciho procesu
v mateiské Skole, pro ziskani ptirodovédné gramotnosti déti, se badatelsky orientovana
vyuka miZze velmi dobfe uplatnit. Déti predskolniho véku diky své zvidavosti, ktera je ty-
picka pro jejich vék, jsou schopny a také maji zdjem provadét piirodovédné experimenty.
BOV muze ozivit vyuku v matetské skole, kterd je pro déti inspirativni a také prispéje

k ziskani novych poznatkt, zazitki a zkuSenosti.

Cilem bakalarské prace bylo objasnit vyznam badatelsky orientované vyuky jako jedné
z moznosti ptirodovédného vzdélavani déti predskolniho véku v matetské Skole a vytvofit,
zrealizovat, ovéfit a nabidnout do praxe matefskych Skol tydenni program badatelsky ori-
entované vyuky pro déti predSkolniho véku s vyuZitim vybranych ptirodovédnych expe-

rimentu.

Tydenni vyukovy program badatelsky orientované vyuky, ktery jsem vytvofila, zrealizova-
la a ovéfila v praxi, byl zaméten na aplikaci ptirodovédnych experimenti a doprovodnych
¢innosti. Piirodovédné experimenty provadéla skupina déti predskolniho véku matetské
Skoly. Experimenty byly vybrany s ptfihlédnutim k jejich véku, schopnostem, dovednostem
a s ohledem na mozna rizika. Déti pracovaly podle danych pokyni, dokéazaly spolupraco-
vat a vyslovit jednoduché hypotézy. Ziskaly nové poznatky o piirodnich latkéach, jejich
vlastnostech, o ptirodnich d¢jich, a to pozorovanim, vlastni ¢innosti 1 vzdjemnou spolupra-
ci. Pfed provadénim experimenti bylo nutné déti motivovat a vzbudit v nich o ¢innost
zajem, zejména vypravénim, diskuzi. Po kazdém experimentu jsem s détmi vedla o expe-

rimentu diskuzi, vypravéli jsme si, co jsme zjistili, vzdy jsem déti za jejich ¢innost pochva-
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lila. Poté nasledovala na podobné téma sekundarni ¢innost napt. hra, pohybova hra, vy-

tvarna ¢innost apod., aby byla zajisténa vétsi pestrost a stiidani Cinnosti déti.

Vyukovy program byl evaluovan tfemi zpiisoby — vlastni reflexi, tiidni ucitelkou a détmi,
které se experimentli icastnily. Mnou vytvoieny vyukovy program BOV byl vniman pozi-
tivné tfidni ucitelkou i détmi samotnymi. Pro déti to byla nova, doposud neznama ¢innost,
tésily se na ni, mély radost, kdyz se jim pokusy povedly, byly nadSené, kdyz se jim jejich
hypotéza potvrdila. Béhem realizace experimentli nenastal Zadny vazné€jsi problém.
Sekundarni ¢innost byla také ucitelkou zhodnocena jako pro déti pfinosna. Déti se do této
¢innosti aktivné zapojovaly, libila se jim. Vyukovy program tedy splnil mé o¢ekavani, mo-
hu ho povazovat za tspésné zvladnutelny v podminkach matetskych skol. Prestoze je BOV
v prostiedi matetskych Skol doposud malo vyuzivana, je mozné tuto formu vyuky détem
ptedskolniho véku piizpiisobit a doplnit o sekundédrni ¢innosti tak, aby mohla byt v praxi

matefskych Skol vyuzivana.

Vyukovy program byl vytvofen jako nabidka ¢i inspirace pro ucitele mateiskych skol, kte-

ré budou mit zdjem badatelsky orientovanou vyuky vyuZivat ve své praxi.
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RVP PV  Ramcovy vzd€lavaci program pro mateiské vzdélavani
Aj. A jiné

Apod. A podobné

Atd. A tak dale
Tzn. To znamena
Tzv. Tak zvané

BOV Badatelsky orientovana vyuka
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