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ABSTRAKT

Bakalatska prace teoreticko — aplika¢niho charakteru se vénuje vyznamu prediktabilnich
knih. Je rozd€lena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka Cast se zabyva vymezenim
zakladnich pojm, jako je gramotnost, pregramotnost, ¢tenarskd gramotnost a prediktabilni
kniha. Praktickd ¢ast obsahuje navrh programu zaméteny na vyuziti prediktabilnich knih
Vv 10zvoji pregramotnosti a nasledné ovéieni konkrétniho programu v konkrétni mateiské
Skole. Program byl evaluovéan a zavérecnd evaluace programu nabizi n€kolik uhli pohledu,

a to ze strany ucitelky, déti a i autorky bakalarské prace.

Kli¢ova slova: Gramotnost, pregramotnost, ctenaiska gramotnost, prediktabilni kniha

ABSTRACT

My theoretically- application bachelor work is engaged in importance of predictable book.

The bachelor work is divided into theoretical part and practical part. In the theoretical part
of this thesis is demarcation a basic theory concerning literay, pre- literacy, reading literacy
and predictable book. Practical part of thesis contains draft program focus on using
predictable books for the development of pre-literacy and then realization specific program
in specific nursery school. This program was evaluated and it offers several points of view

and by teacher, children and author bachelor’s work.

Keywords: Literacy, pre-literacy, reading literacy, predictable book
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UvVOD

Téma bakalarské prace ,,Vyuziti prediktabilnich knih pro rozvoj pregramotnosti
predskolniho ditéte jsem si zvolila z diivodu, Ze tohle téma neni v ¢eském kontextu zndmé
a poprvé jsme se s nim setkala v prvnim roéniku VS, kdy jsme mély za ukol vytvofit
prediktabilni knihu. Prediktabilni kniha mé tak uchvatila, Zze jsme se o ni chtéla vice

dozvédeét.

Mateiské skole jakozto prvni vychovna a vzdé€lavaci instituce je ptikladan velmi dilezity
vyznam z hlediska rozvoje pregramotnosti. Proto jsme si zvolila jako hlavnim cilem
bakalaiské prace rozvijet pregramotnost predSkolnich déti. Bakalaiska prace je rozdélena do

dvou ¢asti, teoretické a aplikacni.

Cilem teoretické prace je vymezeni pojmu z oblasti gramotnost a prediktabilnich knih
doplnéné 7z poznani zahrani¢nich zdroji. Nezbytnym piedpokladem pro vymezeni
teoretickych pojmu se stalo studium odborné literatury prevazné ze slovenskych a anglicky
odbornych zdrojt. Prvni kapitola obsahuje pojmy jako gramotnost, pregramotnost, ¢tenai'ska

gramotnost a ¢tenarska pregramotnost.

Ve druhé kapitole uvadime dulezitost ¢teni pro Zivot, rodinu jako zéklad ¢tenafstvi. Déle
uvadime ¢tenafstvi v matef'ské Skole, protoZe na utvareni pozitivnich vztahi ke ¢teni détem
se krom& rodiny velkou mirou podili i matefska Skola. Taky pfikladame dtleZitost

podnétnému gramotnému prostiedi, které je zavérem této kapitoly.

Tteti a posledni kapitola teoretické ¢asti vysvétluje vyznam a vymezeni pojmu prediktabilni
kniha a uvadime dulezitost prediktabilni knihy. Dale popisujeme postup, jak pracovat
s prediktabilni knihou a zavérem kapitoly uvadime druhy prediktabilnich knih.

Hlavnim cilem aplikac¢ni ¢asti je rozvijet u déti ptredSkolniho veéku Etenarskou pregramotnost
prostiednictvim prediktabilnich knih. Proto je zapottebi vytvofit program a jeho uc¢innost
pak nésledné¢ ovéfit ve vybrané mateiské Skole. Program, ktery nese nazev ,,Putovani
s kocourem MatyaSem za pohadkovymi bytostmi® je sestaven tak, aby co nejvic
korespondoval s dokumenty mateiské Skoly. Tenhle projekt bude na zavér evaluovan

ucitelkou, détmi a samotnou autorkou bakalaiské prace.
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I. TEORETICKA CAST
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1 GRAMOTNOST A PREGRAMOTNOST

V této kapitole si pfedstavime pojmy gramotnost, pregramotnost a s nimi souvisejici pojmy.

1.1 Vymezeni pojmu gramotnost

Pojem ,,gramotnost® je v obecném povédomi spojovan se Ctenim a psanim. ,,Gramotny
Clovek je takovy, ktery umi ¢ist a psat, negramotny to neumi.” (Rabusicova, 2002, s. 15)
dovednosti Cteni, psani a po€itani alespoinl na trovni zakladni skoly.* (Dolezalova, 2005, s.
11) Podle Gavory (2003) zaleZi, z jakych teoretickych vychodisek se na gramotnost divame.
Také Zapotocna a Petrova (2010) vnimaji gramotnost jako pojem, ktery ma vétsi rozsah a
uvadi, ze védecké obory (napft. lingvistika, psychologie) zkoumaji a popisuji gramotnost z
riznych Ghli pohledu, vysledkem je vyrazny posun v porozuméni gramotnosti jako pojmu

s vicerozmérnou strukturou.

Pfi nahliZzeni na gramotnost jako na psycholingvistickou schopnost, ktera se realizuje jako
dekodovani textu (tedy nacviku Cteni a psani), pak se analyza a porozumeéni psané feci
povazuje za piirozeny nasledek osvojeni si této techniky a jedna se o bazovou gramotnost
(basic literacy). Nacvik bazové gramotnosti je jednim ze zakladnich cilt Skoly od zacatku
Skolni dochazky déti. Také je jednim z piliih poc¢ateniho psani a je nastrojem socializace
a akulturace ditéte (Gavora, 2003). O bazové gramotnosti miizeme hovofit jako o prvni
urovni gramotnosti. Gramotnost je totiz jisty komplex dovednosti, jez jsou praktikovany v
socialné relevantnim kontextu, a je tedy jen logické, Ze dokud €lovek neni dospély, nema

vSechny piilezitosti tyto socialni dovednosti aplikovat. (Rabusicova, 2002)

Ve spojitosti s gramotnosti se objevuje piivlastek funkéni. Podle Metelkové Svobodové
(2008, s. 12) funk¢ni gramotnost, ,,sleduje kompetenci ¢loveka efektivné a bezproblémove
vyuzivat jakykoliv pisemny materidl pro svou potitebu v rozli¢nych Zivotnich situacich.*
Metelkova Svobodova (2008) také tvrdi, ze ,,jeji kvalita pfimo ovliviiuje také kvalitu a
pravdépodobné 1 kvantitu vykonavani kazdodennich ¢innosti ¢lovéka at’ uz v pracovnim,
nebo v soukromém prostiedi.” O funkéni gramotnosti je tudiZ mozno tvrdit, Ze mame na
mysli takovou gramotnost, kterd je naprosto nutna pro bézny zivot clovéka ve spolecnosti

(Metelkova Svobodova, 2008).

Dolezalova (2005) rozlisuje tii slozky funkéni gramotnosti, které podle ni konkretizuji a

specifikuji dovednosti funkéni gramotnosti:
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a) Textova (literarni) gramotnost — predstavuje védomosti a dovednosti potiebné k
porozumeéni a vyuzivani informaci v souvislych textech.

b) Dokumentova gramotnost — zahrnuje védomosti a dovednosti potifebné pro
vyhledavani v riznych typech strukturovaném textu.

¢) Numerickd gramotnost — reprezentuji ji védomosti a dovednosti potfebné na

uskutecnéni operaci s ¢iselnymi udaji, které jsou v textu a v dokumentech.

(Dolezalova,

2005)

1.2 Ctenai'ska gramotnost

,Ctenafska gramotnost dnes uz neznamena pouhé porozuméni textu. Jeji souéasti je i
schopnost vyhledat informace, zaujmout k ni kritické stanovisko a interpretovat ji.*
(Vrastilova, 2014, s. 41) Obecné lze fici, ze Ctendi'ska gramotnost je celozivotné se rozvijejici
vybavenost c¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potfebnymi pro uzivani vSech druht textii v riznych individudlnich i socidlnich kontextech
(metodicka ptirucka). Wildova dodava, ze ,,Ctendiskd gramotnost vyZaduje také motivaci,
osobni zajem, zkuSenost, ale 1 socidlni, lingvistické, psychologické a kulturni dovednosti.*

(Wildova, 2012, s. 11)

Ctenafskd gramotnost je jednim z druhi obecné gramotnosti, kterd je povazovéna za
zékladniho ukazatele vzdélanosti naroda, ale 1 za faktor hospodaiského rozvoje zemé. O
tomto pojmu miiZzeme fict, Ze se vyrazn¢ obsah pojmu ¢tenarskd gramotnost rozsifuje. Tento
pojem se do Ceské odborné terminologie dostava ze zahranici v 90. letech minulého stoleti
v souvislosti z mezinarodnimi vyzkumy PISA, PIRLS. (Kropackova, Wildova a Kucharska,
2014) V mezinarodnim kontextu vyzkumt PIRLS mtZeme ¢tendtkou gramotnost definovat
jako: ,,Schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji
jednotlivcei, a tyto formy pouzivat. Mladi ¢tenafi mohou odvozovat vyznam z Siroké Skaly
texttl. Ctou, aby se uéili, aby se zaclenili do spole¢enstvi &tenait ve skole i v kazdodennim

zivote, a také pro zabavu.“ (PIRLS, 2011, s. 11)
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Ve ctenafské gramotnosti se prolind nékolik rovin, z nichz Zadnou nelze opomenout:

1. Vztah ke Cteni- pfedpokladem pro rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti je potéSeni z Cetby
a vnitini potteba Cist.

2. Doslovné porozuméni — ¢tenaiska gramotnost stavi na dovednosti dekdédovat psané
texty a budovat porozuméni na doslovné urovni se zapojenim dosavadnich znalosti
a zkuSenosti.

3. Posuzovani a hodnoceni- cCtenafsky gramotny c¢lovék musi umét vyvozovat
z precteného zavéry a posuzovat (kriticky hodnotit) texty z riznych hledisek vcetné
sledovani autorovych zamért.

4. Metakognice — soucasti ¢tenaiské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj.
dovednost reflektovat zamér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit texty a zplsob
¢teni, sledovat a vyhodnocovat vlastni porozuméni ¢tenému textu a zamérné volit
strategie pro lepsi porozuméni, pfekonavani obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadieni.

5. Sdileni — ¢tenaisky gramotny ¢lovek je pfipraven sdilet své prozitky, porozuméni a
pochopeni s dal§imi ¢tenafi. Své pochopeni textu porovnava s jeho spolecensky
sdilenymi interpretacemi, v§ima si shod a pfemysli o rozdilech.

6. Aplikace - ctenafsky gramotny clovék vyuziva cteni k seberozvoji 1 ke svému
konéni, ¢etbu ziroc€uje v dalSim Zivoté.

Tomaskové (2015) a Vrastilové (2014)

1.3 Pregramotnost a ¢tenarska pregramotnost

Na obdobi pregramotnosti je pohlizeno nejen v nasi, ale i v zahrani¢i odborné literatute
za jedno z klicovych obdobi v rozvoji ¢tendi'ské gramotnosti. V ndvaznosti na ontogeneticky
vyvoj je vhodnéjsi pouziti terminu pregramotnost. PouZiti pfedpony pre- je terminologicky
v souladu 1 s oznacenim vzdélavaciho stupné ISCED 0, ktery se v ¢eském prostiedi ujal
pod oznacenim preprimarni stupen vzdélavani (Kropackova, Wildova a Kucharska, 2014).
Pregramotnost tedy miizeme definovat jako ,,soubor postupné se rozvijejicich predpokladii
pro cteni a psani u déti v Siroké dobé pied nastupem do Skoly. Jednd se o komplex
schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot ditéte, ktery je potiebny pro zahéjeni a uspésné
rozvijeni Ctendiské i jejimu uzivani v riznych individudlnich a socidlnich kontextech.*
(Kropackova, Wildova a Kucharska, 2014, s. 493)

Podle Gavory a Krémarikové (1999, s. 25) ,,toto obdobi ve vyvoji ditéte je tak dalezité, ze

se pro n& vyvinul osobity anglicky termin: ,,emergent literacy . Slovensky pteklad zni
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»vynarajuca sa gramotnost™. Luptakova [b.r.] uvadi 4 stadia, které jsou podle ni dilezité
pro ucitelky matefské Skoly. Pfi jejich poznani je muze efektivné vyuzit pfi rozvoji

pregramotnosti.

Prvni stadium probiha v obdobi 2 — 4 let a miZzeme ho nazvat linedrnim ¢maranim. Pisemny
projev se nejdiiv spojuje s kreslenim. Nékteré déti kresli znaky, které znazoriuji pismo.
Pozd¢&ji déti zaznamenavaji riizné tvary do fadki, uvédomuji si tvary pisma a zacinaji je
napodobovat. Nejcastéji se v tomto obdobi projevuje ,,Cteni* ilustrace. Déti rozeznavaji
ilustraci od textu. V tomto stadiu podle Cuptakové miizeme vyuzivat metodu prediktabilnich

knih.

Druhé stadium je charakteristické tim, ze déti zacinaji psat prvni pismena. Do jednoho
pismena dité shrne celé slovo a také ho tak ,,Cte. Dité pismena uklada linearné€, chape, ze

prezentuje nazvy predmétl a jevl. RozliSuje zacatek a konec textu, ale také fadky a chape

smérovou orientaci textu.

Tteti stadium se projevuje tim, zZe déti chapou slovo jako celek a proto se snazi pti psani
poskladat slovo z vicero pismen. Pozdéji dit€ dokaZe napsat vlastni jméno. Dité vi, Ze text
je nositelem informaci.

Ctvrté stadium je Girovni psani slov, vyhledavani nékterych slov v textu a jejich opisovani.
Dité pise slovo podle ustaleného poradi a zpisobu jeho psani — vyuzivani konvenéniho
hlaskovani. Dit¢ zac¢ind dekodovat cela slova a na konci tohoto stadia je schopné precist i

kratky text.

LCuptékova [b.r.]
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2 MOTIVACE KE CTENARSTVI

V této kapitole se budeme zabyvat motivaci ke ¢tenafstvi. Cteni neni zaleZitosti jenom
zakladni Skoly popiipad¢ sttedni a vysoké Skoly, ale celého Zivota proto se nejdiive
podivame na vyznam ¢teni v zivoté. Na formovani motivace ke ¢teni ma velky podil rodina
ale 1 Skola, proto se zaméfime 1 na né. V posledni fadé se podivame na gramotné prostiedi,

které je pro budouci rozvoj nemalo dulezity.

2.1 Vyznamnost ¢teni v Zivoté

,.Cteni je predpokladem k rozvijeni dal§ich gramotnosti. Poméaha ndm uplatnit se v Zivotd
jako takovém. Denné potiebujeme ziskavat informace, tfidit je, porovnavat, srovnavat a
vyvozovat riizné zavery, abychom je mohli dale vyuzivat. Samotné ¢teni ovSem neni totéz
jako Ctenafskd gramotnost, protoze pokud ¢tenému nerozumime, nechdpeme jeho obsah,
nedokazeme o ¢teném hovofit, pak nam ¢teni neptfinasi radost a vlastné néds ani nebavi a

nechapeme, pro¢ se ho mame ucit.” (Tomaskova, 2015, s. 9)

Chaloupka (1995, s. 67) tvrdi, ,,ze ¢tendi'stvi ma byt soucasti détského Zivota, Ze k nému ma
patiit zcela pfirozené a samoziejmé.“ Cteni rozviji celou osobnost ¢lovéka, rozviji jeho feg,
koncentraci, pozornost, mysleni, pamét’, pfedstavivost, fantazii, u¢i jedince hodnotit ctené,
usuzovat, kriticky myslet, komunikovat, vytvaiet zavéry, mit vlastni ndzor a umét si ho také

nasledné obhajit (Gebhartova, 2011).

Samotné ¢teni zvySuje sebevédomi, touhu po vySSim vzdélani a uplatnéni se v zivotg, je to
velmi dulezitd ¢innosti pro pouziti kvalitniho Zivota. Bez ¢teni se neobejdeme, pouzivame
ho na kazdém kroku. VSude kolem nas je prostfedi, které vyzaduje dovednost Cteni
(Tomaskova, 2015). ,,.Dobré ctenarské dovednosti predstavuji v souCasné spolecnosti
kli¢ovy ptedpoklad pro ptistup jedince ke vzdélani. Zatimco nedostatecné pokroky v jinych
oblastech vzdélavani zplisobuji jedinci pouze diléi Skody, nerozvinuté ¢tenarské dovednosti
nelze v bézném Zivote soucasné spolecnosti prakticky ni¢im nahradit. Jestlize dité nezvladne
dobie &teni v prvnich letech §kolni dochazky, jsou téméf zaruéeny $patné vysledky. Spatni
¢tenafi, jedinci funkéné negramotni nebo dokonce zcela negramotni maji ve vyspélych
spole¢nostech velmi ztizen ptistup ke vzdélani a nasledné i k pracovnimu a spole¢enskému
uplatnéni.” (Mertin a Gillernova, 2010, s. 163) Ctenéistvi vznika jesté diiv, neZ dité dovede
¢ist a nez si vlibec uvédomuje, co Ctenafstvi je. (Chaloupka, 1995 s. 5) Chaloupka (1995)

dale uvadi, Ze vztah k Cetb¢ je vyslednici mnoha a mnoha Cinitelti. Na vztahu ditéte k Cetbé
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se podili celkové prosttedi jeho zivota, pohoda nebo napéti, jimiz je obklopeno, vzor, nalada,

atmosféra, rodina a také Skola.

2.2 Rodina zaklad ¢tenarstvi

rnr e

muzeme fict, ze vlastné od narozeni.” Podle Chaloupky (1995) vztah ke ¢tenaistvi zacina u
ditéte jiz pfed narozenim, tedy to jestli si budouci matka v té¢hotenstvi Cte, zpiva, vezme do
rukou knihu basni, apod. Oba se shoduji, ze velkou tlohu pfi rozvoji ditéte hraji rodice
Tomaskova (2015, s. 10) dodava, Ze ,,rodi¢e svym kladnym pristupem ke ¢teni a knize své

déti motivuji. Spolecné Cteni tak vytvari pottebné citové pouto a citovou vazbu mezi nimi.*

»Rodina vzdy urcitou zdkladni ulohu pfi tvorbé zivotni cesty ditéte plni- i tieba tim, ze ji
neplni.* (Chaloupka, 1995, s. 25) Vliv rodiny na ¢tenafstvi ditéte je nesporné. Probiha nejen
vybérem cCetby u déti, které samy Ctou, pred¢itanim pohadek a vypravénim pohadek, ale i
v roviné ,,vedeni rozhovoru®. Vedeni rozhovoru znamen4, ze rodice ditéti néco vypravuji,
ptaji se ho na jeho vlastni zaZitky, pocity, hry, knihu, kterou ¢te, atd. Dité souvisle vypravuje,
pté se, svéfuje se s tim, co jej zajima (Chaloupka, 1995). Od utlého détstvi vypraveéni a
predcitani pohadky byva podnétem k rozvijeni jeho pfedstavivosti a fantazie, k vnitinimu
dialogu, k rozmluvé déti se svétem textu pohadky. Ale stale ¢astéji ho nahrazuji doma obrazy
televize, videa, DVD, pocitace. Ani vynikajici inscenace televizni pohddky nenahradi ditéti

citovy kontakt s hlasem blizkého ¢lovéka jako vypravéjiciho (Lepilova, 2014).

2.3 Ctena¥stvi v mateiské §kole

Mateiska skola se dé€li s rodinou o pocatecni etapu vychovy a vzdélani, neni tedy pochyb o
tom, ze vtomto zdanlivé jen hravém a bezstarostném obdobi se utvaieji ony kliCové
kompetence k tomu, aby se dit€¢ vyznalo v budoucim zivoté (Gebhartova, 2011). Mateiska
Skola také hraje nezastupitelnou a velmi dilezitou ulohu v oblasti rozvoje Ctendiské
gramotnosti, protoZe uz v matetské Skole 1ze vést déti ke cteni. V matetské Skole nehovotime
o Ctenafské gramotnosti jako takové, ale o pregramotnosti, protoze u déti rozvijime
schopnosti, dovednosti a védomosti, trénujeme pamét, koncentraci pozornosti a

soustfedénost, které budou pii ¢teni potiebovat (Tomaskova, 2015).

»Dulezitou roli zde sehrava ucitel, ktery je pro studenty modelem. Nejen, ze sam povazuje

¢teni za plnohodnotnou lidskou Cinnosti a tak to také prezentuje, ale je obeznadmen s
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novinkami krasné literatury, kterd je publikovéna pro vékovou skupinu, jiz sam uéi.*

(Vrastilova, 2014, s. 41)

Podle Toméaskoveé (2015) je zasadni, aby ucitelé povazovali rodice za své partnery a vznikl
mezi nimi vztah plny divéry, pochopeni a porozuméni. Matetfska Skola by se méla snazit
zapojit rodice do své ¢innosti formou raznych projekti. Muze to byt spole¢né ¢teni rodica a
déti, organizace détského dne, vanocnich a velikono¢nich dilen atd. Zase na druhou stranu
by se rodi¢e méli zajimat, jaké Cinnosti v matefské Skole probihaji, ¢im se Skola profiluje a

co je pro ni dualezité.
2.4 Gramotné podnétné prostredi

»Matefskd Skola by méla zajistit Ctenarsky podnétné prostfedi, aby spravnym smérem
rozvijela budouciho ¢tenafe s kladnym vztahem ke knihdm a ke ¢teni. Ve své Cinnosti by
m¢éla postupovat tak, aby se dité harmonicky rozvijelo a ptipravovala na vstup do skoly.*
(Tomaskova, 2015, s. 20) ,,Samotné ptitomnost riznych prvki prostiedi, které maji vztah
k psané kultufe, totiz vyvolaji zajem déti o samotné ¢teni a psani, protoZe tyto prvky vnimaji
jako soucast kulturniho prostfedi kolem sebe, kterému se snazi porozumét.“ (Petrova, 2014,
s. 26)

,Deti by mély mit k dispozici knihovnicku s détskymi knihami, které si mohou kdykoliv
pujcit, mely by na né samy dosahnout. Knihy by mély byt zastoupeny ve vSech Zanrech,
méla by tedy byt zastoupena naucna literatura, détské encyklopedie, knihy o pfirodé, také
pohadky, détské ptib&hy, leporela, a nemély by chybét détské Casopisy. (Tomaskova, 2015,
s. 21) Petrova (2014) dodéava, ze v knihovné by mohli byt détem k dispozici nejen knihy
ruznych velikosti, Zanri a Casopisy, ale i archy pouzitelné na evidenci o zaptijcenych knihach
nebo pro jiné zaznamy knihovny, oznaceni sekci knih rtiznych Zanri nebo plakat s
,reklamou‘ na knihu mésice, samoziejmé kiesla, piipadné polState, aby déti mohli pohodIné
¢ist. Dle Petrové (2014)do knihovny mliZzou byt zatazené taky prediktabilni knihy.

,»1yto pomicky potom najdou své uplatnéni ve specifické podpote pred-konvenéniho ¢teni
a psani, kterého zameér je usmérnovat pozornost ditéte na dilezité konvencni podoby ¢teni a
psani, aby mohlo byt vyjadfovani komunika¢nich zaméri co nejpfesnéjsi a opakované
pfistupné nejen autorovi zapisu, ale i1 ostatnim, ktefi po pisemném zaznamu sdhnou
s odstupem casu nebo v nepfitomnosti jeho autora. Dulezitym piedpokladem takové

podpory je akceptovani, ze déti poznaji psanou fec, snazi se Cist a psat uz v obdobi
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pfedskolniho v€ku a tdto snaha neni omezovana faktem, Ze nedokazou Cist a psat

v konven¢nim smyslu slova.* (Petrova, 2014, s. 29-30)
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3 PREDIKTABILNI KNIHA

V této kapitole se Vam pokusime piedstavit pojem prediktabilni kniha, ktery je v Ceském
prostiedi méné uzivany pojem. Pokusime se vysvétlit tento pojem a s nim souvisejici
terminy napf. prediktabilni text, taky se pokusime objasnit pro¢ je prediktabilni kniha
dalezita. Ukéazeme si, jak se s takovou knihou déd pracovat, a na zavér jsme se pokusili

zpracovat né¢kolik druhii prediktabilnich knih.

3.1 Vymezeni pojmu prediktabilni kniha

Prediktabilni knihu miizeme charakterizovat podle Lopusné (2008, s. 11) jako ,knihu
s prediktabilnim textem charakteristickou s jednoduchym a pravideln¢ se opakujicim
textem, ktery déti fikaji z paméti. V textu mize byt zménéné posledni slovo (nejjednodussi
forma), slovni spojeni nebo véta.* Tahle charakteristika je dostacujici, ale kdyz se podivame
na jiné definice, zjistime, Ze mnoho autorti ma definice rozSifenou o obrazky. ,,Je to typ
knihy, ktery obsahuje min textu (nedokoncenou vétu nebo véty). V prediktabilni knize
prevazuji obrazky, které jednoznaéné podporuji, nebo dokonce i dopliiuji psany text (obsah
knihy)“ (Petrova, 2007, s. 38). Tyto dvé definice doplnuje Bridge (in Guzzeti, 2002, s. 450),
ktera tvrdi, ze ,,prediktabilni kniha obsahuje strukturovany jazyk nebo ptedvidatelny dé&j,
ktery ¢tendii umoziuje predvidat dalsi slovo, fadek nebo ¢ést v textu. Prediktabilni kniha
umoziuje zacinajicimu ¢tenafi, aby se zapojil do ¢teni stejnym zplisobem jako dospéli, kteii
jsou zapojeni do zpivani opakujici se ho refrénu popularni pisné.* Podle Petrové, Valaskoveé
(2007) to znamena, Ze dit¢ dokaze predvidat jazykové struktury textu v knize, pfipadné d¢;.
Bridge (in Guzzeti, 2002, s. 450) dodava, ze ,,ilustrace v téchto knihach obvykle poskytuji
uzkou shodu s textem a podporou détského pozndni slovni zasoby a jejich interpretaci

vyznamu tisténého textu.*

S prediktabilni knihou souvisi prediktabilni text. Mnoho autord prediktabilni text spojuje
se strukturovanym textem. U&elem prediktabilniho textu nebo strukturovaného textu je, Ze
déti si pamatuji vzorovy text, ve kterém se opakuje slovo nebo fraze za pomoci obrazk.

Pomoci prediktabilniho textu se déti uci pamatovat vzorové véty (Jessica, 2017).
Prediktabilni schéma

Prediktabilni schéma (predictable charts) znamenéd sdileni zkuSenosti s psanim. Jsou
zafazené obvykle na zacatek Skolniho roku. Prediktabilni schéma je diktované détmi a psané

ucitelem. Tyto schémata jsou mnohauroviiové, protoze nekteré déti se uci, ze to co feknou,
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muze byt napsané, uci se Cist, co ucitel napsal, n¢které déti se uci spravné Cist text (shora
dold, zleva do prava). Prediktabilni schéma poskytuje prilezitosti pro diteé, aby se vidélo
samo sebe jako Ctenafe a ,,spisovatele. (The School district of the city of Erie, Pennsylvania,

[b.r.]

3.2 Vyznam prediktabilni knihy

Kjesbo (2010) a Cabria (2015) si pokladaji otazku ,,Pro¢ je diilezita prediktabilni kniha?* a
nasledné na ni také odpovidaji. Uvadi nékolik divodu, ale my uvedeme 3 stézejni divody.
Prvnim divodem je, Ze prediktabilni kniha je dulezitd, protoze se déti u¢i predctenarské
dovednosti. Kjesbo (2010) uvadi, ze pfi ¢teni knih s malymi détmi, u¢ime predctenaiské
dovednosti jako je ¢teni shora — dold, z leva do prava a otd€eni stranek. Také se uci, ze ptibch
ma zacatek, stfed a konec. DalSim divodem je, Ze déti participuji na ¢teni. Prediktabilni
knihy jsou snadné k pochopeni a k zapamatovani. Z tohoto divodu se déti seznami
s prediktabilnimi knihami rychleji a to jim je umoznuje znova Cist samostatné. Poslednim
diivodem je, Ze déti zaZivaji uspéch pri ¢teni. Prediktabilni kniha vytvoii u ditéte pocit, Ze
ma Ctendiské dovednosti. U ditéte, které se citi usp€sné, bude vEétsi motivace chtit ve ¢teni
pokracovat. (Kjesbo, 2010) Také podle Bridge (in Guzzeti, 2002) prediktabilni kniha
umoziuje zacinajicimu ¢tenari hrat si na Ctenafre, protozZe se déti mohou zapojit a Cist tyto
knihy jesté predtim, neZ rozpoznaji vSechna jednotliva slova. Martin (in Guzzeti, 2002, s.
450) ,,tvrdi, Ze tato role hra na ¢tenafe vzbuzuje v détech viru, ze umi Cist.* Vira, ktera je

podle ného zasadni k prvnimu kroku smérem k uspeSnému uceni se Cist.

3.3 Pracovni postup s prediktabilni knihou

Jednou z moznosti jak pracovat s prediktabilni knihou nebo prediktabilnim textem je postup

podle Templetona (in Petrova 2014):

1. Na stojan polozi zvétSeninu knihy (v zahrani¢i jsou na to produkované tzv. velké
knihy). Rozhovor o knize za¢ne diskuzi tykajici se titulni strany. U¢itelka pfedcita
nazev knihy a pta se déti, co si mysli, o ¢em by takova kniha mohla byt a proc.

2. Pak zacina pomalu, ale pfirozené Cist knihu a pfitom ukazuje na kazdé slovo, které
¢te. Sleduje pifi tom smér Cteni ( zleva- doprava), zaroven ma dynamiku hlasu
pfimétené k obsahu textu. Kdyz déti pochyti opakujici se strukturu textu, mizou se

k ucitelovi ptidat a ¢ist spolu s nim



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

. Po ptecteni je vhodné klast détem otazky tykajici se vyznamu ptibéhu. Na piiklad:

jestli se v textu stalo, to co oCekavaly, jaky problém fesily postavy v piib&hu.

Ke knize je vhodné se opakované vracet a vyzvat déti, aby ji samy, piipadné s pomoci
ucitelky Cetly, pokud po ni nesahnou v pribéhu volnych ¢innosti ve tiidé.

Po ptecteni knizky mize ucitelka zatradit i doplitkové aktivity, jejichz zdmérem je
podnitit opakované Cteni knihy.

(Petrova, 2014)

3.4 Typy prediktabilni knihy

Katz (2011) rozd¢lil prediktabilni knihy na nékolik typt:

Retézovy nebo také kruhovy typ (Chain or Circular story): d&j je propojeny, konec
vede zpatky na zacatek. Prikladem muze byt ,, Pro¢ komafi bzuci v usich? (Why
mosquitoes buzz in people’s ears) “ autor Verna Aardema.

Kumulativni pfibéh (Cumulative stories): pokazdé, kdyz se pifi opakovani textu
objevi nova udalost, tak jsou vSechny udélosti v ptibeéhu opakovany. Jako ptiklad
muzeme pouzit lidovou pisen ,,Kdyz jsem ja slouzil...*

Povédoma, divérna posloupnost (Familiar sequence): kniha je organizovana podle
rozeznatelného tématu, jako jsou ¢isla, dny v tydnu, mésice, atd. Jako ptiklad
muzeme vybrat ,,Kuteci polévka s ryzi (Chicken soup with rice) “ od Maurice Sendak
nebo ,, Vecete Cas (Dinnertime) ““ od Sue Williams.

Strukturovany piibéh (Pattern story): d&j je opakovany jenom s néjakou zménou.
Otazka a odpovéd’ (Question and Answer): stejné nebo podobné otazky jsou
opakovany skrz piibéh. Nejzndmnéjsi prediktabilni knihou je ,, Hnédy medvéde,
hnédy medveéde, Co vidis? (Brown bear, brown bear, What do you see?)* od Bill
Martin Jr.

Opakovani slov, frazi, otazek, poradi: slovosled ve frazi, véte, atd. je opakovany.
Ptikladem muze byt ,, Je tvoje mama lama? (Is your mama a llama?)*“ od Deborah
Guarino

Rym: v ptib¢hu jsou pouzity rymy, refrén nebo vzor

Po nahlidnuti do databaze Polk Library si miizeme v§imnout, ze n¢které prediktabilni knihy

se nedaji zatadit jednoznacn¢ do jednoho typu, ale spadaji do vice typi prediktabilnich knih.
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Napt. ,, Je tvoje mama lama? (Is your mama a llama?)“ Katz (2011) ji fadi do dvou druhu

prediktabilnich knih.

Podle Bridge (in Guzzeti, 2002) dobfe informovany ucitel nebo rodi¢, mize poskytnout
spolupraci mezi ditétem a knihou, kterd usnadni uceni se ¢teni. Bridge a dalSi autofi
doporucuji prediktabilni knihy pouZzivat se Sirokou Skalou déti, kterd nezarazuje pouze
zaCinajici Ctenafre, ale také déti, u kterych hrozi porucha uceni, u student, kteti se uci cizi

jazyk nebo u déti s vyvojovym postizenim.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 TYPAPLIKACE

Prakticka ¢ast bakalafské prace ma aplikacni charakter. Mym cilem je navrhnout program k
vytvoteni povédomi o vyuziti prediktabilnich knih. Nésledné¢ program realizovat a
evaluovat. Pro tento ucel jsem si zvolila dostupnou mateiskou skolu, u které jsem se snazila
vychézet vstfic jejich pfanim a potiebam (napf. mateiska Skola m¢ pozadala, abych se
inspirovala publikaci ,,Rok s kocourem Matyasem®, kterou ma zafazenou do tfidniho
vzdélavaciho programu (TVP)). V této mateiské Skole jsem pracovala s détmi ve véku 4-6

let. Tento vybér mateiské skoly byl dostupny.

4.1 Cile a zdiivodnéni programu

Hlavnim cilem tohoto programu je rozvijet u déti predskolniho véku Cctenaiskou

pregramotnost prostfednictvim prediktabilnich knih.

Sekundarnim cilem je rozvijet povédomi k poznavani pisemné formy jazyka, dale pak

rozvijet pozitivni vztah ke ¢teni.

Prediktabilni kniha v ¢eském kontextu Ctenarské gramotnosti 1 pregramotnosti je téméf ne-
znamym pojmem nejen pro déti, ale take pro ucitele. Potfeba programu probiha ve dvou linii.
Prvni linie se tyka déti, jelikoZ je rozvoj Ctenaiské pregramotnosti dilezity pro budouci
¢tenaiské dovednosti a ¢tenafskou gramotnost. Pokud nebudeme u ditéte vytvaiet pozitivni
vztah k psané feci a ke ¢teni, mliZzeme ocekavat, Ze dit¢ bude mit problémy nejen na zakladni
Skole, ale 1 v zivoté. Druhd linie se dotyka uclitelti a ucitelek, protoze v kontextu Ceské
pregramotnosti a gramotnosti je pojem prediktabilni kniha novinkou, a proto tento program
muze pfinést ucitelim novou inspiraci k dal$im ¢innostem pro rozvijeni pregramotnosti u
déti predskolniho veéku. Téhle inspirace pochdzi ze zahrani¢i pfevazné z USA, ale taky ji

najdeme ve slovenskych metodikach.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

5 PROGRAM V MATERSKE SKOLE

Realizace programu probéhla v bézné tfidé mateiské Skoly nachézejici se na vesnici ve
Zlinském kraji. Program jsem piizptsobila potfebam tiidy ,,kotatek*. Program byl zatfazen
do obdobi probihajicich tradic béhem podzimu, kdy probihal lampionovy privod tradi¢né
spojeny s pohadkovymi bytostmi. Z tohoto divodu jsem program nazvala ,,Putovani
s kocourem Matyasem za pohadkovymi bytostmi®“. Béhem realizace, jsem musela program

ménit podle aktudlnich potieb a déni v matetské Skole.

5.1 Prostredi

Projekt byl realizovan ve tiid€ a v herné, ktera se nachazela na opacné stran¢ matei'ské Skoly
nez tfida. Jelikoz je herna méné vyuzivand, nez ostatni tfidy zvolila jsme si ji jako vhodné
misto pro realizaci projektu, pfevazné z toho divodu, ze byla vhodné&jsi pro pohybové

aktivity. Tfida ma pudorys do pismene L a z tohoto diivodu byla nutna vétsi obezietnost.

Déti maji ve tiidé umisténé rtizné didaktické pomitcky, které se nachazeji tak, aby na né
vidély a mohly si je kdykoliv vzit. K témto pomiickdm mimo jiné patfi i ty na rozvoj
pregramotnosti. Mateiska Skola se snazi zapojovat do riznych programil na rozvoj
pregramotnosti napi. babicky a dédové Ctou détem nebo noc s Andersenem, atd. Takeé
navstévuji kazdy mésic mistni knihovnu. I pfes tyhle aktivity na rozvijeni pregramotnosti si
myslim, Ze déti maji ve tfidé nevhodn€ umisténou knihovnu, protoze déti na knihy

nedosahnou a musi vzdy pozadat ucitelku.

5.2 Subjekty programu

Ttida, ve které jsem projekt realizovala, ma celkovy pocet 25 déti, z toho 16 déti ve véku 5-
6 let a 9 déti ve veku 4 let. Pfi realizaci programu bylo pfitomnych 5 déti ve véku 4 let a 14
déti ve v€ku 5 - 6 let. U dvou déti bude navrzen odklad Skolni dochézky kvili Spatné
komunikaci. Také je tu chlapec, ktery méa problémy schovanim z divodu psychickych
potizich, které se jeho rodice snazi fesit. Na zacatku programu jsem se seznamila s rodic¢i a
poprosila je o souhlas (viz ptiloha P I), z divodu zvetejnéni fotek, kde budou jejich déti a
také abych je sezndmila s programem. Neméla jsem zadnou negativni reakci od rodict

jediné, co mi sd¢lili, bylo, abych vybrala pékné fotky.


https://www.google.cz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiEjOnYprvTAhXL1BoKHTWAAhIQFgghMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ms-lounovice.cz%2Fnase-projekty%2Fnoc-s-andersenem-16%2F&usg=AFQjCNHB4qoZtvzMa4G3yGThovC7zmoc2A
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5.3 Casové parametry

Program byl rozvrzen do 1 tydne, konkrétné do 5 pracovnich dnti a byl soucésti fizené

¢innosti v dopolednich hodinach.

5.4 Program ,Putovani s kocourem MatyaSem za pohadkovymi

bytostmi*

v rw

5.4.1 Den prvni,,Chystame se do FiSe pohadek*

Tabulka 5-1- Den prvni ,,Chystame se do fiSe pohadek*

Rozvijet povédomi o vSeobecné charakteristice pisma-

smerova orientace (zleva — doprava, shora — dolt)
Rozvijet znalost koncepce textu v tisténé podobé

Rozvijet povédomi o odliSnostech jednotlivych urovni

struktury textu (interpunkcni znaménka, mezery v textu)
Rozvijet predstavivost déti.
Rozvijet vytvarné vyjadieni své myslenky ¢i napadu

Dit¢ mé& povédomi o nékterych  vSeobecnych

charakteristikach pisma

Dité ma znalost o struktufe textu

Dité€ vi, Ze mezery v textu maji svlij vyznam

Dit¢ si umi dle vlastni fantazie predstavit véci na cestu

Dité dokaze vytvarné vyjadrit své mySlenky

Individuélni prace

Rozhovor, vysvétlovani, popis, vytvarna cinnost, prace

S textem

Prediktabilni kniha ,,Co si vzit na cestu?“
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Ttidni maskot (loutka bilé kocky), bilé papiry, pastelky,
lepidlo, ntizky

Vyroba prediktabilni knihy

Do matetské skoly jsem pfisla kolem sedmé hodiny. Nejdiive jsme se s uc¢itelkou domluvily,
jak bych si tento den pfedstavovala. Pro tuhle skolu jsem zvolila netradi¢ni organizaci prace,
protoze jsem si déti volala po skupinkach k jednomu stolecku a ostatni déti si spontanné
vybiraly ¢innost. U prvni skupinky probéhla spolecna motivace. Détem jsem fekla, ze se
kocour Matyas rozhodl tento tyden podivat do kouzelného svéta, ale nevi, co si ma sebou na

cestu zabalit.

Poté jsem méla jiz pripravenou prediktabilni knihu s nazvem ,,Co si vzit na cestu?, pti které
jsem vyuzila prediktabilni text ,,Za tajemstvim pohadek, do fise pohéadek si vezmu:*. K této
knize byly pfipraveny karticky z riznymi vécmi naptiklad: ,,PASTELKY, KNIHA, KUFR,
BOTY, JABLKO®. U jednotlivych véci jsme si s détmi vzdy vysvétlily ditvod, pro¢ bychom
si je mohli do fiSe pohadek vzit. Po ,,pfecteni prediktabilni knihy jsem nechala déti, aby si
promyslely, co by si vzaly do kouzelného svéta. Béhem toho, co déti premyslely, tak jsem
umistila prediktabilni knihu tak, aby na ni vSichni vidély. Pokud déti védé€ly, co chtéji

nakreslit, tak jsem se jich zeptala, pro¢ budou kreslit, takovou véc.

Dale jsem zvolila ¢innost, kterou jsem se inspirovala v zahrani¢i. V USA se tato aktivita
nazyva prediktabilni schéma (predictable chart). Zajimalo mé, jestli je mozZné tuhle aktivitu
zrealizovat v Ceském prostiedi. Kviili poctu déti jsem prediktabilni schéma poupravila. Dala
jsem jim papiry a nechala je kreslit. Po dokonceni obrazku kazdé dité dostalo predtiStény
text, ktery po rozstiihani a poskladani podle vzorového textu v prediktabilni knize, nalepily
na horni ¢ast papiru. Po nalepeni jsem pted ditétem napsala, jeho véc s velkymi tiskacimi
pismeny. Pravé psané pismeno jsem pied détmi vyslovovala nahlas. Déle se déti neménily

hromadné, nybrz jednotlivé (jedno dité dokoncilo préci a na jeho misto pfiSlo druhé).
Reakce déti:

Myslim si, ze mnoho déti prediktabilni kniha zaujala. Déti si sni, chtély samostatné pracovat,
tuto moznost jsem jim poskytla, jelikoz jsem knihu zanechala v matei'ské Skole. Nekteré déti
prevazné déti ve veku 4 let mély problém vyjadrit, co by si sebou vzaly. Jedna divka, ktera

byla ve tfid€ nejmladsi, mi za celou dobu nic nenakreslila. U stolecku sed¢la a divala se na
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ostatni, ale nic nenakreslila. I kdyz m¢la hodné navrhii, tak bud’ nedokazala fict, proc¢
by si véc vzala s sebou nebo fekla, ze nevi, jak to nakreslit. Myslela jsem si, ze je to tim, Ze
jsem cizi, a tak jsem se zeptala ucitelky, jestli bézné kresli. Uc¢itelka mi sd€lila, Ze v matefské
Skole nekresli. Maminka dané divky v matefské skole pracuje, a tak mé napadlo se ji zeptat.
Tak jsem se i maminky ptala, jestli divka kresli nebo nekresli doma. Odpovéd’ maminky mé
piekvapila, protoze mi fekla, ze doma neustéle kresli. Domnivam se, Ze divka oc¢ekava od

matefské Skoly jiné aktivity nez ,,pouhé® kresleni a malovani.

Mnoho déti pievazné tedy starsich déti, mi oznamovaly, Ze slovo ,, TAJEMSTVI* je nejdelsi,
také poznaly, Ze slovo ,,POHADEK*® je v prediktabilni knize dvakrat. Béhem prace jsem
s détmi vedla riizné druhy rozhovora. Nékteré déti mi ukazovaly pocatecni pismeno ze svého
jména v textu, ktery stfihaly (napt. Simon, ukézal pismeno S ve slovu ,RISE*). Béhem
skladani textu do tadku, déti skladaly text automaticky zleva doprava a prvni slovo
umist’ovaly do horniho levého rohu, ale nékterym détem jsem musela ukazat, ze jak cteme,

tak 1 budeme skladat text. Pfevazna vétSina déti se snazila dat cely text do jednoho radku.

Vsem détem délaly problémy interpunkéni znaménka jako ¢arka a dvojtecka, az na jednu
divku, ktera je zvladla bez problémil. Nejcastejsi dotaz se mé déti ptaly vétou: ,,Co to je*“ na
¢arku ve vété. Ocekavala jsem, Ze déti vice zaujme dvojteCka na konci véty, protoze s ni
mély vétsi problémy. Carku jsem détem vysvétlila tak, Ze znamena pauzu, kdy klesneme
hlasem. Déti si to poté zkousely. Kdyz jsem détem psala nad obrazek véc, kterou si s sebou
vezmou do fiSe pohadek, nasli se i taci, ktefi jednotlivé hlasky vyslovovali se mnou, a
myslim si, ze diky tomu, Ze jsem véci vyslovovala nahlas, tak si nékteré déti pamatovaly
vytvory 1 jinych déti.

Reflexe:

Nejdiive jsem méla z tohohle dnu radost coz se, ale zménilo po zhodnoceni dne ucitelkou.
Ucitelka mi vytkla, Ze jsem déti nenamotivovala hromadné, ale nejdfive skupinové a pak
kazde¢ dit¢ individualné. Podle ucitelky jsem méla déti motivovat hromadné z toho divodu,
aby mohly béhem spontanni ¢innosti pfemyslet nad tim, co nakresli. Dale mé¢la vyhrady
k tomu, Ze jsme si méla vice hlidat zakouti tfidy. J&4 osobné jsem byla potéSena, jak déti
reagovaly na prediktabilni schéma (predictable charts). Béhem cinnosti jsem si mohla se
vSemi détmi popovidat a dozveédét se vic o samotnych détech, coz jsem pak zarocila v dalsi
préci. Pfiste bych si lip zorganizovala ¢as, tak abychom mohli udélat diikladnéjsi zavére¢nou

reflexi.
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5.4.2 Den druhy ,,Dédecek Mechacek ztratil dyni*

Tabulka 5-2 - Den druhy ,,Dédecek Mechacek ztratil dyni‘

Rozvijet poznavani kniznich konvenci — ilustrace v

knize se vztahuje k textu.

Rozvijet prostorovou orientaci

Rozvijet fe¢ové a komunikacni dovednosti

Dité€ chape, Ze ilustrace v knize se vztahuje k textu
Dité se dokaze orientovat v prostoru

Dité se dokaze vyjadiovat ve smysluplnych vétach

Rizena ¢innost - frontalni

Rozhovor, diskuze, prace s textem
Prediktabilni kniha ,,Kde je dyné?*

Ttidni maskot (loutka bilé koc¢ky), pracovni list

bludisté
Dokonceni ¢innosti z ptedeslého dne
Prace s prediktabilni knihou

Popis ilustraci

Pracovni list bludisté

Tenhle den patii mezi dny, kdy jsem musela planovany program zménit. Pfedchazejici den
jsem se dozvédéla, ze na tenhle den bylo planované ,podzimni tvofeni s dédeckem
Mechackem a rodi¢i” a po ném nésledoval lampionovy priavod. Béhem lampionového
pravodu ,,dédecek Mechacek* nesl vyfezanou dyni misto lampionu. Pivodné jsem chtéla,
aby se tento den kocour Matya$ dostal k ¢arodéjovi Popletovi, ktery ztratil dyni na dynové

slavnosti. Carodéje jsem viak vyménila za déde¢ka Mechacka.
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Tento den jsem dorazila do Skoly dfiv z toho divodu, Ze jsem chtéla s nékterymi détmi
dodé¢lat aktivitu z ptedeslého dne. Po dokonceni zbyvajicich obrazkl jsem si s détmi sedla
na koberec a zopakovala jsme si s nimi, co jsme d€laly vcerejsi den. Kazdé dité si vzalo sviyj
vytvor a spole¢né jsme ,,Cetly* prediktabilni knihu a kazdé z nich ptilozilo svj list knihy.
Nejdiive vsechny déti fekly, co je na obrazku a pak ndm kazdé dité jednotlivé feklo, proc€ si

zvolilo tuhle danou véc.

Poté jsem se déti ptala, jestli vi, co se bude dit odpoledne. Dale jsem je motivovala tim, Ze
dédecek Mechacek se uz od rana chysta na odpoledne, ale zjistil, ze ztratil dyni a my mu ji
pomuzeme najit. Nato jsem pfichystala prediktabilni knihu s prediktabilnim textem ,,Je dyné
na stfeSe? Ne, neni*. Misto, kde by se méla dyn¢ nachdzet, se ménilo. Prediktabilni kniha
byla na posledni stran€ zakoncena odliSnou odpovédi a to: ,,Je dyné€ ve stodole? Ano je*.
Zavér prediktabilni knihy obsahoval pracovni list. Pfi ,,éteni” prediktabilni knihy jsem
pracovalass ilustraci a popisem obrazkl. Déti jsem se ptala na rizné otazky jako napf. ,,Komu
muze patfit tato stiecha?*,* Co si myslite, kdo umistil bedynku s ovocem do sklepa?,” Co

se vaii v hrnci?“, atd.
Reakce déti:

Pti Cteni prediktabilni knihy ,,Co si vzit na cestu?* jsem méla neocekavané vysledky. Pti
Cteni jsem jednotliva slova ukazovala a v jednom momentu se mi stalo, Ze jsem Spatné
ukézala slovo, které jsme cCetli, a jedno z déti mé€ upozornilo, ze Spatné ukazuji (resp. pfislo
ke knize a ukédzalo spravné slovo), takovou reakci jsem opravdu necekala, ale domnivam se,
Ze si text pamatovalo z predeslého dne. Myslim si, Ze po prvni strance déti uz pochopily
princip prediktabilni knihy, jelikoZ zacaly ¢ist se mnou nahlas. Pti ¢teni vyrobené knihy byly
nékteré obrazky slozité na rozeznani, ale i tak si n€které déti pamatovaly, co jsem nad ten
urcity obrazek psala a u toho nahlas fikala. Pfi ¢teni prediktabilni knihy ,,Kde je dyné?*
s textem ,,Je dyné€ na strese? Ne, neni* Déti hned pii prvni strance dokézaly odpovidat na
otazku samy. Popis obrazku zvladaly vSechny déti 1 ty mladSi. Pti popisu obrazku jsem
pouzila pojem ilustrace, ktery byl pro déti novym slovem. Na zavér déti dostaly pracovni list
- bludisté. Bludisté bylo zamétené na rozvoj prostorové orientace a taky z tohoto diivodu
jsem ho zde zatadila. Nejvice ¢asu jsme stravili popisem obrazku, kdy déti byly vyfecné a
naptf. pfi otazce ,Komu patii tato stiecha? déti zacaly odpovidat, ze ,,Dédecku

Mechackovi®, ale Ze i oni maji stejnou stfechu nebo Zze maji podobnou.
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Reflexe:

Pti hodnoceni tohoto dne jsme se s ucitelkou shodli. U¢itelce chybél pohyb béhem aktivit a
pii ¢teni prediktabilni knihy jsem mohla pfidat vice na dynamice hlasu. Déle jsem mohla
ptipravit jednodussi verzi pro mladsi déti, kterym dé¢lalo bludist¢ problémy. Pii popisu

obrazkili jsem byla potéSena, jak déti reagovaly na jednotlivé otdzky k obrazku.

5.4.3 Den treti ,,Kde je strasidlo?*
Tabulka 5-3 - Den tfeti ,,Kde je strasidlo?*

Rozvijet prostorovou orientaci
Rozvijet aktivni slovni zasobu k prostorové orientaci
Rozvijet spolupraci ve skupinach

Vyjadfit svou vlastni mysSlenku na dané téma b&hem

spole¢ného rozhovoru
Dokéze se orientovat v prostoru

Dité¢ dokéze porozumét a spravné pouZzivat zdkladni pojmy

z oblasti prostorova orientace

Dit¢ se dokaze ve skupiné prosadit, ale 1 podiidit, pii

spole¢nych ¢innostech se domlouvé a spolupracuje

Dokaze se vyjadfit na dané téma béhem rozhovoru

Rizena ¢innost, komunitni kruh
Rozhovor, vysvétlovani, skupinova prace, prace s textem

Prediktabilni kniha ,Kde je straSidlo?* zaméfend na

zakladni pojmy z oblasti prostorové orientace

Ttidni maskot (loutka bilé kocky), molitanové kostky,
provazek, stul, hiebiky, kladivo

,prekdzkova* draha (ptekonéani pavucin v hrad¢)

Prace s prediktabilni knihou ,,Kde je strasidlo?*
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Povidéni na téma ,,Ceho se bojime*

Pojmenovani strasidla

Tento den jsem taktéz dorazila diiv, abych si mohla pfichystat ,,ptekazkovou* drahu, kterou
jsem vytvofila na chodbicce. Nejdiive jsem si pfinesla ze tfidy velké molitanové kostky,
v chodbé byl stil a zidle, které jsem také vyuzila. Kdyz mé vidély déti, byly velmi zvédavé,
co se dnes bude dit? Béhem noseni molitanovych kostek do chodbicky déti byly zvédavé, co
se d&je. Snazily se nahlédnout do chodby a stale se mé ptaly, pro¢ potiebuji tolik kostek.
Ptekazkovou drahu jsem chtéla zakoncit ,,pavucinou®, ale provazek, ktery jsem meéla predem
nachystany, byl zamotany. N&které déti se mi nabidly, Ze mi ho pomohou rozmotat, diky
této Cinnosti u nich zvédavost vyrazné stoupla. Provazek jsem umistila na dvefe, kde mi
vypomohla ucitelka, ktera mi ptibila hiebiky kolem dveti, abych mohla provazek uchytit.

Ptipravy na piekazkovou drahu jsem zvladla béhem piichodu déti.

Déti jsem si nasledné€ posadila na koberec. Nejdiive jsem se déti zeptala, koho vcerejsi den
kocour Matyas navstivil a co jsme dé€laly. Poté jsem déti namotivovala tim, Ze kocour Matyas
se tento den dostal do straSidelného hradu. Prostfednictvim maskota jsem se zeptala, zda se
s nim do straSidelného hradu také chtéji podivat. Déti souhlasily, a tak jsem jim fekla, Ze
musime byt potichu, jinak vzbudime pfiSeru, kterd hrad strazi. S détmi jsme se setadily ke
dvefim a potichu jsme prosli pfes celou mateiskou Skolu do jidelny, kde zacinala piekézkova
drédha. Tu déti zdolavaly jednotlivé, na druhé strané si déti sedaly podle pfedem danych
pokynli na koberec. Poté, co vSichni dokoncily drdhu, zeptala jsem se jich na pocity pii
»zdolavani®. Déti mi nasledné sd€lovaly, co jim piipadalo tézké a co naopak ne. Pochvalila

jsem je, ze byly moc Sikovné a Ze ani zlou piiSeru neprobudily.

Pak jsem détem tekla, Ze v hrad¢ je strasidlo, ale my nevime kde, a proto ndm tu zanechalo
knihu, ktera nas za strasidlem zavede. Piinesla jsem piipravenou prediktabilni knihu ,,Kde
je strasidlo?* (ktera celou dobu lezela uprostied koberce) a zacala Cist. Prediktabilni kniha
byla zaméfend na zakladni pojmy z oblasti prostorové orientace, napt. na hradbach, vedle
hradu, ve dvefich, atd. Prediktabilnim textem bylo ,,Kde se vzalo, tu se vzalo. Zjevilo se
strasidlo pod hradem.”, text byl podloZzen obrazkem hradu, ke kterému jsem podle
prislusného pojmu prikladala straSidlo na Spejli. Knihu jsem zakoncila straSidlem ve dveftich,

bylo to zdmérné, jelikoz jsme se strasidlem jeSté dale pracovaly.
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Strasidlo se nejdiive déti zeptalo, jak se do hradu dostaly a poté se zeptalo, jestli se né¢eho
boji. Nechala jsem straSidlo kolovat a déti mély za ukol fict strasidlu, ¢eho se boji. Poté jsme
si povédéli, ze vSichni mame svoje jméno, ale strasidlo je smutné, jelikoz ho nema a zeptala
jsem se déti, jestli straSidlu pomohou, jméno vymyslet. Déti jsem rozdélila do skupinek
tak, aby v kazdé bylo 4leté dit¢ a jedno dité s ,,vid¢i* osobnosti. Nechala jsem détem chvili
na premysleni a na diskuzi ve skupince. Béhem prace déti jsem kazdou skupinu obchazela a
pozorovala, jak se déti domlouvaji. Détem jsem vSak do diskuze nezasahovala. Po 10
minutach jsem si déti zavolala zpét a kazdé skupiny jsem se zeptala, jaké vybraly jméno pro
straSidlo a pro¢. Padaly ndvrhy na jméno napft. ,,Adélka, protoze je to prosté holka, at’ je
holek vic*, ,,Emil, protoze je stejny jako Emil, ktery byl v knizce*. Jedna skupinka, ve které
bylo vice ,,vid¢ich* osobnosti méla problém se dohodnout a shodnou, nakonec to vyftesily
tim, ze hlasovaly, ale i po hlasovani se tu nasla jedna divka, ktera se nechtéla smifit s tim, ze
nepadl jeji navrh. Na zavér jsem se déti zeptala, jestli si chtéji zahrat pohybovou hru ,, na
straSidlo* tahle hra ma stejna pravidla jako pohybova hra mrazik, jen s tim rozdilem, ze déti
nechytd mrazik, ale straSidlo. Pfesunuly jsme se do herny, kde jsme taky tento den

zhodnotily.
Reakce déti:

V prubéhu chystani prekazkové drahy, déti byly zvédavé, co délam. Stale mé sledovaly a
ptaly se, ale ja jim nic nefekla. Pfi rozmotavani provazku déti byly ¢im dal vic zvédavéjsi a
»hervozni®. Pak, kdyZ jsme s ucitelkou zatloukaly hiebiky, tak uz se nedokazaly sousttedit
na svoji spontanni ¢innost a sledovaly mé a u€itelku. Nejen mé, ale 1 u€itelku prekvapilo, jak
déti byly tiché pii pfesunu na startovni pozici. Prekazkovou dréhu déti zvladaly bez vétSich
obtizi, jen ne¢kterym mladSim détem bylo zapotiebi pfi startu pomoc. Béhem této ¢innosti,
nékteré déti se chtély zacit bavit, ale hned je ostatni napomenuly, aby byly potichu, jinak
vzbudi ptiSeru. Po zdolani piekazkové drahy si déti sedaly na koberec, na kterém uprostied
byla zakrytd prediktabilni kniha. Kniha je zaujala, ale viibec na ni nechytaly a v tichosti

sedély v kruhu.

Pti ,,Cteni* prediktabilni knihy se v tento den nékteré déti zapojovaly a jiné se spis jen divaly.
Béhem povidani ¢eho se bojime, vic jak ptlka strasich déti odpovidala, ze se ni¢eho neboji,
naopak mladsi déti ty formulovaly smysluplné odpovédi, kdy vyjmenovévaly, ¢eho se boji.

Taky hodné déti odpovidalo, ¢eho se boji jejich rodice. Nejcastéjsi odpovédi bylo, Ze se

4
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skupinka, kde opravdu déti mezi sebou diskutovaly a kde padaly riizné ,,argumenty* typu:

»ale my vSichni souhlasime jenom ty ne®, ,,ted’ jsme si to odhlasovaly*, atd.
Reflexe:

Prekdzkova draha byla adekvatni k véku déti. Jsem si védoma, Ze takova prekazkova dréha
je obtizna na sestaveni, pokud se ve tfidé nachédzi jenom jedna ucitelka. Celkové jsem byla
potéSena, jak déti reagovaly, protoze jsem z piedchozich zkuSenosti s touhle tifidou
ocekavala, ze se déti budou strkat a kiicet. Jelikoz chodba, ptes kterou vedla draha, nebyla
dlouha, méla jsem moznost kontrolovat i déni na koberci. Béhem ¢teni prediktabilni knihy
jsme si tentokrat vic zaméfila na dynamiku hlasu. Zjistila jsem, ze je opravdu dulezité
prozivat ¢teni nejen s dynamikou hlasu, ale taky ve vyrazu v obli¢eji. Byla jsem réada, ze
mladsi déti a n€ktefi starsi déti mi odpovidaly na otazku, ¢eho se boji. Pfisté bych s timhle
tématem pracovala jinak. Pojmenovavani straSidla se vydafilo, ale pfisté bych déti rozd¢lila
podle obrazki, které by si vytahly. Zavére¢nou hru déti hraly nejdiive vSichni dohromady,
ale pak jsem vymezila mensi prostor a zvolila par jedinct, kteti se pak vystfidaly, tato

organizace se mi vic libila, byla pfehlednéjsi. Celkove tenhle den hodnotim kladné.

Den ¢tvrty ,,Varime podzimni polivku“

Tabulka 5-4 - Den ¢tvrty ,,Vafime podzimni polivku*

Rozvijet prostorovou orientaci
Rozvijet pozndni, ze ilustrace se vztahuje k textu
Rozvijet feCové a komunikacni dovednosti

Rozvijet hrubou motoriku — védomé napodobit

jednoduchy pohyb podle vzoru

Rozvijet povédomi o podzimnich plodinach
Dité se dokaze orientovat v prostoru

Dité¢ pozna, ze ilustrace patii k textu.

Dit¢ dokaze smysluplné a samostatné vyjadiovat

myslenky
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Dité dokaze napodobit jednoduché pohyby podle

vzoru

Dité¢ mé povédomi o podzimnich plodech

Rizena ¢innost - frontalni
Rozhovor, prace s textem

Prediktabilni kniha ,,Polivka podle Racochejla “

Tiidni maskot (loutka bilé kocky), karticky
k prediktabilni knize, skfitek Racochejl na Spejli

Pohybova hra
Povidani na téma podzimni plody
Cteni prediktabilni knihy

Relaxacéni cviceni

Dnesni program byl z provoznich diivodii matetské Skoly zkraceny a neprobihal ve tfid¢, ale
v hern¢, kam jsme se rano premistili. Nejdiive jsme se posadili do kruhu. Ptala jsem se déti,
koho jsme navstivily predeSly den. Nasledné se strasidlo s détmi rozloucilo a s détmi jsme

se ptes pohybovou hru vydaly na cestu.

Pii pohybové hie jsme si zopakovaly ¢asti zimniho oble€eni, jelikoZz jsme napodobovali
oblékani riznych casti obleceni jako naptiklad: kalhoty (nejdiive na jednu nohu, pak na
druhou), tricko, ponozky, mikinu, ¢epici, Salu, bundu, boty a rukavice. Poté jsme se vydali
na cestu (chodili jsme dokola v kruhu) az jsme ,,dosly* k rybniku, kde jsme si umyly oblicej,

zamavaly na slunicko a pokracovaly dale. Nakonec jsme byly tak unaveni, ze jsme si sedly.

Détem jsem ukézala, ze jsme dosli ke kloboukové chaloupce a ptala jsme se jich, co to je za
dim a jestli vi, kdo v ném bydli. Ukéazala jsem détem sktitka Racochejla na Spejli, ktery se
déti ptal, co tu d¢laji, jestli znaji n€které podzimni plodiny apod. Se skiitkem jsme se nejvice
zabyvali podzimnimi plodinami. Skfitka jsem poslala po kruhu a kazdé¢ dit¢ mélo za kol

mu fict, co ma nejradsi za jidlo.
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Posléze jsme se s détmi bavily, jestli doma vafti polévky, jaké druhy, jestli doma pomahaji,
kdyz se vaii polévka, atd. Zavérem téhle diskuze bylo, Ze se skiitek Racochejl zeptal déti,
jestli si snim, piectou, co vSechno se piidava do polévky. S détmi jsme si piecetly
prediktabilni knihu s prediktabilnim textem ,,Vaiim, vafim polivecku, pfiddm do ni:“,
k prediktabilni knize jsem méla nachystané karticky, které se daly pfipevnit na jednotlivy
list knihy. Na kazdou stranu knihy byly dvé karticky, na jedné obrazek urcité suroviny a na
druhé text psany velkym pismem. Pti prvnim ,,Cteni* jsem k obrazku ptikladala spravny text.

Pii druhém jsem nechala déti pfilozit obrazek k textu.

Po prediktabilni knize si déti zahrdly hru ,.)kompot“(byla z vlastni iniciativy déti). Cilem

téhle hry je rozvijet koncentraci, pozornost a pamet’.

Po hte jsme ,,uvatily polivku pfes relaxacni cviceni. Pti relaxacnim cviceni se déti navzajem
masirovali na zaddech. Na konec jsme se rozloucily se skfitkem Racochejlem a udélaly

evaluaci celého dne.
Reakce déti:

Pti ,,oblékani* jsem nestacila dofict prvni slovo a déti hned volaly, co si mame jesté obléct.
Pii poznavani ,kloboukové chaloupky* jsem byla poucena jednim ditétem, Ze to neni
,kloboukova chaloupka®, ale domecek z klobouku. Dé&ti mély problém poznat, komu patii
tato chaloupka, 1 poté kdyZ jsem ukdazala sktitka Racochejla na Spejli, tak se ptihlasilo pouze
5 déti, které védely, kdo to je a to jen diky tomu, Ze v této dob& byl Racochejl ve vecernicku,

coz jsem ale netusila.

Kdyz jsem se déti ptala, jaké znaji podzimni plodiny, tak se na mn¢ déti divaly a nikdo nic
nefikal, pak jsem preformulovala otdzku, kdy jsme se déti zeptala: ,,Jaké ovoce a zeleninu
sbirdme na podzim?‘‘ Na tuhle otdzku uZz skoro vSichni odpovédely. Déti odpovidaly jablka,
hrusky, sipky, trnky, hrozny a nejcastéjsi odpovéd’ byla dyné. Odpovéd dyné, déti taky
rozSitovaly o druh dyné€ napt. hokkaido, Spagetova dyné¢ nebo maslova. Z téchto odpovedi
usuzuji, ze urity druh dyné rodice takhle nazyvaji, protoze ani ja sama jsme nevédéla, ze
takové typy existuji. Nekteré déti také odpoveédély nespravné plody jako napiiklad jahody,
ale nez jsem stacila néco fict, tak jiné dité reagovalo: ,, Jahody pfece ne. Ty jime po zimé&*.

Dale jsem se ptala, co mizeme sbirat v lese. Déti odpovidaly Sisky, zaludy, Sipky, pak jsem
jim pfipomnéla soutéz, kterou mély ve skole (soutéz se tykala o vytvory z kaStanti) a vSechny

déti jednozvucné fekly ,.kastany*.
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Déti mely problém se vyjadfit, jaké je jejich jidlo oblibené. Nekteti se opakovaly, Slo to
poznat z toho diivodu, ze sledovaly, co na to fekne jejich ucitelka a kdyz jsme se jich zeptala,
jestli opravdu to je jejich oblibené jidlo, tak hned danou odpovéd zménily. NejCastejsi
odpovédi byly: dynova polévka, Spagety, téstoviny, Spenat, pizza, kuie a jeden chlapec
odpovédél hrozny. Béhem cteni prediktabilni knihy vSechny déti opakovaly text, jeden
chlapec se snazil byt o slovo doptfedu nez ja, ale jelikoz se mu to nedafilo, tak s tim prestal.
Tuhle knihu jsme Cetli dvakrat, protoze déti chtély fikat 1 dalsi suroviny, které by chtéli piidat
do polivky. Ikdyz déti mély zajem o dopliiovani textu nebo obrazku a prediktabilni knihu
jsme Cetli vickrat, tak jsem si vS§imla, Ze pozornost nékterych déti klesala vice nez predeslé

dny.

Po ¢teni prediktabilni knihy napadlo jednu divku, Ze bychom si mohly zahrat hru na kompot
a déti se k ni ptidaly. Kdyz jsem se ji zeptala, jak ji to napadlo, tak mi fekla, ze to hraji v 1été
a ty suroviny co se objevily v knize, ji to pfipomnély. Pfi hie jsem zjistila, Ze ne vSechny
déti znaji pravidla (hlavné kluci), tak jsem nechala divku, aby pravidla znovu vysvétlila. Po
hfe nasledovalo relaxacni cvi€eni, podle reakce usuzuji, Ze déti bavila, jelikoz ji chtély

prodlouzit a samy vymyslely jaké suroviny ,,pfidat™ do polévky.
Reflexe:

Nejdiive jsem méla v planu tento den realizovat ve tiidé, ale po konzultaci s ucitelkou jsem
nakonec vyuzila hernu a byla jsem za to rada, protoze zde bylo vice prostoru. Pro pfisté vim,
Zze mam jinak formulovat otdzky, tak aby byly vice srozumitelné pro déti.

5.4.4 Den paty ,,mésto Slabikov*

Tabulka 5 - Den paty ,,mésto Slabikov*

Rozvijet vnimani grafické struktury slov —

analyza slabi¢né struktury slov
Rozvijet sluchovou analyzu a syntézu
Rozvoj fecové dovednosti

Rozvijet pamét
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Kompetence Dit¢ dokdze vnimat, Ze se slovo d¢li na
slabiky
Dit¢ dokaze rozlozit slovo na slabiky a
nasledné ze slabik slozit slovo
Dité dokaze popsat pohadkovou bytost
Dité si dokaZze zapamatovat pohadkovy déj

Pedagogické strategie:

Organizacni strategie Rizena ¢innost - frontalni

Metody Rozhovor, diskuze, prace s textem,
vysvétlovani
Prostiedky Prediktabilni kniha ,,Pohadkové bytosti*

Pomiicky Ttidni maskot (loutka bilé kocky), karticky
s obrazky pohadkovych bytosti, pracovni
list, papiry, pastelky, tuzky

Planované aktivity Rozhovor na téma ,,Co se muze dit ve

Slabikoveé?*
Slabikovani pohadkovych bytosti
,,Cteni* prediktabilni knihy a prace s ni

Hédani pohadkovych bytosti

Pracovni list

Po ptichodu déti jsme si sedly na koberec a zopakovaly jsme si, co vSechno jsme délaly
predesly den. Nésledné jsem déti motivovala tim, Ze kocour Matyas piiSel do mésta
Slabikov, kde se nachazi kouzelnd brana. Touto branou muizeme volné piechazet mezi
Slabikovem a matefskou $kolou. Ptala jsem se déti, jestli védi, co se ve Slabikové vSechno
dela.

Pak jsem détem tekla, ze se zde vSechno slabikuje, coz jsme si to vyzkouseli na slové

»Slabikov*, které jsme nejdfive vytleskaly, a nasledné jsem se ptala déti, kolikrat jsme
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tleskli. Kocour se poté zeptal déti, jaké kouzelné bytosti jsme mohli vidét béhem celého
putovani (resp. za cely tyden). Po spravnych odpovédich jsem détem navrhla, ze si ty

pohéadkové bytosti vyslabikujeme.

Po slabikovani jsem se zeptala, jestli si zkusime vyslabikovat i jiné napf. ty co jsou v knizce
a pustily jsme se do ,.Cteni prediktabilni knihy, kde byly jiné pohadkové bytosti.
V prediktabilni knize byl prediktabilni text: ,,V ti§i pohadek zije: Duch “ Vedle kazdé bytosti
bylo napsané jeji jméno napft. obrazek ducha, vedle slovo duch, které bylo zakrouzkované,
protoze krouzek znazornoval slabiku a pod timto slovem bylo napsané znova slovo duch, ale
tentokrat s grafickym znazornéni slabika a to velkym pismenem ,,U*, umisténé pod slovem.
Doptedu jsem byla upozornéna ucitelkou, ze déti toto pismeno neznaji pod ,,U* ale nazyvaji
jej ,,houpackou®, tohle slovni pojmenovani si nastavila ucitelka. Behem ¢teni prediktabilni
knihy, jsem se déti ptala, jestli znaji pohadkovou bytost a kde bychom ji mohli vidét. S détmi
jsme fekly jména bytosti a nasledné si je spolec¢né vytleskali. Déti jsem se zeptala kolik

,houpacek‘-slabik dané jméno obsahuje.

Dalsi aktivitou byly karti¢ky s pohddkovymi postavami napf. ,,Popelka, Rumcajs,...*, které
déti mély za kol popsat tak, aby nefekly jméno dané postavy. Nejprve jsem vSak détem
ukazala karticky a ptala jsme se jich, na rtizné otdzky z pohadek, abych zjistila, jestli dané
pohadky znaji. Jelikoz nékteré déti viibec dané pohadky neznaly, zopakovali jsme si je
pomoci otdzek tykajicich se jejich obsahu. Poté jsem vybrala dobrovolnika, ktery si
vylosoval karticku. Podival se na ni tak, aby ostatni déti nevidély, co je to za pohadkovou

postavu a zacal ji popisovat napf. ,,ztratila stievicek a byla od popela“ = Popelka.

Po téhle ¢innosti se déti premistily ke stoleckiim, protoZe jsem méla pro né nachystany
pracovni list. Mladsi déti pracovni list nedostaly, jelikoZ mély za kol nakreslit jakoukoliv
pohadkovou bytost. V pracovnim listu pro star$i déti byly dva tkoly. Prvnim tkolem bylo
podle pohadkové bytosti nakreslit spravny pocet ,,houpacek* — slabik a druhym ukolem bylo
podle houpacek vymyslet pohadkovou bytost a nakreslit ji.

Na zavér jsme si s détmi sedly do kruhu na koberec. Détem jsem tekla, Ze splnily vSechny
ukoly, a proto se kocour Matyas mlize vratit zpatky do matetské Skoly. Pfes kocoura Matyase
jsem détem podékovala za praci s nimi a zeptala jsem se kazdého, co se mu libilo a co se mu

nelibilo za cely tyden.

Reakce déti:
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Pti opakovani pfedeslého dne mi déti oznamovaly, Ze ve vecerni¢ku skiitek Racochejl lital
pomoci usi, zaznamenala jsme, ze vétsi pocet déti sledovalo vecernicek nez predesli den,
tohle tvrzeni mi 1 potvrdili rodice. KdyzZ jsem se déti ptala, co se déla ve mésté Slabikov, tak
déti hadaly, ze se tam ,.kouzli“, ,,zpiva a tancuje®, ,,pfemysli“, atd. Jen jeden chlapec mi
odpovédél, ze se ve Slabikoveé ,,SLABKUJE® a druhy chlapec se k nému ptidal s odpovédi
»SLABEKUIJE®, u tohohle chlapce jsem ocekavala, Ze mi odpovi ve stejném smyslu jako
jeho kamarad, protoze chlapci po sobé opakovali, ale kdyz jsme se jich zeptala, co to
znamend, tak to chlapci neumély vysvétlit. Pfi ¢teni prediktabilni knihy jsme kazdou
pohadkovou bytost vytleskavaly a pocitaly kolik ma ,,houpacek* a nékteré déti si pfi tleskani
slabiky pocitaly i nahlas. Poprvé se mi stalo, Ze se déti zacaly hadat. Tti déti se hadaly, kolik
slabik je ve slové ,,Vochomurka®. Dalsi aktivita, kterou bylo hadani pohadkové bytosti,
podle mého minéni déti bavila, taky si ji vSichni zkusily. Star§Sim détem, tahle aktivita
nedélala problém, ale mlads$im ano, i kdyz se snazili doty¢nou postavu popsat, tak nakonec
stejné fekly, o kterou postavu jde. Pii praci s pracovnim listem jsem zadala mlad$im détem
préci a pracovala se star§imi. Mladsi déti mély za tikol nakreslit pohadkovou bytost, na zavér
déti nakreslily, 1 kdyZ to nemély jako pokyn ,.houpacky*“-slabiky vedle svého podpisu.
Myslim si, ze to nakreslili, protoze zaregistrovali, ze podobnou aktivitu plnim se starSimi
détmi. Pak mi to déti donesly ukazat, a kdyZ jsme to kontrolovala, mé€ly to spravné. Chtéla
jsem po nich, aby mi to ,,vytleskaly* a dv€ hol¢icky mi u toho zacaly i fikat slabiky. Starsi
déti zvladaly pracovni list bez obtiZi az na jednoho chlapce, ktery byl pozadu a nevédél, co

ma délat z divodu nepozornosti.
Reflexe:

Na tento den jsem se téSila, z toho divodu, Ze jsem si chtéla ovéfit, jak déti zvladnou
»slabikovani a podle me to zvladly dobte. Pfi pfipraveé jsem udélala chybu, kterou jsem si
uvédomila, az po ptichodu do matetské Skoly. Vytvoftila jsem pracovni list, ktery nezacinal
od nejjednodussiho ke slozit¢jSimu. Napravila jsem to tak, Ze jsme s détmi jednotlivé
¢innosti délali spole¢né. Jelikoz déti mély velky zajem o aktivitu s hddanim pohadkovych
postav, pfisté bych si jich pfipravila vice. Pii ptipravé prediktabilni knihy jsem zdmérné
nevolila pohadkové bytosti z celého tydne, ale Gplné jiné, aby déti mohli vidét grafickou
strukturu 1 vice slabi¢nych slov napf. VOCHOMURKA. Pii praci s pracovnim listem jsem
se snazila dat dostatek casu kazdému ditéti, ale diky tomu se nékteré déti zacaly nudit a proto

zacCaly vykreslovat jednotlivé postavy.
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6 EVALUACE

Evaluace vyukového programu probihala tfemi zptsoby. Prvni zptsob evaluace bylo vedeni
terénniho deniku tzv. U¢itelského deniku, do kterého jsem si zaznamenavala prubéh kazdého
dne. Druhy zptsob bylo hodnoceni od ucitelky. Evaluace ucitelkou probihala kazdy den
ustné a celkova evaluace prob¢hla pies strukturovany rozhovor. Tretim zptisobem evaluace

bylo hodnoceni déti, které probehlo posledni den programu.

6.1 Evaluace od ucitelky

Zhodnoceni celého programu, jednotlivych aktivit i prace s détmi mi poskytla ucitelka
matetské Skoly, kterd byla pritomna béhem celé realizace programu. Zavérecné hodnoceni
probéhlo formou strukturovaného rozhovoru (cely transkript v ptiloze P II), ale z osobnich
davodu ucitelky probéhlo az dva tydny po realizaci programu. Taky mi uéitelka poskytovala
zpétnou vazbu kazdy den realizace. Po celou dobu realizace mi ucitelka vytykala, ze déti
maji nedostatek pohybu. Také podle ni jsme si méla vice hlidat ,,zakouti* tfidy, ale to pak

okomentovala, Ze si na to ,,dojdu®, az budu mit vice let praxe.

Celkové program ucitelka hodnotila jako ,,pékné nachystany, studentka méla v§e promyslené
a pripravené...“ Klady programu ucitelka vnimala tak, Ze ,,kniha je dobry napad, ktery se da
vyuZit u mnoho témat a je dobrd pro rozvoj pregramotnosti,...” Zapor programu vidéla
nekdy ve zdlouhavé praci s knihou, kdy pak klesala pozornost déti. Pro svou vlastni vyuku

si ucCitelka okopirovala pracovni listy a samotny princip prediktabilni knihy vyuZzije.

6.2 Evaluace od déti

Tahle evaluace probéhla posledni den programu. Dé&ti jsem se ptala pomoci kocoura
»Matyase®, co se jim za cely tyden nejvice libilo ale také, co se jim nelibilo. Jejich odpovédi
jsem si zaznamenavala do terénniho deniku. Napft. jeden z chlapcli odpovédél: ,,Jak jsme
vafili polivku na zadech®, jedna z divek ,,M¢& se libilo, jak se nam to straSidlo potad
schovévalo®. Na otazku: ,,Co se vam d¢ti libilo neyméné?* nebyly schopné odpovedét, ale
domnivam se, Ze je to z toho diivodu, Ze nejsou k sebereflexi vedeny. Jeden z chlapcti mi
jako jediny fekl, co se mu nelibilo. Rekl: ,,mé se nelibilo, jak jsem nemohl najit cestu
z bludiste”. Taky jsme s détmi hodnotili program kazdy den, kdy jsem si vypozorovala, ze
na zacatku tydne déti nebyly skoro viibec schopné fict, co se jim libilo a co ne. Na konci
tydne jsem mohla vidét, ze se uz nékteii dokdzaly vyjadiit, co se jim libi a proc, ale

s odpovédi na otazku co se jim nelibi, mély stale problém odpovéedét.
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Z odpovédi déti jsem se dozveédela, ze nejcastéji je bavil den se strasidlem. Détem se libila
piekéazkova draha a Cteni prediktabilni knihy. Déti, kterym se tato aktivita libila, odpovidaly,
ze se jim libilo ,,hledani* strasidla. Déle jsme se z odpovédi dozvédéla, ze se détem libila
aktivita s hadanim pohadkovych bytosti, taky jsem zjistila, Ze by tuhle aktivitu chtély ,,hrat*
Castéji. Jako jedinou negativni odpovéd’ mam od chlapce, ktery mi sdélil, ze se mu nelibilo

bludisté, protoze nemohl dlouho najit cestu ven.

6.3 Autoevaluace

Celkoveé jsem byla s programem spokojena. Déti mé v nékterych ptipadech piekvapily,
protoze jejich reakci jsem neocekavala napt., kdy mé chlapec ,,opravil® pticteni prediktabilni
knihy. Program mél podle mého minéni nedostatky, ale snazila jsem je eliminovat tak, aby

to hlavné nepostihlo déti, coz si myslim, ze se mi do jisté miry dafilo.

Kdyz se podivam zpétn€ na program, tak si uvédomuji, jak byla realizace tohoto programu
pro m¢ piinosnd, ale v ten moment jsem to tak nepocitovala, protoze jsem se nckteré¢ dny
citila zoufale, hlavné prvni den, kdy ucitelka méla na organizaci prace jiny pohled. Béhem
programu mé potéSilo, ze déti posledni den dokazali fict, co se jim libi a pro¢. Po néjaké
dobé cca po 3 mésicich jsme méla moznost mluvit s ucitelkou, kterda mi sdélila, Ze
zaznamenala po programu vétsi zajem o knihy a taky mi sdélila, Ze si déti stale rady ¢tou mé
prediktabilni knihy, které jsme v matefské Skole nechala. I kdyZ nemiizu podlozit, Ze tento

zajem prameni z mého programu, miZu fict, Ze mé to potcsilo.

6.4 Doporudeni pro praxi:

Na zakladé realizace programu doporucuji aby, ten kdo pracuje s prediktabilni knihou, si
zvolil mensi skupinku déti, nejlépe do 10 déti. Prace s knihou je pak vice individudlni a déti
jsou vice pozorné. Uvédomuji si, ze v mnoha Ceskych matetskych Skolach neni pocet déti
mensi jak 20 déti, proto dale doporucuji, aby ucitelky vytvofili prediktabilni knihy pro
individudlni praci a umistili je do knihovnicky nachazejici se ve tfidé. Ta by m¢la byt
umisténa tak, aby byla v trovni déti. Knihovna by méla obsahovat kromé& détskych knizek,
taky détské encyklopedie, leporela, Casopisy, apod.

Povazuji za dilezité, aby déti mély ve tiidé vytvofené vhodné gramotné prostifedi. To
znamend, aby mé&li moznost si kdykoliv listovat knihou, méli k dispozici malované ¢teni,

ruzné ,,sekce” tiidy (napt. vytvarny koutek) byly oznafené obrazky s textem, nebo jen
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obrazek s pismenem. Dale povazuju za dilezité, aby déti navstévovaly mistni knihovnu,

ucastnili se riznych programii a projektii zamétrenych na rozvoj pregramotnosti.

Pti praci s prediktabilni knihou by ucitelka neméla zapominat na praci s barvou a dynamikou
hlasu. Déti si musi posadit tak, aby vSichni vidéli na prediktabilni knih. Pii ,,Cteni®
prediktabilni knihy je vhodné, aby ¢tené slovo uditelka ukazovala. Pti ,,éteni* prediktabilni
knihy bychom neméli pospichat, ale mé¢li bychom cist pomalu tak, abychom umoznili

dostatecny prostor ditéti na vnimani jednotlivych slov v knize.
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ZAVER

Bakalatskd prace se snazila poukdzat na uplatnéni prediktabilnich knih v pfedskolnim
vzdélavani. K tomu bylo potieba ze vseho nejdiive objasnit né€kolik pojmi, s nimiz se
muzeme setkat. Abychom dokézali 1épe proniknout do této problematiky, bylo zapotiebi
studium literatury a vyzkumi, zaméfujicich se na gramotnost, Ctenafskou gramotnost,
motivaci ke Cteni, ale také bylo zapotfebi vymezit pojem prediktabilni kniha, ktery se nam
podafil diky zahrani¢énim zdrojim. Po dikladné studii zdroji jsem dosla k nazoru, ze vyuziti
prediktabilnich knih v matefské Skole je Uzasnym zplsobem jak rozvijet u ditéte

pregramotnost a také umoznit za¢inajicimu se Ctenafi citit jako plnohodnotny ¢tenar.

Hlavnim cilem praktické ¢asti jsme si zvolili rozvijet u déti ptfedSkolniho véku ¢tenatskou
pregramotnost prostiednictvim prediktabilnich knih. Navrhly jsme program, ktery jsme
nasledné zrealizovaly v dostupné matetské Skole ve Zlinském kraji. Program, ktery jsme
navrhli, nese nazev ,,Putovani s kocourem MatyaSem za pohaddkovymi bytostmi‘ a celkove
jsme se setkali s kladnym hodnocenim. Prostfednictvim programu se déti seznamily
s prediktabilni knihou, kdy mohly zazit pocit, Ze jsou uz plnohodnotnymi ,,Ctenafi“. Déti
nebyly pouze pasivnimi ,,pfijimaci® informaci, ale aktivné se zapojovaly do programu a
v nékterych piipadech samy navrhly ¢innosti. Cil bakalafské prace byl splnén, stejné jako
ostatni cile programu. Program je realizovatelny v kazdé matefské Skoly a je mozné jej
ptizptsobit individualnim potiebam kazdého ditéte.

Program byl na zavér ohodnocen strukturovanym rozhovorem od ucitelky, slovnim
hodnocenim déti a taky probéhla autoevaluace. Doufame, Ze tato prace bude pro mnohé
inspiraci a prvotnim podnétem k praci s prediktabilni knihou, s dirazem na rozvoj ¢tenaiské

pregramotnosti.
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PRILOHA P I: SOUHLAS RODICU




PRILOHA P II: TRANSKRIPT STRUKTUROVANEHO ROZHOVORU

S UCITELKOU

Transkript strukturovaného rozhovoru

1. Setkalz jste se nebo slysela jste nékdy o prediktabilni knize?

O prediktabkilni knize jsem nikdy nesiyiela, byla ro pro mé novinka.

Z. Pokud jste slyZela o prediktabilni knize tak za jakych okolnosti?

3. Vyuiila byste prediktabilni knihu pro svou praci?

Ano, trebo joko novou motivaci nebo procvicovoni daneho témaotu, zalezi ng vzdéldvaci
Cinnosti g véku déti.

4. Proc byste v budoucnu wyuzZila prediktabilni knihu?

Pro déti by byla zpestfenim o uZitecnou formou ndcviku pozornosti @ pameti.

L. Jak byste chodnotila program studentky?

Program byl pékné nochystany. Studentka méla vse promysiené a pripravene. Studentka,
toky poznala, Ze se z molého neuspéchu da vychazet pro praci pristi den.

5. Jake klady jste vidéla na programu?

Kniha je dobry napod, ktery se dg vyuzit u mnoho témat a je dobro pro rozvoj
pregramotnosti, nesmi aoviem déti prestot bovit. Musi byt pofad aktivni.

7. lake zapory jste vidélz nz programu?

Pripadic mi, Ze prace s knihou byla pro déti nékdy moc zdlouhaova, pak klesa pozornost.

8. Co byste pouzila pro svou viastni vyuku?

Studentko méla pékneé napady, které se daly dal vyvijet o pouZit. Pro svou dolsi praxi jsem
si okopirovala pracovni listy @ samotny princip prediktabilni knihy urcité vyuziji.
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