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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma teoreticko-empiricky charakter. Je zamétena na rozbor obsahu formalniho
vzdélavani v matefské Skole. V teoretické Casti se autorka zabyva objasnénim a vysvétlenim
zakladnich pojmt jako transformace kurikula a formalni vzdélavani v mateiské Skole. V prak-
tické Casti jsou analyzovany Skolni vzdélavaci programy vybranych mateiskych Skol. Autorka
pii analyze sledovala, jakym zptisobem ucitelky napliluji vzdélavaci cile, formalni obsah a za-
méteni SVP.

Kli¢ova slova: formalni vzdélavani v matetské Skole, transfer obsahu, kurikulum ptedskol-

niho vzdélavani.

ABSTRACT

The Bachelor Thesis has a theoretical-empirical character. It focuses on the analysis of for-
mal education content in the kindergarten. In the theoretical part, the author clarifies and
explains basic notions such as transformation of curriculum and formal education in the kin-
dergarten. In the practical part are analyzed educational programs of selected kindergartens.
During the analysis, the author monitored how teachers meet educational goals, formal con-

tent and specialization of SVP.

Keywords: formal education in kindergarten, transfer content, curriculum, preschool educa-

tion.
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UVOD

Nejen na zakladnich, stfednich a vysokych Skolach probihd formalni vzdélavani, ale také
v matefskych Skoldch. Matefskym Skolam byl pfiznan vzdélavaci status v dasledku pfiijeti
Skolského zakona. Poskytuje vzdélavani, které je planované, zdmérné a probiha podle legis-

lativné vymezenych kurikularnich dokumentt.

Dan¢ téma jsem si zvolila zamérn¢, protoze bylo pro mé zajimavé hned z né¢kolika diavodi.
Prvni divod tkvi v tom, ze se chci zdokonalovat v oblastech, které jsou pro mé¢ dilezité, a
védéla jsem, ze toto téma bude pro mé ptinosem a bude mé bavit. Dalsi divod mé volby byl
v tom, Ze téma ve m¢ vzbudilo dojem, ze budu mit moZnost vysvétlit v Sir§im rozmezi, ze 1
matefska Skola v této spolecnosti je diileZitou instituci. ProtoZe 1 v dnesni dob€ jsem se mno-
hokrat setkala a setkdvam s nazory lidi, ktefi si mysli, ze v matefské Skole se pouze hraje.
Maji dojem, Ze prace ucitelky v matetské skole spoc¢iva v dohlizeni déti, vést je ke slusnému
chovani a naucit je dovednostem v oblasti hudebni, vytvarné a pohybové. Téma jsem si vy-
brala také proto, Ze Eastou problematikou v matefskych §kolach byva zpracovani SVP. Kva-
lita §koly vychazi z jeho spravného zpracovani. K tomu, aby byl SVP kvalitné zpracovan, je
potieba mit odborné znalosti také z didaktiky. Proto je podstatné zjist'ovat, jakym zpisobem

jsou zpracované.

Hlavnim cilem teoretické ¢asti bylo objasnit formalni vzd&lavani v matefské Skole. Teore-
ticka ¢ast je ¢lenéna do dvou hlavnich kapitol. Prvni kapitola je zaméfena na kurikulum
matefské Skoly. V této kapitole je stanoveno jednak vymezeni kurikula matetské Skoly a
jeho vyvoj v nasi zemi, jednak objasnéni systému kutikularnich dokumentt. Druha kapitola
se zabyva formalnim vzdélavanim v matefské Skole. V kapitole jsou objasnény cile, obsah,

realizace a evaluace predSkolniho vzdélavani.

Cilem vyzkumné prace bylo rozebrat obsah formalniho vzdélavani vybranych tfi matetskych
Skol. Prvnim dil¢im cilem je zjistit, jakym zpGsobem ucitelky zpracovéavaji ve Skolnich vzdé-
lavacich programech obsah formélniho vzdélavani transformovany z rdmcového vzdélava-
ciho programu. Druhym dil¢im cilem, je popsat, jakym zplisobem ucitelky napliuji vzdéla-
vaci cile SVP. Data budou ziskana pomoci obsahové analyzy textu a nestrukturovaného po-

zorovani.
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I. TEORETICKA CAST
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1 TRANSFORMACE KURIKULA Z POHLEDU ROZVOJE
MATERSKYCH SKOL

Pojem kurikulum je pro mnohé¢ lidi, ktefi se nepohybuji v pedagogické komunité, neznamy.
Proto nejprve objasnime, nejen co pojem znamena, ale také co znamena ve spojeni se slovem
transformace. V nésledujicich podkapitolach objasnime cile skolské reformy, ze které vy-
chazi transformace kurikula, uvedeme, jak vysvétluji riizni autofi pojem kurikulum, a v za-
vérené podkapitole predstavime kurikularni dokumenty, které vznikly v ramci $kolské re-

formy.

Pojem kurikulum vnimdme jako nové zavedené slovo v nasi zemi, které se poji pouze se
Skolstvim. V zahrani¢i se tento pojem uzival daleko dfive, nejen v souvislosti se Skolstvim.
Kurikulum pochazi z latinského nazvu ,, curriculum®, coz v prekladu znamena b&h nebo

pribéh. U nas je vniman jako dokument udéavajici plan, kterym se ma Skolstvi ubirat.

1.1 Kurikulum MS

Protoze po roce 1989 se Ceska republika zagala proménovat v demokraticky stat, bylo
zapotiebi proménit také Skolsky systém. Jak nam vysvétluje Hork4, Syslova (2011), podstata
reformy neboli transformace spociva v tom, Ze dosavadni systém nevyhovuje spolecenskym
a vzdélavacich okolnostem, které se proménuji. Skolskéa reforma se tykala transformace ce-
1¢ho 8kolského systému v Ceské republice. Transformace kurikula je pouze diléi ¢ast §kolské

reformy.

Svobodova a kol. (2010) uvadi, Ze prvni krok k transformaci byl u¢inén vytvofenim Narod-
niho programu vzdé¢lavani neboli Bilou Knihou. Na zdklad¢ Skolského zakona a Bilé knihy
vznikly kurikularni dokumenty pro vzdélavani zakt od 3 do 19 let. V ramci jejich vzniku
bylo zabranéno, aby se matetské Skoly lisily v nabidce a kvalité. Kurikularni dokumenty
udavaji matetskym Skolach jednoznacny smér, ale zaroven poskytuji pedagogiim prostor pro
vlastni tvarci praci. Jak uz z textu vyplyva, tak prvni zména ke vztahu postaveni matetskych
Skol, spocivala v pfijeti zdkona ¢. 561/2004 Sb. O predskolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$Sim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). V disledku téchto udalosti mateiské Skoly
ziskaly vzdélavaci status. Matetské Skoly piestaly byt Skolskym zafizenim, ale staly se
$kolou. Jsou souéasti vzdélavaci soustavy Ceské republiky a za¢lenuji se do celoZivotniho

vzdélavani (Horka, Syslova, 2011).
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Prvni etapa celozivotniho vzdélavani tedy zalind jiz v mateiské Skole. Celozivotni
vzdelavana zahrnuje formalni, neformalni a informélni vzdélavani. Matetské Skoly spadaji
pod vzdélavani formalni. Podle Prichy, Walterové a MaresSe (2013) se formalni vzdélavani
odehrava ve skolach, jejichz vzdelavani probiha na zaklad¢ legislativné vymezenych kuri-
kularnich dokumentt, kde jsou definovany jejich funkce, cile, obsah, prostfedky a zptisoby
hodnoceni. V kazdé §kole vzdélavani probiha v uréeném &ase a formach. Skoly poskytuji
piechody na dalsi vzd€lavaci stupné a jsou poskytovany celému obyvatelstvu nebo stanove-

nym skupinam osob.

Mateiské skoly se tak staly samostatnym autonomnim pravnim subjektem. Reditel/ka jako
statutdarni organ plné zodpovida jak za pedagogicky, tak ekonomickd rozvoj. Zakladem

transformace Skolstvi se stala humanizace skoly. (Hork4, Syslové,2011, s. 21)

Vzdélavaci proces v matetské skole probiha na zékladé kurikularnich dokumentt. Existuje
mnoho definic pojmu kurikula, ale rozhodli jsme se uvést tii definice od riznych autort.
Definice byly vybirany tak, aby se nejblize vztahovaly k predskolnimu vzdélavani. Autoti
v prvni definici rozliSuji dany pojem na tfi zdkladni vyznamy, které struéné vystihuji vy-
znamy dané¢ho pojmu. Tento zplisob pojeti je uvedeno v mnoha knihach riznych autora.
Druha definice je vice zaméfena smérem k ditéti a tfeti definice vystihuje stru¢né, ale zaro-

ven jasné pojeti kurikula.
Priicha, Walterova a Mares (2013) kurikulum rozliSuji na tfi zakladni vyznamy:

1. Vzdelavaci program, projekt, plan.
Pribéh studia a jeho obsah.
3. Obsah veskeré zkuSenosti, kterou zdci ziskavaji ve Skole a v cinnostech ke skole

I3

se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.

Opravilova (2011, s. 24) pojem vysvétluje v pedagogickém smyslu jako pohyb, ktery do-
provazi vyvoj ditéte. Znamena planovanou a zamérné vytycovanou a nasmerovanou trasu,
pri jejimz absolvovani ziskava dite postupné zkusenost, a to v zavislosti na svych schopnostech
i zajmu.

Uzsi pojeti kurikula se vztahuje k obsahu Skolni vyuky, jeho vybéru a usporadani v
urcitém instituciondalnim ramci. V sirsim vyznamu je kurikulum chapano jako totalni
program vzdeélavacich instituci. V tomto vyznamu se pouziva u nas také terminii ,, program

wuky" nebo ,, projekt vyuky", tj. celek s definovanim cili, vymezenim obsahu, metod a orga-

nizace vyuky (ValiSova, Kasikova, 2011).
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Walterova a kol. (2004) poklada zavedeni pojmu kurikulum do pedagogické terminologie
za podstatné, protoze pomaha porozumét komplexné ciliim, obsahtim, zptisobiim orga-
nizace vyuky, strategiim a metodam vzdélavani, ale také zptisobtim hodnoceni. V peda-
gogické terminologii se také pouziva na misto pojmu kurikulum, vzdélavaci program. Nej-
Cast€j$imi problémy vzdélavaciho systému je rozhodovani o cilech a obsahu skolniho vzdé-
lavani, tvofeni a planovani vzdélavacich programil a jejich zavadéni do Skol, ale také sledo-
vani vysledku jejich realizace. Referencnim ramcem téchto problémt je pojem kurikulum.
Kurikulum hleda odpovédi na komplex zakladnich vzajemné souvisenich otazek proc, koho,
v ¢em, jak, kdy za jakych podminek a s jakymi o¢ekavanymi efekty vzdélavat? Otazky zavisi
na sob¢ a hledaji odpovédi na uvedené problémy. Opravilova (2016) uvadi, ze otazky sme¢-

fuji k cili, obsahu, prostfedkiim pfipravenému a organizovanému uceni a vyucovani.

Zpocatku jsme chtéli uvést, jakym zptisobem objasiiuji otazky ve své knize Mandk a kol,
kteti ke kazdé otazce v bodech napsali vychodiska kurikula a kategorie. Nakonec jsme se
rozhodli uvést vysvétlivky k otdzkam od Walterové (2004), protoze jeji pojeti je v ramci

k predskolnimu vzdélavanim blizsi.
Autorka vysvétluje, Ze za pomoci otazek Skola zvazuje plan, ktery se vztahuje k:

e rolim socidlnim, kulturnim a poltickym

e cilim, které maji déti dosahnout

e obsahtim, jejichZ ukolem je pfedavat détem socidlni a kulturni zkusenosti
e Casovému rozvrhu, ktery déli obsah a etapy vzdélavaciho procesu

e strategiim, metodam a postuplim, které posiluje uc¢eni déti

e také k podminkam, organizaci, za nichZ ¢innost probiha

kritériim metodam a néstrojim potiebné k hodnoceni vysledki déti.
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1.2 Kurikulirni dokumenty v podminkich MS

Kurikularni dokumenty vznikly za ucelem zkvalitnit vzdélavani. Diive existovaly rizné
programy, které byly nevyhovujici, a kvalita vzd€lavani byla rozdilna. Proto vznikly kuri-
kularni dokumenty s jasné ucelenou koncepci pro celou skolskou soustavu. Vzdélavani
v Ceské republice vychazi tedy z kurikularnich dokumentii, které se ¢leni na Girovefi statni
(Narodni program rozvoje vzdélavani v CR, Ramcovy vzdé&lavaci program) a §kolni (8kolni

vzdé€lavaci program, tiidni vzdélavaci program).

Narodni program rozvoje vzdélavani v CR neboli Bila kniha — Je to dokument vzdg-
lavaci politiky CR. Jde také o otevieny dokument stanovujici zaméry a rozvojové pro-
gramy, které udavaji smér vyvoje naSeho Skolstvi ve sttednédobém horizontu. V navaznosti
na celozivotni u€eni vymezuje hlavni tikoly. Prvnim tkolem je, aby do matetské Skoly cho-
dilo, co nejvice déti, zkvalitnit a modernizovat zakladni vzdélavani, ¢imz v§im vytvari za-
kladnu pro celozivotni u¢eni. Dal§im planem je, aby pfechod mezi vzdélavanim a praci byl

ohebnéjsi (Svobodova a kol., 2010).

V souladu s Narodnim vzdélavacim programem rozvoje vzdélavani v CR a Skolskym zdko-
nem pripravilo MSMT CR pro viechny Skoly, véetné Skoly mateiské obsahové dokumenty,

které maji uroven statni a skolskou. (Opravilova, 2012, s.)

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani — Je to vefejny dokument, ur-
cyje cile pfedSkolniho vzdélavani, klicové kompetence, vzdélavaci obsah, podminky a pra-
vidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. Znazornuje vzdélanostni za-
klad, na ktery navazuje dalsi povinné vzdélavani a nasledujici etapy. Poskytuje kritéria pro

kvalitni vzdélavani, podle kterych maji pedagogové tvoiit SVP.

Mezi zakladnimi principy RVP PV patii: Rozvijeni a vzdélavani déti s ohledem jednak k
jejich individudlnim moznostem, potfebam, jednak k jejich vyvojovym specifikdm. Zame-
feni na vytvareni kli¢ovych kompetenci, jeZ by dit¢ mélo na konci pfedskolniho obdobi do-
sahnout. Zaopatfovani porovnatelné pedagogické ti€innosti vzdélavacich programii. Posky-
tovat matetskym Skolam prostor k tomu, aby mohly vytvéret rizné programy a koncepce i
pro individudlni zaméteni matetskych Skol. Umoznéni materskym skolam vyuZivat rizné me-
tody a formy vzdelavani, prizpusobovani vzdélavani konkrétnim regionalnim a mistnim pod-
minkam, moznostem a potrebam. Poskytovani ramcovych kritérii vyuzitelnych pro vnitini i

vnéjsi evaluaci materské skoly a vzdeélavani. (ByteSnikova, 2007, s. 46)
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Skolni vzdélavaci program pro piedikolni vzdélavani — Uvadi se také pod pojmem $kolni
kurikulum. Je to povinny, vefejny dokument kazdé matetské skoly, podle n¢hoz se uskutec-
nuje vzdélavani. Aby vzdelavaci program byl kvalitn€ zpracovan, je potieba aby pedagogové
mély jednak dobré znalosti RVP PV, podle kterého SVP vychézi, jednak provadét vlastni

hodnoceni skoly.

Na tvorb& SVP by se mély podilet v§ichni pedagogicti pracovnici, ale zodpovédnost za jeho
tvorbu nese feditelka. Jejich (ikolem je nejen tvofit SVP v souladu s RVP PV, ale také si
stanovit délku trvani programu, kam budou smétfovat, jaké jsou jejich skute¢né moznosti,
jaka bude jeho propojenost s TVP, urcit si spole¢né zasady pro jejich praci, ujasnit si, jak

bude dokument vypadat po formalni i obsahové strance (Pricha, Kot'atkova, 2013).

Kazdy SVP PV musi obsahovat informace z téchto okruhti: identifikagni udaje, obecna cha-
rakteristika, podminky vzdélavani, organizace vzdélavani, charakteristika vzdélavaciho pro-

gramu, vzdélavaci obsah, evaluacni systém (Becvarova, 2010).

T¥idni vzdélavaci program pro piedikolni vzdélavani - Na zakladé SVP PV si pedago-
gové jednotlivych t¥id vytvateji TVP. Na rozdil od SVP PV, kde jsou jasn& stanovené pra-
vidla, mohou si pedagogové TVP piipravovat pritbézné, je také mozné je dotvaret a upravo-
vat. Zalezi na uciteli, jakym zplisobem vytvofi tento vzdélavaci program, mize se vice za-
méfit naptiklad na hudebni nebo pohybovou vychovu, ale musi napliiovat stanovené cile
SVP. Obsahuje dané pedagogické kategorie, jako jsou zaméry, stézejni cile, vzdélavaci ob-
sah, didaktické strategie. Na tvorbé by se mély podilet ob& ucitelky, které vedou danou tfidu

(Kotatkova, 2014).

Je nezbytné se zamyslet, Ze TVP by méla utvaret kazda matetska Skola, 1 kdyZ neni povin-
nym dokumentem, protoze nuti ucitelky se zamyslet, zda se vzdélavaci proces ubird tim
spravnym smérem. MiiZzou se kdykoliv zpétné podivat, jaké Cinnosti a didaktické strategie
volily a pribézné hodnotit, zda jejich prace vede k napliiovani cili. Mohou béhem vzd¢la-
vaciho procesu prubézné dotvaret a upravovat vzdélavaci program tak, aby smétovaly k na-
pliovani vzdélavacich cilt. Je tfeba poukéazat na skutecnost, ze kdyz ucitelky peclivé po-

mysli plany vzdélavaciho procesu a zapisuji je, tak se vzdélavani v dané matetské Skole stava

kvalitngj$im a je v&tsi pravdépodobnosti, Ze se naplni vzdélavaci cile SVP.
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2 FORMALNI VZDELAVANI V MATERSKE SKOLE

Mnohdy je slovo uceni spojovano pouze se Skolnim prostiedim, ale je to mylna predstava.
Je tfeba se zamyslet nad tim, ze ¢lovek se uci od narozeni. Od narozeni ziskavame rtzné
znalosti, osvojujeme si dovednosti. Takové situace jsou nezamérné, probihaji nenahodile,
pticemz dochdzi k uceni a vzdélavani. V tomto ptipadé se jedna o informalni vzdélavani.
V matetské skole dochazi ke vzdélavani zamérnému, coz znamena, ze jde o formalni vzde-
lavani. Je to edukacni proces, ktery je planovany a uskuteciiuje se ve vzdélavaci instituci,
v tomto pripadé¢ v matetské skole. Formalni vzdélavani v matei'ské Skole vam blize objasnim

v nasledujicich podkapitolach.

Pro mateiské §koly v Ceské republice bylo zasadni piijeti zdkona &. 561/2004 Sb., o prepri-
marnim, zakladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (zdkon €. 561/2004 Sb.).
Tyto instituce se staly Skolou a byl jim pfiznan vzdé€lavaci status, nikoliv pouze vychovny.
Mateiské skoly jsou nedilnou souc¢ésti vzdélavaci soustavy a predstavuji tak prvni etapu ce-

loZivotniho vzdélavani (Syslova a Horka, 2011).

Prticha ve své knize uvadi (2016), Ze diive byla matetska Skola oznacovana jako predSkolni
vychova, dnes je ozna¢ovana jako ptedskolni vzdélavani. Disledkem této zmény, bylo ve
vytvoteni mezinarodni klasifikace ve vzdélavani, ktera je oznaCovana zkratkou ISCED (In-
ternational Standart Classification of Education) a byla vytvofena UNESCEM v roce 1997.
Dokument obsahuje termin early childhood eduacation and care, coz je v ptekladu vzdé¢la-
vani a péce v raném détstvi a je oznaCovan jako uroven 0. Programy na trovni 0 pojimaji
vzdélavani v raném détstvi pro déti, které jsou za€lenéni do organizované vyuky mimo pro-
stiedi rodiny. Jejich ikolem je umoZnovat organizovany a cilevédomy soubor uc¢ebnich ¢in-

nosti.
Uvadi program na urovni ISCED 0, ktery se dale ¢leni na ISCED 01 a 02.

e ISCED 01 — Do této tirovné spada vzdélavani v raném véku, jedna se o institucionalni
vzdélavani, kam dochdzi déti od jednoho roku do tii let.

e ISCED 02- V této tirovni se pojednava o vzdélavani v predskolnim veéku. Vzdélani
je institucionalni a dochazi sem déti obvykle od tfi let do zahajeni Skolniho vzdéla-

vani, tedy do Sesti az sedmi let.
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Formalni vzdélavani mizeme specifikovat podle:

1. Nastaveného modelu v kurikularnich dokumentech
2. Cilu predskolniho vzd€lavani

3. Formalniho obsahu, ktery vychézi z kurikularnich dokumentt

2.1 Cil predskolniho vzdélavani

Hlavnim cilem ptedSkolniho vzdé€lavani je piizpusobit vzdélavaci proces tak, aby dité zis-
kalo, s ohledem na jeho optimalni rozvoj a individualni predpoklady, zaklady klicovych
kompetenci, které jsou uvedené v RVP. Dil¢im cile je poskytovat détem moznost se rozvijet
v ueni, osvojovat si zakladni hodnoty spolecnosti, stat se samostatnym a nebat se vyjadrit

svij nazor (Kollarikova, Pupala, 2010).

2.1.1 Zaméreni cili predskolni vychovy

Pti transformaci ¢eského Skolstvi dochazelo k proméné celého skolstvi. K hlavnim klicovym
principim reformy patii humanizace $koly. Pod timto vlivem se vyvijely cile pfedSkolniho
vzdélavani v model osobnostniho pojeti ditéte. Zmény spocivaly nejen v proméné cild, ale
také v ptistupu k ditéti, klimatu Skoly, obsahu vzd€lavani, metod a organizacnich forem

vzdélavani. Probehly promény celé predskolni didaktiky (Horka, Syslova, 2011).

2.1.2 Osobnostné orientovany model

Pomoci tohoto modelu doSlo k vnitini proméné& matetské Skoly. Uplatiiuje principy huma-
nistické a demokratické vychovy. Vychovatel by mél byt spolupracujici, nedirektivni a

ochotny (Opravilova, 2016).

Dité v ptfedskolnim obdobi zfejmé od nepaméti citilo rozpor mezi hrou a povinnosti
svobodou a fizenou ¢innosti, cilevédomym ucenim a spontdnnim ziskavanim zkuse-
nosti. Je tfeba mu dat prostor jednat samostatné, bezprostiedné€ a poskytovat mu moz-
nost se zastavit, hledat a chybovat. Déti se tedy uci na zékladé vlastnich zkuSenosti,
které si ovefuji v praxi. Sméfovat ho tak, aby jeho cesta za poznadnim okolniho svéta
nebyla pfimo stanovena. Protikladem modelu je napéti vychéazejici k cilenému usku-
te¢néni kazdodenniho pobytu v mateiské Skola, zabezpecit informovanost vedouci vy-

chovéavajicim a vychovavanym dlouhodoby stres (Kollarikova, Pupala, 2010).

Reflexivni praxe pojednava také o tom, aby se dité¢ na zaklad¢ praktické zkuSenosti,

ziskavalo znalosti. Proto je nutné dat ditéti prostor, aby samo objevovalo, zkoumalo,
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chybovalo, tim ziskava jednak zkusenosti, jednak si ovétuje své znalosti (York - Barr

a kol., 2006).

2.1.3 Hlavni rysy osobnostné zamérené vychovy

Vztah k ditéti a rodiné — Odklon od ,,tvarovani“ ditéte, naopak snaha pfijimat dité ta-
kové, jaké je. Ukolem ugitele neni v autoritativnim vedenim a manipulaci ditéte, jeho
cilem je byt partnerem ditéte, kde hlavni roli je vzbudit u ditéte ndklonost a divéru.
Ucitel tak dava prostor ditéti k tomu, aby se samo rozhodovalo, souhlasilo ¢i oponovalo
a jednal jako plnopravny subjekt. Mateiska Skola vnima spolupréci s rodinou za prvo-
fadé, protoze hraji dominantni roli v rozvoji ditéte. Vztahy matetské Skoly a rodiny

jsou postavené na partnerstvi.

Vztah matefské Skoly k pocateénimu vzdélavani — Cilem matetské Skoly v ptipravée déti
na Skolu neni ve snaze vést déti ke stejné rozvojové trovng, ale vytvaret u nich davéru

ve své schopnosti a sily. Vysledkem by mélo byt dité, které je sebejisté a sebevédomé.

Hra a uceni — Hra v ptfedSkolni vychové pomaha ditéti se rozvijet ve vSem, co bude
v Zivoté potfebovat. Pomoci experimentace, her podnécuji tvofivost a samostatnost a
situa¢niho uceni dochéazi k osobnimu prozitku ditéte, maji moznost upotiebit své zajmy
a zkuSenost, projevit vlastni predstavy o svéts. Ukoly, které jsou pracné promyslené
1ze zaménit s ukoly, ve kterych je zplsob prace prirozenéjsi. Ditéti je tak dan prostor
k tomu, aby na mnohé ptiSlo samo. Mnohdy jsou takové Cinnosti zdatilej$i, nez pracné
konstruované ¢innosti. Podstata hry nespociva v udavani presnych instrukeci, jak a co
ma dité délat. Dité by mélo mit dostate¢ny prostor k riznorodym ¢innostem, ve kterych
se sam pohybuje. Jedna se o hry, jak spontanni, tak cilené. Cilem ucitelky je vytvaret

podminky hry z potfeb a zajmu ditéte.

Tvofivost a samostatnost — Tyto vlastnosti nejsou vrozené, proto je nutné je u ditéte
budovat. V oblasti estetické je tvofivost vyjadifovana pomoci cilené ¢innosti. Samostat-
nost a tvofivost je spjata s psychickym vyvojem a zranim ditéte. Jde o proces sledu
obtiznych ¢innosti, na kterém lze zpozorovat vyuzivani fantazie a rozumu ditéte (Kolla-

rikova, Pupala, 2010).
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Individualizace — Ucelem individualizace je poskytovat ditéti moZnost se rozvijet
v plné mife jeho osobnosti. Poskytnout mu prostor, kde zaziva uspéch, rozviji své silné
stranky, vytvari si kladny vztah ke vzdélavani, poznava sam, poznava, ze kazdy ¢lovek

je odliSny a je tieba byt tolerantni (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015).

Brdek a Vychlova (cit. podle Krejcové a kol., 2015, s. 25 ) uvadi, ze individualizaci ve
vzdelavani je zalozena na specifickém pristupu k potrebam déti, kteri jsou vzdelavani.
Déti disponuji rozdilnymi znalostmi a schopnostmi a dovednosti, které je diilezité v je-

jich vzdélavani respektovat.

Alternativnost — Cilem ptedSkolniho vzdélavani je také v alternativnosti a rozmanitosti
v obsahu, metod i organizace vychovné vzdélavaciho piisobeni. Tyka se jednak v plu-

ralismu zfizovatellim, jednak po strance organizaci (Opravilova, 2011).

2.1.4 Cile a zaméry osobnostné orientované predskolni vychovy v RVP PV

Cile ptedskolniho vzdélavani nam udava RVP PV. Napliované cile vedou k formovani za-
kladi klicovych kompetenci. V RVP jsou stanoveny Ctyii cilové kategorie. Jsou to cile v po-
dobé zaméri a vystupti. Cile jsou stanoveny na dvou urovnich, zprvu na obecné a nasledné

na oblastni Grovni.

V obecné trovni se nachdzi ramcové cile, které zobrazuji univerzalni zaméry predskolniho
vzdélavani a klicové kompetence, které znazornuji vystupy neboli obecnéjsi zptisobilosti,

dosazitelné v PV.

Do trovné oblastni se tadi dil¢i cile a diléi vystupy. Dil¢i cile sdéluji, co by mél pedagog
v prubéhu predskolniho vzdélavani pozorovat a také co by mél u ditéte podporovat. Jde o
konkrétni zdméry vzdélavaci oblasti. Dil¢i vystupy jsou v souladu (jednot€) s dil¢imi cili.
Jde o poznatky, postoje, dovednosti a hodnoty a oznamuji nam, co dité na konci predSkolniho
véku dokdze. Zaméry jsou od toho, aby ucitelé védély, kam ma jejich pedagogické pisobeni
smétovat, zatimco vystupy sdeluji, ceho ma dité na konci predskolniho vzdélavani dosah-
nout. Zaméry se v SVP PV rozpracovavaji do podoby cilii a oéekavanych vystupti. Vymys-
lené téma se rozclenuje do tematickych celkli, v némz jsou stanoveny cile, ocekavané vy-
stupy. Na zékladé¢ téchto kategorii dochézi k napliiovani klicovych kompetenci. Cile a oce-
kavané vystupy se stanovuji ve chvili, kdy jsou vyhodnocené podminky vzdélavani a znalost
déti. Aby cile byly dosazeny, je tfeba volit vhodnou vzdélavaci nabidku s vyuzitim vzdéla-

vacich metod a forem (Svobodova, 2010).
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2.2 Obsah predskolniho vzdélavani

Obsah vzdélavani je spjat nejen s vizi, ale i s podminkami a organizaci Skoly. Obsahuje
nabidnuté Cinnosti ucitele, které vychazeji z integrovanych blokti dané skoly a pokryvaji
vSech pét vzdélavacich oblasti. Podminky vzdélavani musi byt plnény, nebot’ jsou legisla-
tivné vymezeny. Obsah vzdélavani je prostfedkem naplilovani stanovenych vzdélavacich
cilt.

Vzdélavaci cile jsou vyjadieny v RVP VP jako zaméry, coz jsou ramcové cile a jako vystupy,
coz jsou klicové kompetence. V piedSkolnim vzdélavanim je obsah vzdélavani vyjadien
v podobé ,,uéiva“ a ,,o¢ekavanych kompetenci“. Pojem ,, u¢ivo” je zaménén za pojmem

,»vzdélavaci nabidka®, coz jsou ¢innosti, které voli ucitelka (RVP PV, 2016).

Horka, Syslova (2011) uvadi, Ze obsah vzdélavani je ¢lenén do vzdélavacich oblasti. Kazda
vzdélavaci oblast obsahuje vzdélavaci nabidku, diléi cile, ¢ekavané vystupy a rizika, coz je
obsah vzdélavani. Dil¢i cile charakterizuji, co by mél pedagog u ditéte podporovat, rozvijet
a sledovat. Vzd¢lavaci nabidku tvofi ¢innosti praktické a intelektualni a pomoci niz se vzd¢-
lavani realizuje. Ocekavané vystupy znazoriuji vysledky, kterych by mélo na konci pted-
Skolniho obdobi dosdhnout. R&mcové cile neboli zaméry musi byt obsazeny ve vSech vzdé-
lavacich oblastech. Kde ziskavaji podobu dil¢ich cilti. Aby doslo k napliiovani oekavanych
vystupli neboli dil¢ich kompetenci, musi byt pomoci ¢innosti napliiovany dil¢i cile priabézné
a nasledné miize dojit k napliiovani o¢ekavanych vystupii. Ocekdvané vystupy jsou staveb-
nim kamenem pro budovani klicovych kompetenci. Pfedskolni vzdélavani se zamétuje na
osvojovani si zaklada kli¢ovych kompetenci. Ukolem obsahu je rozvijet kompetence, je je-
jim prostfedkem. Jde o kompetence k uceni, k feSeni problémi, komunikativni, socialni a
persondlni, obcasné a ¢innostni kompetence. Zamérem vzdélavaciho obsahu piedavat ditéti
nejen védomosti, dovednosti a navyky, ale také postoje a hodnoty, aby doSlo k uplatnéni

ditéte ve spoleCnosti a také pomahat rozvijet individualitu déti (Opravilova, 2016).
Vzdélavaci oblasti jsou nazvany:

- Biologickou (Dité a jeho télo)

- Psychologickou (Dité a jeho psychika)
- Interpersonalni (Dité€ a ten druhy)

- Socidln¢ kulturni (Dité a spolecnost)

- Environmentélni (Dité a svét)
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2.3 Realizace predSkolniho vzdélavani

Ucitelka by mél vzdélavaci proces v matetské skole realizovat tak, aby byl co nejefektiv-
n¢j$i. Proto je nejprve potiebné si stanovit cile prace. K napliiovani vzdélavacich cilt je
zapotiebi volit, jednak vhodné Cinnosti, jednak didaktické strategie a prostiedky. V nepo-

sledni fad€ musi ucitelka ptihlizet k podminkdm skoly a k jeji osobnosti.

Podle Horké a Syslové (2011) se realizaci v matefské skole mini promysleny plan, ktery
sméiuje k rozvijeni ditéte v souladu s humanizacnimi sméry. Ve vzdélavanim v matetské
Skole se neuziva termin vyuka ¢i vyucovani, ale ¢innost déti. Jde tedy o vzdélavaci proces,
ktery se uskute¢nuje pomoci ¢innosti ucitele, ¢imz podporuje uceni, tedy ¢innost ditéte. Ter-
min ucivo je v pfedSkolnim vzdélavanim nahrazen pojmem c¢innosti. Organizace piedSkol-
niho vzdélavani je sméfovana, jednak na fizené Cinnosti ucitelkou, jednak na promysleni
veskerého vlivu a situaci probihajici v matef'ské Skole. Princip uceni ditéte spociva s jeho
vzajemnym vlivem okoli a svou vlastni prozitou zkuSenosti. Tyto zkuSenosti zpracovava

prostfednictvim hry.

Ucitel musi respektovat individualni zvlastnosti déti, proto musi podle toho svou realizaci
prizptisobovat. Vzdélavaci potieby déti jsou odlisné a podle toho ucitel ptizpisobuje formy

planovani tak, aby mél prostor pro individudlni pfistup k détem (Syslova a kol., 2015).

2.3.1 Doporucené didaktické strategie v kurikularnich dokumentech

Vzdélavaci strategie ucitelky vychazi z konstruktivistického pojetim a pfispivaji k rozvoji
kompetenci. Pfi volbé metod, forem prace ucitelka bere ohled k zdmértim a obsahu ¢innosti,
které vybira pro rozvoj konkrétni dovednosti. Zasadni zména soucasnosti ve vzdélavacich
strategiich je odklon od frontalni organiza¢ni form¢&. Nyni pfevlada individuélni a skupinové
organizované ¢innosti a také nabidka ¢innosti miize vychazet z Gardnerové koncepce inteli-
gence. Jedna se inteligence hudebni, jazykova, prostorova, logicko-matematicka, pohybova,

interpersonalni a intrapersonalni (Horka, Syslova, 2011).

V RVP PV jsou doporucovany metody kooperativniho a prozitkového uceni. Zékladem pro-
zitkového uceni jsou €innosti ¢i situace, které vytvari prozitky clovéka. V disledku prozivani
ditéte na zéklad€ néjakého podnétu dochazi ke stimulaci jeho citéni a prozivani a odrazi se
to v jeho chovani a jednani. Prozitkové u¢eni musi byt zdmérné, nelze presné si naplanovat,
co dit¢ bude prozivat, ale na zdklad¢ pedagogickych zkuSenosti a znalosti ditéte 1ze jeho

prozivani odhadnout. Hlavnim zdmérem této metody tkvi v propojeni emocionalni slozky
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ditéte s rozvojem socialnim a intelektudlnim. Hlavni podminkou, pti utvéieni takovych situ-
aci a ¢innosti, je vychdzet z potfeb a z4jmu déti (Svobodova a kol., 2010). Podle Kasikové
(2010) podstata kooperativniho uceni netkvi jen ve spolupraci, ale ve spolecném hledani,
feSeni problém, ukolii, zkoumani, pozorovani. DéEti pfitom poznavaji, ziskavaji informace,
které se se snazi osvojit. Kasikova vystihuje opodstatnéni tohoto uceni nasledujicimi vétami:
Co dokazeme dnes spolecné, pristé zviadneme samo. Spojime-li se, Zadny ukol pro nas neni
tezky. Dalsi doporucovanou metodou je situacni uceni ,ktera je navozena zamérné s urcitym
cilem. Podstata je v tom, ze ucitelka musi vyvolat zajem u ditéte k urCité ¢innosti nebo
k predmétu. Ucitelka tak dava ditéti prostor vybrat si ¢innosti podle zdjmu a potieb. Tudiz
ma tato metoda povahu spontanniho uc¢eni, neni tézké u déti vzbudit zajem o danou Cinnost,

ale je obtizné udrZet jejich pozornost. (Opravilova, 2011)

Suchénkova (2014) ve své knize uvadi, Ze voleni spontannich a fizenych ¢innosti by mély
byt v poméru vyvazené. Vhodné je, kdyz ucitelka fizené ¢innosti prolina s ¢innostmi a hrami
spontannimi. Ucitelka v didakticky zacilené ¢innosti miize motivovat déti bud pfimo nebo
nepiimo. Ucitelka miZe ¢innosti jen navodit, to znamend, Ze nabidne ndmét a prostiedky.
Patii sem obecné pokyny, kdy ucitelka naptiklad fekne ditéti, aby mu néco nakreslilo. Déti
v takovych ¢innostech opakuji to, co uz umi. Pfi zdmérném navozeni ¢innosti ucitelka pii
zvoleni ¢innosti vychdzi ze znalosti déti a z konkrétnich vzdélavacich cild, které je tfeba
napliovat. Krejéova a kol. (2015) uvadi, ze v neptimo tizenych ¢innostech déti provadi ¢innost
samostatng. Ucitel ¢innosti promysli s ohledem na dané téma, pfipravi prostiedky a po-

miicky, ale &innost pouze détem nabidne. Cinnosti probihaji bez vedeni u¢itelky.

2.4 Evaluace predskolniho vzdélavani

V kazdé matetské Skole by nemél chybét vlastni systém evaluace. Evaluace a hodnocenti se
v praxi pouzivaji jako synonyma. Pojem hodnoceni se uziva castéji. Evaluace je hod-
notici a ovéfovaci €innost, kterd ke systematickd a uskutecnuje se pravidelné podle
stanovenych kritérii (Pricha, Kotatkova, 2013). Bec¢vatrova (2003) definuje evaluaci
jako proces soustavného kumulovani informaci a rozboru informaci, které probihaji na za-
klad¢ danych kritérii ve smyslu dal§iho rozhodovani. V teorii se pojmy odlisSuji. KaSparkova
(2007) vysvétluje, ze hodnoceni se vaze jednotlivému zaku, zatimco evaluace je spiSe poji-

mana jako strategie, tedy posuzovani Skolskych systému, programd, prace kol a uciteld.

Pojmy jako autoevaluace, sebehodnoceni nebo vlastni hodnoceni se uzivaji pro ¢innost ,,

hodnoceni skoly*“. V Bile knize zazniva pozadavek, ze kazda matetska Skola je povinna
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hodnotit proces vlastni prace. Ve skolnim zdkon¢ se vyskytuje pojem vlastni hodnocent,
zatimco v RVP PV se objevuje pojem autoevaluace. Tyto pojmy lze definovat jako hodno-
ceni, které je piipravované a systematické podle stanovenych kritérii (VUP, 2008). Dii-
vodem autoevaluce je zkvalitiiovani prace Skoly. Na zéakladé vysledkti mize feditelka
a ucitelky zavadét rizné zmény ve Skole tak, aby vzdélavaci proces v matetské Skole

byl kvalitni.
Vlastni hodnoceni Skoly

Podle Prasilové (2006) rozliSujeme hodnoceni na interni a externi, které se tykaji vlast-
niho hodnoceni. Pojem vlastni hodnoceni §koly mizeme také nahradit pojmem interni
autoevaluace. V kurikularnich dokumentech se objevuje pojem ,,autoevaluace®, zna-
mena to, ze Skola hodnoti sama sebe. Cile, metody, kvalitu interniho hodnoceni si kazda
Skola formuluje sama. Hodnoti se nejen kvalita, ale také efektivita vzdélavacich ¢in-
nosti. Ukolem je tedy monitorovat plnéni vzdélavacich cilt §koly (Priicha, Walterova,

Mareg, 2009).

Oblasti vlastniho hodnoceni skoly:
1. Hodnoceni souladu SVP s RVP PV - koncepcni zamér SVP, vhodnost vzhledem k pod-
minky, pojeti a zpracovani vzdelavactho obsahu, formalni a obsahové zpracovani, ote-

vienost SVP.

2. Podminky ke vzdélavani — zZivotosprava, psychosocialni podminky, organizacni pod-
minky, Fizeni, personalni a pedagogické zajisténi, spoluucast rodicil.
3. Pribéh vzdeélavani, pedagogicky styl, vzdélavaci nabidka.
4. Vysledky vzdélavani - individualni vzdelavaci pokroky u deti.
(RVP PV; VUP 2008, s. 10)

Externi autoevaluace upina pozornost na komplexni fungovani systému §koly. Ukolem
je kontrolovat cile statni vzdélavaci politiky, které jsou tedy stanoveny z vnéjSku. Ex-
terni hodnotitel ¢i zadavatel urcuje metody, formy a kritéria. Externi evaluace je prova-

déna bud CSI nebo ziizovatelem (Priicha, Walterova, Mares, 2009).

To, jaky je realny stav v MS, popisuji v praktické &asti této prace.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

Aby vysledky vzdélavaciho procesu byly na dobré urovni, aby celkové vzdélavani v matet-
programy tak, aby byl v souladu s ramcovym vzdé¢lavacim programem. To je prvni krok k
tomu, aby byl vzdélavaci proces Gspésny. K tomu je zapotiebi, aby ucitelky ovladaly po-
ttebné odborné znalosti. Nejen feditelé, ale i vedouci pracovnici a ucitelé musi dokonale znat
ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a také ovladat zadsady potitebné pro
tvorbu skolniho vzdélavaciho programu. Druhym krokem je realizovat vzdélavani podle
Skolniho vzdé€lavaciho programu. Ucitelka musi dodrzovat pozadavky, které jsou stanovené
ve Skolnim vzdélavacim programu. Musi mit odborné znalosti z didaktiky. Volit doporucené
metody a formy préace. Nabizet takové ¢innosti, které pomahaji napliiovat cile ptedskolniho
vzdélavani.
3.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky
Hlavnim cilem je analyzovat vzdélavaci obsah v kurikulu vybranych matefskych skol.
Dil¢i cile:

e Zjistit, jak ugitelé zpracovavaji v SVP obsah formalniho vzdélavani transformovany

z RVP.
e Popsat, jakym zptisobem ugitelky napliiuji cile SVP.

Dil¢i vyzkumné otazky:
« Jak uditelé zpracovavaji v SVP obsah formalniho vzd&lavani transformovany z RVP?

« Jakym zptisobem u¢itelky napliuji cile SVP?
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3.2 Vyzkumny soubor a jeho vybér

Pro realizaci vyzkumného $etfeni byly zvoleny tii MS a jejich SVP. Jedna se o statni matef-
ské Skoly nachézejici ve Zlinském kraji. Pro snadnéjsi piehlednost jsem oznacila jednotlivé

mateiské $koly zkratkami ( MS1, MS2, MS3).

MS1 - V mateiské $kole pracuje feditelka a jedna ucitelka. Jejich vzdélani neni ve vzd&la-
vacim programu uvedeno. Ma pouze jednu heterogenni neboli smisenou tfidu, kam dochazi
déti od 2,5 — 6 let. Pocet déti neni v SVP uveden, ale béhem mého pozorovani dochazelo do

matetské Skoly v priméru 12 déti.

MS2 - V mateiské $kole pracuje 4 uéitelky a 1 vedouci ugitelka. Viechny ucitelky mély
dokoncené stfedoskolské vzdélani v oboru pfedskolni pedagogiky. Jedna z nich méla dokon-
¢ené vysokoskolské bakalatrské vzdélani v oboru specidlni pedagogiky. Informace o jejich
vzdé&lani nebyly uvedeny v SVP, ale na webovych strankach. V mateiské $kole jsou tfi ho-
mogenni tfidy. Do prvni tfidy dochazi 23 déti od 2,5 let — 4 let. Druhou tfidu navstévuje 22
déti od 4 - 5 let. Do tfeti tfidy chodi 28 déti od 5 — 7 let.

MS3 — V mateiské §kole pracuje feditelka a 6 ugitelek. Viechny u¢itelky mély dokonéené
stitedoskolské vzdélani v oboru predskolni pedagogika. Vysokoskolské vzdélani maji dokon-
¢ené dvé ucitelky a dalsi dvé ucitelky si ho dopliuji. Informace o vzdé€lani ucitelek je uve-

deno v SVP. Mateiské §kola ma tfi t¥idy, ale v SVP neni uveden pocet ani vék déti.
Bé&hem mého pozorovani jsem navstévovala nasledujici tfidy:

1. tfida, kam chodilo pfiblizn€ 12 déti od 2, 5 -6 let.
2. tfida, kam chodilo ptiblizng€ 22 déti od 3 — 5 let.
3. Trida, kam chodilo pfiblizn€ 20 déti od 5 -7 let.
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3.3 Vyzkumné metody

Zvolila jsem si dvé vyzkumné metody. Jednalo se o metodu obsahové analyzy dokumentti a
nestrukturované pozorovani. V. mém piipad¢ byly obé metody provadény pomoci kvalitativ-
niho vyzkumu. Analyzovala jsem obsah t¥i $kolnich vzd&lavacich programi. Skolni vzdé-
lavaci programy jsem nejdiive peclivé procitala a nasledné analyzovala jejich obsahy. Kon-
krétn¢ jsem analyzovala obecné, specifické cile, obsah vzdélavani a didaktické strategie.
Zjistovala jsem také, jakym zptisobem ucitelky Skolni vzd€lavaci program zpracovaly. Pii

obsahov¢ analyze textu jsem se zam¢tila na 4 celky:

- obecny cil
- specificky cil
- obsah vzdélavani

- didaktické strategie

Nestrukturované pozorovani v jednotlivé matetské skole probihalo po dobu ¢tyt az péti dna
v dopolednich hodinach. Ziskané terénni pozndmky jsem nejdiive kodovala a pak spojovala

do vyssich celkt. Jedna se o tyto nasledujici 4 celky:

- styl ucitelky a jeji volené ¢innosti
- ucitelkou volené didakticke strategie
- ucitelkou volené vychovné strategie

- ucitelkou volené didaktické prosttedky
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4 INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

Ziskana data jsem interpretovala do tfi podkapitol, jednak kviili ptehlednosti a logické na-
vaznosti, jednak kvili vzniklym celktim, které vyplynuly z vyzkumnych metod. Kazda pod-

kapitole za¢ina interpretaci z analyzy SVP a nasledn¢ z nestrukturovaného pozorovani.

Z nasledujicich podkapitoldch jsou tabulky, ze kterych jsem analyzovala obsah celkl
MS1,MS2,MS3. V tabulkéch je presny opis ze $kolnich vzdélavacich programi. Pod tabul-
kou jsem pfidala interpretaci, tedy postfehy, komentaie a také citace z SVP. Interpretaci
z pozorovani jsem taktéz dopliiovala vlastnimi ndzory, postiehy a doporuc¢enim. Jednotlivé

celky z analyzy SVP a z pozorovéni vzdy zakonéuji shrnutim mého zjisténi.
Celky jsou usporadany v podkapitolach nasledovné:
1. Podkapitola - Zpracovani cilii ve Skolnim vzdélavacim programu
- obecné cile, specifické cile
2. Podkapitola - Transfer formalniho obsahu do SVP
- obsah vzdélavani, styl ucitelky a volené ¢innosti
3. Podkapitola - Didaktické strategie ucitele pomahajici plnit vzdélavaci cile

- didaktické strategie, ucitelkou volené didaktické strategie, ucitelkou volené

vychovné strategie a ucitelkou volené didaktické prostiedky

Pii analyze Skolskych vzdélavacich programil jsem se zamé&fila zejména na zpracovani obec-
nych a specifickych cilti, vzdélavacich obsahti a didaktickych strategii. Ukolem ugitelky je
napliiovat vzdélavaci cile, které jsou formulované ve SVP. Prostfedkem napliiovani cili je
obsah vzdélavani neboli ¢innosti, které vychazeji ze vzdélavacich oblasti. Ucitelka voli ¢in-
nosti, které vedou k naplnovani cill, pfi¢emz dale vyuziva didaktickych strategii a pro-
stiedkil, bez nichZ by ¢innosti nemohla realizovat. Z toho vyplyva, Ze jednotlivé didaktické
kategorie jsou spjaty se vzdélavacimi cili. Proto je velmi dilezité, aby ucitelky v matetskych
Skolach mély odborné znalosti také z didaktiky. Domnivam se, Ze ucitelky, které nemaji
vysokoskolské vzdélani v oboru predSkolni pedagogiky, maji nedostate¢né znalosti z didak-
tiky. Jednak jsem sama vystudovala stiedni pedagogickou skolu a nezabyvaly jsme se do-
state¢né didaktikou, nepfipravovaly nas teoreticky ani prakticky, jakym zpiisobem zpraco-
véavat SVP. Jednak mohu fict, ze zkusenosti z praxe a z vypravéni jinych, ktefi se pohybuji

v tomto oboru, Ze mnoho uéitelek neznaji zdkladni pojmy didaktiky. P¥i zpracovani SVP, na



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

kterém by se mél podilet cely pedagogicky sbor, se odkryvaji nedostatky odbornych znalosti
ucitelek. Myslim si, ze je tieba vénovat pozornost této problematice, jelikoz pti nekvalitnim
zpracovanim SVP, klesa Groveii vzdélavani v dané mateiské $kole. Proto jsem se rozhodla

analyzovat SVP a zjistit, jakym zptisobem uéitelky vzdélavaci program zpracovavaji.

Pti pozorovani v terénu jsem nejvice zaméfovala pozornost na obsah a specifika vzdélavani,
protoZe jsou stavebnim kamenem doséhnuti stanovenych cilti ve SVP PV. Formy a metody
se promitaji jednak do podminek vzdélavani, ale hlavné do vzdeélavaciho obsahu. Proto jsem
usoudila, Ze nezbytné, nejen zjistit, jakou vzdelavaci nabidku ucitelky volili, ale také popsat,
jaké vzdelavaci formy, metody a prosttedky volily ve vzdélavacim procesu. Béhem studia
jsem méla moznost pozorovat priabéh vzdélavani v n€kolika matetfskych skolach a z toho
jsem také usoudila, Ze mnohdy ucitelky nevoli vhodné vychovné vzdélavaci metody, formy
a prostiedky, které rozvijici osobnostni model ptedskolni vychovy. Zpozorovala jsem, ze
napiiklad metodu prozitkového, kooperativni voli u€itelky velmi ziidka. Pfitom tyto metody
jsou doporuc¢ovany v RVP PV. Proto jsem se rozhodla zjistit nejen, jakym zptisobem uci-
telky plni specifické cile SVP PV, ale jaké voli metody, formy a prostiedky a zda podporuji

cile predskolniho vzdélavani.
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4.1 Zpracovani cili ve Skolnim vzdélavacim programu

Kazda mateiska Skola by si méla stanovit, kam ma sméfovat, co je jejich cilem, jaké chtéji
mit vysledky a za jakou dobu, jaké jsou jejich moznosti. Jakmile jsou urceny tyto dilezité
informace, je tieba, aby vzdélavaci cile pedagogicky sbor pii zpracovani SVP spravné for-
mulovaly. Vzd¢€lavaci cile se vymezuji tak, aby je bylo mozné vyhodnotit, zda se jich do-

sahlo.

Z nasledujicich tabulek jsem analyzovala nejprve obecné a nasledné specifické cile MS1,
MS2, MS3. Obecné cile jsou zaméry skoly a vychazi z RVP, kde jsou obsaZeny ti body
zamért, ze kterych matetské skoly pfi jeho formulovani vychéazi. Stanovené cile by mély
smétovat k napliovani kli€ovych kompetenci. Specifické cile vychéazi z obecnych cili, pro-
toze jsou to cile niZsi.

Turek (2014) uvadi nékolik pozadavkd, které by specifické cile mély mit:

e konzistentnosti - ucitelky by mély rozliSovat cile vySsi a nizsi
e piiméfenosti - ucitelky by mély uvazovat o tom, zda je cil splnitelny
¢ jednoznacnosti - ucitelky by mély vymezovat cil, ktery nese jeden vyznam

e kontrolovatelnosti - ucitelky by mély formulovat cil, ktery 1ze zkontrolovat
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Tab. 1 — obecny cil MS1

Obecny cil SVP- MS1

Vzdélavaci zamér

Zamérem tohoto vzdélavaciho programu je rozvoj osobnosti ditéte, jeho individuality, jeho
vzdélavaciho potencialu s citovym postojem viici ostatnim lidem, svétu kolem nés, ¢loveéku a
jeho praci, roding, ptirod¢, vlastnimu zdravi, historii a tradicim. Rozvijime a podporujeme
vztah k sob€ i druhym v souladu s lidskymi hodnotami. Rozvijime samostatnost ditéte a jeho
zdravé sebevédomi. Checeme také rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychickeé i socialni
a vést je tak, aby na konci ptedSkolniho vzdélavani byly jedine¢nou a relativné samostatnou
osobnosti, schopnou a zplsobilou zvladat pokud mozno aktivné a s osobnim uspokojenim
takové naroky zivota, které jsou na n¢ bézn¢ kladeny (zejména v prostiedi rodiny a skoly a

zaroven i ty, které je v budoucnu nevyhnutelné ocekavaji).
Charakteristika vzdélavaciho programu

Vychéazime z toho, Ze prvnim vychovatelem déti jsou jejich rodice. Spoluprace s nimi a spo-
le¢né hledani ,,toho nejlepsiho* pro pohodu a zdravy rozvoj déti je pro nés proto jednou z hlav-
nich priorit. V zké navaznosti na rodinu chceme zpestfovat détem jejich denni rezim a mno-

hostrannymi podnéty napomahat staveni dobrych zakladi do dalsiho Zivota a vzdélavani.
V souladu s RVP chceme nasi praci zaméfit pfedev§im na tyto cile:

e Vytvaret prostiedi, kde se mohou déti vSestranné rozvijet podle svych individualnich
moznosti a prospivat po strance fyzicke (t€lesny rozvoj a zdravi) 1 psychické (spoko-
jenost a pohoda)

e Podnécovat zvidavost déti, davat jim prostor zpisobem jim vlastnim, prozkoumavat
svét okolo nich a zaZit radost z poznavani a uceni

e Ucit déti zit v kolektivu, respektovat pravidla, vnimat a respektovat druhé, poznavat
dalsi pozitivni hodnoty pro Zivot ve spolecnosti

e Vést deti k samostatnosti, sebeticte a sebejistoté
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Prvni odstavec v tabulce se ve SVP nachazi v podkapitole Vzdéldvaci zamér SVP. Zjistila
pomoci internetu, ze se cely odstavec textu se nachézi v jinych skolnich vzdélavacich pro-
gramt matetfskych Skol. Z toho vyplyva, ze ucitelky pravdépodobné nevi, jakym zptisobem
formulovat obecny cil a taktéZ se tim originalita SVP vytraci. Druhy odstavec textu v tabulce
se taktéz nachazi v jednom Skolnim vzdélavacim programu mateiské skoly. Texty jsou na-
prosto totozné. Obecny cil je srozumitelny, logicky, jasn¢ vymezeny. V podkapitole Cha-
rakteristika vzdelavaciho programu formuluji taktéz obecny cil, ale v poslednim odstavci se
jedna o cile specifické. Obvykle se do charakteristiky vzdélavaciho programu popisuje vzde-
lavaci zaméry a cile. Z textu Ize vyvodit, Ze ucitelky nemaji jasno v rozdilu mezi zamérem
a vzdélavacim cilem. Protoze obecny cil, ktery ucitelky vymezuji v podkapitole Charakte-
ristika vzdélavaciho programu, by piitfadily k podkapitole Vzdélavaci zamér SVP nebo by
podkapitolu Vzdélavaci zameér SVP piitadily k podkapitoly podkapitole Charakteristika

vzdeélavaciho programu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

Tab. 2 — obecny cil MS2

Obecny cil SVP — MS2

Priority vychovné vzdélavaci prace materské Skoly:

CIL: rozvijet v ditéti empatii a prosocialni chovani, podpofit u déti uvédomovani si vlastnich

emoci.

K nasim dlouhodobym cilim patii pfedevsim celorocné poznévat a pozorovat piirodu, vliv
¢loveéka na prirodu a ptirody na ¢lovéka. Déti jsou dale vedeny k pozorovani okolniho svéta
a uvédomovani si individualnich potieb a zajmu. Cilem na tento rok jsme si stanovili rozvoj
empatie u ditéte. Je to dlouhodoby proces, pii kterém bychom neméli zapominat a podporo-
vat vnimani vlastniho téla a smyslového vnimani. Dilezitou strategii je také rozvoj schop-

nosti vyjadfovani a naslouchani — zdkladem a nezastupitelnou roli hraje empaticka ucitelka,

ktera se snazi porozumét détskym problémim, byt k détem vstficnd a ochotnd pomoci a
vysvétlit situace, které béhem dne vzniknou. Hra tedy zlstava tustfedni Cinnosti, prolina
vSemi dennimi ¢innostmi a je ji vénovana mimoiadna pozornost. Stale se vSak vice snazime
ztotoznit s ptirodou, reflektujeme sviij systém hodnot a piesvédceni a davame je do souvis-

losti se zdravim svym a druhych lidi, spolecnosti a ptirody.

Obecny cil je napsan jednak na prvni strance SVP, jednak v charakteristice vzdélavaciho
programu. Pod touto kapitolou se nachazi podkapitole ,,Priority vychovneé vzdéldavaci prace
materské skoly “, kde se nachazi obecny cil a didakticke strategie ucitele. Nazev podkapitoly
nekoresponduje s obsahem textu. Objevuji se zde informace, naptiklad o hte, jakd ma byt
ucitelky. Tyto informace jsou nadbyte¢né a mély by byt zatazeny pod jiné kapitoly ¢i pod-
kapitoly. Z textu vyplyva, ze chtéji v ditéti rozvijet prosocidlni chovani, pficemz chtéji dale
podporovat u ditéte vnimani vlastniho téla a smyslové vnimani. V tomto piipadé se jedna o
formulaci specifického cile. Tento zminovany cil je stanoven na jeden rok, ale v textu se
vyskytuje informace, ze dlouhodoby cil je taktéz ro¢ni a jeho cilem je pozorovat ptirodu,
vzajemny vliv pfirody a ditéte, uvédomovani si individudlnich potiteb. Z toho usuzuji, Ze
ucitelky nemaji jasno v rozd¢€leni cilii. Rozd€lujeme cile na kratkodobé, sttednédobé a dlou-
hodobé. Dlouhodobé cile obvykle vznikaji na 5 let. Vymezeni cild nejsou jasnég, srozumi-

teln¢ a logicky formulované. Z toho vyplyva, Ze cely odstavec ptsobi chaoticky a nelogicky,
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ucitelky nejasn¢€ formulovaly obecné cile, protoze v textu formulovaly cile obecné dohro-

mady se specifickymi. Text je nesouvisly a nesrozumitelny.
Uvedu zde text z tabulky, abych mohla vysvétlit dané tvrzeni:

CIL: rozvijet v ditéti empatii a prosocidalni chovani, podporit u déti uvédomovani si vilastnich

emoci.

Zde ucitelky odd€luji slova empatii, emoce od prosocialniho chovani, pficemz prosocialni
chovani zahrnuje tyto piredpoklady. To znamena, ze piredpokladem prosocialniho chovani je
vést déti k schopnosti empatie, k pravidlim, moralnim tsudkiim apod. Ucitelky pravdépo-

dobné nemaji jasno v tom, co znamena prosocialni chovani.

K nasim dlouhodobym ciliim patii predevsim celorocné pozndvat a pozorovat prirodu, viiv
clovéka na prirodu a prirody na clovéka. Déti jsou dale vedeny k pozorovani okolniho svéta

a uvedomovani si individualnich potreb a zajmii.

Volila bych jinou stylizaci véty, na misto vliv ¢lovéka na piirodu a pfirody na cloveka, bych
volila vzajemny vliv ¢loveka a ptirody. V posledni vété spojeni dvou cila ptisobi nepropo-
jené, opakuje se tu cil, ktery zazné€l v prvni. Myslim, ze neni dualezité to, aby si dité¢ uvédo-
movalo své individualni potfeby a z4jmy, ale je dilezité, aby ucitelky braly v uvahu, ze
kazdé dité ma individualni potieby a zajmy a prizptisobovaly by k tomu vzdélavaci proces
v mateiské Skole. Osobné bych tyto dvé véty vymazala a nahradila bych to vétami, které
jsou napsany na konci celého textu: Stdale se vSak vice snazZime ztotoznit s prirodou, reflek-
tujeme sviij systém hodnot a presvédceni a davame je do souvislosti se zdravim svym a dru-

hych lidi, spolecnosti a prirody.
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Tab. 3 — obecny cil MS3

Obecny cil SVP- MS3

Nas skolni vzdélavaci program vychazi z Rdmcového programu piedskolniho vzdélavani

se zfetelnou profilaci vychovy ke zdravi a zdravému zivotnimu stylu.

Hlavni zdméry programu piedstavuji aplikaci zdsad Skoly podporujici zdravi, vzdélavaci
obsah programu postaven na vytvofeni integrovaného systému tématickych bloki, dale se
zaméeiujeme na pedagogickou diagnostikou ditéte jako jeden ze zdrojii planovani pedago-

gické prace a na evaluaci a hodnoceni nasi ¢innosti jako zpétné vazby celého procesu.
Zamér 1 - Vytvatime piijemné prostfedi pro déti i dospélé.

Zameér 2 - Péstujeme zdravy zivotni styl.

Zameér - Pracujeme na sobé.

Zamér - Mamo, tato, pridejte se k nam!

Zameér 5 - Nejsme na to sami: spoluprace s partnery — obci a dal§imi subjekty.

Z textu vyplyva, Ze obecnym cilem je podporovat u déti vychovu ke zdravi, zdravy zZivotni
styl, ale také zaméfit se na pedagogickou diagnostiku ditéte a na vlastni hodnoceni Skoly.
Proto hlavni zdméry se vztahuji k zdsaddm podporujici zdravi a vlastni hodnoceni §koly.
Ucitelky si stanovily 5 hlavnim zaméri. K obecnym ciliim neboli zaméram ucitelky piifadily
nazvy, které by mély odkryvat, &eho cht&ji ucitelky dosahnout. I kdyz uéitelky ve SVP pisi,

ze se jedna o zamery, ve skuteCnosti se jedna o specifické cile.

Kazdy zamér obsahuje nekolik specifickych cilii. Z ndzvu zaméru 1 by se dalo odhadnout,
ze zde bude popsano, jaké prostiedi by u¢itelky mély v MS vytvaiet. Jakym zptisobem na-
vazovat vztahy s rodi¢i. M¢l by byt postaven na vzajemné davéte, respektu. Ucitelky by
mély rodicim piedavat informace o zdravém zivotnim stylu, mély by byt informovany o
zamérach stanovené v SVP. Informace vztahujici se k zaméru 1 se netykaji o prostiedi ma-
tefské Skoly, ani o partnerskych vztahi s rodi¢i a détmi. V zdméru je popsano pievazné, jaké
didaktické strategie volit. Zjistila jsem, Ze formulace didaktickych strategii je nespravna viz
tabulka didaktické strategie MS3. Dale zde objevuji informace, Ze je tieba vychazet z RVP

a z publikace Kurikulum zdravé mateiské $koly, obmétiovat vyzdobu MS, udrzovat plochy
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zahrady k trvalému vyuzit, obméiovat poznavaci koutky ve tfidach, vytvaret détem i rodi-
&im podminky pro klidny pribéh adaptace déti v MS apod. Myslim si, Ze informace zcela
nesouvisi s nazvem zameéru. Nejedna se ani obecny cil, ale o specifické cile. Co se tyce vét,
Ze je tieba obménovat vyzdobu MS, to samozifejmé taktéz mize nabudit dojem piijemného
prostedi, ale myslim, Ze je to nejmén¢ podstatni véc. Zamér bych osobné popsala obecnéji

a vytyc¢ila bych ty nejpodstatnéjsi informace, podle kterych by se uditelky dané matetské

Skoly mé€ly smétovat.

Zameér 2 taktéz neni obecny cil, ale specificky. Ucitelky zde pirevazné uvadi Cinnosti, které
vedou déti ke zdravému zivotnimu stylu, a které podporuji celkové zdravi déti. Tudiz nazev

zaméru koresponduje s obsahem textu. Objevuji se zde také didaktické strategie.

Ukézka ze SVP:

e Dbat na dostatek casu i prostoru pro volny pohyb a hru déti, vyuzivat zahrady MS i
okolni prirody k pobytu venku a pohybovym aktivitam i sezonnim cinnostem. Denné
vetrat tridy, pri nepritomnosti déti v zimnim obdobi priivanem, pri cviceni i odpo-
Cinku okny, pripadné dvermi. Péstovat u déti zakladni kulturné-socialni navyky, se-
beobsluzné dovednosti a zdravotni navyky. Vytvaret u deéti pocit radosti z pohybu,

zarazovat tradicni i netradicni pohybové ¢innosti.

V zaméru 3 jsou cile stanovené k feditelce a ucitelkdm. Jedna se o cile specifické, nikoli
obecné. Specifické cile se vztahuji na praci feditelky a ucitelek, coz koresponduje s ndzvem
zdmeru. Zametuji se na ¢innosti, které pomahaji zkvalitiiovat jejich vlastni praci, coz ovliv-

fyje kvalitu vychovné vzdélavaci procesu v matetské Skole.
Ukazka SVP: Reditelka

Zaméri se na: vytvareni predpokladii pro kvalitni individualni i tymovou prdci stanovenim
jasnych a konkrétnich pozadavkii na kazdou clenku pracovniho kolektivu, sestaveni noveli-
zovanych pracovnich naplni. Provadeéni metodicko- instrukcni odborné cinnosti prostied-
nictvim zabezpeceni literatury a periodik, predavani poznatkii z oblasti alternativnich i kla-

sickych trendii predskolni vychovy i pedagogiky, diiraz na dalsi vzdélavani ucitelek.
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Specifické cile SVP- MS1

e Rozsifovat slovni zdsobu

e Vnimat krasu ptirody v§emi smysly

e Seznamovat se s pfirodnimi jevy a déji

e Urcovat barvy, tvary a dalsi vlastnosti pfedméta

e Vytvafeni zdravych Zivotnich navyku a postoju, jako zakladl zdravého Zivotniho
stylu

e Osvojeni si poznatkd a dovednosti dilezitych k podpote zdravi, bezpeci, osobni
pohody i pohody prostredi

e Osvojovat si jednoduché poznatky o svété a zivoté, o ptirodé a jejich proménach

e Rozvijet fecové schopnosti a jazykové dovednosti — receptivni i produktivni, vyu-
zivat k tomu vypravéni podle skutec¢nosti, obrazného materialu

e Rozvijet pamét’, pozornost, predstavivost, fantazii

e Posilovat pfirozené poznavaci city (zvidavost, radost, zajem)

e Vytvaret zdravé Zivotni ndvyky a postoje

e Osvojeni si véku pfimétenych praktickych dovednosti

Tab. 4 — specificky cil MS1

Specifické cile, které jsem uvedla v tabulce, jsou opsané ze SVP, konkrétné se jednd o
ukazku z dvou integrovanych bloki a to proto, Ze v té dob¢ jsem do matetské Skoly chodila

provadét metodu nestrukturovaného pozorovani.

Ve SVP jsou specifické cile uvedeny pod nazvem diléi cile, ale ve skute¢nosti se nejedna o

dil¢i cile. Diléi cil by to byl tehdy, kdyby byl formulovan nésledovné:

e vybirat obrazky podle pokynt, sklddat obrazky podle jednoduchého d&je, doprova-

zet mluvu pohybem, vybizet k mluvé rytmickymi basnickami a pisnickami

Tyto dil¢i cile smétuji k prvnimu specifickému cili, ktery je uveden v tabulce. Pomaha roz-

Sifovat slovni zasobu, ktera se fadi pod lexikalné- sémantickou rovinu.

Ve formulovani specifickych cili se objevuji nesrovnalosti. Specifické cile je tfeba psat ve
slovesném infinitivu. Zjistila jsem, Ze se v SVP objevuje nespravna formulace specifickych
cilt. Ucitelky ob¢as zaméni slovesny infinitiv s podstatnym jménem napiiklad osvojeni, za-
¢lenéni, sezndmeni, soustfedeni, ziskavani, posilovani, upozornéni. Tyto podstatné jména se

objevuji v SVP pod dil&imi cili i ve slovesném infinitivu.
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Zjistila jsem, ze nékteré cile nespliuji dané pozadavky, protoze jsou nekonzistentni, nejed-

noznacéné a nekontrolovatelné.
Ukézky z SVP:

® naucit se pozndvat svou znacku

e sezndmit s prostiredim MS a nasi vesnice

Jedna se o dil¢i cile, které jsou zatfazeny pod specifické cile. Proto jde o cil, ktery je nekon-

zistentni.

e seznamovat se s prirodnimi jevy a déji
® rozvijet pamét, pozornost, predstavivost, fantazii

e priblizit détem charakteristické znaky jarni prirody

Pojmy jako seznamit, pfiblizit, rozvijet neuddvaji jasné vysledky, tedy kone¢né stavy, kte-

rych se méa dosdhnout. Vymezuji také cile, které smétuji k planim ucitelky.

e tvorive vyjadrit svou predstavivost a fantazii
e osvojovat si jednoduché poznatky o svété a zZivoté

e osvojeni si nékterych poznatkii, které predchazeji cteni a psani

Cile jsou formulovany nejednoznacéné, protoze nelze definovat, co jsou to jednoduché po-
znatky o svéte a zivoté. Nelze z formulace vyvodit, co dité ma umét, znat apod., tudiz cil
nesmé&fuje ke konecnému vysledku. TaktéZ nelze fict, jakym zpisobem ma dité vyjadfovat
tvorive svou predstavivost a fantazii, pod takovou formulaci si kazdy ¢loveék miize piedstavit

néco jin¢ho. Cile jsou rovnéz nekontrolovatelné.

e posilovani vztahu k sobé samému, k rodinée

e rozvoj schopnosti Zit ve spolecenstvi ostatnich lidi

e rozvoj schopnosti citoveé vztahy vytvaret, rozvijet a plné prozivat
e vytvorit u ditéte rezim dne

e rozvoj zajmu o sdéleni verbalni i neverbalni

® upozornéni na nebezpecné jevy a cinnosti o prazdninach

e dozvime se, jak a ¢im cestovat

Cile jsou formulovany jednak nesmysIn¢, jednak nejsou kontrolovatelné.
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Tab. 5 — specificky cil MS2

Specifické cile SVP- MS2

DITE A JEHO TELO
e pfipravit rodicim 1 détem radostny vstup do ms
e pomoci détem najit svou znacku
e zvladnout jednoduché tiklidové ¢innosti
e rozvijet poznatky o svém téle a o svém zdravi

e ucime se spravné dychat

DITE A JEHO PSYCHIKA
e zapamatovat si jména kamaradu
e rozvijet komunikativni schopnosti
e posilovat détskou zvidavost, z4jem i radost z poznani
e vénovat nalezitou péci o spravnou vyslovnost, pamét’ pii opakovani kratkych ver-
Sovéanek

e rozvijet cit pro fonematicky sluch

DITE A TEN DRUHY
e pomoci pii rozvijeni tvofivych her, co se nam libi, co bychom chtély zménit, aby-
chom si spolu mohli hrat
e jak si pomahdme doma a jak v ms$, kdo slusny a kdo je poslusny

e seznameni se a dodrzovani stanovenych pravidel

DITE A SPOLECNOST

e co vSechno budeme spolu délat — vybrat si ¢innosti, ktera se mi libi

e zazpivat si pisnicky so6love€ 1 v menSich skupinach

e vysvétlit, ze se mame radi, piejeme si k narozenindm a délime se s kamaradem
DITE A SVET

e osvojovat si poznatky o ptirod¢€ a o lese

e vysvétlit détem, co je zivotni prostredi

e povidame si o pracich doma na zahrad¢
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Specifické cile jsou uvedeny ve SVP v tematickych celcich. Mezi specifickymi cili se obje-
vuji 1 diléi cile. Jak z tabulky vyplyva, jednotlivé specificky cile a dil¢i cile vychézi ze vzdé-

lavacich oblasti.

Pti analyze jsem zjistila, ze cile jsou nekonzistentni, protoze jsou zde smichany cile speci-
fické s dil¢imi. Objevila jsem, ze ucitelky nedokazou spravné formulovat specifické cile,

proto se nejedna o cil. A v neposledni fadé€ nekteré cile nejsou jednoznacné, kontrolovatelné.
Piiklady ze SVP:

e pripravit rodiciim i détem radostny vstup do ms
e pomoci détem najit svou znacku
o zviladnout jednoduché uklidové cinnosti

® zapamatovat si jména kamaradi

Jedna se o dil¢i cile, ne specifické cile.

e ucime se spravné dychat
e pomoci détem najit svou znacku
e pomoci pii rozvijeni tvofivych her, co se ndm libi, co bychom chtély zménit, aby-

chom si spolu mohli hrat

posilovat détskou zvidavost, zajem 1 radost z pozndni

vysvétlit détem, co je Zivotni prostiedi

Nejedna se o cile, protoZe uclitelky ,,cile® nevhodné formulovaly. Specifické cile a dil¢i cile
musi byt formulovany slovesem v infinitivu. I kdyby tak u€inily, tak se i tak nejednd o cil,

ale plan ¢innosti ucitele.

e rozvijet komunikativni schopnosti
e rozvijet zajem o psanou podobu jazyka
e vytvaret vztah k lidem, kteti jsou odborniky v profesi, vazit si jejich prace

e chranit bezpeci své i druhych déti

Tyto specifické cile nejsou jednoznaéné a kontrolovatelné.
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Specifické cile SVP- MS3

OBLAST BIOLOGICKA

e provadét aktivné pohybové Cinnosti

e veédéet o dusledcich nedostatku pohybu pro zdravi

e ve&det o spravném drzeni téla

e zdokonalovat koordinaci hrubé i jemné motoriky

e provadét jednoduché pracovni ikony — rozvijet zruénost (hnéteni, miseni, déleni na ¢asti)
OBLAST PSYCHOLOGICKA

e rozvijet sluchovou analyzu a syntézu

e podporovat sluchové vnimani a paméti

e rozvijet vokalni ¢innosti

e usilovat o spravnou vyslovnost

e osvojit verbalni vyjadiovaci schopnosti, samostatny slovni projev

e rozvijet zrakové vnimani a zrakovou pamét’
OBLAST INTERPERSONALN{

¢ hodnotit své chovéni i chovani druhych

e uznavat prava druhych

e dodrZzovat zékladni spole¢enské normy chovani

e znat dohodnuté pravidla spolecného souziti ve skupiné
OBLAST SOCIALNE-KULTURN{

e opakovat pravidla souziti ve tfid¢

e ve&dét, jak se chovat k ostatnim

e odstranit nevhodné chovani vii¢i ostatnim

e vést ke vzdjemné toleranci a ucté

e objevovat estetickych vlastnosti podzimni ptirody, ovoce a zeleniny
OBLAST ENVIROMENTALN{

e ve&dét, Ze jsou rozdily mezi zivou a nezivou prirodou

e upozoriovat na situace, kdy dochéazi k poskozeni blizkého Zivotniho prostiedi

e ve&det, Ze vSe se Casem vyviji a proménuje

e seznamovat s produkty stromt a kei

Tab. 6 — specifické cile MS3
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Specifické cile, které jsem uvedla v tabulce, jsou opsané ze SVP, konkrétné se jedna o
ukézku z jednoho integrovaného bloku. Jak z tabulky vyplyva, vymezené specifické cile
vychézi z jednotlivych vzd€lavacich oblasti. Jednotlivé vzdelavaci oblasti by se mély béhem
dne prolinat. Myslim si, Ze kazdy SVP by mél byt zpracovan tak, aby integrované bloky
zasahovaly viechny vzdélavaci oblasti. Ugitelky SVP takovym zptisobem zpracovaly, ale
chybi tam kategorie vzdé&lavaci nabidky a rizika. P¥i takovém zpracovani SVP je daleko

neprolinaly.

Ve SVP jsou specifické cile uvedeny pod nazvem diléi cile, ale ve skuteénosti se nejedna o
dil¢i cile. Prvni specificky cil, ktery je uveden v tabulce, by byl dil¢im cilem, kdyby byl

formulovan nasledovne:
e provadét pohyby zvitat podle pokynil

Formulace specifickych cilti je ve SVP spravnd, vzdy ucitelky vymezily cil ve slovesném
infinitivu. Nékteré uvedené specifické cile jsou nekonzistentni, nejednoznacné a nekontro-

lovatelné.
Piiklady ze SVP:

e orientovat v budové MS

o vedet, ve které obci a zemi Zije

Jedna se o dil¢i cile, nikoli specifické cile. Dochazi tedy k nekonzistentnosti cild.

e vedet o spravném drzeni téla

e posilovat vztah k rodiné

o vedet, Ze jsou rozdily mezi Zivou a neZivou prirodou

o vedet, Ze materska Skola je spolecenstvi, ve kterém plati dohodnuta pravidla
e uznavat prava druhych

e chapat, co je pochybeni, a védet, ze se ma odpoustét

e vedet, Ze vSe se Casem vyViji a proménuje
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Cile jsou nejednoznacné, nekontrolovatelné. Jak 1ze kontrolovat, zda dit€ posiluje vztah
k roding, jestli chape, co je pochybeni a tak dale. Co znamena, Ze vSe se Casem vyviji a

proménuje? Co se konkrétné proménuje?

e rozsirovat okruh novych pisni a rikanek

o zaradit hru na Orffovy ndstroje

o prohlizet knihy, obrazové materialy o lidském téle

e pripomenout a pohovorit o ,, Svétovém dni vody, ,, Svetovém dni meteorologie “, ,, Dni
ptactva“ a ,, Mezinarodnim dni Zeme "

e podpora artikulace, recové a rytmické hry

o vest k soustredenému poslechu

Nejde o cil, ale o plan &innosti ugitele. Dale se v SVP objevuji cile, které jsou formulovany
nelogicky naptiklad seznamovat s produkty stromii a kerut nebo objevovat estetickych vlast-
nosti podzimni prirody, ovoce a zeleniny. Slovo produkt se nevaze k ptirodé a slovo estetika

taktéz k vlastnostem ptirody a ovoce a zeleniny.
Shrnuti zji§téni z analyzy SVP:
Obecny cil MS1

e zamér Skoly je jasn€ a srozumiteln€ vymezeny, ale totoZzna formulace obecného cile
se vyskytuje v dalich SVP PV — pravdépodobné nedokazou formulovat obecny cil

e pravdépodobné nedokaZou rozeznat obecny cil od specifického cile

Obecny cil MS2

e nerozeznavaji obecny a specificky cil

e nevi, jak maji byt formulované zaméry v SVP

e pravdépodobné¢ nemaji jasno v pojmu prosocialni vychova, i kdyz je to jejich obecny
cil

e nevhodné pojmenovavaji podkapitole, protoze nekoresponduji s jeho obsahem

e v podkapitoly uvadi informace, které tam nepatii, jsou nadbyte¢né

e samotna kapitola je ¢lenéna do podkapitol, které do charakteristiky vzdélavaciho pro-

gramu nepatii
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Obecny cil MS3

e nerozeznavaji rozdil mezi obecnym a specifickym cilem
e obecny cil je vymezen tizce

e n¢které nazvy zadmeért nekoresponduji s jeho obsahem

Specifické cile MS1

e v SVP maji napséano diléi cile, pfi¢emZ se jedna o specifické cile

e nerozeznaji specifické cile od dilCich cila

e n¢které cile byly nespravné formulovany, protoze volily Spatny slovni druh pii for-
mulaci, cile byly nekontrolovatelné, nekonzistentni, nejednoznacné a v mnohych pti-

padech slo o cil planu ucitelky

Specifické cile MS2

e v SVP maji napséano diléi cile, pfi¢em? se jedna o specifické cile

e ucitelky neznaji rozdil mezi specifickym a dil¢im cilem.

o ucitelky pravdépodobné nevi, jak ma vypadat spravné formulovany specificky a dil¢i
cil, jelikoz v kazdém tematickém celku jsou chyby ve vymezeni

o ucitelky patrné nevi, Ze cil smétuje k tomu, aby dité za ur¢itou dobu néceho dosahlo,
protoZe mnohdy formulovaly plan vlastni ¢innosti, nikoli ¢eho ma dité dosédhnout.
V kazdém tematickém celku a v kazdé vzdélavaci oblasti se objevovaly tyto chyby

e n¢které cile byly nespravné formulovany, protoze volily $patny slovni druh pii for-
mulaci, cile byly nekontrolovatelné, nekonzistentni, nejednozna¢né a v mnohych pfi-

padech $lo o cil planu ucitelky

Specifické cile MS3

e v SVP maji napsano diléi cile, pfi¢emz se jedna o specifické cile

e ucitelky neznaji rozdil mezi specifickym a dil¢im cilem

e specificke 1 dil¢i cile formuluji ve slovesném infinitivu

o ucitelky patrné nevi, Ze cil smétuje k tomu, aby dité za ur¢itou dobu néceho dosahlo,
protoze mnohdy formulovaly plan vlastni ¢innosti, nikoli ¢eho mé dité¢ dosahnout

e n¢které cile byly nekontrolovatelné, nekonzistentni, nejednozna¢né a v mnohych pti-

padech $lo o cil planu ucitelky
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4.2 Transfer formalniho obsahu do SVP

Pti zpracovani formalniho obsahu pedagogicky sbor vychazi z RVP. Ucitelky planuji Cin-

nosti na zaklad¢ vzdélavacich cilit SVP a stanovenych podminek, ve kterém se vzdélavaci

proces odehrava. Pfi realizaci konkrétnich ¢innosti uplatituji didaktické strategie a promita

se do vzdélavaciho procesu taktéz jejich styl prace. Obsahem vzdélavani je ucivo, v mateiské

Skole se jedna o konkrétni ¢innosti integrovanych bloki. Ucitelky vytvaii integrované bloky

s nazvem na urcitou dobu, kde jsou nejen ¢innosti zahrnujici vSech pét vzdélavacich oblasti,

ale také pedagogické zaméry. Vzdélavaci obsah je tedy prosttedkem k napliiovani vzdélava-

cich cilu.

Tab. 7 — formalni obsah MS1

Téma integrova-

nych bloki

OBSAH SVP - MS1

Kamarad, kama-
rad, to je ten,

koho mam rad.

Lokomoc¢ni pohybové €innosti. Spontanni a volné hry. Hry a ¢innosti na
orientaci v prostoru. Co délam réno, v poledne, vecer (fe¢). Komunikacni
kruh — sezndmeni s kamarady, hra ,,Na postaka®, procvicovani znacek. Re-

laxaéni a odpocinkové ¢innosti pro vytvareni pohody a zdravého prostiedi.

Hruska, Svestka,
jablic¢ko, upevni ti

zdravicko.

Vychazky do ptirody a zahradek, porozuméni rozmanitosti ptirody a zmeén
v ni. Chlize v nerovnomérném ptirodnim terénu, pfekazkoveé drahy. Name-
tové hry a ¢innosti. Pfimé a zamé&rmé pozorovani, pojmenovani vlastnosti,
prace s ptirodninami. Vystavka ovoce a zeleniny z ptinesenych produkti.
Ptilezitosti a ¢innosti smétujici k ochrané zdravi, osobnimu bezpeci a vy-
tvareni zdravych Zivotnich navykl. Vyroba ovocnych jednohubek a zele-

ninového salatu, zdobeni dyni.

Vitr fouka do
strani, vétve do

stran naklani

Tvofivé Cinnosti v terénu piirody. Pfimé pouzivani prace s didaktickym
materidlem, pfirodninami, manipulace s nimi a jejich vyuzivani k vytvar-
nym ¢innostem. Pousténi drakii — Drakiada. Kalendat pocasi. Ekohry. Pra-

covni listy. Hadanky. Pozorovéni lupou.

Az zazvoni zvo-
necek, rozsviti se

stromecek.

Ptiprava a realizace spolecnych slavnosti — Mikulds, Vanoce, Novy rok,
Tti kralové. Vyrabéni darkll, vanocnich prani¢ek. Kulturni vystoupeni pro
rodic¢e (Mikulasska vanoc¢ni besidka)Peceni vanocniho cukrovi. Zdobeni

stromecku. Navstéva kulturni Vanocni akce. Vystava betlému. Prostirani
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slavnostniho stolu. Vnimani viiné Vanoc — skofice, purpura, frantisek, jeh-
li¢i, pomeran¢, cukrovi. Lokomoc¢ni ¢innosti (jednoduché krokové a ta-

necni variace, védomé napodobeni pohybu a sladéni pohybu s rytmem a
hudbou.

Zima, zimicka,

hazi bila peticka.

Ptimé hry a sporty na sn¢hu, experimentovani se snéhem a ledem. Vypra-
veéni o zimnich sportech — vyjadieni vlastnich myslenek. Vychézka do zim-
niho lesa se zakrmovanim mistniho krmelce. Navitéva p. uditelek ze ZS
v MS, navitéva predskolakt v 1. tiid&. Prace s encyklopedii — Nase télo.

Obkreslovani a dotvareni naseho téla (kolektivni prace)

Tancuj, tancuj
medveéde, karne-

val se povede.

Karneval v MS, karnevalova vyzdoba ve t¥id&, vyroba masek. Poslech po-
hadek — ¢tenych 1 z CD prehravace. Reprodukce déje podle obrazka. Jazy-
kové chvilky (artikula¢ni, fe€ové, sluchové a rytmické hry). Kooperativni
¢innosti ve skupinkéach. Sluchové rozliSovani hudebnich nastroji Orffova

instrumentare.

Od slunicka pfisla
zprava, je tu jaro,

slava, slava.

Pozorovani zmén v jarni piirodé — experimenty — kli¢eni a riist rostlin. Cin-
nosti pfispivajici k péci o zivotni prostiedi (Cisténi studanky). Pfinést do
MS oblibenou knizku — vystavka knih a povidani si o nich. Navstéva kni-
hovny. Préce s encyklopediemi, atlasy, knihami. Pfednes, recitace, drama-

tizace.

Maly motyl Tte-
petalek, priletél
k ndm z velkych

dalek.

Ptiprava a realizace spolecné oslavy Velikonoc. Jarni velikono¢ni tvotfeni
s rodi¢i. Slet ¢arod&jnic na zahradé MS. Hry a didaktické materialy o
planeté Zemi. Jarni vychazky (rybnik, louka, les). Prace s globusem, ma-

pou.

Vsechno kvete,
vSechno zpiva,

sluni¢ko se na

Ptiprava besidky ke Dni matek. Vyroba darecki ke Dni matek. Rozhovor
na téma Rodina — ¢lenové a jejich role (co kdo déla, co kdo umi, jaky kdo

je). Popis fotografie rodiny. Fotografovani v MS. Pfimé pozorovani prace

svet diva. dospélych — exkurze. Predvadéni profesi.
Pro¢ se cerven |Oslava Dne déti. Uzivani venkovnich aktivit — sport, hry, pikniky, vy-
cervena. chazky. Skolni vylet. Zahradni slavnost. Rozloudeni s ptedikolaky. Hra

»Na ZOO“. Vystiihovani zvifat z papiru.
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V kapitole 5. Témata SVP jsou stru¢né poskytnuté informace o zvolenych tématech. Obje-
vuje se zde véta, ktera se vaze vieobecné k SVP a ne k tématim SVP. Chtéla bych také
zminit, ze feditelka dané skoly mé fekla, ze TVP nevedou, protoze vedou pouze jednu tfidu.
Ale v této kapitole je zminéno, ze dané témata jsou dale rozpracovéana na podtémata v TVP.
Témata integrovanych bloki jsou pro déti blizké a srozumitelné. V kazdém integrovaném

bloku je jeho charakteristika, dil¢i cile, ocekavané vystupy, vzdélavaci nabidka.

Jak z tabulky vyplyva, jednotlivé integrované bloky spadaji pod jednotlivé meésice, tudiz
Casovy rozsah integrovanych bloku je na jeden mésic. Do tabulky jsem opsala vzdélavaci
nabidky, které jsou uspotfadany do jednotlivych integrovanych blokid. Ve vzdélavaci nabidce
se nachazi ¢innosti volené ucitelkami. Zjistila jsem, ze vzdélavaci nabidky jsou uzce pojaté
a nevyskytuje se zde samotny obsah vzdélavani, ale také didaktické strategie a specifické,
dil¢i cile. Téma integrovanych bloki jsou rozmanité a kreativn€ napsany, proto bych osobné
kazdy mésic détem predstavila téma pod doslovnym nazvem, zeptala bych se déti, co si pod
nazvem tématu predstavuji, k ¢emu se téma vztahuje a co si mysli, ze budeme délat. Behem
mého pozorovani jsem navstivila Skolu prvni den v mésici a ucitelka détem dané téma ne-
predstavila. Vzhledem k tomu, Ze dana matetska Skola si nevytvotila TVP, tak bych oceka-
vala, 7e obsah SVP bude propracovangjii. To znamena, Ze v integrovanych blocich by jed-
notlivé kategorie (dil¢i cile, ocekavané vystupy, vzdélavaci nabidka, rizika) spadaly pod jed-
notlivé vzdelavaci oblasti. Ucitelka by méla snadnéjsi prehled v tom, jaké ¢innosti ma volit,

aby se jednotlivé vzdélavaci oblasti prolinaly.

Ucitelky voli nasledujici ¢innosti: Pohybové, vytvarné, pracovni, komunikaéni ¢innosti.
Cinnosti zaméfené na smyslové, prostorové, Casové vnimani, na zdravy Zivotni styl ctenar-
kou pregramotnost, na pozorovani predmétti. Dale nabizely spontanni hry, ekohry, hry na

téma planeta Zemég.

V prvnim integrovaném bloku se objevuji didaktické strategie napiiklad komunitni kruh.
Jsou zde volena slova, které znamenaji totéz, ale v textu jsou uvadény jako vyznamove roz-
dilné, napiiklad odpocinkové a relaxaéni &innosti. ,,Cinnost” procvicovdni znacek neni &in-
nost, ale dil¢i cil, ale i pfesto je nevhodné formulovan. Ucitelka by méla napsat, jakym zpi-
sobem budou procvicovat znacky, méla by také definovat, jaké znacky ma na mysli. U¢itelka
tedy voli v tomto integrovaném bloku ¢innosti pohybové, relaxacni a ¢innosti zamétené na

prostorové a ¢asové vnimani.
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V druhém integrovaném bloku jsou ¢innosti formulovany nekonkrétné a nelogicky. Obje-
vuje se zde specificky cil - ,, porozumeni rozmanitosti prirody a zmén v ni “. Formulace ¢in-
nosti jsou nelogické, nelze z nich ani vyvodit, jaké ¢innosti ucitelka voli, naptiklad ,,Prime

‘

a zamerné pozorovani *“ — ucitelky nekonkretizovaly, co budou pozorovat. Vystavka ovoce a
zeleniny z prinesenych produktii — nelogicky formulovana véta. Déle se zde objevuje orga-
niza¢ni forma a metoda- vychdzka a namétova hra. Ucitelka tedy voli v tomto integrovaném

bloku ¢innosti pohybové, namétové ¢innosti, smyslové hry, ¢innosti podporujici zdravi.

Ve tfetim integrovaném bloku se objevuji taktéz nesrovnalosti. Naptiklad: Primé pouzivani
prace s didaktickym materialem, prirodninami, manipulace s nimi a jejich vyuzivani k vy-
tvarnym cinnostem — nelze porozumét slovnimu spojeni pfimé pouzivani a didakticky mate-
rial. Ucitelky voli didaktické prostfedky, aby mohly uskute¢nit ¢innosti. Didaktickym pro-
sttedkem miiZze byt jakakoliv pomicka ¢i prostiedek, tedy 1 pfirodniny. Z toho lze usoudit,
ze ucitelky neznaji terminologie didaktiky. Nevi, ze pfirodniny patii pod didaktické pro-
sttedky. Nelze si predstavit, jaké cinnosti si ucitelky piedstavuji pod tvotfivymi ¢innostmi,
proto bych tuto ¢innost konkrétnéji specifikovala. U¢itelka tedy voli v tomto integrovaném
bloku ¢innosti vytvarné, tvotivé. Formulace pracovni listy neni ¢innost, ale je to didakticky
prostifedek. Formulace slov Kalenddr pocasi nelze specifikovat, co tim ucitelky mysli. For-
mulovéani ¢innosti - pozorovani lupou, zde bych konkretizovala, co mohou pozorovat. U¢i-
telka tedy voli v tomto integrovaném bloku ¢innosti vytvarné, tvotivé ¢innosti, intelektualné

zamétené Cinnosti, ekohry.

Ve Etvrtém integrovaném bloku se objevuje organizaéni forma Mikulasska vanocni besidka.
Ucitelky by mély formulovat ¢innost, kterou si pfipravuji na besidku naptiklad: vytvarne,
hudebné-pohybové €innosti. Ucitelka tedy voli v tomto integrovaném bloku ¢innosti vy-

tvarné, pracovni, smyslové, pohybové ¢innosti.

V patém integrovaném bloku se objevuje metoda experimentu, vypravéni, prace s knihou,
ale také organiza¢ni forma - vychdzka. Z textu lze vyvodit, ze ucitelky voli pohybové, pra-

covni, vytvarné, komunikac¢ni ¢innosti.

V Sestém integrovaném bloku lze z textu vyvodit, Ze u€itelky voli vytvarné, pracovni a ¢in-
nosti zamiené na sluchové, zrakové vnimani, komunikaci. Objevuje se zde organizacni

forma - karneval.
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V sedmém integrovaném bloku se objevuje experiment, pii ¢emz se jednd pouze o pozoro-
vani kliceni a rist rostlin. Experiment, pozorovani, prace s knihou, dramatizace jsou vzdé-
lavacimi metodami. Ucitelky voli Cinnosti zamfené na pozorovani pfedméta a rostlin, na

¢tenarkou pregramotnost, zivotni prostfedi a komunikacni ¢innosti.

V poslednich integrovaném blocich se objevuji didaktické strategie jako vychazky, exkurze,
besidky, vylety, hry, rozhovor, popis, predvadéni, namétové hry. Oznacend véta tuénym pis-
mem v tabulce je nelogicky formulovana. Aby davala véta smysl, méla by byt vyjadiena
nasledovné: Hry na téma planeta Zemé¢ s pouzitim didaktickych prostiedkt. Z textu lze vy-
vodit, ze ucitelky voli vytvarné, pracovni, pohybové ¢innosti a také ¢innosti zamiené na

komunikaci, zrakové vnimani.
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Tematické celky

OBSAH SVP — MS2

Podzimni hratky...

V ramci vzdélavaci nabidky bude vyuzito riznych her pohybovych,
namétovych napt. Na listonose, hudebnich a dramatickych ¢innosti,
vyuziti manaskovych scének — zejména u malych déti. V popiedi bu-
dou vylety do ptirody s pozorovanim vSech znakii podzimu — opada-
vani listnatych stromd, barvy v ptirodé, tvary listl, zvitata, jejich po-
jmenovani a uzitek, ukladani k zimnimu spanku uspotddame pro né
sbér kastanii. Sklizen vSeho, co pfiroda pfinesla, pozorovani lidi a
stroju, které ndm pomahaji, starsi déti i poznavani vynalezl techniky.
Budeme pracovat s pfirodninami, vyrabét narozeninovy kalendar,
kalendar ro¢nich obdobi apod. Budeme si cvicit jazycky, rytmizovat

tikadla, pfichystdme podzimni dilnicky.

Zima je tu.....

Zdobeni vanoc¢niho stromu a tfidy. Provadéni pokusu se sn¢hem, le-
dem a vodou. Pfineseme si do MS svou oblibenou knizku, budeme
si z ni Cist, ucit se s ni zachéazet, povidat si o hrdinech z pohadky.
Pripomeneme si hrou povolani a zaméstnani nasich rodict — napf.

Na prodavace, Na tidice.

Ptichazi jaro....

Stiidani pocasi zimniho s deStém, kdy no¢ni mrazy ustupuji prvnim
teplym paprskim slunce, odkvétaji snézenky a bledule, vrby se
okrasluji kocickami, pupeny stroml se sotva znatelné¢ prodluzuji,
pravidelni zimni hosté — krkavci a vrany se chystaji k odletu, aby
uvolnili vyptjéena zimovisté domacim navratilcim. Blizi se nejkras-
n¢j$i obdobi roku- jaro. Pfiroda, pocasi, slunce, boutka, rostliny a
jejich plody, zvifata budou pfedmétem riiznych pohybovych, vytvar-

nych, pracovnich, péveckych ¢innosti.

M¢ milé léto. ...

Cinnosti budou pienageny ven na zahradu $koly nebo do ptirody. Ko-
nec Skolniho roku je velkou pfileZitosti k procvicovani a upeviovani
ziskanych dovednosti. Stromy, zvifata a jejich mlad’ata, lesni plody
budou pfedmétem pozorovani nebo motivem pro ¢innosti z nich vy-
plyvajicich. Je tfeba vyuZit letniho pocasi k upeviiovani zdravi déti.
Sleduji dozravani lesnich plodi, tfeSni, jahod, samy si zkusi jedno-
duchou ptipravu servirovani. Zatadime hry s dopravni tématikou, bu-

deme vyuzivat sezonni ¢innosti Oslava svatku matek pfinese mnoho
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z4zitkl a bude dobrou piidou pro podtéma ,,rodina* a vse, co souvisi
(maminka, tatinek, jejich profese, sourozenci, prarodice, chovani,
vzajemné vztahy.) Piiroda, pocasi, slunce, bourka, rostliny a jejich
plody, zvitfata budou pfedmétem riznych pohybovych, vytvarnych,

pracovnich, péveckych ¢innosti.

Tab. 8 — formalni obsah MS2

Tematické celky jsou zatazeny v SVP pod kapitolu Vzdéldvaci obsah. Jak vyplyva z tabulky,
obsah vzdélavani se sklada ze 4 tematickych celkt, jejichz nazvy se tykaji ro¢niho obdobi.
Neni nikde napsano, jaky je ¢asovy rozsah tematickych celkil. Tematické celky ve SVP ne-
obsahuji vzdélavaci nabidku, kde by mély byt napsany ¢innosti volené ucitelkou. V tabulce
se nachazi text opsany z charakteristiky jednotlivych tematickych celkl, protoze jsem pfi
analyze zjistila, Ze se zde objevuje vzdélavaci nabidka. V charakteristice tematickych celkil
se jako ve vzdélavaci nabidce objevuji ¢innosti volené ucitelkou, ale také didaktické strate-
gie. V charakteristice tematického celku by mél byt struéné¢ vymezen jeho hlavni smysl a
také priblizit obsah. Ucitelky obsah vymezily vétSinou Siroce, ¢imz hlavni smysl bloku za-

nikl nebo nebyl vymezen.

Ucitelky tedy voli ¢innosti pohybové, hudebni, dramatické, rytmické, vytvarné, pévecke,
pracovni ¢innosti. Dale ¢innosti zaméfené na komunikaci, na provadéni pokusti, na pozoro-
vani zmén ptirody, konkrétné zmény ptinasejici kazdé ro€ni obdobi. Déle ¢innosti zamétené
dopravni tematiku, coZ mohou byt jakékoliv ¢innosti napf. pohybové. Z obsahu textu lze
fict, Ze jsou prevazné ¢innosti formulované velmi obecné, viz pohybové, vytvarné ¢innosti,
ale objevuji se v textu i konkrétni ¢innosti viz vyrabét narozeninovy kalendaf. Nejen proto
text ptisobi chaoticky, neuspotadang, ale také proto, Ze mnohdy véty nedavaji smysl, viz véta
- Sklizen vseho, co priroda prinesla, pozorovani lidi a stroju, které nam pomahaji, starsi deti
i poznavani vynalezii techniky. Obsah blokli by mé&l byt v SVP zpracovany tak, aby ugitelé
nesvazovaly v tom, jaké konkrétni ¢innosti détem ve své tfidé volit. V tematickém celku
»Prichazi jaro“ jde v jeho charakteristice pouze o popis déni ro¢niho obdobim, nejde o cha-
rakteristiku daného celku. Pravdépodobné ucitelky nevédély, jak charakterizovat celek, tak
popsaly, co se d¢je s pfirodou na jaie. Pouze posledni véta obsahuje volené ¢innosti ucitel-

kou.
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Tab. 9 — formalni obsah MS3

Tematické bloky

OBSAH SVP — MS3

(BERUSKOU ...)

HOLA, HOLA... |Doporucena dil¢i podtémata: Kdo si hraje, nezlobi. Cestou necestou.
PRIBEHY A
DOBRODRUZSTV{
VOLA
PODZIMNI Doporucena dil¢i podtémata: Kdyz pada listi. Dest'ové kapicky do-
CAROVANI S staly nozicky. Spadl kastan do travicky. M¢la babka ¢tyfi jabka.

Barevny podzim.

JAK (BERUSKA
...) POTKAL(A)
VLOCKU

Doporuéena dil¢i podtémata: Jak jsem potkal Certa. Co mé zima za
praci. Bum, bum, bum postavime diim. Hal6 pane Karnevale. Moje

télo — tvoje télo

JAK (BERUSKA..)
PROBUDILA
JARO

Doporucend dil¢i podtémata: Jak rozkvetlo jaro. Zvitatek je vSude
plno. Hody, hody doprovody. Z pohadky do pohadky. Na louce a u
rybnika.

Tematické bloky jsou zatazeny v SVP pod kapitolu Vzdéldvaci obsah. K jednotlivych tema-

tickym blokiim jsou v SVP doporu¢ovany uvedené diléi podtémata. Aviak ve SVP neni

uvedena konkrétni vzdélavaci nabidka, ktera by méla byt uspotfddana do tematickych blokt.

V tematickych blocich jsou nésledujici kategorie: dil¢i cile a ocekavané vystupy, které jsou

zahrnuty pod jednotlivé vzdélavaci oblasti.
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Shrnuti zji§téni z analyzy SVP:

Vzdélavaci obsah MS1

integrované bloky zahrnovaly vSe, co ma, tedy 1 vzdélavaci obsah, kromé rizik
obsah nevychazel z jednotlivych vzdé€lavacich oblasti

ve vzdelavaci nabidce jsou nejen Cinnosti, ale také didaktické strategie, prostfedky a
vzdélavaci cile, které byly nespravné formulované

byl mnohdy nelogicky formulovany

problémy v terminologii didaktiky

Vzdélavaci obsah MS2

ucitelky neuvedly pojem vzdélavaci nabidka, ale ¢innosti jsem nasla v charakteristice
tematickych celkt

¢innosti byly pojaty velmi uzce a byly v souhrnu s didaktickymi strategiemi a pro-
stiedky

nezasahovaly vSechny vzdélavaci oblasti

objevovaly se nelogické formulace vét

ucitelky uvadély v charakteristice tematickych celkl dalSi nadbytecné informace,
které tam nepatii

v tematickych celcich uvadéji specifické cile vychazejici ze vzdélavacich oblasti, ale

neuvadi k nim nadpis s nazvem specificke cile

Vzdélavaci obsah MS3

nezpracovaly vzdélavaci obsah



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

Styl ucitelky a jeji volené ¢innosti

MS1

Pti spontannich Cinnostech volila ucitelka dvakrat ¢astecné fizenou, kde détem piichystala
jeden grafomotoricky list a list, kde urCovaly pocet predméti. Také v této dobé probé¢hla
fizena Cinnost, kde déti obtiskovaly listy na tvrdy papir. Déti si pii volné hie samostatné
vybiraly aktivity. Jednalo se o konstruktivni, namétové, manipulacni hry. Ucitelka na déti
pii volné hie dohlizela a povidala si s détmi. Déti mély dostatek prostoru pro spontanni
&innosti, jelikoZ trvala od 7:00 — 9:00, i kdyz ve SVP PV maji napséano, Ze fizena ¢innosti
zacina od 8:30 — 9:30. Namisto toho trvala ptl hodiny. Pomér spontannich ¢innosti a feznych
¢innosti byl nevyvazeny. Myslim si, Ze ucitelka by mohla vytvofit vzdélavaci centra, kde by
se déti mohly rozvijet, zdokonalovat své schopnosti a dovednosti v riznych vzdélavacich
oblastech. Centra mohou také napomahat k individualizaci vzdélavani, kterd v dané¢ matet-
ské Skole chybi. Napiiklad poskytuji Sirsi vybér vzdélavaci nabidky, tudiz si je déti mohou
vybirat podle vlastniho zajmu, potieb a schopnosti. Diky tomu, umoznujeme détem davat
prostor pro vlastni volbu. Déti nemély v dané matetské Skole takovou. Ucitelka se nezamé-
fovala na vyvojové specifika jednotlivych déti. Vzdélavaci nabidka nepodnécovala déti k
samostatnému mysleni, k tvofivosti, nebyly povzbuzovany k samostatnému feSeni pro-
blému. Vzdélavaci nabidka nebyla zorganizovana tak, aby samy dochazely déti k objeviim
a zaveérim. Pii fizené Cinnosti ucitelka détem podéavala hotové poznatky. Ucitelka neptihli-
zela k momentalnimu naladéni déti, jelikoZ mnohokrat déti sed€ly pftili§ dlouho u stolu a
byly nepozorné, neklidné, 1 pfesto nadale s danou ¢innosti pokraovala. Ucitelka nabizela
malo aktivit, které posilujici pozitivni sebevédomi a podporuji sebereflexi. Déti nemély moz-
nost si vybrat z riznych ¢innosti. Celkové vzdélavaci nabidka v této matefské skole je ne-
rozmanita a stereotypni. Pfili§ mnoho Casu déti v fizené Cinnosti sed€ly u stolu, aniz by se
vzdélavaci oblasti prolinaly. Délaly dlouho jednu aktivitu, ktera byla zbytecné zdlouhava. I
kdyz by se dana Ginnost zkratila, méla by stejny efekt. Rizena ¢innost kazdy den za¢ina u
stolu, kde déti sedi na zidlich. Déti se nezdravily, ucitelka bud povédé€la détem, o ¢em si pies
tyden budou povidat nebo si zopakovaly dny v tydnu, mésice ¢i roni obdobi nebo zacaly
rovnou s aktivitou. Po vétSinu Casu déti sedély u stolu. Obsahem fizenych ¢innosti byla bud
cetba piib&hu, po které déti odpovidaly na otazky nebo pracovaly vSichni spole¢né s obraz-
kem, kde urcovaly, zda je potravina zdrava, nezdrava nebo zkoumaly pomoci smysli ovoce
¢1 zeleninu. Zbylych zhruba 10 minut bylo uréeno pro pohybovou hru a zdravotni cviky,

které se opakovaly kazdy den. V obsahu chybéla vytvarnd, pracovni, dramaticka, hudebni
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vychova. Nebyly zde zafazeny Cinnosti, kde by déti rozvijely matematické predstavy, slu-
chové vnimani, prostorové vnimani. Vzhledem k tomu, Ze ucitelka pracovala se smiSenou
tfidou, méla by poskytovat détem vyvojove pifimétené ¢innosti. To znamena, Ze ¢innost musi
odpovidat véku ditéte a osobnim individudlnim vloham a moznostem. CoZz jsem z mého po-
zorovani nevysledovala. Déti provadély vSechny ¢innosti spolu. VétSinou byly ¢innosti pro
star§i déti priliS jednoduché. Realizace pohybovych ¢innosti byla jednoducha a stereotypni.
Kazdy den provadély podobné hudebné pohybové ¢innosti a naprosto stejné cviky pii roz-
cvicce. Ucitelka pfi praci s détmi nebrala v potaz individuélni a vékové zvlastnosti.

MS2

Ucitelky nevolily ¢astec¢né fizené Cinnosti. Behem spontannich ¢innosti ucitelka ptihlizela
na bezpec€nost déti. Par krat v tomto Case zatfazovaly fizenou ¢innost, konkrétné se jednalo o
vytvarné ¢innosti. UCitelky pfizvaly vZzdy jen par déti ke stolu, jakmile mély hotovo, tak
privolaly dalsi déti. Prostiidaly se vSechny déti. Déti vybarvovaly temperami strom nebo
draka. Vytvarné ¢innosti nasledné dodélavaly na konci fizené ¢innosti. Déti si pii ranni hrach
vybiraly ptfedev§im napodobivé, tvorivé a konstruktivni hry. Pomér spontannich a fizenych
¢innosti byl vyvazeny. V fizené Cinnosti ucitelky volily rozmanitou vzdélavaci nabidku, ale
prevazné détem predavaly hotové poznatky. Kazdy den déti zacinaly pozdravem v komunit-
tikanky, kterd byla doprovazena pohybem. U¢itelky Ipély na tom, aby se déti divaly na sebe
pfi pozdravu. Par krat déti na to upozornily i pfi pfani détem k narozeninam. Ucitelky déti
vedly i timto zplisobem k prosocialni vychové. Pievazné tizena ¢innost byla doprovazena
pohybovymi ¢innostmi, pficemz rozvijely napiiklad hrubou, jemnou motoriku, sluchove,
zrakoveé, prostoroveé vnimani. Velkou pozornost zamétrovaly na motoriku mluvidel (logope-
dickou prevenci). Volily dechové, mimické, artikulacni cviceni. Kazdy den fizend Cinnost
byla zakon¢ena bud vytvarnymi, pracovni ¢innostmi nebo grafomotorickymi ¢innostmi. Vy-
tvarné Cinnosti neumoznovaly détem plné vyuzit vlastni fantazii a kreativitu, ale narocnost
odpovidala jejich véku. Ucitelky détem obkreslily naptiklad strom, ktery mély vymalovat
temperami a vystiihovat pfedkreslené oc¢i a podobné. Ucitelky by mohly namisto toho na-
ptiklad pustit hudbu a déti podle nalady volnég kresli riznymi barvami na papir nebo poskyt-
nou jim dostatek pomucek, rizné ptirodniny, razné druhy papirt a na dané téma néco vy-
tvofit. Je tfeba davat détem prostor pro vyjadieni samy sebe, vyuzit svou vlastni fantazii.
Jedna z ucitelek s détmi délala na zadvér hodnoceni, kde se déti ptala, co se jim libilo a neli-

bilo, co nejvice apod.
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MS3

Spontanni a fizené Cinnosti se béhem dne stfidaly pomérné vyrovnané. Déti si vybiraly bé-
hem spontannich aktivit hry manipulacni, konstruktivistické, namétové hry. Ucitelka nabi-
zela détem Cinnosti, které déti mohly délat, ale nemusely. To znamena, Ze kazdy den po dobu
mého pozorovani nabizela détem ¢astecné fizenou ¢innost pomoci center. DEti mély prichys-
tané aktivity u stold ¢i na koberci. Jednalo se o Cinnosti, které rozvijely matematické pred-
stavy, jemnou motoriku, zrakové, prostorové vnimani, mysleni. Jedna z aktivit byla zame¢-
fena na praci s dechem. DéEti mély moznost vybirat si aktivity podle vlastniho zajmu a potieb.
Pfi porovnani s ostatnimi matefskymi Skolami, déti v dané tfidé projevovaly vétsi zajem o
uceni a byly tvofivejsi. Déti si volily ve volné hie takové aktivity, které rozvijely jejich tvo-
fivost, napiiklad provlékaly nit otvorem, tak aby vnikl obrazec, jaky chtéji (domek, slunce).
Myslim, Ze je to dano podnétnym prostredim, které vytvaii pomoci volené vzdélavaci na-
bidky a mnozstvi poskytnutych didaktickych pomucek a hracek. Déti vynikaly v kresbé,
hlavné kresby postavy, dokazaly mezi sebou spolupracovat, coz jsem vypozorovala nejen ve
spontannich ¢innostech, ale také v fizenych. Konkrétné pti aktivite, kde mély za ukol ve
dvojicich ptifazovat ovoce do sklenice podle poc¢tu. Déti se mezi sebou domlouvaly, kolik
napiiklad jablek ptidélaji na papirovou sklenici, kdo z nich to ptid€la a podobné. Déti byly
velmi Sikovné také v oblasti matematickych predstav. Déti mély, projevovaly zdjem o nabi-
zené Cinnosti ucitelkou nejen v fizenych ¢innostech, ale v ¢astecné fizenych, coz byly zmi-
nované centra aktivit. D&ti samy chodily za ucitelkou, aby jim vysvétlila, co je jejich ukolem.
Ucitelka détem pobizela k ¢innosti, ale bylo to nendsilné. Dé&ti Casto projevovaly radost pfi
tizenych Cinnostech radost slovy ,,hurd®. Bylo viditelné, Ze je ¢innosti bavi a Ze jsou zaujati.
Vzdé&lavaci nabidka byla rozmanita viz. tabulka. Rizené ¢innosti byly prevazné zaméfené na
hudebné pohybové aktivity, ve kterych rozvijely i dalsi vzdélavaci oblasti. Naptiklad hra
s padakem, kde pravidla hry spocivaly v poznavani barev nebo pii pohybové hie, kde si mély
najit urity pocet kamaradt a podobn¢. Ucitelka tedy mimo pohybové hry, fadila cetbu po-
hadek, které se tykaly tématu integrovaného bloku. Témét vzdy na konci fizenych Cinnosti
nasledoval pracovni list, které rozvijely bud prostorové vnimani, zrakové vnimani nebo jem-
nou motoriku. Uc¢itelka volila i takové aktivity, které déti vedly k samostatnému feseni Cin-
nosti bud jako jednotlivec nebo ve dvojici ¢i skupin€é. Vymyslela takové Cinnosti pro déti,
které jim mély pomoci se zdokonalit v urcité oblasti. Naptiklad jsem zpozorovala, Ze n¢kte-
rym détem délal problém poskladat roztfizené obrazky bez ptedlohy. Proto nasledujici den

ucitelka vytvofila ¢innost, kterd rozvijela u déti problematickou oblast. Takovych situaci
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jsem zpozorovala vickrat a pokazdé se na danou oblast ucitelka u déti zamérila. Behem dne
se prolinaly v§echny vzd¢lavaci oblasti. Nabidka byla pfiméfend a rozmanitd a hlavné od-

povidala veéku déti.
Shrnuti zjiSténi z pozorovani:
Vzd&lavaci obsah MS1

e volba stereotypnich ¢innosti

e ¢innosti malo rozvijely déti, Cinnosti byly malo zajimavé a nepodnécujici

e nevyvazenost spontannich a fizenych ¢innosti

e heterogenni tfida -ucitelka pfi praci s détmi nebrala v potaz individudlni a vékové zvlast-
nosti

e nejcastéj$imi volenymi ¢innostmi byly pohybové, hudebné pohybové, vytvarné, grafo-

motorické, smyslové hry
Vzdélavaci obsah MS2

e rozmanita vzdélavaci nabidka

e (innosti byly podnétné a vzbuzovaly zajem déti

e nejcastéjSimi volenymi ¢innostmi byly pohybové, hudebné pohybové, poznavaci, vy-
tvarné, pracovni, ¢innosti k podpote fecovych dovednosti, sluchového a zrakového vni-

mani
Vzdélavaci obsah MS3

e rozmanitd vzdélavaci nabidka

e cCinnosti byly podnétné a vzbuzovaly zajem déti

e ucitelka ucelné volila ¢astecné fizené ¢innosti

e vyvazeny pomeér spontannich a fizenych ¢innosti

e nejcastéjSimi volenymi ¢innostmi byly smyslové hry, pohybové a hudebné-pohybové
hry, pracovni a vytvarné ¢innosti, ¢innosti zaméfené na matematické piedstavy, na pro-

storovou orientaci
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4.3 Didaktické strategie ucitele pomahajici plnit vzdélavaci cile

Ucitelky beéhem vzdé€lavaciho procesu voli vzd€lavaci a vychovné metody, organizacni
formy, didaktické prostiedky, které pomahaji napliovat vzdélavaci cile. Didaktické strategie

vyuzivaji pfi konkrétnich, planovanych ¢innosti.

Vzdélavaci metody se pouzivaji soubézné a vzajemné se propojuji. Mohou se ménit a stii-
dat. Stanovené metody se uplatiiuji riizn€, pti ziskavani védomosti a znalosti, pii osvojovani
si dovednosti, hodnot, postoju ¢i pii rozvoji schopnosti. Ucitel voli metody promyslen¢, zva-
zuje, jaké jsou jejich vyhody a nevyhody. Pii vybéru konkrétni metody na zaklad€ stanove-
ného cile je tfeba zvazovat vztah metody a organizacni formy, vyuziti materialnich pro-
sttedktl, uvazovat nad vychovnymi a vzdélavacimi piisobeni metod (rozvoje viile, citovosti,
charakteru, spolupréce, rozhodovacich schopnosti atd.). V uziti metody se ve vzdélavacim
procesu koncentruje vzdélavaci cile, ¢innosti, organizacni formy, materialnich prostredky.
Metoda tyto kategorie a jejich realny obsah v hodiné ,,0zivi“, uvadi jej do pohybu, dava
vychové v konkrétnim okamzZiku podobu procesu. (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 195,196)
Podle Prichy a Kotatkové (2013) se jednotlivé metody se pouzivaji v zavislosti vékovych

skupin ve tfid€. V prvé fad¢ jsou metody vybirany podle vzdelavacich cila.
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Tab. 10 — didaktické strategie MS1

DIDAKTICKE STRATEGIE — MS1

Pristupy. metody a formy

Vychazime z toho, ze vzdélavani déti se nedé€je jen v planovanych Cinnostech, ale i pfi
nejruznéjsich jinych aktivitach a situacich kazdého dne, a nad to daleko vice prostiednic-
tvim osobniho ptikladu a celkového klimatu, které v MS vladne. Proto piedevsim usilu-
jeme o vytvoreni vstiicného prostfedi plného respektu, v némz se budou déti citit bez-

pecné, spokojen€, kde naleznou kamarady a dostatek riznorodych podnéti.

Po strance metod a forem chceme:

Pouzivat ty, které jsou zaloZeny na piimych zéazitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost
a z4jem poznavat noveé, ziskdvat zkusenosti a ovladat dalSi dovednosti. Vyvazit prostor
pro didakticky zacilenou ¢innost a prostorem pro spontanni napady a aktivitu déti. Vyu-
zivat situacni uceni zalozené na vyuzivani a vytvareni situaci, které détem poskytuji sro-
zumitelné a praktické situace ze Zivota. Uplatiiovat princip vzdélavaci nabidky — indivi-
dualni volby ditéte z nabidky Cinnosti a ptileZitosti. Stfidat individuélni a skupinové ¢in-

nosti. Vyuzivat aktualni déni v ptirod¢, vesnici, spolecnosti.

Podkapitole se nachéazela v kapitole Vzdélavaci obsah. Obvykle se didaktické strategie
v SVP uvadi v kapitolach charakteristika vzdélavaciho programu nebo v organizaci vzdéla-
vani. V nadpisu uvadi ucitelky ptistupy, mély by vice specifikovat, jaké ptistupy. Piistupy
se k didaktickym strategiim nevaZou, proto neni vhodné je zatazovat pod spolecnou podka-
pitolu. Prvni odstavec textu nekoresponduje s ndzvem podkapitoly. V textu se neobjevuji
zadné didaktickée strategie ucitele, ani ptistupy. Spis jde o popis, na co ve vzdélavani zame-
fuji. V druhém odstavci v prvnich vétach popisuji ucitelky metodu prozitkového uceni a
kooperativniho uceni, ale metody v textu nepojmenovaly. Déle zde uvadi metodu situa¢niho
uceni. V textu je napsano St7idat individualni a skupinové cinnosti. Nelze z formulace véty
specifikovat, zda jde o metodu nebo organizacni formu. Skupinova organiza¢ni forma ¢i

metoda skupinové prace je vhodna volba, jelikoz podporuje individualizaci vzdélavani, ktera
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smétuje k napliiovani cile predskolniho vzdélavani. Individudlni vyuka neni zcela realizo-
vatelné, kdyz se ve tfidé nachazi velky pocet déti, vétSinou se tak stava, kdyz se ve ttide
nachazi dit¢ se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Vzhledem k tomu, Ze v matefské Skole
je velmi maly pocet déti, je tato organizacni forma snadno realizovatelnd. Nicméné béhem
mého pozorovani ucitelka nevolila ani skupinovou, individudlni organiza¢ni formu, ani me-
todu skupinové prace. Metody prozitkového a kooperativniho uceni taktéz. V textu se na-
chazi nelogické uziti slov ve formulaci véty ,,uplatiiovat princip vzdélavaci nabidky “ — ne-
jedna se o princip, véta postrada smysl. Posledni véta se nevztahuje k podkapitole. Avsak ve
vzdé&lavaci nabidce SVP se objevuji organizaéni formy a metody napiiklad: komunitni kruh,
vychazky, besidky, metoda prace s knihou, pozorovani, experiment. Pfi¢emz v této podka-
pitole je popis volenych didaktickych strategii naprosto mizivy. Z textu lze usoudit, Ze uci-
telky nemaji jasno jednak v terminologii didaktiky, jednak o rozmanitosti didaktickych stra-
tegii. Pravdépodobn¢ neznaji didaktické strategie, avSak je v praxi pfirozen¢ voli. Text je

slozen z vét, které jsou tam nadbyte¢né a nesouvisi s didaktickymi strategiemi.
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Tab. 11 — didaktické strategie MS2

DIDAKTICKE STRATEGIE — MS2

Ke sIlnéni cilu nam pomahaiji tyto formy, metody a zasady prace

Snazime se o harmonickou komunikaci mezi détmi, ucitelkami, personalem a rodici. Pra-
cujeme na principu partnerstvi, vzajemného respektu, uc¢ime se jeden od druhého. Pti kaz-
dodenni tvurci prace ucitelek, citlivé naslouchame netinavné usilujeme o naplnéni potieb
ditéte. Respektujeme rodinnou vychovu. Zamétujeme se také na zasadu posloupnosti, od
jednoduchého ke slozitému, planovani, navaznost prace, jasné a srozumitelné pokyny, re-
spektovani komunikativnich schopnosti dité tak, aby si dokéazaly zvolit feSeni riiznych situ-
aci a hlavné pozndvat samy sebe (neptfecenovat se, ale ani se nepodceniovat). Nezapomi-
name na jednoduchou zésadu sluSného chovéni a zdsadu pozitivniho vzoru a stale ptihlizime

k individualnim potfebam ditcte.

VSichni si také snazime dodrzovat urcitd — pfedem dohodnutad pravidla- kterd pfispivaji
k rozvoji ptatelskych vztaht a spolupraci, zejména vSak ke zlepSeni komunikace. Dite se
musi citit spokojen¢ a v bezpeci, potom se miize zdraveé rozvijet a efektivné ucit. Ditéti je
vlastni ucit se na zdkladé proZitku a zkuSenosti na zaklad¢ vlastni aktivity. Skutecnost, Ze
vzdélavani ma byt pro dité ¢innosti pfirozenou a nenasilnou, nezbavuje ucitelku povinnosti
postupovat cilevédomé, promyslené a planovité. Dité je sice promysleno vedeno, ale nepo-
cituje toto vedeni jako vngjsi natlak, citi se samostatné svobodné. Rada ¢innosti je navozeno
umeéle, aby se dité dokazalo vcitit do emoci, které jsou denni realitou. Spolecné jsou hle-
dany zptisoby jak s emoci zachazet. Je diilezité si s détmi povidat o tom co citi a proc. Détské

emoce jsou totiZ velmi silné, déti se vétSinou neumi pretvarovat.

K didaktickym strategiim mohou byt ptifazeny didaktické zasady, coz jsou pozadavky, na
které prihlizime pii volbé didaktickych strategii. Ucitelky didaktické zasady formulovaly
jako zasady prace, coz neni odborny termin. AvSak v textu se nachazi pouze zasada posloup-
nosti a zasada individudlniho pfistupu k ditéti. Ostatni zdsady nejsou didaktickymi zasadami.
Z textu lze vycist, ze ucitelky neznaji didaktické zasady ani didaktické strategie, to znamena

vyukové metody a organizacni formy. Jelikoz v textu nejsou napsany zadné didaktické stra-
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tegie, které pomahaji plnit jejich stanovené vzdélavaci cile. Text podkapitoly nekorespon-
duje s jeho nazvem. V textu se objevuji véty, jejiz ndvaznost na dalsi véty je nelogicka,
naptiklad ,,Dité je sice promysleno vedeno, ale nepocituje toto vedeni jako vnéjsi natlak, citi
se samostatné svobodné. Rada cinnosti je navozeno uméle, aby se dité dokdzalo veitit do
emoct, které jsou denni realitou. — s predchozimi vétami tyto véty postradaji smysl. Jde o
ptechod od vysvétlovani metody prozitkového uceni k emocim, coz je nelogické. Ucitelky
sice nepojmenovaly v textu zaddnou vyukovou metodu ani organiza¢ni formu, avsak z popisu
par vét vyplyva, ze by se mohlo jednat a metodu prozitkového uceni. Tento text jsem ozna-
¢ila tuénym pismem. Z podkapitoly neni mozné vycist, jakym zpisobem cile napliuji. Po
jazykové a formalni strance se v textu objevuji chyby (¢arky, skloniovani, nelogické pomlcky

apod.)
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Tab. 12 — didaktické strategie MS3

DIDAKTICKE STRATEGIE — MS3

Zamér 1:

Vyuzivat poutavych metod individualni, skupinové i frontalni prace s détmi. Prosttednic-
tvim pfirozenych i navozenych situaci vytvaret podminky k prozitkovému uceni ditéte, pod-
porovat vlastni mnohostrannou détskou aktivitu. Vyuzivat individudlnich metod prace u
déti s odkladem Skolni dochazky. Pracovat systematicky s grafomotorickymi metodami.

Maximaln¢ individualizovat planovani ¢innosti s ohledem na jednotlivé déti.

Zamger 2:

Vyuzivat zahrady MS i okolni pirody k pobytu venku a pohybovym aktivitim i sezénnim
¢innostem. Vyuzivat namétovych i didaktickych her, fikadel, basni, pisni i jiného materialu
pii seznamovani déti s lidskym télem, s vyznamem pojmu zdravi a nemoc, pestovani lcty

ke zdravi svému 1 jinych vSeobecné.

Zamér 3:

Vytvareni ptedpokladl pro kvalitni individualni i tymovou praci stanovenim jasnych a kon-
krétnich pozadavkl na kazdou ¢lenku pracovniho kolektivu, sestaveni novelizovanych pra-
covnich naplni. Provadéni metodicko-instrukéni odborné cinnosti prostfednictvim zabezpe-

ceni literatury a periodik, predavani poznatkli z oblasti alternativnich i klasickych trenda

predskolni vychovy i pedagogiky, diraz na dalsi vzdélavani ucitelek.

Ve Skolnim vzdé€lavacim programu, ktery je zpracovan podle kurikula podpory zdravi neni
uvedena kapitola ¢i podkapitola vztahujici se k didaktickym strategiim. Proto jsem analyzo-
vala cely SVP a do tabulky jsem vypsala text, ktery se tyka didaktickych strategii. Z textu
vyplyva, ze ucitelky voli metody individudlni, skupinové i frontalni prace, coZ nejsou me-
tody, ale organiza¢ni formy. Mize byt napiiklad metoda skupinové prace, ale frontalni a
individualni metody neexistuji. PiSe se zde 1 o grafomotorickych metodéch, ale tento pojem
taktéZ neexistuje. V didaktice se uvadi pouze individualni organiza¢ni forma, kde se ucitel
vénuje jednomu ditéti. Z textu vyplyva, Ze ucitelky voli tymovou organizac¢ni formu, do které
jsou zapojeny vsechny ucitelky a vSechny déti a také metodu hry. Déle se v textu objevuje

metoda prozitkového udeni. Vechny tyto informace se nachazi v zamérech SVP. Z textu
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plyne, Ze uéitelky maji problémy s didaktikou, protoze jsou v SVP uzivany pojmy, které
nejsou z didaktické hlediska spravné formulované. Z textu lze usoudit, ze ucitelky maji pro-

blémy urcit spravné didaktické strategie.

Béhem mého pozorovani pouze uéitelka z MS3 volila metodu skupinové prace. Uéitelka
volila metodu prozitkového uceni, ale vzhledem k tomu, Ze dochéazelo i k tomu, ze déti si
danou ¢innost musely udélat, coz je v rozporu s prozitkovou metodou. Ucitelka volila velmi
rozmanitou vzdélavaci nabidku a vétSina déti mély zéjem o dané Cinnosti bez pobidky uci-

telky.
Shrnuti zji$téni z analyzy SVP:
Didaktické strategie MS1

e zafazeny do nevhodné kapitoly v SVP
o text podkapitoly nekoresponduje s jeho ndzvem
e ucitelky nevi, co jsou to didaktické strategie

e problémy s terminologii didaktiky
Didaktické strategie MS2

e text podkapitoly nekoresponduje s jeho nazvem
e ucitelky neznaji didaktické zésady ani didaktické strategie

e uvadgji nadbytené informace, které nesouvisi s didaktickymi strategiemi
Didaktické strategie MS3

e neuvadi v SVP kapitolu nebo podkapitolu, ktera by pojednavala o didaktickych stra-
tegii

e didaktické strategie se objevuji v nékterych zdmérech

e ucitelky neznaji rozdil mezi vzdélavaci metodou a organiza¢ni formou

e uvadéni neexistujici metody a formy prace
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Ucitelkou volené didaktické strategie

MS1

Ucitelka pfi praci s détmi uzivala béhem mého pozorovani vzdélavaci metody rozhovoru,
demonstrace, vypraveni, popisu, slovni instruktaz, predvadéni, prace s uméleckym textem,
hry. Po celé mé pozorovani volily uéitelky pouze frontalni organizac¢ni formu. Denn¢ volila
metodu rozhovoru, demonstrace, popisu. Metodu rozhovoru pouzivala v priabéhu celého dne
a v fizenych ¢innostech jako dopln€k k jinym metodam. Metodu demonstrace pouzivala
ucitelka, jednak kazdy den pfii cviceni, déti napodobovaly cviky, jednak pii opakovani textu
pisnicek, basnicek a fikanek. Jedenkrat pouzila metodu vypravéni, protoze Cetla détem pii-
beh a provazela to metodou prace s textem uméleckého zaméteni. Po Cetbé se ptala déti na
otazky, které se tykaly ptibéhu. Metodu popisu jsem zpozorovala pouze jednou. Déti mély
za ukol popsat ovoce. Taktéz metoda predvadeéni byla volena jednou. Ucitelka détem pied-
vadéla ovoce, které jednak zkoumaly hmatem, zrakem a nésledn¢ ovoce ochutnavaly. Volila
také metody hry, naptiklad rizné pohybové hry s pravidly. Dal$i metodu, kterou vyuzivala
byla slovni instruktaze. Ptiklad z pozorovéni: ,, Zahrajeme si na kuchare. Ja budu kuchar a
ja budu varit polivecku, zeleninovou zdravou polivecku. A vy déti, vy budete zeleninka. Tak
deti, zasunte zidlicky, pojdte za mnou. Zeleninka pujde sem. Ja budu pan kuchar a budu varit
tu polivecku a budu rikat takovou, ne vy budete rikat, rikejte se mnou, at’ se to naucite. Ku-
chari, kuchari, kucharicku, jakou varis polivéicku, vSechny zeleninu primichej, kamarady
pochytej. A ja vas jako kuchar budu chytat. Koho chytnu, ten se mé chyti za ruku a bude

«

chytat se mnou a toho si dam do polivecky. Tak posadte se a Fikejte Fikanku.*

Volba didaktickych strategii nebyla rozmanita, naopak se stale opakovaly. Ucitelka pouZzi-
vala po celou dobu pouze frontalni organiza¢ni formu. Metody, které vyuZivala, byly kla-
sické razu. Nejcastéjsimi pouzitymi metody byla metoda rozhovoru, zadavani postupt a pra-
videl hry, popisu. Tyto metody uzivala kazdy den. Metody demonstrace uzivala témét kazdy
den. Metodu vypravéni, ke které se obvykle vaze metoda prace s uméleckym textem, pouzila

jedenkrat. Vyuziti metod bylo minimalni. Chybéla tam spoluprace a kooperace.

MS2

Nejcastéjsimi volenymi metodami byl rozhovor, popis, demonstrace, praktické metody, ko-
munitni kruh, hry, slovni instruktaz. Kazdy den, ucitelky volily metodu komunitniho kruhu,

kde probihaly rtizné rozhovory a €innosti. Ptiklad z pozorovani: ,, Zahrajeme si na pany

sousedy. Tak ted’ vyskoc, obejdi kruh, u koho se zastavime, koho si vyberes, toho pohlad’. A
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rekni, dobry den, pojdte ven. Sedni si na jeji misto. Anicko, obejdi kruh. Koho si vyberes,
toho pohlad. A rekni? Dobry den, pojdte ven. A ty si sedni na jeho mistecko. A jdeme si
nekoho vybrat. Co reknes? Dobry den, pojdte ven.“ Pii této ukdzce z pozorovani ucitelka
uzivala i slovni instruktaz, protoze détem slovnim popisem zprosttedkovavala, co a jak maji
délat. Metodu rozhovoru uzivaly jako doplnék jinych metod. Je uzivana po cely den. Metodu
demonstrace volily béhem pohybovych, zdravotné zamétenych ¢innosti, pficemz déti napo-
dobovaly pohyby ucitelky. Metoda popisu byla volena v ramci popisu vzhledu draka. Me-
tody praktické vyuzivaly v rdmci vytvarnych, pracovnich a pohybovych ¢innosti. U¢itelky
nebraly zfetel na spolupraci mezi détmi. Nevolily metody prozitkového a kooperativniho
uceni. Po celé mé pozorovani volily ucitelky pouze frontalni organizacni formu.

MS3

Kazdy den po dobu mého pozorovani ucitelka béhem spontannich ¢innosti vyuzivala metodu
didaktickych her. Ucitelka pfichystala ¢innosti u stolu nebo na koberci. Déti v pribéhu spon-
tannich ¢innosti provadély tyto aktivity, mély pfichystané potiebné pomtcky ¢i prostredky,
ucitelka jim zpocatku vysvétlila, co je jejich tikolem. Déti nechala samostatné plnit kol a
obcasné jen ptihliZela. Jakmile dit€¢ dokoncilo svou ¢innost, ucitelka poskytla ditéti zpétnou
vazbu o tom, zda postupoval spravné nebo nikoliv. Ucitelka se ptala ditéte: ,, Co je to za
cislo? “ Dité€ odpovedélo: ,,Peét. “ Ucitelka: ,,Tak pocitej. ““ Dité zjistilo, ze mu jedno jablicko
chybi. Nasledn¢ dité samo opravilo chybu. V fizenych ¢innostech provadély ¢innosti hro-
madné, to znamena, Ze ucitelka uzivala frontalni organiza¢ni formu, ktera byla provazana
vétSinou skupinovou metodou, kde déti pracovaly ve dvojicich a vice. Déti pii této metodé
mezi sebou spolupracovaly, domlouvaly se na postupu, stalo se, Ze néktefi se nedomluvily,
ncktefi s mensimi problémy nebo naopak bez problémil. Samy tak feSily dany problém. U¢i-
telka pouze piihliZzela a na zavér poskytla détem zpétnou vazbu. Ptiklad z pozorovani: ,, Ted
si zkusite domluvit se s kamarddy, jaky obrazek poskladate. Minule vam to neslo, dneska jste
t7i a domluvite se nad obrazkem. “ DéEti mezitim poskladaly obrazek z kastant. ,, Mame pri-
pravené zavarovaci sklenice, budeme zavarovat ovoce. Toto, budem zavarovat, jo? A kolik
tech, toho ovoce dame? Musis se divat na ovoce, na barvicku, jo? Na cislici. A tohle budeme
do téch sklenicek zavarovat. Takze budeme pracovat uz samostatné, ja vidycky vyberu dvo-
Jjici, ktera bude pracovat na magnetické tabuli, ale taky si vyberu dvojici, ktera bude praco-
vat na koberecku, tady mam taky takové zavarovaci sklenice. Metodu rozhovoru pouzivala

v prubéhu celého dne, ve vSech ¢innostech, jak uz fizenych, tak nefizenych. VétSinou v fi-
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zenych ¢innostech tato metoda byla doplitkem jinych vyuzitych metod. Metodu slovni in-
struktdz pouzivala pfi jakékoliv Cinnosti, kdy je potieba slovnim popisem détem zprostied-
kovat postup ¢innosti. Priklad z pozorovani: ,, Mame tam v prvnim ramecku takovy stolecek.
Vidis ten stolecek?* Déti: ,, Ano. “ Uéitelka: ,, TakzZe na stolecek nakreslime vsichni cervené
Jjablicko. Na stolecek vsichni nakreslime cervené jablicko.“ Cinnost pokradovala stejnym
zpusobem. Dalsi ptiklad z pozorovéni: Ucitelka béhem cviceni sdéluje, pfipomind, udava
pokyny: ,, Narovnej zada. Napni ruce. Presunujte nohy vpravo ke dverim, vievo k oknu.
Netlac¢ moc, aby to bylo prijemné. ““ Demonstraci pozivala taktéz denn¢€ pii hudebné pohybo-
vych ¢innosti, kde napodobovaly jednak pohyb uditelky, jednak rytmus vytleskanim, dupa-
nim. Jednou z mého pozorovani déti opakovaly slova, které ucitelka détem Septala, a na-
sledné slovo vytleskaly. Praktické metody taktéz uzivala kazdy den a to pfi praktickych,
vytvarnych ¢innostech nebo pifi hudebné pohybovych ¢innostech. Metodu myslenkovych
operaci ucitelka uzivala ¢asto. Napiiklad, kdyz déti skladaly rozsttihané obrazky nebo tidily
predméty podle barvy nebo ¢isla. Ucitelka tedy davala prednost metod¢ rozhovoru, zadévani
postuptl a pravidel hry, slovni instruktdZ, demonstrace, metody praktické. Tyto metody uZzi-
vala kazdy den. Metody skupinové vyuky, didaktické hry, vypravéni, prace s textem byly
voleny vickrat. Ucitelka pouzivala pomérné hodn¢ vzdélavacich metod. Z pozorovani vy-
plynulo, ze pii uzivani vicero metod ve spojeni se vzdélavaci nabidkou byla napli vzdéla-
vani v matetské Skole pestiejsi, rozmanitéj$i ve srovnanim s ostatnimi Skoly. UZivané me-
tody nebyly pouze klasického razu, ale také inovativniho. Uzivala aktivizujici neboli inova-
tivni metody skupinové, mySlenkové operace ¢i didaktické hry. Ale z vétsi €asti ucitelka
volila klasické vyukové metody. Vzhledem k tomu, Ze inovativni vyukové metody napoma-
haji 1épe dosahnout cile pfedskolniho vzdélavani, protoZe jejich znaky se vice pfiblizuji
k osobnostné orientovanému modelu, nemély by byt opomijeny. Matetska Skola uZivala ino-
vativni metody jako jedind z pozorovanych Skol. Z pozorovani se prokéazalo, Ze uclitelka

metody, organiza¢ni formy, vzdélavaci nabidku volila promyslené€ a planovité.

Ucitelkou volené vychovné strategie

MS1

Po dobu mého pozorovani hodnotim, ze klima matetské Skoly je nepftiznivé, protoZze déti
Casto kiicely bez divodu, obcas plakaly, protoze se bili nebo také prob&hly obcasné vulga-

rismy mifené mezi sebou. Ucitelka je musela neustale usmériiovat. Tyto problémové situace

probihaly kazdy den.
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Ukézky z pozorovani:

Pti uklizeni hracek. Déti se honi kolem stolu. Ucitelka se pta: ,, Co se stalo? “ Dité odpove-
de€lo:,, Ona mé stipla. “ Ucitelka reagovala otazkou: ,, Jarmilo, co mu délas? Pojd’si sednout
sem. “ Dit€¢ odpovédelo: ,, Ne.“ Ucitelka odpovédéla: ,, Tak jeste jednou.“ Dité zalovalo
ucitelce, ze ho Jarmil bouchl. Ucitelka reagovala: ,, Bouchaji se deti ve skolce? Tak se mu
omluv. “ Dité se nechtélo omluvit. Ucitelka tekla: ,, Ale Jarmile, co to vidim, omluv se mu. “
Dité feklo ditéti: ,, Ty smrade jeden. ““ Ucitelka reagovala: ,, Co jsem to slysela, to se nerika.
Déti hazely pastelkami, coz jedno dité pii kresleni nasStvalo a hodilo pastelku na jiny stal.
Ucitelka détem tekla: ,, Pastelkami se nehazi, je to drahé.” Dv¢ déti se biji a kfi¢i. Ucitelka
je odtrhla a tfekla ditéti, které provokuje ostatni: ,, Jarmile, ty ses tak choval v Praze ve
skolce? “ Dit¢ odpovédé€lo: ,, Ne. “ Ucitelka tekla: ,, Tak proc se tady tak chovas? “ Dité ne-

reagovalo, pouze se divalo na ucitelku. Ucitelka dale uz nereagovala.

Z ukézky lze také fici, ze problémem nejsou jen spory mezi détmi, ale také jakym zptsobem
ucitelka feSi s détmi problém. Jesté pred tim, nez uvedu dalsi ukdzku z pozorovani, bych
zminila, ze kazeiiské problémy probihaly béhem celého dne, jak pfi uklidu hracek, tak v fi-
zené¢ ¢innosti. Déti mnohdy neuklizely a hrély si dale, ucitelka déti musela neustdle korigovat
a usmérnovat. Proto byl uklid vzdy zdlouhavy. Probihal ¢asty kiik déti, honéni mezi sebou,
nereagovaly hned na pokyn ucitelky. Pfi fizené €innosti nékteré déti vyruSovaly. Ucitelka

prerusovala svou ¢innost, aby détem poskytla zpétnou vazbu o jejich chovani.
Ukézky z pozorovani:

Ucitelka korigovala a usmérnovala déti pti uklidu: ,, Maxmiliane, zvonil zvonecek, uklizime.
Nevdlime se po zemi. Klaro, vyskoc. Lenko, ja jsem nerikala, Ze mate bubnovat. Dan, bude
uklizet kostky, Lenka si uklidi stolecek a Dan nebude sedét, ale uklizet. Dane, vyskoc. Lenka

¢

si uklidi panenku. Nelca si uklidi niizky. Dan bude bez odmeny, jak to vypada. *

Ucitelka reagovala na zvuky ditéte v fizené Cinnosti, dit¢ zvuky opakovalo pofad dokola, 1
pies hrozby ucitelky. Ucitelka hrozby opakoval dokola, dit¢ zvuky vydavalo potad dokola.
Nésledné déti ptisla usmérnit feditelka Skoly. Dité bez diivodu vydava hlasité zvuku pfi fi-

zené Cinnosti. Ucitelka: ,, Tak Lukas nebude mit taky zaviené oci. ** Dité: ja uz budu hodny.

Dité hodilo molitan po ditéti. Dité zacalo plakat. ProtoZe ucitelka dité€ jiZ v ten den napomi-
nala vickrat, tekla ditéti: ,, TakZe volam tatkovi. “ Dité odpovédélo kiikem: ,, Ne. “ Ucitelka
tekla: ,, Tak nechci videt, ze deti bouchas. “ Ucitelka vickrat napominala dité a fekla: ,, Teo-

dore. “ Dité nereagovalo. Ucitelka ho znovu napomenula jménem: ,, Teodore. Dité opét
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nereagovalo. Ucitelka mu tekla: ,, Takze Teodor si pujde sednout sem ke stolu sam, jo? ,,
Dité teklo. ,, Ne. “ Ucitelka reagovala: ,, Ja to reknu tatkovi, aby si pro tebe dojel, opravdu,
Jjestli budes zlobit. “ Dité se smalo. Ucitelka tekla: ,, Tak ja mu jdu zavolat, jo? Tak ja mu

zavolam o svacince. “ UCitelka to dité béhem dne fekla vickrat, ale neucinila tak.

Dité v pritbéhu dne feklo hovno a ucitelka reagovala opét slovy. ,, Jd vSechno reknu tatinkovi
a nepojedes do galaxie. “ Ucitelka napominala hol¢icku, zfejmé zlobila dité, které sedelo
vedle ni. Ucitelka oslovila hol¢icku: ,, Lenko, Lenko.“ Dité nereagovalo. Ucitelka fekla: ,,
Tak ja tu mam dnes 8 déti a vsichni zlobi, Nino!* Ucitelka dité chtéla presadit jinam. Dité
reagovalo slovy: ,, Jd uz budu hodna. “ Ucitelka tekla: ,, Tak bud. “ Hol¢icka boucha chla-
pecka. Chlapec place. Ucitelka: ,, Lenko, pojd’ si sednout jinam.* Dit¢: ,, J4 uz budu hodna.*
Ucitelka: ,, No né, Ze ja budu hodna. To se nedél4 bouchat kamarady.* Dité: ,, J4 uz budu
hodna.” Ucitelka: ,, Ale Lenko, to je kazdy den.* Tak jesté jednou!* Ucitelka méla v tento
den nachystanou odménu pro déti a na kiik déti reagovala vétou: ,, Tak nic nebudeme délat,
zadna odmena. “ Dité bouchlo druhé dité. Tyto déti jsou sourozenci, Ucitelka reagovala
slovy: ,, Roberte, pojd’ sem, pojd’ se mu omluvit a odpoledne to reknu mamince. “ U¢itelka
pfi zlobeni ditéte reaguje slovy. ,, Jesté jednou, tak nedostanes odmeénu a budes s nami pra-
covat. Nebouchame nikoho, Jane. “ Ucitelka se ptala déti, ¢i je to obrazek. Obrazek byl di-
téte, které tvrdilo, Ze to neni jeho obrazek. Ucitelka mu tekla: ,, Pro¢ mé lZes? Myslim reknu

I3

mamince, Ze pani ucitelce [Zes. *

Z téchto ukazek tedy vyplyva, Ze déti nedodrzovaly zakladni spolecenské, skolni pravidla.
Ucitelka détem pravidla opakovala ztidka. Kdyz ano, tak se jedno o pravidla komunikace a
stolovani. Ukazka z pozorovani: Dité dlouze vyktikovalo, ucitelka nereagovala hned, ale az
po delsi dobé&. Ucitelka tekla: ,, Ted mluvim ja, Vojto, tak poslouchej. “ Dit¢ vykiikovalo dal.
Ucitelka tekla: ,, Ne, potom mé to reknes. Dité vykiikuje stale dokola. Ucitelka po delsi

¢

dobé tekla: ,, Ted mluvim LukaSku ja, pak té vyvolam.

Podle mého nazoru pii opakovaném problému s ditétem nevédé€la, jakym zpiisob ho fesit.
Myslim si, Ze disledkem takovych situaci ucitelka problémy mnohdy piehlizela. Vzhledem
k tomu, Ze mnohdy ucitelka na nekazen déti nereagovala, tak v pIném mife u déti nerozvijela
socialni dovednosti. Zminila bych, Ze ucitelka kazdy den pted fizenou €innosti recitovala s
détmi basen o kamaradovi. Obsah basné byl o hodnot¢ pratelstvi. Tudiz usuzuji, Ze ucitelka
je si védoma problému vztahi mezi détmi. Basen je v tomto piipade nedostacujici. Myslim
si, ze ucitelka feSila kazen déti neefektivné, nevzbuzovala u déti pfirozenou autoritu. U¢i-

telka pouzivala metodu pozadavku, ale nebyla dislednd, coZ bylo neefektivni. Vysledkem
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bylo, ze déti své neetické chovani opakovaly. I kdyz ucitelka mé byt partnerem ditéte, tak
zaroven by si méla budovat u déti respekt. Tim, Ze reagovala na nevhodné chovani ditéte
zavolanim rodice, tim shazovala svoji autoritu. Nem¢la by uzivat takové komunikacni tech-
niky, kde dochazi k vydirani, vyhrozovani. Ucitelka by méla détem dat najevo, Ze dokéaze
problém s nimi vyftesit bez pfitomnosti rodic¢li. Pouzivala metodu vystrahy, ale pfi neupo-
slechnuti, slib nedodrzela. U¢itelka uzivala dva typy vystrah. Hrozila détem, Ze zavola rodi-
¢im nebo, ze si presednout na jiné misto. Parkrat se stalo, ze hrozila tim, Ze nedostanou
odménu. Odmeénou byla ochutnavka ovoce, nebo Ze pojedou do Zlina, kde navstivi zdbavné
centrum pro déti. Ucitelka uzivala odmény a tresty jako k motivaci ¢innosti, naptiklad béhem
fizené ¢innosti neustale upozornovala déti, ze kdyz budou zlobit, nedostanou odménu. Dité
potfebuje zpétnou vazbu o svém chovdni, jestlize ucitel neustale hrozi ditéti a opakuje se
problém stale dokola, takovym zplisobem se problém ve tfidé neodstrani. Ucitelka mize
situaci ovlivnit tim, jakym zplisobem vyucuje, to znamena, jaké pouziva metody, organi-
zacni formy, jakou voli vzdélavaci nabidku. Také jakym zpilisobem odménuje a tresta, jak
sama komunikuje a jaké komunikaéni pravidla détem stanovuje a v neposledni fad¢ je diile-
zité, aby ucitelka byla disledna pti stanoveni pravidel, které by méla vymahat a upeviiovat
u déti. Méla by volit takové komunikaéni prostiedky, které nenesou kritiku, citové vydirani,
obvinovani, kiik, srovnavani apod. Ucitelka nenabidl aktivity, které by pomahaly vytvaret
pozitivni vztahy mezi détmi, neuZivala strategii, které by pomahaly détem porozumét hrani-
cim, pravidlim a ucit respektovat prava ostatnich. U¢itelka muze feSit konflikty prostfednic-
tvim diskuze, modelovych situaci jako je dramatizace, demonstrace nebo vyziva déti, aby
samy navrhly feSeni. K tomu vSemu ndm napomahaji také metody pro usmériiovani déti,
muze pouzit napiiklad metodu odmény, pochvaly, ocenéni, ale také metody trestu, poza-
davku, vystrahy. Myslim si, Ze tento stale se opakujici problém miiZe ovliviiovat ucitel¢inu

psychickou situaci, jeji pracovni spokojenost a motivaci.

Ucitelka volila po celé mé pozorovani nevhodné komunikacni techniky, které byly naprosto

v rozporu s prosocialni vychovou.

MS2

Kvalitu vychovné vzdélavaciho procesu pozitivné ovliviiovala piijemna atmosféra ve tfide.
V pritbéhu vzdelavani u obou ucitelkdch panovala klidna, harmonické atmosféra. Déti mély

pevné stanoveny rezim, zpozorovala jsem, Ze moc dobte védély, co s mi a nesmi. Naptiklad

hlasité se projevovat. Kazdy den si pfipominaly s ucitelkou pravidla, které mély vyvéSené
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na nasténce jako karticky s obrazky, které néco znamenaly. Jednalo se o kapickové, srdic-
kové, pusinkové, kost’atkové, dareckoveé pravidlo. DéEti vSichni védely, co jednotlivé pravi-
dlo znamena, protoze dokonce, kdyz porusilo jedno z déti pravidlo, tak druhé¢ dité ho na to
upozornilo. M¢ly dalsi pravidla, napiiklad, ze kdyz ucitelka zarecitovala pied svacinou ba-
sen, kterd pomahala upeviiovat pravidlo, aby pii jidle nemluvily. U¢itelka priabézné détem
opakovala pravidla, naptiklad at’ nezapomenou v koupelné na kapickové pravidlo nebo, kdyz
nekdo vyktikoval, tak ditéti pripomnéla pusinkové pravidlo. Uvedu piiklad z pozorovani,
kde ucitelka dité upozornila na pusinkové pravidlo: ,, Pepicku, slysel jsi? Neslysel, protoze

tam zase povidate. Zapominas na pusinkove pravidlo.

Co se tyce spori mezi détmi, tak probéhly jen ziidka. Jednalo se o Zduchani ¢i bouchani.
Ucitelka vétSinou, kdyz zpozorovala situaci, tak zacala s nimi problém fesit. Na ukazku z po-
zorovani jsem vybrala tento ptiklad: U¢itelka 1: ,, Proc¢ ho bouchla? On ti néco udélal? Co? “
Dité: ,, Ne. “ Ucitelka 1. ,, Tak proc¢ ho bouchdas, proc¢ ho bouchas? No tak to se mé ale nelibi,
to se mé fakt nelibi, co jsi dneska ted'ka udelala. Tak to si na tebe dam pozor. To teda bychom
takovy kamaradi spolu nebyli. Honzo a ty co? Dit&: ,, Protoze ja ji nemam rad. “ UCitelka 1:
,, Prestan, uz to tady nechci slyset takové reci. ,, Z ptikladu vyplyva, Ze ucitelka sice déti
upozoriuje na to, co je spravné a nespravng, ale dal to s détmi nijak nefesi. Ucitelka volila
nevhodné véty, protoze nadhazovala ditéti negativni scénare. Ucitelka by méla s détmi pro-
diskutovat problém, jak problém se da fesit, fict mozné disledky tohoto chovani, ale vhod-
nymi formulacemi vét. Neméla by u déti vyvolavat pocity viny, obvinovat je, kritizovat je,

poukazovat na chyby apod.

K nekazni déti dochazelo zfidka. Nedochazelo ani k ruSivému chovani, jen méalokdy. Napfi-
klad se stalo, Ze ucitelka 1 kérala dvé déti, které ruSily povidanim ostatni déti pfi pfani k na-
rozeninam kamarada. Rikala, 7e kdyZ rusi, tak asi nedostanou bonbon. Vysvétlovala jim, Ze
by se jim to taky nelibilo, kdyby je n€kdo rusil pfi blahoptani. Pote kluklim nedala bonbon.
Dit¢ zacalo plakat. Jakmile vSechny obesla, tak tikala: ,,4 co budeme délat s témi zlobivci? *
Nakonec jim bonbony rozdala, ale s vystrahou, Ze uz se to nesmi opakovat. Ucitelka hrozila
détem metodou trestu, trestem by bylo to, Ze nedostanou bonbony, které jim nakonec roz-
dala. Pouzila také metodu vystrahy, protoze je upozornila na to, Ze jestlize se to bude v bu-
doucnu opakovat, ptijde trest. Ucitelka by neméla déti nalepkovat viz. ,,zlobivci®. Ucitelka
by neméla déti trestat, vyhrozovat. Ucitelka neinformovala déti k moznym dasledktim a cel-

kovée déti ucitelka 1 nevedla k tomu, aby déti odhadovaly samostatné disledky.
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Kluk zduchal kamarada v fad€, ucitelka ho vzala za ruku a dala ho bokem na zidli. U¢itelka
2 dala jasné€ najevo svym postojem, ze néco Spatné, mela by dat prostor ditéti se naptiklad
vyjadfit k situaci, poskytnou jim verbalni zpétnou vazbu, zapojit ostatni déti, jak by napii-

klad problém fesily apod.

Dité pti pohybové hie zacalo plakat. Ucitelka se zeptala: Co se stalo? Kocicka byla chycena,
babicka byla rychla. Vibec neni pro¢ plakat, je to jen hra. Ucitelka chce, aby se déti ucily,
jak vyhravat, tak i prohravat.

Obe¢ ucitelky pouzivaly metody ocenéni, pochvaly, odmény Casto slovy: ,,No vy jste Sikovni.
Mds to dobre, Sikula. Ja vam zatleskam, jak jste byly Sikovni. Super, jste Sikovni. Sikulky,
super. Sikovnd, zatleskame ji. Tato je levd, spravné, vymén. Sikulku. Pepicku, ty si tak Si-
kovny. Vidis to, jak si to parddné vymaloval. Vy jste tak hodni. Ty jsi to odfoukla tak daleko,
vyborne. “ Péarkréat byly nékteré déti odmeénény bonbonem, napiiklad ucitelka udélila ditéti
odménu za spravné odpoveédi tykajici se pribéhu. Myslim si, Ze je daleko uc¢inngjsi, kdyz
ucitelka ho pochvali slovng, ale ne pouze slovy ,,jsi Sikovny“, ale vice rozvinout vétu, proc¢
ho chvéli. Myslim si, Ze diky témto pfipadiim se ostatni déti srovnavaji mezi sebou a miize
také vést tato odména namisto vnitini motivaci, tak na vngj$i. U€itelka 2 vhodné formulovala
sdéleni ditéti pi jeho chybé. Ucitelka sd¢€li ditéti, ze se mu néco nedafi takovou formou
sdéleni, ve které neni Zadna kritika. Naopak fekne to ditéti taktn€ a zaroven ho povzbudi
k ¢innosti. Uvedu ptiklad z pozorovani, jak ucitelka pracoval s chybou ditéte: ,, Ty jsi zapo-
mnél, jak se maluje barvickama? “ Dité: ,, Ano. “ Ucitelka 2: ,, No jd jsem to poznala. Namoc
si Stétec a zlehka nahoru, jesté si namoc Stétec. No vyborné. “ Dal$im ptikladem je taktéz,
jak ucitelka reaguje na nedostatky ditéte. Jedna se o ucitelku 1: ,,No, Pepicek bude doma
jeste trénovat. “ Ucitelka vétSinou déti upozornovala na chyby taktné a nekriticky, ale chy-
bélo mé povzbuzeni ditéte k Cinnosti. Obé ucitelky chvalily jednoslovné, mnohem efektiv-

né&jsi pochvala je ta, kdyZ si ucitelka povSimne detailil, které zmini.

Obé¢ ucitelky pouzivaly metodu cvi€eni. To znamend, ze u déti vytvafily nacvik pozdravu,
podékovani, pomoc druhym a podobné. Uvedu par ptikladii z pozorovani, kde ob¢ ucitelky
pouzivaly zminénou metodu: ,, Dobré rano “, pozdravila déti uklizecka. Ucitelka: ,, Déti, jak
reknem? *“ Déti: ,,Dobré rano. “ Ucitelka: Kdo mé pomiize? (papir rozdat) Déti se hlasi. Uci-

telka vybrala dvé déti a fekla: Bézte jim dat papir, jo?
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Ucitelka déti vedla déti k osvojovani a rozvijeni socialnich dovednosti. Ucitelka vzdy rea-
govala na nevhodné, neetické zptsoby chovani déti. Upeviiovala u déti Skolni a spolecenské
pravidla. Vyuzivala kazdé¢ situace, kde si déti mohly osvojovat zakladni normy chovani, to
znamena pozdravit, podékovat, pomoc druhym a tak dale. Z nasledujici ukazky je to jasné
znatelné. Ale komunikaéni techniky nebyly vhodné, jelikoz dochazelo ke kritizovani, srov-
navani déti, k vyc¢itkdm a zamétovani na chyby ditéte. Z nasledujici vsech ukéazek z pozoro-
vani je to ziejmé.

Ukézky z pozorovani:

vvvvv «

(Dité nic netikalo)

Dité skakalo ostatnim do feci. Ucitelka: ,,Pepicku, neskdkej nam do veci, na co mame ru-
Cicky? Musime se prihlasit.

Déti hraly hru, ktera spocivala si stoupnout na urcité¢ misto podle urcitého signalu. Dité si
nestouplo, ale sedlo a tim zabiral prostor. Ucitelka reagovala: ,, Pepicku, proc si na to ne-
stoupnes, proc se tam sebou placnes, aby si tam nemohl zZadny kamardd stoupnout. Proc to
delas? Ja jsem rekla, Ze si tam stoupnes. “

Ucitelka: : Ja vidim, jak Pepicek dava kazdému papir, a neslysim odpoved. “ DéEti nasledné
zacaly dékovat.

Déti si mély najit dvojici, aby ¢innost mohla probéhnout. U¢itelka: ,,Jd za tebou prijdu! Pro¢
mé ten kastan neses Pepicku? Décka, uz to cvicime aspon po treti tady toto. Najdes si kama-
rada a cekas, ja prijdu za tebou. Kam létas porad? Se zas predvadite. *

., Lehnéte si na zada. Zavriete oci. Dejte ruce na brisko. Jestli na mé chces postekavat, tak ja
to nebudu poslouchat. Lehni si na zada. Na zdda, zavri si oci a zklidni se. A prestan mé tady
brecet. Ja se vam tady ve vSem snazZim vyhovét ve vasich prani, co chces délat, jestli chces
délat zajicka, jestli chces jit do té tridy do oné tridy a vy na oplatku nedokazete ani chvilicku
dodrzet pravidylko, kdyz si povidame spolecné a hrajeme. Tak nemiizes na mé pokvikovat
Jjeden pres druhého Pepicku. Kdy se to uz naucime konecné. To nema pak cenu, abychom si
tady povidali, protoze nechcete jeden druhého poslouchat. Pani ucitelka chodi po riiznych
Skolkach v okoli, vidi, jak se déti chovaji a co si o nas reknou, kdyz si neumite povidat spo-
lecné, pekné si prihlasit. Kdyz je nds plna trida, musite pockat, co potiebuje jeden kamarad
a pak teprve potom miize povidat druhy kamarad. A kdyz nevis, o cem si povidame, tak se

nemiizete vlastné se ani prihlasit a nevis, co k tomu vikat. *
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Co se tyka sporti mezi détmi, tak v prab¢hu pozorovani probéhl pouze jeden spor. Vznikly
spor fesila s détmi ucitelka. Uzivala riizné strategie pro vyfeseni daného problému.

Ukéazka z pozorovani:

., Honzicku béz si sednout na své misto.*“(Dité zlobilo druh¢ dit¢) Ucitelka v prabéhu fizenych
¢innosti poslala dité ke stolu, protoze zduchalo kamarada, protoze mu mackal ruku. Dité
bylo nahnévané, ze musi jit ke stolu. Po ¢innosti ho zavolala zpatky a fesila se vSemi dany
problém. Ucitelka: ,, Pepicek se drzel Marusky a co ti Maruska délala? Dité: Ona mé mac-
kala ruku. Ucitelka: Jak se takova situace da vyresit? Poradite Pepickovi pro pristé? Déti
se hlasi, ucitelka vyvolala jedno dite: Musi se oba dva sobé omluvit. Ucitelka: No, kdyz mac-
kala Maruska Pepickovi ruku, musi se omluvit, to je spravné. Jinak, jak by se to dalo resit?
Diteé se hlasilo, ucitelka ho vyvolala: A jesté pohladit. Ucitelka: Miizou se pohladit, ale Pe-
picek asi nebude hladit Marusku za to, Ze mu mackala rucicku. Co on musi udelat? Dité: Byt
na ni hodny. Ucitelka: No to taky, ale kdyz mu Maruska néco déla a neni mu to prijemné,
tak co by s tim mél udeélat? Ucitelka nechala deéti premyslet. Dit&: Jit si stoupnout nékam
Jjinam. Ucitelka: Jit si stoupnout nékam jinam, miize se pustit a najit si jiného kamarada nebo
na co resila se vsemi dany problém. Ucitelka: ,, Pepicek se drzel Marusky a co ti Maruska
delala? Dité: Ona mé mackala ruku. UcCitelka: Jak se takova situace da vyresit? Poradite
Pepickovi pro pristé? Déti se hlasi, ucitelka vyvolala jedno dité: Musi se oba dva sobé omlu-
vit. Ucitelka: No, kdyz mackala Maruska Pepickovi ruku, musi se omluvit, to je spravné.
Jinak, jak by se to dalo resit? Diteé se hlasilo, ucitelka ho vyvolala: A jesté pohladit. U¢itelka:
Muzou se pohladit, ale Pepicek asi nebude hladit Marusku za to, Ze mu mackala rucicku. Co
on musi udélat? Dité: Byt na ni hodny. U¢itelka: No to taky, ale kdyz mu Maruska néco déla
a neni mu to prijemné, tak co by s tim meél udélat? Ucitelka nechala déti premyslet. Dité: Jit
si stoupnout nékam jinam. UCitelka: Jit si stoupnout nékam jinam, mize se pustit a najit si
Jjiného kamarada nebo na co mame pusinky? Na co umime mluvit, na co se to porad ucime?
Abysme uméli Fict, Ze je mé to neprijemné, tak reknu Marusko, prosim té, mé to nedéla dobre
a ne do ni zacat strkat. NemiuiZes vSechno resit tim, ze do nékoho zacnes strkat. Pozorujte
maminky, tatinky a babicky, oni se kopou, strkaji? Déti hlasité fekly: Ne. Ucitelka dodala:

Protoze se umi domluvit.

Z ukazky vyplyva, ze ulitelka se snazila, aby déti na postup feSeni takovych situaci ptishi
samy. Tedy pouzila metodu feSeni moralnich dilemat. To znamen4, ze diskutovala s nimi o
moznostech feSeni, ddvala détem navodné otazky, které nejenze smétovaly k uvédomeni si

vhodného feSeni, ale mély prostor pro pfemysleni a vyjadieni se k problému. Ucitelka
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vhodné vyuzila strategii tykajici se asu. Ucitelka neteSila situaci hned, nejprve ud¢lila ditéti
trest a az po chvili, kdy se emoce déti uklidnily, zacala problém feSit. Ucitelka si vytycila
Cas k feSeni problému a nenechala to jen na jednosmérné komunikaci z jeji strany, ale ne-
chala détem cas na premysleni a prostor se k dané situaci vyjadfit. Pfi vniklém sporu by mél
ucitel zvazit, jakym zpisobem trestat. Je tfeba mit na paméti rizné faktory, které se trestu
tykaji, naptiklad spravedlnost trestu. Ucitelka totiz potrestala pouze jedno dité, i kdyz druhé

dité se podilelo na viné také.

Ucitelka béhem prace s détmi nejen, usmérnovala, ale také déti Casto chvalila. Ocenovani
z jeji strany bylo pfiméfené. Na jednu stranku dochazelo ze strany ucitelky k porovnavani a
kritizovani déti verbalnim zptisobem pied vSemi détmi. K takovym situacim ze stany uci-
telky dochazelo pomérné Casto. Ucitelka mize takovym zptsobem jednani ovlivnit u déti
napiiklad sebedlivéru, sebevédomy nebo ostatni déti zaujmou stejné jednani k danému ditéti,
jako ucitelka Znamena to, ze budou uzivat takové slova k ditéti jako ucitel, mohou se mu

posmivat a tak dale. V nésledujici ukazce miizete posoudit samy.
Ukézky z pozorovani:

Ucitelka vyzvala dité, aby vSem zazpivalo. Mluvila o krouzku, do kterého chodi a jejim
vystoupenim, kter¢ ji ceka. Dité bylo rado a zazpivalo.

,, Pani, Jilinka to zviadla.

Déti pracovaly ve dvojicich, jejich ukolem bylo poskladat z kastani jakykoliv obrazek. U¢i-
telka je pochvalila: ,,Vidim, Ze jste se umély krasné domluvit. **

,» Musim pochvalit Marusku, protozZe to uz ma, protoze nepovida. Tome srovnej sviij obrdzek
s Maruskou, nemas to dokreslené, pretahujes. Décka, ale budeme vykreslovat peclive, ne-
preskrkavat, jste predskolaci.

,, Ty nesmis pretahovat, si predskolak. “ (omalovanky)

,, Vy jste dneska nesikovni! “(détem padaly z rukou kastany)

,, Pepicku, uz si zase posledni. Kdy nas prekvapis a budes mezi prvnimi. ,,

., Ted si zkusite domluvit se s kamaraddy, jaky obrazek poskladate. Minule vam to neslo,
dneska jste tii a domluvite se nad obrazkem. *

., Ted si zkusite domluvit se s kamarady, jaky obrazek poskladate. Minule vam to neslo,
dneska jste tri a domluvite se nad obrazkem. * Komu neslo minule skladani hrusticek a jabli-
Cek, tak to poskladejte.

Myslim si, ze ucitelka by méla zaméfit svou pozornost, jakym zptisobem probihaji zpiisoby

v

sdéleni informaci k ditéti. Daleko efektivnéjsi je, kdyZ ucitelka chvali déti, povzbuzuje je
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k ¢innosti, nez kdyz je Casto kara. Pti takovém postupu ucitel dosdhne k ocekavanym vy-
sledkim mnohem snadnéji. Pfi rozvoji socidlnich dovednosti je kli¢em tspéchu nastolit
vhodnou komunikaci k ditéti. Tim, ze ucitel porovnava déti, vyzdvihuje jeho nedostatky a
utvari

Proto bych volila jiny zpiisob sdéleni, naptiklad: ,,Pepicku, ocenuji tvoji snahu, ale zkus se
soustiedit na to, abys omalovanku nepretahoval. Treba se ti to podari. “ Ucitel by mél ukézat
ditéti, Ze véti v jeho sily a schopnosti.

Ucitelkou volené didaktické prostredky

MS1

Vzhledem k tomu, Ze volené ¢innosti ucitelkou byly nerozmanité, stereotypni, tak ucitelka
nepotiebovala mnoho prostredkll a pomticek. U¢itelka pouzila u ¢aste¢né fizenych ¢innosti
dva pracovni listy, které jsou v tomto piipadé pomtickou a pastelky prostfedkem. Dale pii

fizenych ¢innostech pouzil, jednak prosttedky, jednak pomticky. Jednalo se pastelky, ovoce

a zeleninu, klavir, obrazky, kniha, v&jif.
MS2
Volené didaktické prostfedky nebyly pro déti viditelné pritazlivé. Jednalo se o vSedni po-

mucky a prostiedky, které pouzivaly kazdy den. To znamena temperové barvy §tétce, papiry,
nuzky, knihy, pastelky, pfikryvka, obrazkové znacky déti, obrazky.

MS3

Ucitelka volila pestré didaktické prosttedky. Déti projevovaly nadSeni z vybéru pomticek a
prostiedkti ucitelkou. NadSeni projevovaly ismévem se slovy ,,jé“. Jednalo se o nasledujici
didaktické prostfedky: pastelky, lepidla, niizky, pracovni listy, papirové kolecka, omalo-
vanky, kaStany, zmuchlané papirové koule, papirové zavarovaci sklenice, papirové ovoce,

knihy, realné jablko, barevné Spejle, br¢ka, sklenice, barevny padék, tabule, interaktivni ta-

bule.
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Shrnuti zjiSténi z pozorovani:

MS1

vzdélavani nedostatecné smétuje k osobnostnimu ptistupu a individualizaci

voleni stereotypnich metod a forem préace

chybi skupinové prace

chybi kooperativni, prozitkové a situacni uceni

nejcastéjSimi volenymi vzdélavacimi metodami byly rozhovor, zadavani postupti a pra-
videl hry, demonstrace

voleni jedné organiza¢ni formy - frontalni

nevhodné komunikacéni techniky ucitelkou - opomijeni prosocidlniho akcentu

MS2

stereotypni metody, formy prace

nejcastejSimi volenymi vzdélavacimi metodami byly rozhovor, zadavani postupt a pra-
videl hry, demonstrace, praktické ¢innosti

voleni dvou organizac¢ni formy - frontdlni

nevhodné komunikac¢ni techniky — nevhodné pro posilovani prosocialni vychovy

MS3

sttidani vzdelavacich metod

vedeni déti ke spolupraci

voleni dvou organizac¢nich forem - frontalni a komunitni kruh

nejcastéjSimi volenymi vzdélavacimi metodami byly rozhovor, zadavani postupt a pra-
videl hry, demonstrace, didaktické hry, myslenkové operace

nevhodné komunikacni techniky ucitelky
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5 ZAVERY VYZKUMU

V této kapitole je popsano celkové shrnuti vysledki z vyzkumu. Vysledky jsem shrnula
v bodech do tabulek, pficemz prvni tabulka vykazuje vysledky ziskané metodou analyzy
dokumentii a druhé tabulka obsahuje vysledky ziskané¢ metodou pozorovani. Pod kazdou

tabulkou jsou vysledky rozepsany podrobnéji.

MS1

obecny cil srozumitelny
problémy s formulacemi cilt a
rozdill mezi cili obecnymi,
specifickymi a dil¢imi

obsah nevychazi z jednotlivych
vzdelavacich oblasti, je Gizce
pojat a objevuji se zde
nelogicke formulace vét
nedostateéné zpracovani

didaktickych strategii

MS2

nesrozumitelné formulovany
obecny cil

problémy s formulacemi cili a
rozdili mezi cili obecnymi,
specifickymi a diléimi
nedostatecneé zpracovan obsah
vzdélavani — neuvedly pojem
vzdélavaci nabidky
nedostate¢né zpracovani

didaktickych strategii

MS3

obecny cil je tzce formulovany
problémy s formulacemi cilt a
rozdill mezi cili obecnymi,
specifickymi a dil¢imi
nezpracovaly obsah vzdélavani
nedostatecné zpracovani

didaktickych strategii

Tab. 13 — shrnuti vysledki

Z vyse uvedenych vysledkl vyplyva, Ze ucitelky nemaji odborné znalosti z didaktiky. Coz
se projevilo ve zpracovani SVP. Zjistila jsem, Ze uditelky maji problém nejen rozlisovat
obecné, specifické a dil¢i cile, ale také maji problémy je spravné formulovat. Mnoho cild,
které jsou vymezené v SVP nejsou kontrolovatelné, konzistentni, jednoznacné. Objevila
jsem takeé cile, které smétuji k plantim ucitelek. Pravdépodobné tento problém vychazi z ne-
znalosti didaktiky. Ve vzd¢€lavaci programech se objevovaly nesrovnalosti. Nékteré z nich
byly méné nebo vice nesrozumitelné a nepiehledné. Castym diivodem bylo to, Ze podkapi-
tole byly fazeny pod Spatné kapitole, nebo nazev podkapitole nekorespondoval s jeho obsa-
hem. Tento problém pravdépodobné taktéz vychdzi z neznalosti didaktiky. Naptiklad, kdyz
v podkapitole s nazvem didaktické strategie jsou obsazeny informace, které nekorespondu;i
s nazvem, tak z toho vyplyva, Ze ucitelky neznaji dany pojem. Ve vzdélavacim obsahu ve
viech tiech SVP byly rozdilné nesrovnalosti. Ugitelky z MS1 pojaly vzd&lavaci obsah tizce,

nevychazel z jednotlivych vzdélavacich oblastech. Uéitelky z MS2 viibec neuvadi pojem
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vzdelavaci nabidky, ale nasla jsem ji v charakteristice tematickych celkl. Byla pojata uzce
a formulace nékterych vét byly nelogické. Ugitelky z MS3 nezpracovaly vzd&lavaci obsah.
Jejich neznalost didaktiky se také jasné odkryla ve zpracovani didaktickych strategii v SVP.
Utitelky nedokazaly odborné pojmenovat vzdélavaci metody a formy prace. V MSI sice
mély podkapitolu, kterd pojednava o didaktickych strategii, nicméné z obsahu textu jsem se
pouze dozvédéla, Ze vyuzivaji situacni uceni. V podkapitole byly pievazné¢ informace, které
nesouviseji se vzdélavacimi metodami a formami prace. Objevuje se zde véta, ktera vypo-
vida o tom, Ze se jedna o prozitkové uceni, avSak v textu tato vzdélavaci metoda nebyla
pojmenovana. V MS2 taktéZ uvadgji podkapitolu, ktera se tyka didaktickych strategii, ale
jsou zde ptrevazné informace, které nesouvisi s didaktickymi strategiemi. V jiné podkapitole,
ktera nese nazev Kritéria vychovne vzdelavacich procesiim je zde opséno z knihy prozitkové
udeni a partnerska komunikace, aviak informace nesouvisi s nazvem podkapitoly. V MS3
nezpracovaly samostatnou kapitolu ¢i podkapitolu tykajici se didaktickych strategii. Ale na-
$la jsem je v nékterych podkapitolach zaméri SVP. U¢itelky formulovaly neexistujici vzdé-

lavaci metody a formy prace. Z téchto vysledki plyne, ze SVP nejsou plné v souladu z RVP.

Kazdy SVP jednotlivych kol se lisi. MS1 je po formalni a jazykové strance v poradku, ale
uditelky maji problémy zatadit spravné podkapitole do kapitol. MS2 je nepiehledny, ne-
vhodné ¢lenény, jsou zde chyby nejen ve formalni upravé, ale objevuji v ném jazykové a
stylistické chyby, obsah textli nekoresponduje s nazvem kapitol, podkapitoly jsou Spatné
pfifazovany ke kapitolam. Jsou zde &asti, které postradaji logickou navaznost. MS3 je pre-
hledny, jasny, vhodné €lenény, propracovany, po jazykové a formalni strance bezchybny,

ale pftilis rozsahly (120 stran) a chybé&ji zde poZadované informace.
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MSI1 MS2 MS3

+ vzdslavani nedostatecné + rozmanita vzdélavaci nabidka * rozmanita vzdélavaci nabidka
sméfuje k osobnostnim piistupu ¢ Cinnosti byly podnétné a + ¢innosti byly podnétné a
a individualizaci vzbuzovaly zajem déti vzbuzovaly zdjem déti

+ volba stereotypnich éinnosti, * stereotypni metody a formy + ucitelka volila efektivné
metod a forem préce prace ¢aste¢né fizené Cinnosti

+ C&innosti byly mélo zajimavé a + déti nejsou vedeny ke + stiidani vzdélavacich metod
podnécujici spolupraci + vedeni déti ke spolupraci

+ chybi skupinové prace » chybi kooperativni, prozitkové  * stereotypni organiza¢ni formy

+ chybi kooperativni, proZitkové uceni * vyvazeny pomér spontannich a
udeni * nevhodné komunikaéni tfizenych ¢innosti

» nevyvazenost spontannicha techniky * nevhodné komunikaéni
ﬁzefl,ych ‘S,im}OSti . = vyvazeny pomér spontannich a 8w 7 T 57

* nepfiznivé klima tfidy fizenych éinnosti

» nevhodné komunikaéni techniky
ucitelka pfi praci s détmi
nebrala v potaz individualni a
vékové zvlastnosti

Tab. 14 — shrnuti vysledkt

Ucitelky v matetskych Skolach zcela nenapliovaly cile pfedSkolni vychovy. Ucitelky déti
tvarovaly, davaly jim jasné piikazy a tkoly. Pfedavaly jim hotové poznatky, tudizZ nemély
moznost objevovat, zjiStovat nebo pochybovat. Ucitelky détem nenabizely Cinnosti, které
by si mohly vybirat podle vlastnich zajmu a potieb. U¢itelky napliiovaly vzdélavaci cile SVP
pomoci konkrétnich ¢innosti, ve kterych uplatiiovaly nejen vzdélavaci metody, organizacni
formy, vychovné strategie a didaktické prostiedky, ale také se v nich promital jejich styl
préace. Volené ¢innosti ucitelkami se v kazdé matetské skole liSil, protoZe styl prace ucitelek
je vzdy odligny. Ugitelka v MS1 béhem dne transformovala &innosti détem tak, aby byly pro
n¢ srozumitelné, ale nebyly pfizplisobeny rtiznorodym vékovym skupinam. Vzhledem
k tomu, Ze volené &innosti nebyly rozmanité, tudiz nebyly pro déti podnécujici. Cinnosti
byly kazdy den na stejné bazi, proto nerozvijely déti dostate¢né ve vSech vzdelavacich ob-
lastech. Pfi Cinnostech vétSinu Casu déti sed€ly u stolu, coz bylo pro déti narocné. Ucitelky
v MS1, MS2 volily ¢innosti, které byly rozmanité, napadité, proto byly zaroven pro déti
poutavé a rozvijely je ve viech vzdélavacich oblastech. Ugitelky MS1, MS2, MS3 nejéastéji
volily ¢innosti pohybové, hudebné-pohybové, vytvarné, pracovni. Dale ¢innosti zaméfené
na smyslové vnimani a na grafomotoriku. Ucitelky volily téméft stejné didaktické strategie,
ale kazda v jiné mife. Nej€astéjSimi volenymi vzdélavacimi metodami byly metody prak-
tické, rozhovoru, popisu, demonstrace. VSechny ucitelky volily pouze frontalni organizacni

formu. Nevolily metody prozitkového, kooperativniho uceni, i kdyZ jsou doporucovany v
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RVP. S vyjimkou uéitelky v MS3, nevolily metodu skupinové prace. V pribéhu vzdélava-
ciho procesu ucitelky volily nevhodné komunikacéni techniky. Kazda ucitelka volila jiné ne-
vhodné techniky. Objevovalo se porovnavani vykona déti, kritizovani, vycitani a vyhrozo-

vani. Vyhrozovanim se mysli naptiklad: Kdyz nebudes hodny, nepuijdes s nami na vylet.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI A DISKUZE

Osobn¢ si myslim, ze prvotné t€émto problémiim muzeme piedchazet, kdyz stfedni pedago-
gicke skoly se zamé&ii na vyuku v oblasti didaktiky. Myslim si, Zze by méli zavést samostatné
predméty zabyvajici se didaktikou, ale také tvorbou SVP. Ugitelka v mateiské §kole miize
mit pouze stfedoskolské vzdélani, proto by se mély stiedni pedagogické Skoly na tyto dvé
oblasti vice zaméfit, protoze jak uz vyplynulo z mého vyzkumu, tak by mély tyto odborné
znalosti ziskat, protoze je potfebuji 1 v praxi. Urcit¢ bych doporucila si vzdélani doplnit vy-
sokoskolskym stupném, protoze zde se znalosti nejen v téchto oblastech prohlubuji. Kvalita
predskolniho vzdélavani je odrazem kvality samotnych ucitelek. Je tieba se v této ménici se
spolecnosti neustale sebevzdélavat. Ucitelky také mohou vyuZit nabizenych vzdélavacich
kurzi, kde se dozvi, jakym zptisobem zpracovavat SVP PV, jak ma probihat individualizace
v mateiské Skole. Podle mého nazoru ¢asto schazi ve vzdélavacim procesu v matetskych
Skoléach také individualizace, protoze po dobu pozorovani nejen v ramcei bakalafské prace,
ale v prib¢hu praxi jsem nezpozorovala individualizovany piistup k détem. Je tfeba, aby
ucitelky planovaly skupinové i individuélni ¢innosti, ddvat détem prostor vyjadiovat vlastni
nazor a zapojovat je do planovani ¢innosti. Dale umoznit détem mit vlastni volbu a také, aby
samy objevovaly, zkoumaly a chybovali apod. Ur¢ité bych doporucdila pravidelné Cist od-

borné knihy, které jim pomohou se orientovat v predskolnim vzdélavanim.

Podle mého nazoru by bylo zajimavé provést vyzkum, jehoZ hlavnim cilem by bylo analy-
zovat kurikulum stfednich pedagogickych skol. M€ osobné by déle zajimal vyzkum, jehoZ
hlavnim cilem by bylo porovnat, jakym zptisobem probiha vzdélavani v matetské Skole uci-

telkami se stfedoskolskym a vysokoskolskym vzdélanim.
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ZAVER

Jak jsem uvadéla v uvodu, moje predpoklady se vyplnily. Jednak dané téma bakalarské prace
m¢ obohatila v oblastech, které jsou z mého pohledu velmi diilezité, jednak z vyzkumu vy-
plynulo, Ze uditelkdm chybi znalosti z didaktiky, coZ se projevilo ve zpracovani SVP. Ma
prace ukazuje, Zze matetska Skola mé hlubsi vyznam, neni instituci, kterd ma za cil déti po-
hlidat a zabavit je, jak si mnozi mysli. Matef'ska Skola je instituci se vzdélavacim statusem a
fadi se do formalniho vzd€lavani. M4 dané jasné funkce, cile, obsah, prostfedky a zpiisoby

hodnoceni, které¢ jsou ukotveny v RVP PV.

Zamérem teoretické Casti bylo objasnit formalni vzdélavani v matetské Skole. V prvni kapi-
tole jsem popisovala, jakym zpisobem probihala Skolské reforma, jehoZz dil¢i ¢asti je trans-
formace kurikula a ve struc¢nosti jsem objasnila systém kurikularnich dokumentli matetské
Skoly. Obsah této kapitoly jsem si vybrala proto, ze na zakladé Skolské reformy se ménil
vzdelavaci systém matetskych skol. Ve druhé kapitole vysvétluji, co je formalni vzdélavani

v matefské skole.

V praktické ¢asti bylo mym hlavnim cilem analyzovat vzdélavaci obsah v kurikulu vybra-

nych matefskych skol. Stanovila jsem si dva dil¢i cile:

e Zjistit, jak ugitelé zpracovavaji v SVP obsah formalniho vzdélavani transformovany
z RVP.
e Zjistit, jakym zptisobem ugitelky napliiuji cile SVP.

VSechny cile se mi podafilo naplnit, protoZe po shrnuti vysledki ziskané z obsahové analyzy
z pozorovani, jsem si zodpovéd¢€la na stanovené vyzkumné otdzky. Abych naplnila stano-
vené vyzkumné otazky, tak jsem nejprve jednotlivé vzdélavaci obsahy rozebrala pomoci
tabulek, kam jsem piepsala potiebné informace ze SVP mateiskych §kol. Pod tabulkami
jsem popsala zjisténi. Déle jsem analyzovala vzdélavaci cile a didaktické strategie ve SVP
vybranych matetskych skol, protoze obsah vzdélavani je prostfedkem napliovani vzdélava-
cich cild a také je realizovan pomoci didaktickych strategii. Zjistila jsem nejen, ze ucitelky
zpracovaly vzdélavaci obsah s nesrovnalostmi, ale také vzdélavaci cile a didaktické strategie
byly zpracovéany Spatné. Z jisténi tedy vyplynulo, ze ucitelky nemaji dostate¢né znalosti z di-
daktiky a projevovalo se to ve zpracovani SVP. Pomoci metody nestrukturovaného pozoro-

vani jsem zjistila, jakym zpuisobem ucitelky naplituji vzdélavaci cile.
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SVP  Skolni vzdélavaci program

TVP  Tiidni vzd€lavaci program
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PRILOHA C.1: POZOROVANI MS1 - PREPIS
Spontanni ¢innosti:

Skakaly na baloné¢, kreslily, stfihaly srdicka, hraly si s auty a drahou, ¢esaly pani ucitelku.
Dité: ,, Pani ucitelko, ja té budu cesat.* UC.: ,,Ty mé budes cesat? “ Dité: ,, Ano. “ UC.: ,,Tak
pojd’ za mnou Cesat, ja jim musim pomdahat. “ UC.: ,, Pojd’ za mnou, pak si to postavis, dej
tam vsechny kulicky, az to budes mit, zavolej na mé. Ale ty kulicky nejsou uklizené, pojd,
vSechny kulicky pujdou do oSatky. Viléeme budes si jesté stithat? “ Dite: ,,Jo. “ UC.: Ale prvni
si uklid’ ostrizky. “ Dité tak neucinilo. Ucitelka vzala ditéti niizky a znovu mu to zopakovala.
Dité uteklo. UC.: ,,Viléme jeste to nemas uklizené. Kam jdes? “ Hol¢icka chtéla pomoci s vy-
sttthnutim, ucitelka ji fekla, Ze to zvladne, Ze je to Sikovna holka, a kdyz tak ji pomize.
Poradila ji, aby stfihala podle ¢ary. Béhem ¢innosti dit€ nadalo druhému ditéti do smradu.
Utitelka zareagovala: ,,Co jsem to slysela? To se nerika. “ Utitelka se ptala: Ci je to vykres?
Chlapec odpoveédél?: ,,Moje ne. “ Ucitelka tekla: ,.Je tam napsany globus. To umi jen Vile-

mek. “ UC.: ,,Proc IZes. “ Rekla mu, Ze to povi mamince, zZe pani ulitelce 1ze.
Uklid- pomoci Fikanky

Kdyz zvonecek zazvoni, nikdo se uz nehoni, kdyz zvonecek zacinka, kazda hracka uz spinka.
Uklizejme hol¢icky, uklizejme kluci, at’ to mame brzy. Déti pii uklidu kiicely. Ucitelka je
napominala déti, aby uklizely. Déti odbihaji od uklidu. Nékteré déti si hraly, neuklizely,
proto je neustale napominala.

Rizena ¢innost

Déti sedély u fizené ¢innosti na Zidlich u stolu. Ucitelka recitovala fikanku o kamaradovi.
Nachystala si pro né hadanku, déti mély zavtit o¢icka. Mély fict, co citi. Vzala v&jif a ovivala
je. Nékteré déti uz vykiikly, Ze je to v&jit. Zeptala se: ,,Co citite? “ Déti: ,,Vzduch.* UC.: ,,Co
jeste? “ Déti odpovedely: ,,Vejir.« UC.: ,,Vejir to je, ale co jste citili?** Dité vykftiklo: ,,Vitr.*
Ucitelka tekla: ,,Vyborne Vileme. Tento vejir nam rozpohyboval ten vzduch. Tim nam vznikl
takovy vetrik. Tento tyden si budeme povidat o tom vétru a drackoch. *“ Dite vyktiklo: ,,Bu-
deme si vyrabét draka. “ UC.: ,,Dnes ne. Dnes jsem si pro vas prichystala pohadku o vétriku

a o dracku. TAK poslouchejte a pak se vas zeptam, o cem pribéh byl. Pohadka se jmenuje

Krtek a drak.

Cteni ptibéhu — Behem &teni déti vydavaly riizné zvuky, mluvily. Uéitelka Getbu zastavo-

vala, napominala déti, napiiklad ditéti fekla, at’ si jde sednout jinam. Dité nechtélo, tak mu



fekla, at’ je pfestane ruSit. Behem napomindni ditéte, musela napomenout dalsi dité, které
mluvilo. Sotva zacala ¢ist, znovu napomenula dité, které si mélo jit sednout jinam. Dité ne-
chtélo. Tak mu tekla: Jesté jednou. Jakmile zacala Cist, tak znovu napomenula dité. Neustéle
behem cteni déti vydavaly zvuky, napomenula jedno dité, zacaly zvuk napodobovat dalsi
déti. Znovu zacala Cist a dité zase vydalo zvuk, ulitelka prestala ¢ist. Ucitelka tekla: ,,Pojd’
si sednou sem. ““ Dité teklo: ,,Ne.“ UC.: ,,Tak jeste jednou, jinak si piijdes sednout jinam.*
Mezi tim dalsi dit¢ zacalo vydavat zvuky. UC.: ,,Jarmile! “ Zacala Cist znovu a dé€ti zacaly
znovu vydavat zvuk. Ucitelka fekla: \Ze uz cist nebude a nebudeme dnes nic délat.“ Na-
sledné dosla teditelka a fekla jim, ze asi zase byly dlouho doma, kdyz nékteré déti nevi, jak
se chovat ve §kolce. Rekla jim, Ze pani uditelka ma ted’ka program, pracuje, tak viechny déti
budou potichu a budou poslouchat pani ucitelku. Mezi tim n¢kdo neustdle vydaval zvuky.
Rekla jim, Ze pani ucitelka se pak bude ptat a vy nebudete védét. Déti ji na to fekly, Z budou
vyrabét draka. A teditelka fekla, Ze to budou vyrabét jenom Sikovné déti. Déti mezitim po-
vidaji, proto fekla, ze maji zavtit pusinku, vyhodi klicky. U¢itelka znovu zacala ¢ist. Mezitim
teditelka napomenula jedno dité. Pak druhé, které vydalo zvuk. Déti doposlouchaly piibéh.
UC.: ,,Tak ted se vas budu ptat, o cem pribéh je. Krtecek se prochazel po louce, a co tam
uvidel? “ Déti vyktikly: ,,Draka. “ UC.: ,,Co délal ten drak? *“ Déti: ,,Lezel . UC.: ,,Proc pla-
kal? Déti: ,, Protoze chtél jit za maminkou. “ UC.: ,,A proc jeste? “ Dite: ,,Protoze nemél vétr.*
Ucitelka tekla: ,,Ano, on nemél ten vétr. Vitr odesel pry¢ a drak nemohl litat a nemohl jit
zpatky za maminkou. “ Dité vyktiklo: ,,Krtek si myslel, Ze vitr Skodi.* UC.: ,,A proc si to
myslel, Ze ten vétr skodi? Co slysel v radiu?* Déti: ,, Shazuje domy, stromy. *“ U¢itelka dodala:
»Myslel si, Ze vétr je Spatny, zZe jenom Skodi. Je to pravda?* Déti: ,,Ne.“ Ucitelka tekla:
»Miize byt i dobry,ze “ Dité teklo: ,,Tornddo je spatné. “ Ucitelka odpovedéla: ,,Ano, kdyz uz
je to silny vitr, tak uz Skodi. “ Dité teklo, Ze mlZe unést domecky. UC.: ,,Pravda, ale vétr neni
jenom Spatny, ale i dobry. A proc ten vétr muizZe byt i dobry: Dité odpovédélo: ,,Protoze miize
neco odfouknot.* UC.: ,,Co treba? “ Dite: ,, Draky. “ UC.: ,,Ano, vyborné. “ Déti se prekiikuji,
ucitelka vyvolala Jarmilku, mezitim jedno dité zacalo kticet. Ucitelka dala ukazovacek ptes
pusu, aby se ztisily. Znovu vyvolala dit¢, ale neslo mu rozumét. U¢itelka nic netekla a znovu
zeptala déti a nedotekla to, protoZe napominala déti. UC.: ,,My jsme si tedy rikaly, Ze kdyz
vetr silny, miize Skodit, ale Fikaly jsme, Ze vétr miize byt i dobry a pro¢ muze byt ten veétr
dobry? “ Déti: ,, Ze draci miizou létat. “ US.: ,,Ano, ale co miiZe jesté odfouknout? «“ Dité vy-
ktiklo: ,,Vodu.* Ucitelka tekla: ,,Destove mraky, které odfoukne a pak prestane prset.“ Dité
teklo: ,,To by muselo byt velké tornado, aby odfoukl mraky. UC.: ,,Ano, kdyz kyticky maji



Zizen a potrebuji se napit, tak ten vétrik zase prifouka destove dracky sem, aby zaprselo, aby
se kyticky napily, a pak je odfoukne zase pry¢. Jarmilko, co nam chcees fict?* Dité: ,,Tornado
miize unést vSechno. “ UC.: ,,Unese vSechno, protoze je to silny vitr a tornado u nas jsou nebo
nejsou? ““ Déti odpovedely jo. UC.: ,,N¢, Ze? “ Détt odpoveédéely ne. UC.: ,, Takové silné u nas
nejsou . Dité: ,,To miize byt jenom v pohddkdach. Ucitelka rekla, Ze no jenom v Americe jsou
tornada. “ UC.: ,,Tak ted zpatky k pohddce a zeptala se, jak to nakonec dopadlo s tim drac-
kem? Dostal se k té mamince? “ Déti: ,,Jo. “ UC.: , Jak? Kdo mu pomohl? “ Déti: ,,Vetr.“ UC.:

»A kdo privolal toho veétra? “ Déti: ,,Dracek.

Ucitelka fekla, ze si na ten vétiik zahraji hru. Déti vykiikuji, ze by chtély byt drakem. Kiik

ve tfid¢, ucitelky je usmérnovala.
HRA NA VITR:

UE.: ,,My jsme si Fikali, Ze vitr mize byt jen slaby vanek. Agatko, jak vypada slaby vanek?*
Ucitelka vé&jitem predvedla. UC.: ,,Je pomaly, lehky. Zkusime ho napodobit.*“ Déti foukaly
pusou. Ukazovala jim, jak se pomalu pohybuje. UC.: ,, Mame i silny vitr.” Piedvedla v&jitem.
»Ukazte mi, jak fouka.“ Dé&ti foukaly. Ucitelka si vzala bubinek a déti podle rytmu predva-
dély slaby a silny vitr. Mezi tim v§im déti sed€ly na zidli. Pfesun na koberec- piredvadély

vitr. D&t béhem hry kiicely velmi hlasité.
ROZCVICKA - Utitelka predvadéla, déti opakovaly.

1. krouZeni zapésti, lokty rukama
2. krouzeni rameny
3. stoj, nohy u sebe, natahovéni ruk na zem

4. sed turecky- sklon hlavy k zemi

BASNICKA S POHYBEM -Utitelka predvadéla, déti napodobovaly. Déti narugovaly &in-
nost, kficely nebo se smaly, n€které déti nedélaly, déti se plazily po zemi, ne¢které déti si

hraly s né¢im jinym.



PRILOHA C.2: POZOROVANI MS2 - PREPIS
Spontanni ¢innosti

Hra na obchod, hra s panenkami, hra na kadeinictvi, stavéni autodrahy, hra s auty, skladani

puzzle, dfevénych skladacek.
Hygiena a svadina

U¢: ,,Vyborne, tak se posad, donesu ti ¢aj. Dobré chutnani. Nechces si pridat? Ta pusa se
otevira jenom na chleba. Ted kdyz ji mate plnou, tak otvirame jenom na chleba. Ale potie-
bujes jist, abys narust, abys mohl pristi rok do pejskii. “ Déti: ,,Ja taky, ja taky, ja taky. U¢E:
»INo jasné. To Vvis, ze jo. V pejskach budeme jist, jak ted’ jime, akorat budeme vétsi zase, nez
jsme. Tak ja budu jist vSecko. Tak ja myslim, Ze bys mél jist uz ted, abys do téch pejskii
doristl. A kde mas kaficko, hvezdicko? Vem si tam kaficko. “ Dité: ,,Pani ucitelko, kdyz se
papaa , tak se mluvi. Doma jim vSecko.“ UC.: ,,Tak proc¢ nejis tady? Maminka za to plati
korunkama a my to tady vyhazujeme. To je Skoda, maminka by ti mohla za ty korunky koupit
néco jiného, treba néjakou hracku. Dite: ,, Pani ucitelko, miizu si vzit ¢aj? *“ UC: ,,Vem si
hrnicek a posed se. Tak, jak jsme to déldvali v myskach, jak to vypijete, jak spapate, donesete
si hrnicek a posadite se. Valérie, jak je Sikovnd, Prema, jak je Sikovny . Dit&: Ja nemam rad
vajicka a hribek. UC.: Nemas rad vajicka a hiibek? To se neda nic délat, j& nemam rada
Spenat. Dité: Jd mam rada Spenat. Mas rada Spenat? Ja taky, ja taky. U¢: Kdo tam neustdle
povida? Proc? Pridejte si jesté chlebicek, at jste napapani. Dej si ten hrnicek tady, jo? Kdo
je po svacince, odchazi si umyt ruce a pusu a sedd si tady na koberec. Ale az budete mit
dozvykané. Vy na sebe cekate s pani ucitelkou? Odchazite kazdy sam? Jesté s pani ucitelkou
musi domluvit ohledné organizace. Kdo si chce pridat kaficko, tak miuze. Vojto, jestli ne-
chces, tak miizes odnést. Vojto, jestli to nechces, tak to klidné odnes, rikam to po druhé. Tak
ja se na vas budu divat na kamery, bézte se umyt. Ja se na vas budu divat. Ta a sednéte si

na koberec. ,,

TV pohadka

Rizena ¢innost
Kruh pomoci tikanky. UC: ,,Sednéte si. A protoze tento tyden jsem tady s vama poprvé jd,
tak se pozdravime. Dobré rano, Péto, dobre rano Honzo....a pekné se na neho podivej, kdyz

ho zdravis . Dité: ,,Dobré rano pani ucitelko. “ UC: ,, A jak se jmenuju? “ Déti: ,, Kldara.” U¢:



»Vcera tady s vami byla pani ucitelka? “ Déti: ,, Lenka. “ UC: ,,Pani ucitelka Lenka a ja, tady
budeme s vami cely rok. A jesté tady s vami sedi pani ucitelka Janicka. Vite to? *“ Déti: Jo.
Uc¢: 4 my mame v pejscich taky pani ucitelku Anetku. Ano, mame. My tu mame taky spoustu
stejnych jmen. Treba Premek. Pozdravime se, dobry , dobry den, dneska mame krdasny
den...Ted’ si jak pekné sedime a zdravime se, zahrajeme si na pany sousedy. Tak ted’ vyskoc,
obejdi kruh, u koho se zastavime, koho si vyberes, toho pohlad. A rekni, dobry den, pojdte
ven. Sedni si na jeji misto. Anicko, obejdi kruh. Koho si vyberes, toho pohlad. A rekni?
Dobry den, pojdte ven. A ty si sedni na jeho mistecko. A jdeme si nekoho vybrat. Co reknes?
Dobry den, pojdte ven. Deti, jak se dneska vyspali. Jak jste se vyspali? Do jaké barvy ses
Valérie vyspala? Honzo? Janicko? Jak se ti dneska vstavalo, jak ses citil? “ Dit&: ,, Do pru-
hované. “ U¢: ,, Vyborné. Honzo? *“ Dite: ,, Do bilé. Do bilé, hezky. Diteé: ,, Do Ivi krdlové.
Utitelka: ,, Do Ivi krdlové? Jakd je to barva? Jaky je lev, jakou ma barvu? Luci? “ Dité: ,, Do
modré. “ Dité: ,,Do modreé. UC: ,,Ted , jak jsme tu mély do Ivi kralové, co kdyby jste se
probudili rano a bylo by z vas zviratko. Jaké byste to zviratko chtéli byt, Honzo? “ Dit¢:
L Zelva. “ U¢&.: ,, Zelva, jo? Terezko? “ Dité: ,, Nevim. “ UC: ,, Nevis. Luci? “ Dit¢: ,, Sovu. *“ U¢:
,Sovu bys chtéla byt. Vojti, co myslis? “ Dité: ,, Papousek. UC.: Honzo? “ Dité: ,,Ja nechci
byt zddné zviratko.” U&: ,, Chces byt Adam. Kazdé to zvifdtko mad pusinko. Ze mad kazdé
zviratko pusinku, tak, jak mame my pusinku. Ta nase pusinka povida papa, zpiva, Spuli se,
posila pusinky. Naspulime pusinky a posleme pusu. Téda. A foukneme do ni. Vyborné. A ted,
protoze jsem tady slySela, ze spoustu z vas chce byt kocickou, tak si pusu olizneme, jak ko-
Cicka od mlécka. Pusinka je ndas domecek pro ten nas jazyk. Kdyz nékdo zlobi, ten jazyk
vyplazuje. Proc¢ ta Maruska place? Vzdyt nema proc. Marusko? *“ Dit&: ,,Ja se chci mazlit.
UC: Pojd’ si sem za mnou sednout, ale prestan plakat. Zlobiva kocka ten jazyk vyplazne po-
radné. A zase si olizne celou pusu. Ja jsem si tu nachystala to nase pravidlo, které jsme si uz
minuly tyden Fikali. Ze ta nase pusinka je na pékna slovicka. I ta zvifdtkovad pusinka je na
pékna slovicka. Ja chci jit za pani ucitelkou. Tak béz (za mnou). Které mame hezka slovicka?
Jo. Které jsou to? Treba mam té rad. Maminka nebo tatinek je pékné slovicko. Jaké jsou
jeste pekna slovicka? “ Dité: ,, Holcicka. “ UC: ,, Ano, holcicka. A ta pusinka umi krasné po-
prosit, nejenom rucickama, prosim, prosim, ale pekné prosim, podekovat- dekuju, pozdravit-
dobry den a hlavne, kdyz jsme rikali, Ze papame, tak se ta pusinka otvira jenom na papani.
Ja jsem si pro vas nachystala obrazky zviratek. Béz zpatky do krouzku, Honzo. Kazdému
polozim pred vas jedno zviratko, nechte ho zadelané, vitbec ho neodkryvejte. No a az reknu

ted, posuiite se. Otocte. No a ted’ se z vas stalo zviratko, které mate na obrazku. Jak to rika,



to tvoje zviratko, Honzo? “ Dité: ,,Haf.“ UC.: ,, Jak Fika tvoje zviratko? A co to je? “ Dité:
,,Chro, chro. ,, UC.: ,,Anicko? *“ Dité: Bu. Co to mas? Kravu. Kravu mas. Vojto? Jak volad
maminku? Lucko, co mas? Frantisku, co mas za zviratko? *“ Dité: ,, Nevim. “ UC.: ,, Ty nevis,
co mas? Ty mas od kiizlatka maminku a to je koza. A jak déla koza? “ Dité: ,, Meéé. “ UC:
,Jirko, neprisla na tebe ted rada. Lizo? Jak dela tvoje zviratko. Dité: ,,Kac, kac.* UE:
., Podivejte co ma Honza? Rybu. Ukazte mé, jak ta ryba déla. (déti napodobuji)“ U¢: ,, Po-
vida ta ryba? Povida? “ Déti: ,, Povida. “ U¢: ,, Povida, ale ona neni vitbec slyset, protoze ta
ryby je nema, ale ma pusu. UkaZte, kde by, mate tu pusu? Ta ryba je néema a ji jenom otvira
(déti napodobuji rybu). Dité: ,, Pani ucitelko, ja bych chtél byt pes.“ U¢: ,,No to je mozné,
ale vyslo na tebe jiné zviratko. Ted jsme si rekli, Ze kazdy ma svou pusinku a také kazdé
zviFdatko mad pusinku. A jinak si 7ika, tieba té pani mame o to papani. My Fekneme, kdyz
chceme papat nebo kdyz chcete caj, tak co rekneme? ““ Déti: ,, Prosim, prosim.*“ UC: ,, Ano,
prosim. A to zviratko to rekne v té svoji reci. Ta pusinka je hrozné moc diilezita. Vyskocte.
Dulezité je to, abyste vedeli, komu a jak to reknete. Jak se tFeba ten chlapecek nebo holcicka
Jjmenuje. My si ted’ zahrajeme takovou hru. “ Dité: ,, Pani ucitelko, muZi se jit vycurat? *“ UC:
,, Chce se jesté nekomu curat? “ Déti: ,,Jo. Ne.“ UC: ,, Tak my si sednem a pockame na vas.
Béz se vycurat. My si zahrajeme na carodéjnice, my si zahrajeme na jméno. Tak bézte se
rychle vycurat. Zkusim, jestli vas ten svetr zakryje celé. Vyborné. Jaké to bylo? Nebala ses.
Dite: ,,Ne.* Deti prisli z toalety. UC: ,, Umyl sis ruce? Né. Ty zapomnétlivko. Budeme se
schovavat a hrat na carodeéjnice. Budeme vzpominat, jak se ta holcicka nebo chlapecek, co
se nam ztrati, jmenuje. Tak vyskocte. Jsme tu vsichni? Jo. Probéhneme se. Halo déti, halo
deti, carodéjnice leti. A uz na kolena a schovat do klubicka. Schovat oci, nedivat se. UZ.
Pojdte se podivat, kdo je tam pod tim svetrem schovany. Ne nakukovat. Podivte se kolem
sebe, kdo nam tady chybi. Vite to? “ Déti: ,, Lucinka. “ UC: ,, Lucinko, si tady? Tady je Lucinka
to neni. Neni to tak, jak se jmenuje? “ Déti. ,, Frantisek. Halo déti, halo déti, carodéjnice leti.
Uz. Uz nam zacarovala, nevim koho, jenom ji couhaji papuce. Podivte se kolem sebe. Uz jste
zjistili? Jo. Kdo to je? Vite to, kdo tam je“ Déti: ,, Vojta. UC.: Ano, ano je to tak. Posadte se,
a ze jste to uhodli, Vojta vam rozda kokinko. Sednéte si a spapejte si kokinko. Ta naposledy
si zahrajeme na carodéjnice. Halo déti, halo déti, carodéjnice leti. Muzem. Kdo nam tady
chybi, podivte se kolem sebe. Déti: ,, Lucka? Lucka to neni. Kdo je to? Valérie. UC.: My
Jjsme minuly rok si Fikali takovou basnicku. U nasi babicky stoupame na Spicky, trhame
jablicka, trhame hrusticky, na zahradku chodivame, po celé tride se projdeme. Na stromky

se divame, jeden z nich je malicky jako malé déticky, roster, roste. Kutali se ze dvora, takhle



velka brambora (pohyb). Kazdé rano na kopecek (pohyb). Hajaji, hajaji, vsichni mysky spin-
kaji...a kdo ty mysky vyplasi? Kdo? Ja, Kocicka, miiau. Vyskoci kocicka na vsechny 4 tlapky,
podiva se na to slunicko. Kocicka vyskoci na 4 tlapky a podiva se na slunicko. Kocicka vy-
skoci na vsechny 4 tlapky. A ja asi budu volat pani doktorce, ona k nam prijde a prostiika
vam usi. Podivejte se na mé, jak ta kocicka vyskoci na vsechny 4 tlapky a podivejte se na
Jirku, na Adélku na Nelu. Ted' ta kocicka, Kamile, stoji na vSech 4 tlapkach. Podivame se na
slunicko a podivame se do misky a vyhrbime se, jestli tam to mlécko mame nalito. A ja se
podivam, jak ty zada mate vyhrbené. Do misky se divej, jsme na vSech 4 tlapkach. Vyborné
a podivame se na slunicko, hlavicku dolii, do misky se podivam (opravovala detem nohy,
zada apod.). Tak staci, nesedime na patach, jdu se podivat i na ostatni déti. Nesedite na
patdch, zvedni hlavicku, tdk ted je to hezky. Vyborné. Najdéte si kamarada a stoupnéte si ze
zadu. Stoupni si ze zadu. “* Dité: ,, Takto? “ UC.: ,, Ano, takto. A budeme ted psat dopis. Bu-
deme psat dopis. Stoupni si za kamarada, nachystej si pravou ruku a budeme psat kamara-
dovi na zada. Kamaradovi na zada budeme psat. Mily strycku tecka, posilam ti kiecka
tecka... Ucitelka recitovala rikanku. Vyménime se a zase kamaradd piijde za tebe. Ten kdo
psal je ve predu a ten kdo byl dopis bude vzadu. Ucitelka navdzala na dalsi vikanky, pricemz
provadeéla s detmi pohyb. Houpy, houpy, kocky snédli kroupy...vyzujte si papucky, dejte si je
vSichni k care (déti se houpou na chodidlech — Spicka-pata). Zkusime znovu, najdi si mis-
tecko. Houpy, Houpy, kroupy.....Staci, posadte se. Ukdaze nam to Honza, jak jsme to délali.
Jak jsme to délali, na Spicky a na paty. Vyborné. Tady mé ziistala jedna kocicka a kocicka
dela? Mnau. Ucitelka kreslila na tabuli dva oblouky, pricemz rikala houpy. Kdo si to chce
zkusit? Déti: Ja. Hou-py. Zkusime to vSichni spolu s Honzou. Nachystejte si prstik. Hou-py.
Vyborné kocicko, vyzkouseli jsme to u tabule, piijdeme ke stolecku a tam si to vyzkousime
opravdu vsichni. Dam vam papir. Najdete si svoje botecky. Najdéte si svoji Zidlicku, ale
nesedejte si. Ziistaneme stat. Kazdy bude mit pred sebou papir. Komu se chce curat, jde se
vycurat. Kazdy bude mit pred sebou papir s kocickama (papir, kde jsou dva velké obloucky
a natisknuté kocky). Tak ziistaneme stat. Pak si sem pujdete vybrat tenhle pastel. A zuistaneme
stat a pred vama bude velky vykres se dvema houpackama a se dvema kocickama. Kazdy
bude mit jen jednu pastelku. To co jsme delali na tabuli, tak si kazdy vyzkousi sam, ano?
Jednu pastelku, Lucko mas papir? Ziistaneme stat. Kdo tu sedi? Kazdy si mél vzit jednu
pastelku a jeden vykres. Bilou ne, bila nepujde videt. Bilou si neberte. Zustan stat za Zidlic-
kou. Mate vsichni? “ Dit¢: ,,Ja nemam. “ UC.: ,, tak si vyber. Décka jeste viibec nic nedélame.

Mame vsichni voskovku? Nikdo viibec nic nedéla. Honzo, nikdo jesté nic nedela. Mame



vSichni papir? Honzo, nemas papir, ani ty nemas. My si vSichni vyzkousime Lucko, teprve
ted. Proc tu voskovku loupes? Muzes mé rict, proc to loupes? Tak to neloupej. Tak mdame
papir, mame pastelku a ted’ si zkusime jako na tabuli. Vezme si pastelku do dlané, do pravé
rucky, kdo je levak tak do levé. Zkusime tady nahore té kocicky, tam jak jsme zkouseli na
tabuli a zkusime vyjet na druhy kopecek, prvni obloucek sjedeme dolit a rekneme si u toho
hou-py, ke druhé kocicce a pomalicku hou-py. Az nahoru. Prijdu za tebou, ukaz mé to. A
jesté jednou hou-py. Vyborne. Houpy. Chodi ke kazdému diteti a pomdha mu. UC.: Aby nam
to vychazelo ty kopecky. Houpy, houpy. Déti nahlas rikaji Fikanku pri psani obloukii. ©“ Dité:
., Pani ucitelko, budes stat u me? “ (plac) UC.: ,, No budu stat u tebe, ale nemiizu byt porad u
tebe, jsou ty i jiné deti. Ukaz mé to Elinko, vyborne. A ted’ si sednéte, nechte si papir pred
sebou, Terezko hacni si. Vyborné, mame velkou houpacku. Houpy, houpy kocky snédli
kroupy. Ted ta Rikanka bude pokracovat, vratte mi pastelku. Vratte mé pastelky. Ji vam
dam jesté jinou pastelku a kocickovy obrdzek a tam si tu Fikanku budeme Fikat skoro celou.
Houpy, houpy. Prstickem miizeme zacit zase vlevo nahore, u té kocicky, kterd je tam scho-
vand v té houpacce a budeme si Fikat hou-py, hou-py a zacnem zvovu kocka snédla kroupy.
Vyber si pastelku. Vyberte si pastelku. Prijdu za tebou. Ne, nic nedélame, sedneme si. Mdte
vSichni pastelku? Ja za vami prijdu. Tak a zacneme u kocicky. A zatim jenom prstikem, pas-
telkou jeste ne. Tak chrstnéte si pastelku hezky, tak jak se drzi tuzka. Upravuje détem ruky.
Tak ja vam ukazu co tedka budete délat. Tuzka se drzi takhle a zacneme u kocicky tady na
hore, drzime si papir. Hou-py, koc¢-ka sneé-dla krou-py. Individualne pomaha détem. To je
tezkeé, ale vam tak krasné jde. Hou-py , hou-py...vyborné a ted zkus sama, Anicko, ukaz mé
to. Slo vam to tak rikanka? Tak si to Fekneme viichni dohromady. Zacneme u kocicky vievo
nahore, nachystejte si pastelku nebo prstik. Hou-py, hou-py, kocka snédla kroupy... Vy-
borné, staci. To budeme trénovat, protoze to bylo hrozné moc tézké. Ja jsem si to pro vas
nachystala, protoze vy uz jste kocicky, a abyste védeéli, ze kocicky to tady budou mit hodné
tezke. Tuzku mé pujdete vratit. Toto nechdte polozené, ty papiry na stole, podepiseme je.
Pojd'te mi vratit tuzky. A ja si to schovam a ukazu to mamince. Prijdu za vami a podepisu
vam to, tak zustaite u stolecku sedet. Ja se umim podepsat, ja se taky umim, podepsat. Ja to
slysim. Ja taky. Ja taky. Tak se budete podepisovat priste, ted’ vam to podepisu ja a zcvaknu
vam takovym kolickem. Honzo, miizes si jit pro hrozinky a sedni si na koberec. Kdo to bude
mit podepsané, vezme si hrozinek a sedne si na koberec. A doma s maminkama budete tre-
novat, tak jak jsme trénovali dneksa my. Adame ty uz to mas podepsané? Mas to podepsané?

Tak pockej. Kdo si chce pridat hrozinku, tak pojdte. Kdo chce jesté napit, pojdte si pro piti.



Kdo se napil, nastoupi si ke dverim, nebudeme predbihat. Otevii dvere, Honzo a odchdzime.

Jdeme se umyt. ,,

Pobyt venku- na hiisti pied MS

PRILOHA C. 3: POZOROVANI MS3 - PREPIS
Spontanni ¢innosti a ¢astecné rFizené ¢innosti

1. Na stole byl opravdicky hrozen na talifi a 2 vykresy. Déti lepily na vykres modré
kuli¢ky do tvaru hroznu.

2. Déti mély nachystané modré papiry, ve kterych byly piedkreslené koule. Jejich tko-
lem bylo kulicky vystiihnout. Kuli¢ky slouZily k lepeni a utvéieni hroznii u druhého
stolecku.

3. Déti mély za tkol poskladat z rozstfizen¢ho papiru ovoce. Jablko, hrusku, trnku.
Ovoce byly rozstfizené na 4 kousky.

4. D¢ti mély na stolecku ptichystané misky a vedle misek zmackany cerveny papir do

kulicky jako jablicka. Dité pomoci br¢ka musely jablicko pfisat a dat ho do misky.

Déti si hraly se stavebnicemi, s balonem — koulely si balon mezi sebou, déti skladaly mo-
zaiku do obrazcl. Hraly hry na PC - prasknout tolik balonki podle uvedeného cisla, déti
stavily domecek ze stavebnic, skladaly z magnetickych stavebnic kombajn, hraly si a auty,
kreslily apod. Dé&ti poskladaly hada ze stavebnice, ktera se trochu ohyba. Déti si s nim hréaly.
Pani ucitelka vzala hada za konec a druhy konec drzelo dité. Ucitelka, kdyZ vid€la, Ze ma
dit¢€ z4jem o Cinnost, pobizi je. Zkusis to poskladat? Dité po dokonceni ¢innosti volalo uci-
telku: ,,Pani ucitelko, ja uz to mam. U&.: Sikovny, prisel jsi na to. A znovu skladanku roz-
bori. “Ucitelka upozoriiovala déti: ,,7o je nebezpecné s tim takto mavat.*“ Déti hada znovu
to kratké na prolézani a my tu nemiizeme mit dlouhé kvuli lustru. “ DéEti tim vyzve, aby si se
Svihadlem hraly jinak. Pfeskakuji Svihadlo. Po chvili déti upozorni, Ze je to posledni kolo

skakani. ,,Bézte si vzit stavebnici, uz jste uhonéni.,,

Uc¢.: ,, Filipku, potrebujes néco? Omalovanku? *“ Dité: ,,Ano, pro pani ucitelku.” UC.: ,,Tady
si muzes vybrat. “ Kolem 9 zazvonila zvoneckem. Aniz by musela néco fikat, déti automa-
ticky zacaly uklizet. Déti samy chodily na zadchod, komu se chtélo a nasledné si samy sedaly

na koberec na své mista.



Rizena &innost

UC.: ,,Dejte rucicky na kolinka. Ted jsem vas chtéla chvalit, Ze zatim se mé dneska libilo, jak
Jste tvorily, jak jste si hezky hraly az néjaké malickosti. A kdyz se podivame na ty nase hro-
zinky, co jsme nalepovaly a jak jsou krasn¢ opravdové, jenom se do nich zakousnout, ze?
Ty krouzecky ty nam daleko 1épe, ze?* Déti: ,,Jo. “ Musim vas taky pochvalit, Ze krasné jste
ty jablicka, malicke, prenasely do misky pomoci téch nasich bréek. Nekterym detem to slo
uplné na jednicku a hned, trosku nam Radecek jesté na to neprisel, ale on to bude porad
zkouset a urcité na to prijde taky a urcité to zvladne taky. Rozstrizené obrazky jste krasné
skldadaly do krasnych kulatych Svestek, kulatych hrusticek a krasnych kulatych jablicek. Né-
komu to slo lépe, nekomu hiife a nakonec jsme to vsichni zvladly. Kdyz jsme si poradily,
pomohly, tak jsme to vsichni krdasné zvladly. Doufam, Ze vas budu moci pochvali i pozdeji az
po cviceni, potom si budem hrat spolecné a Ze si to nepokazite. Takze mame pred sebou
krasné barevné papirky. Ty papirky budou pro tuto chvilicku takové barevné domecky, takze
si na ten papirek muzete stoupnout. Kazdy se podiva, jakou ma barvicku. Budete pochodovat,
béhat, kdyz zavolam, najdi si sviij domecek, tak si kazdy najde ten svuj papir, na kterém stoji.
Opatrné. Papirky budou trosku litat, jak budeme béhat, musime mezi néma, je to obihand,

I3

budeme preskakovat. Pri cviceni nepovidame.

Hra- Podle rytmu bubinku chodi, b&haji, pochoduji. UC.: ,,Tak Ted’ to bude trosku jinak,
holcicky se posadi na druhou stranu do radecku a kluci se posadi na druhou stranu tam do
radku. Budete chodit mezi téma domeckama, mezi téma papirkama, ted to bude opacné, ted’
si tu udelame takovy velky potok a v tom potoce jsou takové barevné kameny a my budeme
chodit a zdiiraznuju chodit. A protoze je nas moc a kameny tolik nemdame, tak se budem
stridat holky, kluci, jo? Holky nam ted’ predvedou. Pomalicku stoupnete a chodime jen po
tech barevnych kamenech, kdyz je tam kamarddka tam musite pockat az odejde. Julinka spa-
dla do potoka. Ted’ se vymeénime s kluky. Déti: , Jupi.” UC.: ,,Pomalu, zadné skakani a li-
tani. Tak staci vyborné. Kazdy si vezme jeden papirek. Tak postavte se. A pocita jeden, dva
a jedna jsou tri. Stojis krasné, stojis. Vem si papirek pred sebe do rukou, do obou. Takto
nahoru. A budeme foukat jako velky vitr. Nosikem nadechneme...vyborné, staci. Do rucicky
si chytnete roZecek papiru. A budeme si ho preddvat do druhé ruky pred sebou. Ted ten
listecek takto zmackame do jablicka. Lizo bez povidani. Takze my tady mame. Vily, ja vam
ty jablicka asi vysbiram. Jablicka mame tady od toho, abychom s nimi cvicily a zahraly, tak

poslouchej, co mas delat, at’ vam to nerikam 10krat dokolecka. Vy budete hazet jablicka do



vysky, ale tak abyste je chytily. Tak staci. Tak chytime do pravé rucicky, upazime, dejte ru-
Cicky k sobé. Tak a predavame do druhé ruky, upazime, narovnej si zada, predame a upa-
Zime. Vyborne. Drepneme si, kolinka k sobé, ne kleknout, ale drepnout. Polozte jablicko
krasné pred sebe. Op¥i se o ruce a jenom zadecek davame nahoru. Nahoru a dolu. Sednéte
si, natahni nozicky, jablicko zcvakneme téma chodidlama, op¥i se o lokty a zvedame jablicko
nahoru a dolii. Musis mit dat Violetko kolinka k sobé, podivej se na Lucinku. Nahoru a poloz.
Monicko, sikovna. A kdo jesté nema kolinka napnuté? Janecek, jeste nema. Tak ted’ si pro-
masirujeme nozicku, poslapeme jablicko nozickama. Tak ted’ si zkusime, jak jsme Sikovni a
zkusime posunovat jablicko nozZickama. Jednou nozickou kousek, druhou nozickou kousek.
Kolem svych papucek dokola, ale ne kopat. Kolem dokola, leva noha a prava noha. Vyborné.
Obujte si papucky. Tak ted budeme jablicko preskakovat. Staci, vem si jablicko do ruky. Jaké
jeto jablicko? Lehké nebo tezkeé? Deti: Lehké. A protoze je papirové, tak my si s nim miizeme
tady hazet, nic nerozbijeme, nikoho nezranime. Ted to drzime v ruce. Elenko, ted jsem 7i-
kala, ze to mas drzet v ruce. Musime si rict pravidlo, které tedka bude platit. Kdyz ted’ ne-
budes poslouchat, tak z toho bude chaos. Hra ma vidycky pravidla, které se maji dodrzovat,
jinak nema cenu zZdadnou hru hrat. TakZe budeme hazet, co nejvys. Takze uplné do stropu.
Napocitam do tii a na tri vvhodime, pockas, az padnou ty jablicka a az potom si kazdy dojde
pro néjaké jablicko a pak ho hodime zase spolecné, ano? Déti: Ano. Tak hazime do vysky,
jedna, dva a jedna jsou tri. Na kamarady, kteri hledaji jablicko, musime pockat. Tak jste
pripraveni? “ Déti: ,,Jo.“ UC: Jeden, dva, tri. Kdo ma jablicko, postavi se na tuto listu. Kam
Jjsme hazely jablicka? “ Déti: ,, Na strop. “ U¢: ,,Co to je tam na strop? “ Déti: ,,Nahoru. “ UC.
Ano, nahoru. Ted nebudeme hazet do vysky, ale do dalky. Nejdiive hodime a nepobézis bez
hlavé pro jablicko. Chvilinku pockas, které to jablicko bude nejdal. Tak jablicko dame do
rucicky, vetsinou do pravé, nastavite nozicku. Pripraveni?*‘ Déti: ,,Ano. “ UC: ,,Jeden, dva,
tri. “ Divali se, které jablko je dohozeno nejdale. U¢: ,,Tak holcicky si piijdou vzit své jablicka
a vrati se zpatky. A ted kluci. Udélame krouzek, pocitam. Jeden, dva a jedna jsou tri. Tak
miizete se posadit. Tak hazely jsme do vysky, do dalky a ted’ budeme hazet do krouzku. Budete
se snazit, aby vase jablicko zustalo v krouzku, Viléme. Nikdo pro jablicko nepujde, ziistane
na svéem misteé, ano? Ano? Déti: Ano. Tak pojdme spocitat, kolik je v krouzku jablicek. Vemte
si jablicko. Tak udélejte Fadu. Décka, ale vy se predvadite. Co si ta pani ucitelka bude myslet,
nikdo vam nerekl, Ze si to jablicko z tama mate brat. UkaZte, kde mate usi. Jakto, Ze vam
v§echno musim rikat 10 krat a jeste to délate spatné. To se predvddite, a poslouchat, co se

tady déje, co tady Fika? Zahrajeme si takovou soutéz ve sbirani jablicek. Bude to soutéz



holky proti klukiim. Kazdy nosi do kosicku jenom jedno jablicko. Mame tady riizné barvicky,
pockej, jeste jsem nic nerekla. Kluci budou sbirat modra a zelend jablicka do svého kosicku,
ktery bude tady u okynka. Holky budou sbirat Zluta a cervena jablicka. TakzZe vasim ukolem
je posbirat jablicka se spravnou barvou a taky musi vSechny déti krasné sedet. Takze holky
budou sedet za tim kosickem. A vsichni kluci budou sedet za kosickem tady u okna. Kazdy
bude brat jedno jablicko a az pak se miize vratit pro dalsi. Pripravit, pozor, ted. Holky sice
sedi, ale nemaji v§echny jablicka, kluci zase nesedi, tak nemuzou vyhrat.* Déti: ,,Achjo.” No
tak ja bych to zhodnotila jako nerozhodné, protoze holky sice sedély, ale jedno jablicko jim
chybélo, kluci sice mely vsechny jablicka, ale protoze Vilém neposlouchal to pravidlo a ne-
dodrzel ho, takze nemiizete byt taky vitezem. Takze si zatleskame. *“ U¢itelka vysypala na zem
dalsi papirové jablka. U¢: Poslouchej, kazdy, az vam reknu, si z té hromddky vezme tolik
jablicek, jakou mam tady tu cislici. Ty jablicka, které si vyberes budou mit stejnou barvu,
nerikam jakou, kazdy si vybere. Date ty jablicka pred sebe, abych na né vidéla, ano? Takze
holcicky se miizou pripravit. Najdou si mistecko. Violetko, jablicka maji mit stejnou barvu.
Holcicky, poslouchaly jste mé? Tak poloz si to pred sebe a ja uz chvalim Jarmilku, Josefinku,
Janicku. A ted’ kluci, ale pomalicku. Tak ja uz chvalim Jendu, Marka, Jarmila. Tadeasi,
Jjakou cislici ukazuju? “ Dité: |, Tri.* UC: ,,Ty si Tadeds? Tadeasi? “ Dité: ,,T7i.* UC: Kolik
mas jablicek? “ Dit&: ,,Jeden, dva, tri, ctyri, pet, Sest, sedm. “ UC: ,,Tak pro¢ mas sedm? Tak
napocitej si tri jablicka. “ Dit&: ,,Jeden, dva, tri“. UC: Zbytek vrat. Nechejte ty jablicka pekné
pred sebou a k tém jablickiim pridame tolik jablicek. Ucitelka ukdzala cislici. Kazdy pracuje
sam. Pak si to k nim poloz, abych vidéla, Ze to mas spravne. Ted' si kazdy spocitej, kolik
jablicek mas dohromady. Déti pocitaly. Kdo ma spocitané tak, at se prihlasi. Jarmilko, kolik
mas? Dite: Pet. Tak mate vsichni pét jablicek? “ Déti: ,,Jo.“ UC.: Tak spocitame spolecne,
Jjo?* Pocitaji spolecné nahlas. UC: ,,Ondro, pét. Mél si tii jablicka a pak pridat dve, mas mit
pét a ty mas sedm. Spatné si dopocital ty jablicka. Tak, kdo by dokdzal na nasi tabuli najit
spravnou cislici, kterd by patvila k tém nasim péti jablickiim? Ondro, pojd nam ukazat. Ano,
jaka je to cislice? “ Déti: ,,Pet. “ UC: ,,Vyborné. Posad se Ondrasku, Sikovny. Ted vam vy-
svetlim ukol, ktery budeme délat u stolecku. Dobre poslouchej, at’ to nepopletes. Budeme
pracovat s tuztickou. Mame tady takové jabliinky, na kterych mame jablicka. Kolik tam je
Jablicek? “ Déti: ,,Ctyri.” U¢: ,,Ano, pét. Ta nase jabliviika je nakreslend v takovém ramecku
a v druhy ramecek je prazdny. Vasim ukolem je do toho prazdného ramecku nakreslit uplné

stejnou jablunku, jakou mas tady. Podivej se, jablunka je vievo na papirku v té tabulce a ty



nakreslis do pravého ramecku tu stejnou jablon. Ten ramecek je rozdeleny takovyma carec-
kama. Ty se divas, kde je kmen, koruna té jabliinky, v kterych okenkdch zasahuje a ty to
musis spravné nakreslit, a kde jsou ty jablicka v téch rameckach. Rozumite tomu ukolu?

Déti: L Jo.

PRILOHA C. 4: TABULKY CINNOSTIi MS1, MS2, MS3

MS1 — 1. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTTI: Hra na princezny, stavéni kostek, hra na auticka, hra na obchod.
CASTECNE RiZENE CINNOSTI: Grafomotoricky list, kde d&ti spojovaly tecky a vni-
kaly sn¢hové koule.

RIZENE CINNOSTI:

e Vyjmenovani dny v tydnu, rocni obdobi, mé&sict.

e Nastinéni prub¢hu tohoto tydne v matetské Skole.

e Poznavani potravin z obrazki a ur€ovani, zda jsou zdravé ¢i nezdravé.

e Hledani schovanych obrazku ve tfid¢, posléze jejich spocitani a uréovani, zda je
potravina zdrava nebo nezdrava.

e Pohybova hra, kdy ucitelka jako kuchaf chyt4 zeleninu.

e Zdravotni cviceni:
1. otaceni hlavy do leva a doprava
2. krouzeni rameny
3. krouZeni trupem

4. stoj snozny-natazené nohy a ptedklon s cilem se dotknout rukou zemé




MS1 — 2. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Stavéni kolejnic pro vlaky, hazeni s balonem, hra s panenkami,
navlékani dievénych koralt.
RiZENA CINNOST: Obtiskovani listi temperou na tvrdy papir. Byla to ¥izena &innost

zafazena v dob¢ spontannich ¢innostech.

CASTECNE RiZENE CINNOSTI: Grafomotoricky list, kde déti spojovaly te¢ky a vnikaly
sn¢hové koule.
RIZENE CINNOSTI:
e D¢éti se zavienyma o¢ima podle hmatu héadaly, o jaky pfedmét se jedna.
e Déti podle hmatu zkoumali zeleninu a ovoce, zda je povrch hladky ¢i hruby a ja-
kou ma barvu. Ucitelka se na totéz ptala kazdého zvlast.
e Déti mély zaviené oc€i a podle chuti hadaly, o jakou zeleninu nebo ovoce se jedna.
o Ucitelka déti seznamovala s novou pisnickou o zeleniné. Nejprve text dvakrat pre-
Cetla a pak zazpivala a zahrala na klavir. Déti se ptipojovaly a snazily se to naucit.

e Déti vymalovavaly zeleninu a ovoce podle realné podoby.

MS1 — 3. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTTI: Kresleni, stavéni drahy, dievéné skladanky, hra na doktory.

CASTECNE RIZENE CINNOSTI: Pracovni list, kde dit& uréuje kolik je &eho, napiiklad
kolik je tam rohlikd.

RIZENE CINNOSTI: Zopakovani basné o podzimu. Pfedstaveni Zivotniho stylu dvou déti.

Ukézka listu, kde jsou potraviny hol¢icky a kluka. Vyjmenovavani potravin, kdo z nich ji
zdravé a nezdravé.

Otéazky, zda je dand potravina zdrava nebo nezdrava.
Otazky, v které potraviné se nachazi vitamin.

Pohybové hra bacil a vitamin. Dité jako bacil chytal déti, koho chytl, ten si lehl a byl ne-
mocny. Druhé dité jako vitamin je pohlazenim uzdravil.

Zdravotni cviky.

1. vydychéani — stoj rozkro¢ny pifi naddechu ruce nahoru pti vydechu piedklon do pfedu a
ruce jsou uvolnéné a svéSené doli 2. krouzeni zapésti, lokty, celé ruky 3. krouZeni rameny
4. stoj snozny- predklon-nohy natazené-snaha dosdhnout rukama na zem 5. turecky sed-
sklonéni hlavy na zem

Recitace basniCky o bacilu. Déti ji znaly. Dvakrat si ji zarecitovaly.




MS1 — 4. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Kresleni, stithani, hra s auty, hra na kadefnictvi, skakani na

balong.

CASTECNE RIZENE CINNOSTI: Grafomotoricky list, kde déti spojovaly te¢ky a vnikaly

snéhové koule.
RIZENE CINNOSTI:

e D¢ti zaviely oci. Ucitelka je ovivala véjitem. Mély za tikol zjistit, co citi. Déti od-
povidaly vé&jift, ale ucitelka chtéla slySet vitr. DéEti to nakonec fekly.

e Cetba pohadky o drakovi a vétru.

e Otazky k ptibehu.

e Povidani o vétru, kdy je skodlivy a kdy je piinosny.

e Napodobeni vétru foukanim pusou.

e Pohybova hra. Ucitelka udavala rytmus, tempo, dynamiku pomoci bubinku. Na
slaby uder, déti pouze chodily a na silné a rychlé tdery behaly.

e Szdravotnich cviki: 1. Déti cvi€ily podle ucitelky. 2.Stoj rozkro¢ny — krouzZeni za-
péstim, lokty, celé ruky 3.Krouzeni rameny 4. stoj snozny-natazené nohy a pied-
klon s cilem se dotknout rukou zemé 5.sed turecky- predklon hlavy na zem.

e Ucditelka seznamila déti s novou basnickou o drakovi. Basen zarecitovala dvakrat.




MS2 — 1. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTTI: Hra na rodinu, na obchod, stavéni dréhy pro auta, s dievénymi
skladacky.

CASTECNE RiZENE CINNOSTI: Neprobihaly.

TV: Déti se divaly na kratkou pohadku.

RIZENE CINNOSTI

Rikanka pii, které déti tvoily kruh.

Ptivitani pohlazenim.

Bésnicka s pohybem.

Procvicovani barev — Déti v kruhu odpovidaly, do jaké barvy se dnes vyspaly a
nasledné ji hledaly ve tfid¢.

Zdravotni cviky:

krouzeni hlavou

sklapéni hlavy ze stany na stranu — napodoba hodinovych rucicek (tik, tak)
krouzeni celé ruky — napodoba vrabcaka

krouzeni trupem

zvedani levé, pravé nohy

skakani snozmo dopiedu, dozadu

sed snozny- natahovani rukou ke $pickam chodidel

Pohybova hra “Pesek*.

Prstové cviceni.

Poznévani Skolskych znacek, vytleskavani znacek.

Kratkodobé cviceni — podle pokyni ucitelky (beh, sed, vyskok, leh, 5 diepl)
Tvofteni Skolky z papiru.

Vystava obrazki v Satné.

Zhodnoceni prace.




MS2 — 2. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTTI: Déti si hraly s dfevénymi skladacky, s auty a vlaky, hraly si na

obchod, s deskovymi hrami.

CASTECNE RiZENE CINNOSTI: Neprobihaly.
TV: Déti se divaly na kratkou pohadku.
RIZENE CINNOSTTI:

e Déti se zavienyma oCima podle hmatu héadaly, o jaky pfedmét se jedna.

e Rikanka pti vytvofeni kruhu.

e Piivitani se pohlazenim.

e Hra na “Pany sousedy* — Dit¢ obchézelo kruh, kde sed€ly d¢ti, aby si vybral ka-
marada, kterého pozdravi: ,,Dobry den, pojd'te ven.* Déti se stiidaly.

e Hra “Do, jaké barvicky ses dnes vyspal?* — Déti odpovidaly podle barvy svého
tricka nebo si vymyslely.

e Sdélovani, jakym zviratkem by dité chtélo byt.

e Motorika mluvidel — motivace zvifatka kocicky.

e Dé&ti napodobovaly zvuky zvitat — ucitelka rozdala détem obrazky zvitat.

e Hrana “Carodéjnice“ — Ucitelka tika tfikanku: ,, Halo déti, halo déti, Carodéjnice
leti. Déti si klekly a schoulily se do klubicka. U¢itelka jedno dité zakryla velkym
Satkem a ostatni déti hadaly, kdo je pod nim.

e Opakovani basni¢ek s pohybem.

e Cviceni s motivaci.

e Ucitelka vyvolala dité k tabuli, ktery na slovo hou-py nakreslil na tabuli dva ob-
louky. Nasledné¢ si to déti zkousSely ve vzduchu.

e Grafomotoricky list — Déti kreslily oblouky a tikaly ptitom: ,, Houpy, houpy*.

e Grafomotoricky list — Déti kreslily vice obloukt nejprve prstech ve vzduchu, poté

na papir. Rikaly pfitom:,, Houpy, houpy, ko¢ka sn&dla kroupy.*




MS2 — 3. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Déti si hraly s deskovymi hry, s ply§aky, s auty, s panenkami

a se stavebnicemi.

CASTECNE RiZENE CINNOSTI: Neprobéhly.
TV: Déti se divaly na kratkou pohadku.
RIZENE CINNOSTT:

e Rikanky pii vytvaieni komunitniho kruhu.

e Piivitani basnickou.

e Piipomenuti kapickového pravidla.

e Déti byly nepozorné — déti béhaly po tiidé, skakaly jako vrab¢aci, zpivaly pis-
nicku s pohybem.

e Povidéni o kapickovém pravidlu v navaznosti uvédomit si, pro¢ je voda dilezita.

e Dechové cviceni.

e Hadanky — ucitelka méla v ruce karticky znacek déti a popisovala je. Kdo uhadl,
dostal karticku.

e Ucitelka ukazovala a rozdavala détem jejich znacky, o které se dit¢ mélo ptihlasit.

e Vytvarna ¢innost — kapicka.




MS2 — 4. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Hra na obchod, hra s panenkami, hra na kadetnictvi, stavéni

autodrahy, hra s auty, skladani puzzle, dievénych skladacek.

CASTECNE RiZENE CINNOSTI: Vymalovavani stromu hnédou temperou (¥izena &in-
nost).

TV: Déti se divaly na kratkou pohadku.

Rizené &innosti:

e Rikanky pii vytvafeni komunitniho kruhu.

e Piivitani basnickou.

e Piivitani jesté jednou, ale pouze stisknuti ruky kamarada, ktery sedi vedle n¢ho.

e Pohybova hra na “Mlsnou kocku®.

e Pohybova hra na “Domecky*.

e Pomoci basnicky déti vykonavaly pohyb.

e Pomoci basnic¢ky posbirala déti, chytily se za ruce a vytvofily hada.

e Zpivani fikanky “Had leze z diry*.

e Povidani o tom, o ¢em byla vcerejsi pohadka.

e Hra na “Vitr®, o kterém se v pohadce povidalo.

e Napodobeni mimikou zlobivého vétrika.

e Opakovani slov na pismenko p podle ucitelky:

e kufétko- pip-pip, hladové miminko — papu, pan, pani, pif (kdyz pfijde myslivec
do lesa, tak ud¢la pif), pytel (myslivec nese na zadech pytel), padam, jablicko
pada, pada snizek, hol¢icka si hraje s panenkou.

e Déti zaviely oc¢i a mély poslouchat, co zlobivy vitr bude d¢lat. Ucitelka klepala na
dvere, na sklo, t'ukani na ozvucné drivka a tak dale.

e Foukéni do zmuchlaného papiru- pozorovani kam daleko doleti.

e D¢ti mély pred sebou papir s obrazky, které vytleskavaly a nasledné k obrazku

kreslily pomoci puntikl pocet slabik ve slové.




MS2 — 5. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Déti skladaly dfevéné kostky podle vzoru, hraly si s auty, kres-

lily, hraly si na kadetnictvi.

CASTECNE RiZENE CINNOSTI: Vymalovavani draka (fizena innost)
TV: Déti se divaly na kratkou pohadku.

RIZENE CINNOSTI:

e Rikanky pii vytvafeni komunitniho kruhu.

e Ptivitani basnickou.

e Zpivani pisnicky “Slunicko®.

e Privitani se mezi sebou pohlazenim.

e Mraceni se a usmivani se.

e Zopakovani basnicky o drakovi.

e Povidani si o vCerej$im povidéani, co se dozvédely.

e Pohybova hra “Draci®, U¢itelka rozdélila déti do skupinek podle barvy. Kazda
skupinka mé jednoho draka. Ucitelka fekla barvu, dala ditéti draka a ostatni z
dané skupinky draka chytaly.

e Ucitelka détem uvedla, co budou délat. Na tabuli byl nakresleny drak ,kterého po-
pisovaly.

e Pracovni ¢innost- vystfihovani draka, dokresleni o¢i, nos a pusu.

e Hodnotici kruh. Ucitelka se déti ptala, co se jim dnes libilo nebo nelibilo




MS3 — 1. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Déti si hazely s balonem, hraly si s auty, stavély hrady z kostek,
vymalovavaly si rtizné omalovanky, hraly si na pocita¢i rizné hry, napiiklad ptifazovaly

podle poctu véci ¢isla.
CENTRA AKTIVIT:

Dit¢ mélo za ukol piifazovat do tabulky kolecka podle ¢isla a barvy. Napiiklad v tabulce

bylo ¢islo 5 v policku modré barvy, dité mélo piifadit k ¢islu 5 kole¢ek modré barvy.

Déti vystiihavaly malé jablka a hrusky, které nésledné lepily na strom omalovanky.

Nejdiive tedy vymalovaly pastelkami omalovanku a nasledné stfihaly a lepily.

Toto centrum bylo uréené pro déti, kterym sklddani obrazkl jde s obtizemi. Déti maji za

ukol najit dvojici dievéné skladacky, které se k sobé poji pomoci obrazkd.
RiZENE CINNOSTL:

e Komunitni kruh.

e Ucitelka udava rytmus do bubinku, podle n¢hoz se déti pohybuji samostatné po
tfid&. Jakmile ucitelka vyslovi néjaké ¢islo, déti si musi najit podle ¢isla tolik ka-
maradu a dale chodi spolu po tfid¢. Hra se nékolikrat opakovala s tim, ze ucitelka
obménovala cisla.

e Ucitelka pfedvadéla cviky a déti opakovaly. Cviky byly doprovazeny fikankami.

e Pohybova hra na jezka. Déti jsou v kruhu, uprostied spi jezek. Pti fikadle chodi
déti kolem jezka v kruhu ve vyponu. Zastavi se a hlasité fikaji dalsi cast fikadla a
vydupévaji rytmus. Po fikance jeZek honi. Koho chytne, ten se stane jezZkem.

e Cetba podzimni pohadky. Otazky k ni.




MS3 — 2. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Déti si hraly s panenkami, s auty, vlaky, malovaly si, hraly si

na obchod, skladaly puzzle apod.

CENTRA AKTIVIT:

Déti podle predlohy, skladaly barevné Spejle. Déti podle predlohy skladaly dim,
plot a strom.

Déti kreslily pastelkami sebe, jak z prfedeslého dne hrabaly listi.

RIZENE CINNOSTI:

Hry s padakem.

Rikéni barev, kterych se déti drzely.

Tancovani na hudbu, pfi stopnuti ucitelka fikala barvy, na které si déti stoupaly.
Déti nadzvedly padék k pasu a chodily po kruhu a ptitom recitovaly fikanky, ktera
se tykaly podzimnimu ovoci.

S paddkem vytvarely bublinu — zvedly padék a zazily kruh.

Bézeni po kruhu se zpévem pisnicky ,, Prsi, prsi®.

Cviceni s paddkem, napiiklad chozeni kolem hrany padaku.

Déti podle urceni ucitelky piechdzely pod paddk na jiné misto.

Déti opakovaly slova tykajici se podzimu, které jim Septala ucitelka.

Aktivita ,, Zavatovani ovoce* — Na tabuli a na koberci byly umistény papirové za-
vatovaci sklenice. Na zavatovaci sklenici bylo napsano ¢islo, a barva. Déti podle
téchto kritérii vybiraly ovoce. Papirové ovoce byly poloZzené na zemi. Ucitelka
vybirala dvojice, ktera méla spole¢né se domluvit, kolik jablicek nebo hrusek pfi-
fadi na zavatrovaci sklenici nebo vybirala jednotlivce, kteti pracovaly samy.
Ucitelka se ptala déti, na ktera hlasku zacina slovo sklenice nebo se ptala, zda je
tu néco, co zacind na urcitou hlasku a nasledné slovo vytleskavaly.

Pracovni list- Déti mély obrazek, do kterého malovaly riizné predméty podle po-
kynii u€itelky. Naptiklad déti kreslily Zluté, cervené jablicko, které mélo byt na

stole nebo pod stolem apod.




MS3 - 3. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Nékteré déti kreslily srdicka a vysttihovaly je. Hraly si se sta-
vebnicemi, se kterymi stavély parkovisté pro auta. Hraly s na kuchate, v kuchynce déti
varily. Hraly si s balonem spole¢né. Hry na interaktivni tabuli, kde naptiklad ptifazovaly
casti téla k holcicce.

CENTRA AKTIVIT:

e Na 2 velké papiry A3 byl nakresleny mracici se mrak. Mezi témito papiry bylo
umisténo &islo 5. Ukolem déti bylo nakreslit pod mrak nakreslit p&t kapicek.

e D¢ti ptitazovaly dievéné desky k sobé¢ se stejnymi tvary, Cisly a zvifat.

o Déti skladaly karti¢ky k sobé podle poctu stromt. Naptiklad dité naslo karti¢ku,

na niz byly tfi stromy, tak jeho tkolem bylo najit stejnou karticku, tedy se tfemi

stromy.
RIZENE CINNOSTT:
e Kastany

e Bé&hani mezi kaStany. Ucitelka udava tempo pomoci bubinku. Na jedno bouchnuti
si kazd¢ dit€ svlij kaStan, tam kam si ho na zemi polozil.

e Cviceni s kastany. Nohama posunuji kastan kolem své papuce. Preskakovani
kastanti snozmo vpied a vzad. Tukani s kaStany pfed télem a za télem. Kouli
kaStan mezi dlanémi. Tukani kastany pod jednu nohu a nasledné pod druhou. Déti
st sedly, polozily kastany na jednu stranu, opiely se o ruce a nohy ptfesunovaly
pfes kastany vlevo a vpravo. Pomoci chodidel krouZi s kaStany po zemi. Déti
mély za kol najit si kamarada. Nejprve jeden krouZil kaStanem kamaradovi po
zadech a nasledné kresli obrazek a kamarad hada, co nakreslil. Nasledné se vystti-
daly.

e Ve trojicich se déti domlouvaly, jaky obrazek z kastanti utvofi.

e Zhodnoceni obrazki.

e Prekazkové drdha. Soutéz mezi holkami a kluky.

e Hrana, Na horké kaStany*.

e Piani k narozeninam ditéti. Déti utvotily kruh, uprostied kruhu byl oslavenec.
Sluzba, ktera byla urcena pani ucitelkou, poptaly mu za vSechny déti a nasledné

mu zazpivaly pisnicku.




MS3 — 4. POZOROVANI

SPONTANNI CINNOSTI: Déti pomoci barevnych skladacek poskladaly hada. Hraly hry na
interaktivni tabuli, napiiklad tkolem jedné z her bylo prasknout tolik balonu, kolik ukazuje
Cislo. Déti si hazely a koulely s balonem. Vymalovavaly omalovanky, stavély domek z kostek,

skladaly mozaiky do obrazct podle piedlohy, pieskakovaly Svihadlo.
CENTRA AKTIVIT:

e Na stole byl opravdicky hrozen na talifi a 2 vykresy. Déti lepily na vykres modré ku-
licky do tvaru hroznu.

e D¢ti mely nachystané modré papiry, ve kterych byly piedkreslené koule. Jejich tko-
lem bylo kuli¢ky vystfihnout. Kulicky slouzily k lepeni a utvafeni hroznti u druhého
stolecku.

e Dé&ti mely za kol poskladat z rozsttizeného papiru ovoce. Jablko, hrusku, trnku.
Ovoce byly rozsttizené na 4 kousky.

e Dé&ti mely na stolecku ptichystané misky a vedle misek zmackany Cerveny papir do
kuli¢ky jako jablicka. Dit¢ pomoci br¢ka musely jablicko pfisat a dat ho do misky.

e Rizené &innosti Zhodnoceni center.

e Pohybova hra na ,, domecky* — Déti mély nejdiive za tikol stoupnout si na barevny
papir, ktery se stal jejich domeckem. Nésledné podle tempa bubinku se pohybovaly
po prostoru, béhaly, chodily kolem domecki. Jakmile ucitelka udala pokyn, déti si
stouply na sviij domek.

e Pohybova hra na ,, Barevné kaminky* — Dé&ti byly rozdéleny na skupinu holky a
kluci. Kazda skupina sedé€la na jedné strané tfidy. Skupiny se v ¢innosti stiidaly. Je-
jich ukolem bylo chodit po barevnych kaminkéch, aby nespadly do potoku. Barevné
kaminky byly znazornény barevnymi papiry.

e D¢ti foukaly do papiru.

e Cviceni s papiry — Dé&ti papir presunovaly papir rukama kolem svého téla. Vyhazo-
valy papir do vzduchu a pozorovaly, co se bude dit. Nasledn€¢ zmackaly papir a ve
stoji rozkrocném déti presouvaly zmuchlany papir nad hlavu a na zem. Zmuchlany
papir kouli na zemi chodidly a pteskakovaly kouli snozmo vzad a v pted. Déti vyho-
zovaly zmuchlany papir ke stropu do vysky a snazily se kouli chytit. Hazely kouli do

dalky, do kruhu z ur¢ité vzdalenosti.




Soutéz holky x klukiim — Kluci mély za kol sbirat zelené, modra jablicka (zmuch-

lany papir) a holky zluté a Cervené jablicka. Ucitelka vysypala jablka na zem vSech

barev a déti vysbiraly své jablka do svého kosiku.

Déti mély podle pokynt sbirat jablka podle barev, poctu, naptiklad kazdy si najde 3
cervené jablicka, k jablickim ptida jedno zelené jablko. Ucitelka ¢isla ukazovala na
papife. Nechavala déti spocitat své jablko pro kontrolu.

Ptala se déti, jestli je n€kde na tabuli ¢islo, kolik oni maji jablek. Vyvoala dité, které
ji ¢islo na tabuli ukazalo.

Pracovni list — Na levé stran¢ listu byl nakresleny strom s jablky v mfizce, na pravé

stran€ byla pouze ta stejnd miizka. Déti mely za tkol do prazdné miizky nakreslit

tentyz obrazek, tak aby byl strom postaven stejné v mtizkéch.
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4.2 Charakteristika vzdé&lavaciho programu

Vychdzime z toho, Ze prvnim vychovatelem déti jsou jejich rodice. Spoluprace s nimi a spoledné hledani
~toho nejlepsiho* pro pohodu a zdravy rozvoj déti je pro nés proto Jjednou z hlavnich priorit. V tizké
navaznosti na rodinu chceme zpestfovat détem jejich denni re¥im a mnohostrannymi podné&ty napoméhat

staven{ dobrych zakladt do dalsiho #ivota a vzd&lavani.
V souladu s RVP checeme nasi praci zaméfit predeviim na tyto cile:

® Vytvifet prostfedi, kde se mohou d&ti vestranns rozvijet podle svych individualnich moznosti a
prospivat po strance fyzické (t&lesny rozvoj a zdravi) i psychické (spokojenost a pohoda)

* Podnécovat zvidavost d&ti, davat Jim prostor zplsobem jim vlastnim, prozkoumavat sv&t okolo nich
a zaZit radost z poznavan{ a uéeni

» Ucit déti zit v kolektivu, respektovat pravidla, vnimat a respektovat druhé, pozndvat dalsi pozitivni
hodnoty pro ivot ve spolegnosti

o Véstdétik samostatnosti, sebeticté a sebejistoté

4.3 Pristupy, metody a formy

Vychézime z toho, Ye vzd&lavani déti se nedéje jen v planovanych ¢innostech, ale i pii nejriiznéjdich
Jinych aktivitich a situacich kazdého dne. a nad to daleko vice prostfednictvim osobniho piikladu a
celkového klimatu, které v MS vladne. Proto pfedev8im usilujeme o vytvoteni vstiicného prostied]
plného respektu, v némz se budou déti citit bezpetné, spokojeng, kde naleznou kamarady a dostatek

riznorodych podnéti.

Po strénce metod a forem cheeme:

® PouZivat ty, kieré jsou zaloZeny na pfimych zéZitcich dit&te, podporuji détskou zvidavost a zdjem
pozndvat nové, ziskdvat zkuSenosti a ovladat dali dovednosti

* VyvéZit prostor pro didakticky zacilenou innost a prostorem pro spontanni ndpady a aktivitu
deéti

* VyuZivat situaéni udeni zaloZené na vyuZivani a vytvafeni situaci, které détem poskytuji
srozumitelné a praktické situace ze Fivota

* Uplatitovat princip vzdélavaci nabidky — individulni volby ditéte znabidky &innosti a
piilezitosti

e Stfidat individualni a skupinové ¢innosti

* VyuZivat aktudlni déni v piirod, vesnici, spole¢nosti



Vzdélavaci nabidka $koly je realizovéna v integrovaném bloku pod nazvem:;

2o veselé Skolky, chodi kluci, chodi hollky* na obdobi 2015 — 2018

. Kamarid, kamarid, to je ten, koho mam rad

—

. Hru8ka, §vestka, jablicko. upevni ti zdravitko

Vitr foukd do strani. v&tve do stran naklani

AZ zazvoni zvonedek, rozsviti se stromeéek
Zima, zimi¢ka, hézi bild peficka
Tancuj. tancuj medvéde. karneval se povede

Od sluni¢ka pfisla zprava. je tu jaro. sldva, slava

Maly motyl Tfepetalek, pfileté] k ném z velkvych délek

V8echno kvete, viechno zpivd, slunitko se na svét diva

10. Pro¢ se gerven &ervens
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PRILOHA C. 6: UKAZKA SVP MS2













PRILOHA C.7: UKAZKA SVP MS3

Materska skola

okres
prispévkova organizace

» Kruc¢ky a kroky na cesté za zdravim... &
Skolni vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani

zpracovany v souladu se zakonem é&. 561/2004 Sb.
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$s$im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon),

a ramcovym programem pro pfedskolni vzdélavani
vydaného MSMT €R &. j. 32 405/2004 a v souladu s obecné platnymi
pravnimi predpisy.

Dokument byl projednan a schvalen
pedagogickou radou dne 26. srpna 2014 a dopinén pedagogickou
radou dne 31.srpna 2015
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Vychazet pii planovani vzdélavani z publikaci Kurikulum podpory zdravi v M$
a Ramcovy program pro predskolni vzd&lavani a Manual pro jeho tvorbu.
Termin: celoroéné véechny ucitelky

K planovani obsahu vzdélavani pfistupovat dle spole&nych Skolnich témat.
Termin: celoro¢n& vsechny ugitelky

Prostfednictvim pfirozenych i navozenych situaci vytvaret podminky k
proZitkovému ugeni ditéte, podporovat viastni mnohostrannou détskou
aktivitu. Termin: trvale véechny utitelky

VyuZivat individualnich metod prace u déti s odkladem &kolni dochazky, vést
pedagogicko-diagnostické zaznamy o viech détech, viz kapitola 5.
Termin: celoro¢né vsechny ucitelky

Pracovat systematicky s grafomotorickymi metodami.
Termin: celoro&né vechny ugitelky

Maximalné individualizovat planovani &innosti s ohledem na jednotlivé déti.
Termin: trvale vechny ugitelky

Zjistit stav vyslovnosti déti, zajistit po dohodé s rodi&i zakladni i externi
logopedickou pé&i ve spolupraci s odbornou logopedkou
B = in: celorodné feditelka MS,

Pravidelné obmériovat vyzdobu M$ podle témat, roénich obdobi, vyznamnych
dni a akei. Termin: celoro&né v8echny ugditelky

Vytvaret détem i rodi¢tim podminky pro klidny prib&h adaptace déti v M$.
Termin: zafi a vZdy pfi nastupu nového ditéte vSechny pracovnice

Vytvoreni a obména hracich center ve tfidach dle aktualnich mozZnosti a
potieb. Termin: celoroéné vechny ucitelky

Aktualni obména poznavacich koutkd ve t¥idach (knihy, pfirodniny, modery)
Termin: celorogné véechny ucitelky

UdrZovat plochy zahrady k trvalému vyuZiti. Termin: celoroéné $kolnice, obec
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