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ABSTRAKT

Tato diplomova prace je zaméfena na moznosti a meze vzdélavani zakl se specifickymi
vzdélavacimi potfebami v bézné zakladni skole, coz je v soucasnosti aktudlni a hodné

diskutovany problém.
Diplomova prace je rozdélena do dvou ¢ésti, na ¢ast teoretickou a praktickou.

Teoreticka ¢ast definuje a stanovuje zakladni teoreticky ramec a legislativni vymezeni

specifickymi vzdélavacimi potfebami, véetné jejich klasifikace.

V empirické Casti jsme si dali za cil zmapovat proces inkluzivniho vzdélavani zaka se
specifickymi vzdélavacimi potfebami v béznych zakladnich Skoldch, a to konkrétné
v okrese Prostéjov. Respondenty byli ucitel¢ zakladnich Skol v okrese Prost&jov.
Ke zjisténi informaci o zkoumaném problému jsme zvolili kvantitativni metodu vyzkumu,

a to pedagogicky pruzkum.

Klic¢ova slova: specifické vzdélavaci potteby, inkluze, integrace, specialni pedagogika, zak,
pedagogicky pracovnik, edukace, individudlni pfistup, asistent pedagoga, individudlni

vzdélavaci plan.

ABSTRACT

This diploma thesis is focused on the possibilities and limits of education of pupils with
specific educational needs in a common elementary school which is currently a very live

and discusssed issue.
My diploma thesis is divided into two parts, a theoretical one and a practical one.

The theoretical part defines and sets out the basic theoretical framework and legislative
determination of the above metioned topic. The most important differences in approach to
pupils with specific educational needs including their classification are also presented in

this part.



In the empirical part the target was intended as a mapping of the process of the inclusive
education of pupils with specific educational needs in common elementary schools
specifically in the district of Prostéjov. The respondents were teachers from elemantary
schools in the district of Prostéjov. A quantitative research method, a pedagogice survey,

was choosen as a means of obtaining information on research isssue.

Keywords: Specific educational needs, inclusion, integration, special education, a pupil,
a pedagogical member of staff, education, an individual approach, a teaching assistant, an

individual educational plan.
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UvoD

Nejvetsi zazrak snéhovych vlocek
je v jejich jedine¢nosti.

Kazda je jina.

Neopakovatelna.

Stejné jako lidé.

Tomas Houska

Ano, kazdy z nds jsme jedinecny, jiny — jsme odliSni, a pravé tato rozmanitost nas

navzajem obohacuje.

Pro mou diplomovou praci jsem zvolila dnes tolik diskutovanou problematiku inkluzivniho

vzdélavani, protoze se domnivam, ze tato je v dnesni dob¢ stale aktualngjsi.

Soucasné zakladni Skoly maji byt mistem, kde se spolu zcela ptirozené uc¢i déti ,,normalni*
a dcti, které se od normy riznym smérem odchyluji. VSem je zieymé jasné, ze ti druzi
budou z davodi svych specifickych vzdélavacich potfeb pivodcem urcitych problémil
v prubéhu vychovné vzdélavaciho procesu. To vSak neni divodem k jejich vylouceni — ba
naopak. Schopny pedagog by m¢l na tyto jedince nahlizet jako na obohaceni jak sebe sama,

klimatu tfidy, tak 1 celého tfidniho procesu.

Cilem této diplomové prace je priblizit ctendfim moznosti a meze inkluzivniho vzdélavani
zakt se specifickymi vzdélavacimi potiebami a ukézat, ze vhodné zaclenéni takového Zaka
do bézné zakladni Skoly ovlivni jeho sebevédomi i ctizddost, a je zaroven prospéSné také

pro spoluzaky, ktefi se mohou naucit jisté toleranci a vzajemné pomoci.

Kazdd demokratickd spole¢nost v soucasnosti pfiznava pfirozené pravo vSech lidi na
vzdélani, které¢ je mimo jiné dano 1 mezinadrodnimi tmluvami. VSichni bez rozdilu véku,
pohlavi, narodnosti, barvi pleti, vyznani, ale také zdravotniho stavu, maji pravo na vzdélani
v prirozeném, nerestriktivnim prostfedi, a maji byt vzdélavany s ohledem na své zajmy,

schopnosti a nadani.

Tyto podminky ma zajistit inkluzivni vzd€lavani. Jeho prosazeni vSak neni viibec snadné,

protoze pro zdafilou inkluzi by mély byt zabezpeCeny specialni podminky. K takovym



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

podminkam mtizeme zafadit vytvoreni vstficného klimatu ve Skolach, kvalitni spoluprace
celého ucitelského sboru, Skolniho kolektivu i odbornych pracovniki, dale pak hmotné
a finan¢ni zajisténi skoly, vytvoieni bezbariérového prostredi, snizeni poctu déti ve tiidach

nebo lepsi vyuzivani asistentli pedagoga.

Teoretickd c¢ast diplomové prace je zaméfena nejen na vysSe uvedené problémy, které
ovliviiuji vzdélavani zaka se specifickymi poruchami uceni, ale i na faktory ovlivilujici
samotnou integraci. Dale se vénuje legislativnimu zakotveni inkluzivniho vzdé€lavani,

a v neposledni fad¢ objasnénim pojmu inkluze a rozdilem mezi pojmy integrace a inkluze.

Empirie soucasného pedagoga s edukaci zakl se specifickymi vzdélavacimi potiebami
jsou ovlivnény dlouholetym vyloucenim téchto zakd. Bez nezbytné regulace podminek
edukace nebude inkluze zdatild. Povolani pedagoga je v jistém slova smyslu poslanim,
protoze cela jeho osobnost se odrazi v zivot€ déti, rodin i vesSkeré society. Tato diplomova
prace chce nacrtnout nelehky ukol ucitelského povoldni, ale soucasné 1 potvrdit jeho

obrovsky vyznam pro pfitomnost i budoucnost.

Cilem praktické ¢asti je analyzovat pocet integrovanych zakl se specifickymi vzdélavacimi
potfebami v béznych zakladnich Skolach v okrese Prostéjov, analyzovat problémy
vychovné vzdélavaciho procesu zakl se specifickymi vzdélavacimi potfebami z pohledu
vyucujiciho pedagoga bézné zakladni Skoly a zhodnotit pfipravenost ucitelti a zakladnich

Skol v okrese Prost&jov na inkluzivni vzdélavani.

Inkluzivni vzdélavani by mohlo ukézat soucasnému Skolstvi cestu, jak zformovat vhodné
predpoklady pro oboustrannou toleranci, dat diiraz na schopnosti a dovednosti namisto
ustaviéného Ipéni na pouhych védomostech, dat moznost riznorodym skupinam zapojit se
do vychovné-vzdélavaciho a také do pracovniho procesu. Strucné feceno: kvalitni edukace

poskytovand vSem, to by méla byt idea Skolstvi ve vyspélé spolecnosti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

13

I. TEORETICKA CAST
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1 INTEGRACE/INKLUZE

Téma inkluze ¢i integrace v soucasnosti vzbuzuje intenzivni emoce a silné rezonuje
Ceskou spoleCnosti. Toto téma se stalo vyznamnym namétem nejedné nejen politické
diskuze. VSude se o ni rozmlouva, madme na ni sviij pohled a ndzor, ale vime, co ta slova

opravdu znamenaji?

1.1 Integrace

Aktivni zapojeni jedincti s hendikepem do b&zné society a jejich piijeti intaktni populaci
uz od nepaméti velmi vyznamné ovliviluj kvalitu Zivota téchto osob. Je to tzv.
»socializacni proces a ma Ctyfi faze. V tomto procesu je tou nejvyssi fazi integrace

(Renotierova, 2005).

Pojem integrace se ve svét¢ zacind objevovat v Sedesatych létech 20. stoleti
a v soucasnosti je tento obecné velice uzivany. Jeho plvod muizeme najit v lating

a doslovny pteklad znamena ,,znovuvytvoreni celku®.

Ptestoze je koncept integrace uplatiiovany v mnoha védeckych disciplinach, obsahov¢ je
malo srozumitelny. Ve slovniku cizich slov je naptiklad vyraz integrace vysvétlen takto: 1.
sjednoceni, spojeni ve vyssi celek, 2 . zapojeni, 3 . mat. vypocet integralu (Linhart a kol.,

2007).

Sovék (2000) vidi integraci jako souZiti osob s postizenim a osob bez postiZzeni neboli
uplné zapojeni individua stizeného vadou, u né&hoz byly disledky vady zcela a beze

zbytku prekonany.

Podle Jesenského (1995) je integrace rychly, pruzny a stile se rozvijejici pedagogicky
fenomén, pii kterém vznikd partnerskd koexistence zakli s postizenim a zakua intaktnich
v roviné vzdjemné vyrovnané adaptace v prubéhu jejich edukace a pfi jejich Cinorodé
ucasti na feSeni vychovné-vzdélavacich situaci.

Osoby s hendikepem se potiebuji do spolecnosti integrovat v mnoha oblastech, které

koresponduji s riznorodosti Zivota lidské populace. MiiZeme sem zatadit oblast Skolskou

(pedagogickou), pracovni, spole¢enskou (socidlni).

Vitkova (2006) vnima Skolni integraci jako snahu o poskytnuti edukace jedinciim se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami v rdzném podani, a pokud to lze, v nerestriktivnim
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prostiedi, které nejlépe odrazi jeho faktické potieby. V procesu integrace vzrasta

sounalezitost, solidarita a vzdjemnost osob s postizenim a osob intaktnich.

Pojem integrace je tedy v obecném slova smyslu zapojovani Casti v celek — zaclenéni

dosud vyloucené osoby do vétSinové spolecnosti.

1.2 Inkluze

Vedle pojmu integrace se v 90. letech 20. stoleti zac¢ind objevovat pojem inkluze. Stalo se
tak v roce 1994 v pribéhu svétové konference v Salamance, kterou potadala Spanélska
vlada a organizace UNESCO. Na této konferenci podepsali zastupci vlad 92 zemi
usneseni, ve kterém si dali za cil podstatnou zménu v rozvoji integrativni pedagogiky jak
na poli pedagogickém, tak i politickém (The Salamanca Statement and Framework for

Action on Special Needs Education, 1994).

Inkluze je nekonecny proces, ve kterém se osoby s hendikepem zcela zapojuji do
veskerych aktivit society, stejné€ jako intaktni populace. Jestlize to okolnosti dovoluji, neni
pfi tomto zapojeni pouzivano zadnych specidlnich prostiedkii a postupti. Jen pfi
okolnostech, které si nezbytnou pomoc vyzaduji, je tato pomoc a podpora umoznéna.

(Slowik, 2007).

Potmeésilova (2013) inkluzi charakterizuje jako stav, kdy lidé s postizenim jsou béZnou
soucasti spolecnosti, ze spolenosti nejsou zadnym zplisobem vyclenovani, a tak nemusi

byt do spolecnosti zpétné zaclenovani.

Z vySe zminéného vyplyva, Ze inkluze je vybudovani takového klimatu ve spolecnosti,
ktery pfijiméd a uznava odliSnosti. Je to vytvoreni kolektivu, ktery se stard o vSechny a je
ke vSem otevieny, a pfijima déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami takové, jaké

jsou, protoze kazdé z nich ma svoji cenu.

Inkluze je néco ,,idealniho*, o co se Skola muze snazit, ale nikdy toho zifejmé zcela
nedocili. Inkluzivni Skola stavi na jedinec¢nosti kazdého z nas, a uziva odliSnosti jako
pfednosti s cilem umoznit co mozna nejlepsi pristup a moznosti k edukaci. Studenti
pocituji vzajemnou rtiznorodost a jsou smerovani k pochopeni, respektovéani, k ucté
k sobé 1 k druhym. Pfesto je tfeba klast diraz na zavadéni inkluze do Skol, protoze
inkluzivné zamétena Skola buduje nenucenou a vstiicnou atmosféru pro vsechny. Studenti

jsou edukovani pohromad¢, vzijemné kooperuji, utvaii si vzajemné vazby a kontakty,
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které podporuji kladnou koexistenci i v dospélosti, a to je dilezité pro zformovani zdravé
society. Kazdy student vnasi do kolektivu vlastni zivotni zkuSenosti a nazor. Inkluze
usiluje o uznani rozdilnosti ve spolecném, a znamena vyhoveét individualite a potiebam
vSech lidi. Lidé nejsou v tomto pojeti rozdélovani do skupin (napr. nadani, postizeni,

mluvici rozdilnym jazykem atd.)

Inkluze znamend vychazet z toho, zZe vsichni lidé jsou rozdilni a kazdy mize spoluutvaret
a spolurozhodovat. Nesmi jit o prizpiisobeni urcitych skupin spolecnosti (Anderlikova,

2014, s . 44, 45).

1.3 Integrace x inkluze

Pojmy integrace a inkluze se Casto zaménuji. Nékteti odbornici chdpou vyznam obou
konceptii jako navzdjem se prolinajicich a nahraditelnych, jini tvrdi, jsou tyto koncepty
odli$né a navzajem nezameénitelné

Vitkova (2003) uvadi, Ze terminy integrace a inkluze se k sob¢ neustéle ptiblizuji. Pojem

inkluze je bran v §ir§im slova smyslu z aspektu obsahu i pouziti.

Velmi pfehledné zpracovala rozdily mezi integraci a inkluzi organizace DEE (Disability

Eqality in Education).

INTEGRACE INKLUZE

(duraz je kladen na) (duraz je kladen na)

Potteby osob s postizenim Préava osob s postizenim

Zménu osob s postizenim Zménu Skol/ organizaci/ instituci

Bézny piistup Rovnost vSech — kazdy piijimd podporu,

jenz je nezbytna k jeho rozvoji

Hendikep, coz je problém, ktery ma byt | VSechny, protoze kazdy je pfinosem

napraven

Pfinos integrace pro osoby s postiZzenim Ptinos pro kazdého, protoze vSichni jsme

soucasti society

Profesionaly — odborniky Legislativni opatieni, ptatele a podporu
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Techniky Prozivani kazdodenniho Zivota
Naucenou bezmocnost Asertivitu

Odborné zasahy/ ptistupy Pretvaieni mezilidskych vztaht
Proces Cil a vysledek

Upraveny obsah vzdélavani Bézny vzdéelavaci obsah
Integraci, ktera mize byt realizovana Inkluzi, ktera musi byt prosazena

Tabulka 1 : Srovnani integrace a inkluze.

Pod pojmem integrace Ize tedy rozumét zkracenou pomoc jedinci v zarazeni do tfidniho
kolektivu a adaptaci se ve tfid¢€, naproti tomu inkluze vytvaii diferenciované podminky
riznym détem tak, aby se vSechny, ackoliv se svymi schopnostmi mohou odliSovat, ziskaly
takové klima, které je bude nejlépe rozvijet, a zaroven budou pusobit ve spolecném,

vykonnostné¢ riznorodém kolektivu (Houska, 2012).

Shrnuti

Pod pojmem integrace si muzZeme v obecném slova smyslu predstavit zapojovani
Jjednotlivych casti v celek neboli zarazeni doposud vyloucené osoby do majoritni

spolecnosti.

Inkluze je ideadlni ,,stav spolecnosti“ — spolecnost, ktera respektuje a uzndva to, Ze jsme
vSichni jedinecni a mame své individualni potreby.

Inkluzivni Skola je zaloZena na tom, Ze kazdy clovek je jedinecny, a vyuziva jeho
rozdilnosti jako pozitivniho prinosu pro pedagogy i ostatni studenty, kteri se od sebe uci

vzdjemnému pochopeni, respektu a ucté, nebot' vsichni se miizeme od toho druhého néco

naucit.
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2 FAKTORY OVLIVNUJICI USPESNOU SKOLSKOU INTEGRACI

Jak uz bylo vyse uvedeno, integrace je v soucasnosti pojimana jako proces. To znaci, ze
ma urcitou dynamiku a vyvoj, a tudiz také existuje mnoho Ciniteld, ktefi na ni pisobi. Tito

Cinitelé urcuji prabeh, uspéch ¢i neuspech integrace, a proto je nutné k nim piihlédnout.

Ustiednim a zcela zasadnim aktérem je samo dité. Vzdy je tieba ditkladné rozvazit, jestli
je nebo neni pro konkrétniho studenta integrace prospéSnd. V prvni fadé¢ je nutno
individudln¢ posoudit osobnost ditéte, jeho povahu, vlastnosti, stupeit a druh postizeni,
v neposledni fad¢ pak jeho ptéani, stanovisko, oekavani. Integrované dit¢ by mélo byt
pfiméfené ptizplsobive, s dostatecnou mirou volnich vlastnosti. Mira postizeni u ditéte by
si neméla narokovat enormni individudlni pé¢i pti vyuc€ovani na ukor zbyvajicich zakd, coz
by mohlo vést k negativnim postojiim ostatnich 24kt a téZ jejich rodi¢t (Fischer, Skoda,

2008).

Integrace je komplikovany proces a ma-li byt co nejvice pfinosny pro dité se specifickymi
vzdélavacimi potfebami (SVP) i ostatni ucastniky, je potfebné pro ni zajistit vhodné

podminky.

Ne vSechny typy a druhy hendikepu dévaji moZnost dité funk&né integrovat. Dité, které je
integrovano do Skoly béZzného typu, by mélo byt schopno osvojit si u¢ivo zakladni Skoly
a participovat na spolecenském déni ve tfid¢, pfiCemZ ma toto dité samoziejmé pravo na

upravu prostiedi, edukacnich pomtcek i pribéhu vyuky (Potmésilova, 2013).

2.1 Rodice a rodina

Nejprirozenéjsi prostredi, které ovlivituje Zivot a vychovu ditéte je rodina, v niz dité
vyrustd. Primarni rodina ovliviiuje rozvoj ditéte uz od okamziku jeho zrozeni a klicové
jsou piedevsim prvni tfi roky jeho zivota. Z toho vyplyva, ze rodina a rodice maji nejvétsi
vliv na potenciondlni integraci jak socialni, tak 1 Skolni. Situace v jednotlivych rodinach je

ovSem odli$na, a hlavné proménliva v Case.
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Pokud se do rodiny narodi dité s jakymkoliv postizenim, je to pro rodice ditéte velka
psychickd zat€z a stres, se kterymi se musi nejprve vyrovnat. Rodi¢e po narozeni

postizeného ditéte prochazeji nékolika etapami, od Soku az po pfijeti.

Vyrovnani se s danou situaci a pftijeti ditéte je pak zakladnim ptedpokladem toho, aby mu
rodice byli schopni poskytnout hojnost podnéti k jeho vyvoji a rozvoji osobnosti

(Mravcova, Hampl, 2013).

U déti s postizenim a jejich rodich jsou nékteré aspekty integrace zvyraznény Ci
umocnény. Jsou to predevSim starosti o osud a zdravotni stav jejich ditéte, coz vede
k vetsi opatrnosti, nediivéfe k institucim a jejich pfedstavitelim, zvySené psychickd

a fyzicka unavitelnosti aj.

Aby byla integrace ditéte s hendikepem do Skoly béZného typu Uspé$nd, nemohou se
rodi¢e vyhnout aktivnimu pfistupu. Rodina musi v tomto pfipadé projevit vétsi osobni

angazovanost nez v situaci, kdy by dité navstévovalo Skolu specidlni.

Rodina musi v prvni fadé zajistit bezpeny presun ditéte do Skoly a ze skoly ¢i jiné
obsluzné Cinnosti. Téz je nutné zabezpe€it adekvatni pomoc pfi vyuce Zdka v domdacim
prostiedi. V edukacnim procesu ditéte s postizenim se rodina Casto dopousti vaznych
chyb, protoze se domniva, ze dlouhodobé individualni uceni s ditétem muize odstranit
Skolni nedostatky. Pro dit¢ s hendikepem je vSak vhodnéj$i vyuka v kratkych Casovych
usecich s obsdhnutim menSich ucebnich celkli. Neocenitelnou pomoc miiZze rodina

poskytnout predev§im v motivaci ditéte (Fischer, Skoda, 2008).

22  Skola

Velice dulezitym faktorem integrace je Skola, kterou bude dit¢ s individudlnimi
vzdélavacimi potfebami navstévovat. Rodina 1 Skola plni hlavni edukacni funkce, na které

muzeme nahliZet jako na zdsadni a navzajem se dopliujici.

Pro Skolské zafizeni je dilezita dobra spoluprace a divéra rodicl, navozeni otevienych

vztahil a presvédceni rodict o tom, Ze uspesSna edukace jejich ditéte je spoleénym cilem.
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Dilezita je tedy spoluprace Skoly a rodiny, kterd spo¢iva ve vytvoreni idealniho rezimu
dne ditéte, v celistvém edukacnim postupu a adekvatnim mnozstvi ndrokl na dité

v zavislosti na jeho osobni zpiisobilosti (Fischer, Skoda, 2008).

Zak se specifickymi vzdélavacimi potfebami ma byt ve Skole co mozné nejméné vazany na

jiné osoby, proto je také nutné technicky piizpusobit Skolni prostiedi.

Skolské zafizeni, které pfijima dit& se specifickymi vzd&lavacimi potfebami, by mélo
splnovat jisté pozadavky. Nejde jen o vyfeSeni architektonickych bariér a poskytovani
specialnich pomuicek k edukaci, jde také o jiné aspekty, které maji vliv na uspésnou

integraci déti se SVP.

Je to predevsim celkové klima a atmosféra Skoly. Na tu maji vliv jak samotni zéci, tak
1 pedagogicky sbor. Integraci ditéte s hendikepem ovliviiuje zplsobilost pedagogického
sboru komunikovat. Je nezbytné komunikovat napti¢ ucitelskym sborem, vymeénovat si

zkuSenosti a ptiklady (Valenta, Petrds, 2012).

2.3 Ucitel/ asistent pedagoga

Skola, to je do jisté miry jeji pedagogicky sbor. Uroveti a schopnosti pedagogického sboru
a jeho jednotlivych €lentl jsou jednim z urcujicich faktord uspésné inkluze a tim také

uspéechu pfi inkluzi jednotlivych zaka (Valenta, 2003).

Inkluze klade na pedagogicky sbor nové ulohy. Jednou z podminek Gspésné inkluze je, aby
1 pedagogové na zdkladnich Skolach disponovali zakladnimi specidlné-pedagogickymi
védomosti a byli schopni rozpoznat leh¢i poruchy a nalezit€¢ s nimi pedagogicky

pracovat, tak, aby zamezili jejich prohloubeni v t&éz§i hendikep (Myschker, Ortmann,

1999).

Nedostatecné znalosti v oboru specialni pedagogiky pokladaji samotni pedagogové za
jednu z podminek brzdici inkluzi. Také povédomi o zdravi a zdravotnim stavu ditéte

a uréita empatie je podstatou vhodného pfistupu k osobnosti ditéte (Fischer, Skoda, 2008).
Primarnim ukolem pedagoga ve Skole je pfispét k zaclenéni ditéte se specifickymi
vzdélavacimi potfebami do kolektivu. Zachdzeni a vztah pedagoga k ditéti s hendikepem

a jeho ndzory jsou prikladem pro ostatni déti (Lang, Berberichova, 1998).
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Pedagog zpracovava a také se podili na realizaci individualniho vzdé€lavaciho planu zéka.
Musi si sviij ¢as a zdjem rozdélit tak, aby se dostatecné vénoval jak zakiim zdravym, tak
1zakim se SVP, tak aby ani jedna strana nebyla zvyhodnéna nebo naopak ochuzena

nizkymi naroky a nedostatkem Casu.

Také je dulezité, aby mohl pedagog konzultovat své poznatky s odbornymi pracovniky

center nebo poraden (Miiller, 2001).

, Zcela automaticky se u ucitele predpoklada dalsi samostudium, navstéva odbornych
seminari a kurzi. Zarazeni ditéte s postizenim do tridy zpravidla ,, automaticky “ vyvolava
potrebu skupinové prdce, deleni hodin na dilci useky a zavadeni dalSich netradicnich

metod a forem vyuky.“ (Miiller, 2001, s. 36)

Pii integraci zaki se SVP pracuje vétSinou pedagog se vSemi zaky a opird se o pomoc
asistenta pedagoga, ktery pomahd ve tfid¢ integrovanému ditéti. Jestlize je spoluprace
pedagoga a asistenta dobra, vytraci se vyjimecné postaveni integrovan¢ho zdka, jelikoz

kazdé dit¢ ve tride potiebuje nékdy poradit, a tim se napomahani stava normalni.

Primarni ulohou asistenta pedagoga je podle vyhlaSky ¢. 147/2011 Sb., pomoci studentiim
pii privyknuti si na Skolni prostfedi, podpora pedagoga pii praci, pti komunikovani s zaky,
pomoc pii soucinnosti s rodi¢i a rodinou Zakl, podpora pii mimoskolnich a zajmovych

¢innostech a prace s romskou, poptipad¢ jinou komunitou v misté Skoly.

Dalsi c¢lovek, ktery se mlzZe spolupodilet na uspé$né inkluzi je osobni asistent. Pozice
osobniho asistenta je upravena zakonem ¢. 108/2006 Sbirky o socidlnich sluzbach,

v platném znéni. Osobni asistence zabezpecuje tyto zakladni ¢innosti:
a) podpora pii zvladnuti béznych tikona péce o vlastni osobu,
b) podpora pii osobni hygien¢,
¢) podpora pii zajisténi stravy,
d) podpora pfti zajisténi chodu domacnosti,
e) vychovné, vzdélavaci a aktiviza¢ni ¢innosti,
f) zprostfedkovani kontaktu se spole¢enskym prosttedim,

g) podpora pfi uplatiiovani prav, opravnénych zajmi a pifi obstardvani osobnich

zalezitosti.
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Osobni asistence je tedy socialni sluzba, ktera je v kompetenci MPSV. Osobni asistent je
zajisStovan rodici a je rodici také placen.
Podle skolského zakona muze osobni asistent vypomahat ditéti také ve skole. V. § 8

zminéného zakona se pise:

Ve ttidach, oddélenich a studijnich skupinach, ve kterych se vzdélava zak se zdravotnim
postizenim, mize se souhlasem feditele Skoly a zdkonného zastupce zéka nebo zletilého
zéka pusobit osobni asistent, ktery neni zaméstnancem pravnické osoby, ktera vykonava

¢innost Skoly.

2.4 Poradenstvi a diagnostika

Poradenstvi a specidlné pedagogicka diagnostika je primarni podminkou pro péci o osobu
s hendikepem. Také inkluze neni bez spoluucasti poradenskych zatizeni moznd. Piislusna
poradenska zatizeni poskytuji odbornou, metodickou a hmotnou pomoc jak Skolskému
zafizeni, tak i rodi¢im osoby s hendikepem. Uspé&ina kooperace poradenskych center
a Skoly vyrazné pfispiva k uspésné inkluzi.
Poradenské sluzby pro déti, mladez a jejich rodi¢e, pro pedagogy a pedagogické
pracovniky jsou legislativné upraveny vyhlaskou MSMT CR ¢&. 116/2011 Sb.,
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich.
Spravna a vcasna diagndza, jako jeden z faktori ovliviiyjicich inkluzi, tkvi v prvé fadé
v jeji spravnosti, celistvosti (ur¢eni diagnozy, faktické odhadnuti moZznosti a schopnosti)
a vcasnosti.
VysSe zminéna vyhlaska stanovuje zejména tyto typy Skolskych poradenskych zatizeni:

e pedagogicko-psychologické poradny

e specialné-pedagogicka centra
Podle této vyhlasky je naplni poradenskych sluzeb i ¢innost podporujici skolskou inkluzi
zaki se specifickymi vzdélavacimi potfebami. § 2 vymezuje napln poradenskych zatizeni
takto:

e vytvafeji vhodné podminky, formy a zplsoby integrace 74kt se zdravotnim

hendikepem,
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e prispivaji k vybéru vhodné volby vzd€lavacich cest a budouciho profesniho

uplatnéni,

e prispivaji k rozvoji pedagogicko-psychologickych a specidlné-pedagogickych
védomosti a profesniho umu pedagogickych pracovnikii ve Skoldch a Skolskych

zafizenich,

e zmiriiuji disledky zdravotniho postizeni a pfispivaji k prevenci jeho vzniku®

(vyhlagka & 116/2011 Sb.)

e Poradenské sluzby jsou k dispozici i na $kolach. Reditelé zakladnich, stfednich
a vyssich odbornych Skol zabezpecuji poskytnuti poradenskych sluzeb ve Skolach
zpravidla vychovnym poradcem a $kolnim metodikem prevence, ktefi spolupracuji
pfedevsim s tfidnimi uciteli, uciteli vychov, pfipadné s dal$imi pedagogickymi
pracovniky Skoly. Poradenské sluzby ve Skole muze zajistovat také Skolni

psycholog nebo Skolni specidlni pedagog (vyhlaska ¢. 116/2011 Sb.).

Aby byly poradenské sluzby uspésné, je nutné, aby byl pracovnik poradenského zafizeni
sezndmen se zdravotnim stavem a s potfebami ditéte, musi vSak zndt i podminky na
jednotlivych Skolach v regionu (Miiller, 2001). V tomto ohledu je ¢innost poradenskych

zafizeni nezastupitelna.

2.5 DalSi faktory

Velmi dilezitym faktorem, ktery ovliviiuje inkluzi, jsou také pfiméfené rehabilitacni,

kompenzacni a ucebni pomicky a uprava vzdélavaciho prostredi.

e rehabilitacni, kompenzacni a ucebni pomicky — bézna zékladni Skola nemusi mit
k dispozici vSechny specidlni pomitcky, které zak se specidlnimi vzdé€lavacimi
potfebami vyzaduje. Na volbé pomtcek a jejich uzivani participuji jak pracovnici
poradenskych zafizeni, rodice, pedagogové, tak i ptipadni dalsi odbornici. Jednou
z moznosti je tyto pomucky zapujCit ze specidlné¢ pedagogického centra, nebo
zakoupit pro potiebu zdka. Po dohod¢ s rodici lze vyuzivat pomicky v osobnim
vlastnictvi zadka. Podobné je to také pti tipravach Skolniho prostfedi. Vzdy je nutné

k jednotlivym ptipadiim pfistupovat individudlné.
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e uprava vzdélavacich podminek — za upravu vzdélavacich podminek Ize brat
vSechny modifikace v ramci dané instituce a podob vzdélavaciho procesu.
K nejpodstatnéjsim pak nalezi individudlni vzd€lavaci plan (IVP), ktery se pro

zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami na zékladni Skole vypracovava.

Upravovat lze také ucebni plany a vyucovaci osnovy, pifi vyuce lze pouzivat
modernich a netradi¢nich styli vyuky a také prostfedi ve tfidé¢ (netradicni

rozmisténi lavic, upraveni pracovnich ploch i z6ny pro oddych).

Shrnuti

Aby byla inkluze uspésna, je treba zohlednit mnoho faktorii. Jako prvni je nutné dobre

zvazit, zda je dité, které chceme integrovat, pripravené na to, aby dany proces zvilddlo.

Ddle je nutna viasnd diagnoza a doporuceni poradenského centra. K uspésnému
inkluzivnimu procesu je nezbytny aktivni pristup rodiny ditéte, Skoly, ucitelu i asistentii
pedagoga. Nezbytna je také dobra kooperace vsech zucastnénych subjektii, uprava
vzdelavacich podminek a zajisteni rehabilitacnich, kompenzacnich a specidlnich ucebnich

pomiicek.
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3 LEGISLATIVA A KURIKULARNI DOKUMENTY

Nézory na integraci/inkluzi se velmi rtzni. Inkluze je spojena se spoustou obtizi, jak
pedagogikych, organizacnich, persondlnich tak i jinych. Piesto s vyvojem spolecnosti se
stava inkluze akceptovanou celospole¢enskou tendenci. Zména postoji ve spolecnosti
pfinesla také zménu legislativni a kurikularni. Byly pfijaty mezinarodni dokumenty, které
se vztahuji k praviim osob s hendikepem, a na zaklad¢ téchto mezinarodnich dokumentt
piijala Ceska republika nové komplexni pravni normy.

Vseobecna deklarace lidskych prav (1948) — vSichni lidé maji pravo na vzdélani. To ma
usilovat o plny rozvoj lidské osobnosti a k upevnéni tcty k pravim lidi a zakladnim
lidskym svobodam. Ma piispivat k oboustrannému pochopeni, snasenlivosti a pratelstvi
mezi ndrody a vSemi ndbozenskymi a rasovymi skupinami.

(International Bill of Human Rights a Universal Declaration of Human Rights)

Deklarace prav ditéte (1990) — cilem tohoto dokumentu je vymezit prava ditéte na
celosvétové urovni. Tato deklarace obsahuje obcanska, socialni, kulturni a politicka prava,
které odrazeji potiebu ochrany déti, Uicasti déti na feSeni problémi, které se jich tykaji

a zabezpeceni déti. (Declaration of the Rights of the Child)

V Ceské republice poskytuje obecny pravni ramec pro vyvoj legislativy vzdélavaciho
systému Ustava Ceské republiky piijata 16. prosince 1992. Prava ob¢anti a povinnosti statu
vzhledem ke vzdélavani jsou dany clankem 33 Listiny zékladnich prav a svobod.

(Bardonova, Vitkova, 2007)

Listina zdkladnich prav a svobod (1992) — piijetim tohoto dokumentu Ceska republika
uznava neporusitelnost ptirozenych lidskych prav, prav obcana a svrchovanost zékona.
Zakladni prava a svobody se zarucuji vSem bez rozdilu pohlavi, rasy, barvy pleti, jazyka,
viry a nabozenstvi, politického ¢i jiného smysleni, ndrodniho nebo socidlniho piivodu,
ptislusnosti k narodnostni nebo etnické mensing, majetku, rodu nebo jiného postaveni.
Bild kniha/ Ndrodni program vzdélavini v Ceské republice — zavazny dokument vlady

upravujicii vzdélavaci politiku. Tento dokument vydalo MSMT v roce 2001.

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odbotném vzdélavani
(Skolsky zdikon) ze dne 24. za¥i 2004. Skolsky zakon nabyl u¢innosti dnem 1. ledna 2005
alegislativnd upravuje vzdélavani v Ceské republice. Vymezuje zasady a cile

vzdélavaciho procesu, zorganizovani vzdélavacich progamii a uspofdddni vzdélavaci



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 26

soustavy. Na Skolsky zdkon navazuji dvé vyznamné vyhlasky k vychové a vzdélavani

zaki se SVP (Bardonova, Vitkova, 2007).

Zakon ¢. 49/2009 Sb., kterym se méni zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zakladnim,
sttednim, vyS$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon), ve znéni pozdéjsich
predpist. Timto zdkonem jsou pozménény, doplnény nebo zpiesnény néktera nafizeni

Skolského zakona.

Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a zméné nékterych zakonii. Tento
zakon zarazuje mezi pedagogické pracovniky asistenta pedagoga a stanovuje dosdhnuti

jeho kvalifikace.

Vyhlaska ¢. 116/20118b.kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych zarizenich, ktera se zaobird

zejména vytycenim obsahu poradenskych sluzeb a vymezuje typy poradenskych zatizeni.

Vhlaska ¢.147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska 73/2005 Sb., o vzdélavani deéti, zdkii a
studentii se specidalnimi vzdélavacimi potrebami a deéti, zZakii a studentit mimoradné
nadanych. Zde nalezneme zdsady a cile pro edukaci déti se SVP. Z této vyhlaSky
vyplyva, ze zaci se SVP maji dvé zdkladni moznosti edukace, a to v béznych zakladnich
Skolach nebo ve Skolach specialnich.
Jestlize se zadk se SVP vzdélava v bézné zadkladni Skole, hovofime o integraci. Dle vyse
zminéné vyhlasky Ize rozli$it integraci individudlni a skupinovou. Individuélni integraci se
rozumi zatazeni zdka se SVP do bézné zékladni Skoly. V ramci skupinové integrace je zak
s postizenim vzdélavan ve tfid€ s Zaky s podobnym typem postiZeni, ale tato tfida je
soucasti Skoly bézného typu (Potmé&Silova 2013).
V Ceské republice je vytvaten okruh pro kurikulum ve $kolach vzdélavacimi standardy,
které jsou povinné pro veskeré skoly daného typu. Ceské kurikularni dokumenty jsou
zhotovovany ve dvou rovinach: roving statni a roviné skolni.
Rovinu statni tvofi:

e Narodni program vzdélavani

e Ramcové vzdélavaci programy (RVP)- které udavaji platny ramec vzdélavani pro

jeho dil¢i aseky.

Rovinu skolni tvori:
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Skolni vzdélavaci programy (SVP), dle kterych se realizuje vzdélavani na jednotlivych

Skolach (Bardonova, Vitkova, 2007).

Shrnuti

Tak jak se postupem casu meni ndazory a vztahy ve spolecnosti, méni se také legislativni
a kurikularni dokumenty. Jsou prijimany jak mezindrodni tak i narodni listiny, které
globalné upravuji zakladni prava a svobody vsech lidi. Tyto listiny dale blize specifikuji
a upravuji edukaci vSech deti a studentii, poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoldach
a Skolskych zarizenich, ¢i upravuji skolské vzdeéldavaci standardy a kurikularni dokumenty

na urovni statni i Skolni.
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4 ZACI SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Skolsky zakon stanovuje, Ze zak, ktery ma pii edukaci specifické problémy, je nazyvan
zdkem se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami. Do této ,kategorie“ se tadi Zaci
s postizenim, zaci se zdravotnim nebo socialnim znevyhodnénim a Zzaci mimotadné
nadani. Fischer a Skoda (2008) ve své knize Specialni pedagogika. Edukace a rozvoj osob
se somatickym, psychickym a socidlnim znevyhodnénim, uvadéji tuto klasifikaci

hendikepti:

a) Poruchy télesné¢ (somatické¢) — do této kategorie patii rlizné poruchy, defekty
a hendikepy vzniklé v dasledku onemocnéni, urazti nebo ztraty hybnosti

a mobility.

b) Poruchy komunikace — velkd fada problému spjatd s percepci podnétl s jejich
naslednym zpracovavanim a vyslednou reakci. Do této skupiny nalezi hendikepy
v oblasti smyslové percepce (zraku, sluchu) a poruchy fe¢i. Do této skupiny lze

zatadit téz specifické poruchy uceni.

¢) Poruchy mentalni — poruchy a znevyhodnéni v oblasti mentalnich schopnosti

(mentalni retardace, demence, autismus).

d) Poruchy chovani — rozlicné vyznamné odchyleni se od vzorcli chovani, které jsou

z hlediska sociokulturni normy, psanych i nepsanych pravidel spole¢enského

souziti pro danou spole¢nost nezddouci, nechténé¢ nebo nepfijatelné. Z tohoto

vymezeni je ziejmé, Ze zasadni otazkou pii jejich dalsi klasifikaci je jejich
spolecenskd zdvaznost a nebezpecnost.

Edukaci téchto zaki upravuje Skolsky zdkon a vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., O vzdélavani

zakl se SVP je dano zejména jejich specifickymi potfebami, které jsou stanoveny jejich

hendikepem.

Jednotlivé druhy a typy postizeni a znevyhodnéni maji také rozlicné specidlné-
pedagogické a vzdélavaci poteby. Druh a typ postiZeni vSak neni jedinym ukazatelem pii
edukaci 74kt se SVP. Rozsah pomoci a mnoZstvi jednotlivych podplirnych prostifedkil
jsou dany specifickymi potfebami zaka, jeho individudlni zpasobilosti a také dovednostmi

integrovan¢ho zaka. Z vyse uvedeného vyplyva, zZe mira podpory jednotlivych zakt, byt i
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se stejnym postizenim, mize byt riznd. A proto se vzdélavaci potieby sestavuji pro

kazdého zaka se SVP individualné.

4.1 Poruchy somatické

4.1.1 Zdravotni znevyhodnéni

Mezi jedince se zdravotnim postizenim pocitame jak jedince nemocné, tak zdravotné

oslabené (Sovak, 2000).

Soucasna platnd legislativni uprava rozliSuje mezi zdravotnim postizenim a zdravotnim
znevyhodnénim. Jako zdravotni znevyhodneni je chapano zdravotni oslabeni, dlouhodobad
nemoc nebo lehci zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni a chovani, které vyzaduji

zohlednéni pFi vzdélavani. (Fischer, Skoda, 2008, s. 73)

Velmi zdsadni dopad na pribéh edukace ma obzvlaste¢ skupina tzv. chronickych
onemocnéni. Jednd se o nemoci léCitelné, u kterych lze redukovat znamky nemoci,
zpomalovat postup nemoci, neni je v§ak mozné vylécit. Zdravotni znevyhodnéni se Casto

vznikd v prubéhu zivota a muze piejit az do faze télesného postizeni.
Z pohledu mediciny je kategorie chronickych chorob velice Siroka. Patfi mezi n¢ zejména:
e Kardiovaskularni poruchy
e Onemocnéni respiracni soustavy
e poruchy imunitniho systému — alergie, astma, cysticka fibrdza
e Onkologickd onemocnéni
e Kozni onemocnéni
e Metabolické poruchy — diabetes, onemocnéni ledvin a jater
e Zachvatova onemocnéni — epilepsie
e Poruchy psychiky a chovéni

Zdravotni oslabeni se mliZze projevit napt. stabilni Spatnou naladou se sklonem k hadkéam,
muze byt oslabena vstipivost a vybavovani si a také se mohou objevit poruchy pozornosti,
paméti, chovani a poruchy ucebniho tempa (epilepsie). Ucitel by mél toto chovani do jisté

miry tolerovat (netrestat, je to projev choroby, za které dit¢ nemiZze), ale mél by také
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nemocného zéka posouvat smérem k socialn¢ akceptovatelnému chovani. Mnoho zaku si
uvédomuje, ze ma urcité specifické problémy, které ostatni zaci nemaji, a proto se snazi
strhnout pozornost na sebe a ziskat uznani ne vzdy vhodnym zptsobem. Pedagog by mél
proto u takového zaka podnécovat pocit, Ze ma silu své obtize ptekonat (Fischer, Skoda,

2008).

Dopad néekterych onemocnéni, jako alergie a astmatu, na edukaci zéka je typicky svym
kolisavym az sezénnim prabéhem, a casto proto svadi pedagogy ke zlehCovani
zdravotnich omezeni i rizik u zéka. Takovyto zak miva kolisavé Skolni vysledky, a ucitel
z toho mulze usuzovat, Ze jsou zpusobeny nepozornosti, nedbalosti, lhostejnosti,
pohodlnosti a Spatnou domaci ptfipravou. Znamend to, ze ulitelé by meli zohlednovat
okolnosti kazdého Skolnitho vykonu nemocného ditéte a posuzovat jej komplexné

(Potmésilova, 2013).

4.1.2 Poruchy mobility

Vétsina osob si ve spojitosti s pojmem télesné postizeni vybavi pravdépodobné ¢loveka na
invalidnim vozicku nebo s berlemi v podpazi. Télesné postizeni se vSak vztahuje

k daleko Sirsi skale projevil, které nemusi byt na prvni pohled témét patrné.

Somatické postizeni je jednou z forem zdravotniho postizeni a definujeme ji jako
pretrvavajici nebo neménné napadnosti v pohybové zpusobilosti s trvalym nebo
vyznamnym vlivem na kognitivni, emociondlni a socialni vykony. Mezi nejbéznéjsi ptivod
télesného postizeni patii malformace, svalové dystrofie, a pfedevSim détska mozkova
obrna (Fischer, Skoda, 2008).

Miuizeme sem zatadit také poSkozenim pohybového a nosného systému, tj, kosti, kloub,

Slach, svall, cévniho a nervového systému.

U déti s vrozenym somatickym hendikepem je nutné se zaméfit, zejména v raném veéku,
na psychomotoricky vyvoj ditéte, intenzivni rehabilitaci, na podporu psychické
a osobnostni integrity a na podporu socialni integrace (Slowik, 2007).

V naprosté vétSin€ piipad nedochdzi u osob s télesnym hendikepem k poklesu mentélni

zpusobilosti, coz stanovuje 1 piistupy k edukaci télesné postizenych (Potmésilova, 2013).

Zaci se somatickym hendikepem maji v soucasnosti teoreticky neomezené moznosti

edukace v béznych Skolach. Urcitou miru a typ podpory vSak vyzaduje kazdy jedinec
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s télesnym postizenim, a to v zavislosti na rozsahu pohybového nebo zdravotniho
postiZeni.

74k s télesnym postizenim plni pozadavky RVP ZV, respektive Skolnich vzdélavacich
programu, ma také moznost rozd¢lit si u¢ivo do deseti ro¢nik.

Pohyblivost osob s télesnym postizenim mé vyrazny vliv na kvalitu jejich Zivota a je tudiz
primarni dispozici k jejich usp&$né socialni integraci. Casto je nevyhnutelné piizptisobit
prostiedi dle individudlnich potieb zéka. Je tfeba brat v tivahu napiiklad dobry ptistup do
udebny, do které bude Zak s postizenim dochazet. Usp&$na inkluze 74k s télesnym
hendikepem pottebuje nalezité stavebni Gipravy, organizacni a personalni vybaveni.

Zaci se somatickym hendikepem se Gasto setkavaji s potizemi pii nacviku psani. Pii
nacvi¢ovani mohou tito Zaci vyuzivat kompenzacnich pomicek, piipadné lze vyuzivat

psaciho stroje nebo pocitace.

Pouzivani pocitach pfispivd zaklim s hendikepem ke zvednuti sebediivéry a také velmi
kladn¢ ovlivitluje postoj ostatnich spoluzakti. Velka Skala moznosti informac¢nich
technologii je vhodna k pomoci 74k, obzvlasteé v oblasti komunikace, edukace, mobility

a socializace (Ludvikova, Souralova, Vitaskova, 2003).

VSeobecné plati, Ze pokud vyuziva Zadk s té€lesnym hendikepem kompenzaéni pomiicky,
muze zdarn€¢ absolvovat vSechny obory obtizné na psychomotorickou koordinaci
a obzvlaste rozvijeni jemné motoriky, jako jsou geometrie, vytvarna vychova nebo télesna
vychova. V takové situaci je potiebné prizpiisobit obsah edukace a téchto predméti tak,

aby uspokojoval individualni potieby postizeného jedince (Fischer, Skoda, 2008).

Shronuti

K zZakim se SVP, kteri maji somatické probléemy, radime déti se zdravotnim
znevyhodnénim a poruchou mobility. Pokud je dité zdravotné znevyhodnéné, mluvime
o ditéti s nemoci, kterd se da lécit, ale ne vylécit. Tyto deti mohou byt rychleji unavitelné,
se sklonem ke spatné ndlade, s poruchou pozornosti, chovani ¢i ucebniho tempa. Pri
edukaci je nutné zohlednit to, Ze je dité zdravotné oslabené, podnécovat ho k cinnosti,
vyuzivat pozitivni motivaci k prekondvani problémit a vykony zdravotné oslabeného zZaka

posuzovat komplexné.
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intenzivni rehabilitace a diislednym rozvojem psychomotorickych funkci. Pro zarazeni do
bezné skoly je nezbytné prizpusobit Skolni prostiedi, provést nalezité stavebni, organizacni
a personalni upravy, zajistit specialni pomiicky a mnohdy také prizpusobit vyucovani
individualnim potrebam zaka. Neméné nezbytné je prizpiisobeni pracovniho tempa

a kvalitni pripravenost pedagoga na vyuku tohoto Zdka.

4.2 Poruchy komunikace

4.2.1 Smyslové postiZeni

Pro zdarny vyvoj kazdého cCloveéka je nezbytny pfistup k informacim, které vstfebava
z okolniho prostfedi a urcitym zplisobem je zpracovava, analyzuje a poté upravuje svoje
jednéni. Nedostatecny piisun informaci, ktery je zptisobeny poruchou nebo ztratou jednoho
z analyzator, mize mit znacény vliv na celkovy rlst osobnosti. Pfejimani informaci
z vnéjsiho prostiedi je umoznéno diky soucinnosti vSech analyzatorti. Za bézné situace

nejveétsi procento informaci poskytuje zrak.

Zrak je lidsky smysl, prostfednictvim kterého vidime, tj. rozliSujeme svétlo, tmu, barvy,
tvary, rozméry, polohy a pohyby pfedmétd, trojrozmérnost, hloubku prostoru (Valenta,

2003).

Zrak lze bez ptehanéni pokladat za nejvyznamnégjsi lidsky smysl. Zrak pouzivame jako
zakladni smysl a prostfednictvim zraku ziskdvame az 90 % veSkerych informaci. At mame
jakkoli poskozeny zrak, vZdy nam to komplikuje zejména orientaci, pfi trvalejSim postiZeni
je ovlivnéno také vzajemné dorozumivani, psychika a socidlni zatfazeni jedince (Slowik,

2007).

Osoby se zrakovym postizenim tvoii velmi riznorodou skupinou a stejné jako muize byt
jejich hendikep zjevny na prvni pohled, nemusi byt viilbec patrny, ani pii upozornéni na
dany stav. Za ¢lov€ka s poruchou zraku (s pohledu tyflopedie) 1ze povazovat takového
jedince, ktery i po nejvhodnéjsi korekci (medikament6zni, chirurgické, brylové), ma
v béZném zivoté potize s prebirdnim a zpracovavanim informaci prostfednictvim zraku

(Vitaskova, Ludvikova, Souralova, 2003).

Z pedagogického hlediska rozeznavame dvé zékladni kategorie zrakového postizeni, a to:
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e D¢éti s lehci zrakovou vadou, které za pomoci optickych pomtcek zvladaji veskeré
pozadavky zakladniho vzdélavani.

e D¢étis téZzkou vadou a déti nevidomé (Bardonova, Vitkova, 2007).

Zasadni podminkou zdarné edukace osob se zrakovym postizenim je vyuziti riznych forem
kompenzace, piedstavované velkou fadou specializovanych pomiicek. Mimo specialnich
optickych a digitalnich zafizeni nebo sofistikované pocitacové technologie se mohou
vyuzit i pomucky o dost jednodussi, ale 1 tak velice efektivni napi. kontrastni fixy se
silnou stopou, vhodnd kombinace barev pro zlepSeni zrakového vnimani, barevné folie
apod. Dillezité je také zachovat nékteré pravidla, napt. odpovidajici svételné klima, vhodna
pokojova teplota (potfebnd pro optimalni schopnost hmatového vnimani), redukce hluku
(pro vyuziti sluchového vniméni a orientaci), nélezitd prava prostoru (pro bezpecny
pohyb a snadnou orientaci), Gprava psaného projevu (vétsi formaty, vyuziti psaciho nacini
s dobfe viditelnou stopou), ¢asové omezeni (stfidani aktivity a relaxace po cca. 5-15

min.) (Slowik, 2007).

Velkou nesndzi osob se zrakovym postizenim je limitovand moznost situaéniho
a ndhodného uceni v normalnim spoleCenském prostiedi, ktery je za béZnych okolnosti

velmi vyznamnym hlediskem pfi edukaci a osobnim rozvoji (Wolffe, Sacks, 2005).

Okruh vlivu zrakového hendikepu na jedince je Siroky a kazda zrakova vada ¢i zrakovy
hendikep je pro svého majitele néim omezujici a otvirda v Zivoté daného jedince
problémy, které musi feSit a néjak se s nimi vypotadat. Nejvice potiebuji tyto osoby
pomoci pii prostorové orientaci, pii nacviCovani podpisu, pii nacviku obsluhy pocitace
nebo praci s obtiznéjSimi kompenzacnimi pomuckami. Velmi vyznamna je pro Skolni
uspéSnost a celistvy rozvoj déti a zakl s tézkym zrakovym postiZenim intenzivni rana

péce (Potmesilova 2013).

Sluchové postiZzeni je nasledek nedokonalého nebo Z4dného fungovani sluchu, pak
mluvime o postizeni. Sluch je zdkladnim kanalem pro pfijiméni informaci, a to plati uz od
ran¢ho détstvi. M4 podil na zpisobu vyuziti nahodného uceni a procesu socialniho uceni

(PotméSilova 2013).
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Jestlize ptijdeme jako slySici o sluch, snizime pfiliv informaci az 60 %. Clov¢ek, ktery ma
postizeny sluch uz od narozeni, ma sice prohloubené jisté nahradni schopnosti, pfesto vSak

toto znevyhodnéni vytvari:
e Bariéru v komunikaci (narusuje vyvoj fe¢i, omezuje schopnost porozuméni),
e Nedostatecnou orientacni schopnost,
e Psychické zatizeni,
e Omezené socialni vztahy,

e Nezadouci ucinek na vyvoj mysleni (pfemyslime totiz vzdycky v pojmech a pro
vyvoj mySleni je velice podstatnd wvnitini fe¢, ktera se u osob od narozeni

nesly$icich v podstaté nevyviji) (Slowik, 2007).

Inkluze zaka se sluchovym postizenim do bézné skoly s sebou nese spoustu potizi, které se
nemuzou bez kladného pfistupu vSech zainteresovanych ucastnikii zdarné fesit. Jednou
z hlavnich podminek je pfijeti sluchové postizeného zdka pedagogem a zdravymi

spoluzéky (Valenta, 2003).

Dtlezitym predpokladem inkluze je také v€asna depistaZ a zjisténi sluchového hendikepu
ditéte, poskytnuti kvalitniho sluchadla, reedukace sluchu a fteci, spoluprace logopedi

s rodinou a spoluprace rodiny se Skolou (Janotova, 1996).

Pokud je omezeni sluchové percepce velké, dochazi v raném détstvi k vyraznému
nedostatku ve vyvoji mysleni, feci, stagnaci hlavné pii pochopeni pojmim a souvislostem,
schopnosti abstrakce, zdolavani logickych operaci a absence vnitini fe¢i. A pravé proto je
nezbytné neustile zdokonalovat veikeré dosazitelné zpiisoby komunikace. Zaci se
sluchovym postizenim maji pravo na bezplatné vzdélavani pomoci nebo prostiednictvim
znakové feci, a to 1 v bézné skole. Mimo znakové feci lze vyuzit pfi vyuce itzv.
odezirani. Tento zplsob pfijimani informaci zaujima zejména v interkulturni komunikaci
prioritni misto. Zak se sluchovym hendikepem vsak miize odezirat jen to, co mé uloZeno ve
svém mentalnim slovniku. DokaZe s pochopenim odezirat jen ta slova, ke kterym muze

pfifadit spravny lexikalni vyznam (Strnadova, 1998).

I u ditéte se sluchovym postizenim je podstatna v€asna a kvalitni rana péce.
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4.2.2 NaruSena komunikacni schopnost

Jedna z nejvyznamnégjSich potifeb kazdého clovéka je komunikace, coz je zdkladni

prostiedek, ktery vyuzivame v interakci, a schopnost komunikace patii tedy

vvvvvv

V edukacnim procesu jsou zaci obeznameni se zakladnimi nastroji efektivni komunikace,
uci se jasné projevovat jak ustné, tak i pisemné, u¢i se pochopit vyznam informaci a jejich
podstatu, osvojuji si mluvenou, psanou 1 nonverbalni komunikaci. Komunikace tedy
pfedstavuje jednu z hlavnich zptsobilosti zakladniho vzdélavani (Bardonova, Vitkova,

2007).

O narusené komunikacni schopnosti (NKS) jedince mluvime tehdy, kdyz néktera uroven

Fecového projevu piisobi interferencné vzhledem k jeho komunikacnimu zaméru. (Lechta in

Klenkova, 2006, s. 54).

Naru$end komunikacni schopnost se tudiz nedotyka jen mluvené feci, ale patfi sem také

jeji grafickd forma, nonverbalni prostiedky, a také netradicni komunika¢ni kanaly.

Komunikacni schopnost se mlize narusit z mnoha rozlicnych ditvodd. Obvykle se objevuje
ve spojitosti s nezralosti ¢i opozdénym vyvojem ditéte, nebo s funkénim poskozenim

CNS.

Intervence u jedince s narusenou komunikacni schopnosti nebyva vétSinou problémem
jednoho izolovaného oboru. Cim spletitéjsi je celkovy obraz jedince, o to vice je potiebny

interdisciplinarni, resp. transdisciplinarni ptistup (Potmésilova 2013).

Obrovsky vliv na vyvoj fe¢i maji socialni, ale hlavn€ rodinné pomeéry. Problémy pfi
komunikaci zapficinuje nedostate¢né mnozstvi podnétli, nepatfi¢ny vzor komunikace nebo
Spatny mluvni ptiklad. Narusena komunikacni schopnost miize byt také nasledkem jinych

vad a poruch, a to hlavné¢ mentalniho nebo smyslového charakteru.

V piipadé, Ze NKS je zpusobena vlivem postiZzeni sluchu, je dal§i edukace zavisla na

moznosti 1€cby nebo vyvazeni sluchové vady a na kvalitni logopedické podpoie.

V ptipadé vady mluvidel je naruSena vyslovnost Zaka, nikoliv v8ak obsah sd¢leni. Po
1ékatskeé korekci a nasledujici logopedické péci se vada fe¢i mnohdy Gpln€ napravi.
Pfi naruSené komunikacni schopnosti, kterd je zpisobena psychickymi problémy je

nejdalezitéjsi odstranit primarni problémy (Slowik, 2007).
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Ani intenzivni 1ékatfska a logopedicka péce vSak nemusi byt natolik efektivni, aby vyieSila
veskeré problémy spojené s NKS. V situacich, kdy jsou fecové funkce poruseny do té
miry, ze komunikace prostfednictvim mluvené feci neni dostateCné jasna a srozumitelna,
lze uplatnit rozlicné metody alternativni a augmentativni komunikace (AAK). AAK je

zpusobem komunikace, ktery zcela nahrazuje, nebo dopliuje mluvenou fec.

V soucasnosti jsou také velkou podporou pro osoby s NKS moderni technologie napft.

pocitace, e -mail, jez vyuzivaji hlavn¢ pisemny projev (Slowik, 2007).

4.2.3 Specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti/ specifické poruchy uceni

(SPU)

V poslednich letech se s timto pojmem miizeme setkat pomérné Casto, a to hlavné u zaka
ZS. SPU jsou nejbéznéjsim druhem znevyhodnéni, které zatazuje zaka s témito problémy
do kategorie ,,specifickych vzdélavacich potfeb®. V minulych letech byly takové poruchy
diagnostikovany jen velmi ojedinéle, a 1 v soucasnosti jsou mnohdy pokladany za jakysi

novodoby trend, ktery se diive ¢i pozd¢ji zase vytrati (Slowik, 2007).

Tyto poruchy jsou nazyvany vyvojové proto, ze se projevuji jako vyvojové podminény
projev. Urcité potize se zaCinaji vyskytovat az pii nastupu do zakladni Skoly. SPU se
oznacuji pfedponou ,,dys“, kterd se pfipojuje k zékladu slova, ktery urCuje narusenou

funkei (Kocurova a kol., 2002).

Podle Matgjicka (1995) miZzeme SPU souhrnné oznacit jako rtiznorodou skupinu poruch,
které¢ odrdzeji vyrazné obtiZze pii osvojovani si a uzivani dovednosti, jako je mluveni,
porozuméni mluvené feci, ¢teni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani, kdy se
zéroven pocitd s dysfunkci CNS. Obtize spojené s t€émito poruchami nejsou nasledkem
sniZzeného intelektu, malo inspirujiciho rodinného prostiedi ¢i nezadouciho emocionalniho
vyvoje, ale jsou ve vztahu s jistymi funkénimi nedostatky CNS, ktery miize byt dén
dédiénosti nebo nasledkem syndromu LMD (Fischer, Skoda, 2008).

SPU jsou déleny podle druhii aktivit souvisejicich s edukacnimi vykony, pfi kterych se
u zaka vyskytuji nize uvedené obtize. Jak jiz bylo uvedeno, SPU nejsou priméarné ve vztahu
s mirou rozumovych schopnosti. Varujicim znamenim pro pedagogy by méla byt
nevyvazenost jednotlivych vykoni zaka (velké rozdily ve vykonech v matematice, ¢eském
jazyce, zemépisu atd.) Proto je nezbytné mit na zfeteli, Ze ke kazdému ptipadu je nutné

pfistupovat individualné (vypracovat IVP) a ohleduplné (Fischer, Skoda, 2008).
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DYSLEXIE

Dyslexie je nejvice rozsifena porucha pii piejimani $kolnich znalosti. Casto se soub&zné
vyskytuje také dysgrafie. Dyslexie je specificka porucha uceni, ktera se projevuje
naru$enou percepci pismenek a prostoru. Disledkem této narusené percepce je, ze ¢lovek
nerozeznava a tudiz i zaméiuje jednotlivé druhy pismen: podobna zrcadlové (b —d,p —
d,p —-b,n —u), podobnd tvarem (m —n,k —h)a zvukové podobnd (v —f,s —z,t —
d, h —ch). Takové chyby déla jak pfi &teni, tak i pii psani. Zak ma potiZe pii spojovani
pismenek do sylabii, s plynulym ¢tenim slov a textli a také s pochopenim textu. Velmi
Casto nastava tzv. dvoji Cteni (zdk si potichu prediikdva slova pied jejich vyicenim)

(Fischer, Skoda, 2008.)

U z4k1, ktefi trpi dyslexii, se opakované projevuje poskozeni slovni paméti, poskozeni

optické percepce, ¢te nepravidelnym a nesouvislym tempem (Bardoniova, Vitkova, 2007).

DYSGRAFIE

Dysgrafie je specificka porucha psani. Zak trpici touto poruchou neni sto si osvojit
vyzadovanou uroven psané¢ho projevu, pficemz hlavni projevy jsou totozné s dyslexii

(Fischer, Skoda, 2008).

Déti s dysgrafii si namahavé osvojuji vzhled pismen, psani pismen neni zautomatizovanou
¢innosti, ale neustaly zapas se vzpomindnim na spravny tvar ptislusného pismene. Problém
vSak Casto netkvi jen ve vStipeni si spravného tvaru pismenka, ale mnohdy i v samotném
napodobeni vidéného. Psani ditéte je kieCovité, k pouhému udrzeni pisma na fadku
vynaklada dité velké usili. Problematicky je 1 spravny sklon pismenek a také umisténi

diakritickych znamének. Pisemny projev je pomalejsi a potiebuje zvyseného usili.

Podstatou profylaxe dysgrafie je rozvoj jemné motoriky jiz v ptedSkolnim véku, a to
prostfednictvim modelovani, navlékani koralkli, vymalovavanim obrazkl bez ptetahovani

linek atd.

Uzitecné jsou také uvolnovaci a relaxacni cviceni prsti a rukou. Pfi procvicovani
obkreslujeme podobu pismen jak na papife, tak i prstem ve vzduchu s otevienyma posléze
1 se zavienyma ocima. Cilem tohoto cviceni je plynulost pohybu, pfesnost je v tomto

piipad¢é druhotada (Valenta, 2003).
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DYSORTOGRAFIE

Dysortografie, nebo také specifickd porucha pravopisu se vyskytuje velmi casto ve
spojitosti s dyslexii. Toto poSkozeni nezasahuje do celé oblasti jazykové gramatiky, ale
vztahuje se k charakteristickym dysortografickym jeviim, jako jsou vynechdvani a
zameénovani pismen, vynechana nebo Spatné umisténd diakritickd znaménka atd.

(Zelinkova, 1994).
RozliSujeme dysortografii:

e Auditivni - kdy jsou narusSené procesy sluchového rozliSeni a analyzy. Déti maji
potize s postichnutim posloupnosti jednotlivych pismen ve slové, vyznamu slova

vSak rozumi.

e Vizualni — dité si neni schopno vzpomenout na pismenka obdobné sluchové nebo

tvaroveé a pripadné chyby v zapisu nejsou schopni nalézt.

e Motorickd — mé souvislost s tézkopadnosti a zdlouhavosti pii psani. Divodem

téchto obtizi je naruSena jemna motorika (Michalkova, 2003).

Zak s dysortografickymi potizemi nezvlada tikoly kratce asové omezené, a to hlavné

diktaty a desetiminutovky. Problémy nastdvaji i pfi vyucovani cizich jazyka.

K upravé vSech téchto potizi dochéazi pfi netinavném procvicovani fonometického slyseni,
zrakové percepce a uplatiovani mluvnickych pravidel. Prvofadd a zasadni je obrovska

mira trpélivosti a tolerance (Valenta, 2003).

DYSKALKULIE

Dyskalkulie je specifickd porucha matematickych schopnosti, kterd dopadd na ciselné

operace, matematickou a prostorovou piedstavivost apod. (Slowik, 2007).

Tato porucha ma mnoho specifickych projevi, které jsou obdobné i u dyslexie, dysgrafie

a dysortografie.

Dyskalkulie je vniména jako poskozeni vysSich funkci a poSkozeni abstraktniho mySleni.
Dit¢ neumérné k veéku setrvavd u konkrétnich ndzorovych piedstav, napiiklad dlouho
pocita na prstech. Obtizné rozumi symbolické povaze Cisel, aporné bojuje s prechodem

pfes desitku, s matematickym slovnikem a nazvoslovim. Tento Zdk ma nejen potize
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s pocitanim predmétl, ale i s odhadovanim poctu i se sefazovanim podle velikosti. Ma
problémy také s odiikanim fady Cisel podle néjakého principu (lichd &isla, nasobky Ctyt

apod.).

Dité ma problémy s aritmetickym pocitanim, daleko 1épe fesi tlohy u tabule nez v seSité.
Pfi pocitani zadaného ukolu si zvladne vybavit nanejvyse dva dalsi kroky (Bardonova,

Vitkova, 2007).

Naprava téchto obtizi spociva pfedevSim v praci s nazornymi pomiickami. Ty usnadiuji

prechod od konkrétniho mysleni k abstraktnimu (Valenta, 2003).

Vyvojova dyskalkulie se objevuje vSak velice vzacné, mini se, Ze postihuje jen malou Cast

populace (Potmésilova, 2013).

Korekce SPU je zaméfena zejména na zmirnéni jejich obtiZi. Prospésné je pii vyuce zapojit
co mozna nejvic smysli (multisenzorialni pfistup). Pfi tomto pfistupu se pouzivaji napf.
kostky s pismenky vyrobenymi z rozlicnych materidlti a barev; pozitivni se ukézala byt
1 kombinace molitanovych kostek s mékkymi slabikami a dfevénych kostek s tvrdymi
slabikami, nebo specidlni pomiicky jako jsou Cteci okénka, bzufdky pro zdlraziovani

délky slabik atd. (Slowik, 2007).

Velké mnoZstvi téchto SPU pfivozuje zakim potize v edukaci jako takové. Pedagogové by
meli proto v pribéhu edukaéniho procesu respektovat tato omezeni, coz obnasi sniZeni
narokll na takto hendikepované Zaky, ale hlavné pouzivat alternativni studijni prostiedky
ametody (napf. audiovizualni materidly) a zohledhovat pozadavek del§iho Casu na

vyplnéni nékterych tloh apod. (Kocurovéa a kol., 2002).

A jak uz bylo vyse n€kolikrat napsano, pii vSech SPU je nevyhnutelny a nezbytny znacny
respekt a porozuméni. Vymahat napt. po dyslektikovi ¢teni dlouhého a obtizného textu
pied vSemi spoluzdky je nejen nesmyslnd a neefektivni ztrata Casu, ale také bezdiivodna
negativni zkuSenost nezdaru pro zdka, u kterého tak dosahneme nanejvySe znechuceni
aodpor ke ¢teni a mozna 1 ke vzdelavani celkové. Na druhou stranu pochvaleni,
povzbuzeni a neustdld motivace pii edukaci vedou obycejné k vyraznému sniZeni poruch

uceni a chovani (Train, 1997).
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Shrnuti

Do kategorie poruch komunikace radime déti se smyslovou poruchou (zrak, sluch), deti

s narusenou komunikacni schopnosti a specifickou poruchou uceni.

Pokud ma zZak oslabené smysly, nebo trpi jejich celkovou ztratou, ma nedostatecny prisun
podnéetit a informaci z okoli. Pri ztrateé zraku ¢i sluchu je prvorada rana péce. Pri edukaci
je zasadni vyuZiti rozlicnych kompenzacnich pomucek, dale je nutna uprava prostoru
a dodrzovani optimdlnich podminek, jako je teplota, svétlo, casové prizpiisobeni apod.
Jako dalsi je diilezita spoluprace vSech zainteresovanych stran a odbornikii a odborné

vzdelavani pedagogi.

Na deéti s narusenou komunikacni schopnosti puisobi rozlicné socidalni pomery, hlavné ty
rodinné a maly prisun podnéetu. NejdiilezZitéjsi je odstranit primdrni problémy, podnécovat
deti k verbalni komunikaci a spolupracovat s odborniky (napr. Skolni logoped). Pri
vetsich problémech lze vyuzZit alternativni a augmentativni komunikace nebo modernich

technologi.

SPU jsou poruchy, které se projevuji predevsim po ndstupu do 7S, a to jako zhorsené
osvojovani si dovednosti (mluveni, cteni, psani, pocitani atd.). Ke kazdému ditéti se SPU je
nutné pristupovat individualné, ohleduplné a s velkou mirou trpélivosti. Ucitel pri praci
s témito Zaky vyuziva specialni techniky a pomiicky, neopomenutelna je pozitivni motivace

a vzajemny respekt.

4.3 Poruchy mentalni

4.3.1 Mentalni retardace

Mentalni retardace je postizeni vrozené, které se tyka poruchy v oblasti intelektudlnich
schopnosti. Tato porucha je patrnd mimo jiné nedostacujicim vyvojem mysleni a feci,
limitovanou schopnosti edukace a komplikovanym piizpiisobenim normalnim zivotnim
podminkam. Toto postiZzeni je trvalé a nejde podstatnym zpisobem upravit (Fischer,
Skoda, 2008).

Niz8i stupent rozumovych zptisobilosti mize vytvaret domnénku, Zze edukace jedincii

s mentalnim postizenim neni zrovna U¢inna a smysluplnd. Vzhledem k tomu, Ze se
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¢loveék s mentalnim postizenim musi piln€ ucit i takové véci, které si jini osvoji zcela
spontannim zpisobem, vzdélavani je proto jediny zplsob ,.terapie” mentalniho postizeni
(Svarcova, 2000).

Edukaci jedincti s mentalnim postizenim musime brat jako celozivotni proces, protoze své
dovednosti a znalosti ziskavaji velmi pozvolna, a 1 ty jiz ziskané musi neustale opakovat.

Co se tyka vzdélavani osob s mentalnim postizenim, je v Ceské republice legislativné
vymezena hranice umoznujici zakladni vzd€lavani téchto zakad na 26 let. Mnoho osob
s mentadlnim hendikepem tak musi skoncit se vzdélavanim v obdobi, kdy dochazi na
vrchol (s ohledem na zaostaly vyvoj mentdlnich schopnosti) svych vzdélavacich moznosti
(Slowik, 2007).

Ze vSech druhii a typl zdravotniho postiZeni se Skolska integrace déti s mentalni retardaci
zdé byt nejvétsim problémem. Pii integraci v bézné skole je nejucinnéjsi ztfizeni specidlni
ttidy s mentalné postizenymi zaky v bézné Skole, nebo vyuziti snizeného poctu zakl ve
tfid¢ a vyuziti specidlniho pedagoga.

Pti vyuziti specidlnich tfid se déti s postizenim integruji ve tfech rovinach:

e Fyzicka inkluze — jak intaktni, tak postiZené déti navstévuji stejnou budovu skoly,

spolecné travi prestavky, spolecné obédvaji atd.

e Dalsi rovina — déti travi spolecné celoSkolské a mimottidni aktivity typu
Skolnich vyletdl, sportovnich her, kurzl, ucast v zdjmovych a nepovinnych

pfedmétech v dobé mimo vyucovani.

e Rovina tfeti — probiha spolecné vyu€ovani ve vybranych disciplinach, a to

v téch, kde mentélni deficit neni tolik patrny — pfedevsim ve vychovach.

Schopnosti a osobnostni zvlaStnosti déti s MR se odviji pfedevS§im od druhu, formy

a stupné¢ postizeni (Valenta, 2003).

Ve skutecnosti je inkluze téchto déti redlna hlavné v piipadech lehkého, n€kdy sttedniho
stupné mentalniho postiZeni.

Jedinci s lehkou mentalni retardaci (IQ 50-69) jsou zpisobili naucit se zakladni znalosti,
navyky, socialni zakonitosti v takovém rozsahu, které jim dovoluje skoro plnou integraci.
Zasadnim predpokladem vSak je, aby ucitel, ktery s nimi pracuje, znal dobfe specifika
jejich vyvoje a formovani osobnosti. Niz§i schopnost osvojovat si védomosti byva

doprovazen i napadné nizsi kapacitou paméti a zaroven vyS$im stupném zapominani.
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K bezprostirednimu poznani slouzi vSem lidskym jedincim vnimani. Vnimani déti
s lehkou mentalni retardaci byva =zatizeno nasledujicimi deficity: vnimaji celkove
jednoduse, nedostatecné diferencuji pocitky a vjemy, jsou zatizeny poruchami koordinace.
A bez problému neni ani jejich predstavivost (nejasnost, nepfesnost, utrzkovitost) a paméet’
(spiSe mechanickd, logické zapamatovani se vyviji velmi obtizn€) — mald schopnost
vcasného vyuziti védomosti v praxi. Jejich mysleni je stereotypni, nedusledné, nekritické,

ma slabou fidici funkci, ulpiva na uréitém zpiisobu feseni (Valenta, 2003).

U osob se stfedné téZkou mentalni retardaci (IQ 35-49) je patrny velice zaostaly rozvoj
uzivani a porozuméni mluvené fec¢i a také je znacné limitovana vlastni sobéstacnost
a Sikovnost. Mezi jedinci se stiedné téZkou mentalni retardaci byvaji obvykle velké rozdily
ve Skale jejich schopnosti. Jedni se nauci zakladim Cteni, psani a pocitani, kdezto druzi se
zvladnou stézi domluvit. Nekteti mizou a dovedou pod odbornym dohledem provadét

snadné manudlni prace, jini se 0 sebe absolutné nepostaraji.

4.3.2 Autismus

Autismus patfi mezi pervazivni vyvojové poruchy, které zavaznym a komplexnim
zpusobem poskozuji psychicky vyvoj jedince. Pervazivni porucha je takova, ktera zcela
pronikd osobnosti ditéte a vyrazné¢ meéni jeho chovéani, moznosti socializace, vzdélavani
atd. rozezndvame nckolik pervazivnich vyvojovych poruch, které vykazuji v nékterych
ohledech odli$né symptomy (Zvolsky, 1997).
U jedinclh s autismem lze pozorovat jako zédkladni symptomy poruchu socializace,
naruseni kognitivnich funkei, poruchu komunikace, dale jsou to nezdjem o normalni
socialni interakci, odliSnosti v emocnim prozivani a napadné odliSnosti v chovani.
Jednou z moznosti, jak jedince s autismem vzdélavat je program TEACCH, v Ceské
republice modifikovany jako strukturované uceni, zaloZzeny na principech individudlniho
pistupu, strukturace a vizualizace (Fischer, Skoda, 2008).
TEACCH program:

e Individudlni pfistup — vychazi z dasledné diagnostiky a zahrnuje volbu

nejvhodnéjsiho komunika¢niho systému, pracovniho mista, vychovného prostiedi,

patfi¢ného individudlniho planu atd.
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e Strukturalizace — strukturovani prostfedi, ¢asu (v€etné dodrZzovani pravidelnosti),
pracovniho programu.

e Vizualizace — slouzi ke zviditelnéni strukturovaného prostfeni napt. jeho
odd€lenim, a ke zviditelnéni denniho rezimu z ¢asového i obsahového hlediska
napt. formou referencnich predmétl, fotografii, piktogrami atd. (Valenta, Miiler

2003).

Soucéasti TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related Communication
Handicapped Children, Terapie a vzdélavani déti s autismem adéti s piibuznymi
poruchami komunikace) programu by mély byt mimo jiné nejriiznéj$i alternativni
komunikac¢ni systémy a dalsi specidlni postupy podporujici a naplitujici edukaci (Valenta,

2003).

Naprosto zasadnim predpokladem uspésné edukace zdka s mentalnim postizenim ¢i

autismem individudlné integrovaného na Skole b&ézného typu je zpracovani kvalitniho IVP.

Shrnuti

Edukace jedincii s mentalnim hendikepem je celoZivotni proces. Inkluze téchto déti se jevi
jako nejvice problematicka a je redlna spise u lehcich typu postizeni. Pri edukaci je
vhodné vyuzivat pomoci specialniho pedagoga, nebo dité zaradit do specidlni tiidy pii ZS.
Dulezita je odbornd pripravenost pedagogického persondlu, znalost alternativnich forem
komunikace ci zpracovani kvalitniho IVP. Pri prdci s détmi s mentdalnim hendikepem
a autismem se vyuziva specidlnich postupu a technik, jako je napriklad TEACCH

program.

44 Poruchy chovani

Béhem svého vyvoje se ¢lovék uci rozeznavat, ktera forma chovéni je vhodna pro urc€ité
situace, a které ne. Od prvotni regulace ze strany rodiny v pribéhu doby nastavaji situace,
kdy bezprostfedni korekce schazi, a c¢lovék je nuceny k autoregulaci. Zpusobilost

zachovavat spolecenska pravidla ma souvislost s psychickou dispozici. Ukazatel dosazeni
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nezbytného stupné pozadovanych vlastnosti souvisi s pocitem viny a svédomi (Fischer,
Skoda, 2008).

Za poruchy chovani miazeme pokladat takové vzorce chovani, které vnimame ve stanovené
sociokulturni normé za nechténé, nezddouci nebo az nepfijatelné. Divody vedouci
k porucham chovani jsou multifaktoridlni, a jsou disledkem vlivu velkého mnozstvi
rozliénych vnitinich a vnéjsich faktord, které se vyskytuji v dané dobé a v oboustranné
interakci.

Obeznamenost o pfi¢inach poruch chovani a charakteristickych vlastnostech jejich
majitelll je nutnd pro efektivitu pedagogické, etopedické, vychovné a terapeutické prace.
U zptsobt jednani, které pokladame za zavadné, vyvstava na povrch otazka nestranného
hodnoceni. Dané jednéni je tfeba posuzovat z hlediska stafi jedince nebo roviny
rozumovych schopnosti (Fischer, Skoda, 2008). O poskozeni se nejedna v situaci, kdy
osoba norm¢ nerozumi nebo neni zplsobild porozumét jejimu vyznamu. Také je potiebné
rozvazné a svédomité posuzovat prfiCiny, které rozeznavaji socidln€¢ ¢i psychicky
podminéné poruchy chovani od poruch chovani zptisobenych naptiklad syndromem ADHD
(Slowik, 2007).

Dle Mezinarodni klasifikace nemoci je mozné poruchy chovani definovat jako opakované

a pretrvavajici agresivni, asocidlni nebo vzdorovité chovani (MKN-10).
Obecné 1ze poruchy chovani rozdé¢lit na:

e Lehké — zvladnutelné béZnymi pedagogickymi prostredky,

e Stfedné téZké — zde je tieba jiZ specialni zasah odbornikd,

e T¢&zké — spadaji do oblasti psychopedie.
Déle 1ze poruchy chovani d¢€lit s ohledem na typ porusovanych norem:

e Disocialni — jsou to vétSinou kratkodobé projevy, které¢ mohou byt typické pro dané

vékové obdobi. VétSinou neskodi okoli a jsou na hranici normy. Tyto poruchy jsou
odstranitelné vhodnymi pedagogickymi zasahy. NejcastéjSim typem této poruchy je
détsky vzdor, nekazen nebo ptestupky proti Skolnimu tadu — jde o poruSovani
chovani, které neni pro societu zévazné a jsou zvladnutelné bé&znymi
pedagogickymi prostiedky, v rdmci bézného Skolniho prostfedi. V naprosté vétsing

piipadl neni nutnd tic¢ast specidlnich instituci, metod a prostiredkii.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 45

e Asocialni — v tomto piipadé jde uz o vyznamné poruchy chovani, které¢ vykazuji
pro spolecnost jisty stupenn nebezpe¢nosti. Jednd se jiz o vyrazné odchylky od
normy, kdy je nutnd intervence specialistii a specialnich instituci. Toto jednani ma
stalej$i povahu a nejednou sméfuje k t€z§im formam. Jde o patologické chovani,
které zatim ovliviiuje pouze jedince samotného. Jedna se o piekraCovani moralnich
a socialnich norem. Do této oblasti spadaji naptiklad lhani, zaskolactvi, utéky,
zavislosti — pro spoleCnost jsou nebezpecné sekundarné vzhledem ke svym
disledktm.

e Antisocidlni — jde o nejvySsi stupenn spolecenské zavaznosti a nebezpecnosti.
Takové chovani souvisi s ud€lenim nasledné sankce. (Fischer, Skoda, 2008)

Jednd se o chovéni, kter¢ kromé moréalnich a socidlnich norem narusSuje také normy
pravni. Toto chovani jiz nepoSkozuje jen jedince samotného, ale zasahuje i jeho okoli

(kradeze, nasili, vandalismus).

Do poruch chovani pak fadime také specifické vyvojové poruchy chovani, které jsou
v MKN - 10 (Mezinarodni klasifikace nemoci) nazyvany jako hyperkinetick4 porucha. Pro
oznaceni specifickych vyvojovych poruch se diive pouZzivalo oznaceni LMD,
v soucasnosti vSak pouzivame ADHD (attention deficit hyperactivity disorder) - porucha

pozornosti s hyperaktivitou nebo ADD (attention deficit disorder) — porucha pozornosti.

K projevim ADHD dochazi vétSinou v pfedSkolnim obdobi, a to do péti let Zivota ditcte.
Vyskyt ADHD u déti Skolniho véku se pohybuje podle rtiznych studii mezi 3 -7 %.
(Zvolsky, 2001)

K primarnim symptomim naleZzi:

e Nedostatek pozornosti — orientace ditéte na jednu zaleZitost je kratkodobd, schazi
reflexe Casu, dit€¢ ma také potize s opakovanim ¢i s jednotvarnymi ukoly.

e Impulzivita — typické jsou rychlé a nepatiicné reakce, jejich rychlé jednani
predchazi jakémukoliv promySleni akce, Spatné vnimaji své pocity, mnohdy se
podceniuji a neveri si, byvaji neditklivi.

e Hyperaktivita — velmi Casto se bez ticelu a nadmérné pohybuji, a to bez ohledu na

okolni situaci, radi si ,hraji* s rozlicnymi pfedméty a hodné a casto mluvi

(Zvolsky, 2001).
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Pfi¢inou syndromu ADHD je dysfunkce CNS. Proto ukolem spojenym s vyS$Simi
pozadavky na koncentraci a vytrvalost ni¢eho nedosdhneme — nebo spise dosdhneme vyssi
frekvence a intenzity nezadouciho chovani, které je vlastni symptomu ADHD (Fischer,

Skoda, 2008).

Co se tyka pristupu k jedinci s ADHD, je nezbytné zvolit takové strategie, které pomohou
odstranit poruchy pozornosti a unahlené jednani. Podstatné je navodit nekonfliktni klima,
podporovat zapamatovani si, propojovat jednotlivé poznatky, velka motivace, zadavani
radéji kratSich tloh a snizovani napéti. Vyznamné je také pii ukladani ukolu jejich peclivé
sledovani a dohlédnuti na splnéni. To vSe vede osoby s ADHD k vétSimu usili,

k upevnéni jejich sebediivéry, sebeovladani a ziskani nezbytnych ptikladti a autorit.
Dale je pii edukaci vhodné:
e Stiidat ¢innosti — po ndmaze CNS je dobré odreagovani hyperaktivity organismu.

e V piipadech, kdy se dit¢ neni schopné koncentrovat na c¢teni, nabidnout mu
kupftikladu komiksové Casopisy vhodné k jeho véku, nebo kratké pribchy, tisténé

velkymi pismeny.
e Spolupracovat s odborniky.

e Dobra informovanost ucitell a vychovatell, jako vyborny zplsob prevence

sekundarnich poruch.

Ztizovani specializovanych tiid s menSim poc¢tem déti, do kterych zaci s ADHD dochazeji

piiblizné do 10 let véku (Fischer, Skoda, 2008).

Dit¢ s ADHD by mélo sedét v prednich lavicich, a to nejen z divodu omezeni
rozptylovani pozornosti spoluzdky, ale také kvili vytvofeni snazSich podminek pro
sledovani ditéte ucitelem a poskytovani zpétné vazby ditéti.

ADHD se nejvice projevuje v situacich, kdy se dit¢ musi podiidit néjakym stabilnim

individualné¢ a dlouhodobé. V kazdé Skole také nelze prosadit postupy, které ditéti

s ADHD usnadni vzd¢€lavani (Goetz, Uhlikova, 2009).
Kromé specidlnich postupt a piistupt k edukaci téchto jedincii je nezbytné brat ohled na
jejich kolisavé vykony, upfednostiiovat strukturované uceni, mit jasné a srozumitelné

vyty¢enou edukacni hranici, ale hlavni je tolerantni pfistup a velka trpélivost.
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Praveé tolerance, jisté zmirnéni, zvolnéni a respektovani ur¢itého rytmu a systemati¢nosti
je hlavni podminkou uspésné edukace a rozvoje téchto jedinci. Pedagog musi proto
pochopit, ze dité, které ma stanovenou diagnozu ,hyperaktivita®, nemtze dlouhou dobu
pokojné€ sedét v lavici, ale je nutné mu dat moznost se hybat po ucebné napt. pfi mazani
tabule nebo roznaseni pomtcek, protoze je to neocenitelnd moznost, jak vyhovét silnému
nutkani télesného pohybu, kterou neni schopno bez negativnich dopadii dlouhou dobu

ovladat (Slowik, 2007).

Zadani samostatné prace a domacich kol je misto pro alternativni postupy. Dité muze
napf. odpovidat Ustn€¢ misto pisemné prace, napsat ukol na pocitaci, nadiktovat sloh
rodi¢im apod. déti s ADHD by mély mit také celkové méné pisemnych domacich tkola,
protoze vypracovani jim trva déle a efektivita prace s Unavou rychle klesd (Goetz,

Uhlikova, 2009).

Sporné je také hodnoceni nékterych projevi chovani. Takové hodnoceni miiZze byt velice
predpojaté, protoze to, co jeden pedagog bere jako troufalost, vzpurnost ¢i agresivitu, mize
jiny brat jako zplsob asertivniho jedndni. Pomyslna ¢ara mezi agresivitou a asertivitou je

do zna¢né miry kulturné podminéna (Vagnerova, 2004).

Proto je tfeba stale myslet na to, ze ADHD je priméarn€ problém zdravotni, nikoli vychovny
a vyukovy, tedy Ze Upravami edukacniho reZimu ADHD nezmizi, jen se mohou zmirnit

jeho projevy.

Shrnuti

Pokud dité porusuje zavedend spolecenska pravidla a narusuje tak chod vyucovani,
miizeme mluvit o poruchdach chovani. Miizeme se setkat s poruchami ruzné zavaznymi
(disocialni, asocialni, antisocialni), ale nejcastéji se pri vyuce vyskytuji specifické vyvojové
poruchy chovani — ADD a ADHD. Pri praci s témito detmi je duleZité navodit nekonflikini
a pratelské klima, vyuzivat pozitivni motivace a specialnich pristupii. Pri vyuce je
podstatna dobra pripravenost ucitelu a zména postojii k témto détem. Nezbytné je take

podporit jejich sebediiveru a sebeovladani, byt velmi trpélivy, zasadovy a systematicky.
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4.5 Socialné znevyhodnéni Zaci a menSiny

Zaci socialné znevyhodneni jsou ti, kteri prichdzeji z rodiny s nizkym socidlné kulturnim
postavenim, ti, kteri jsou ohroZeni socidlné patologickymi jevy, Zdaci s narizenou ustavni
vychovou nebo ulozenou ochrannou vychovou a Zaci v postaveni azylantii a ucastniki

Fizeni o udéleni azylu (Bardonova, Vitkova, 2007, s. 44).

MenSina je skupina lidi, kterd se n&jak rizni od majoritni spole¢nosti. Toto rozriznéni je
dano jazykem, kulturou, hodnotami, rasou, narodnosti, ale i zdravotni stavem. Zvlastni
skupinu v Ceské republice pfedstavuji Romové. V soucasnosti je romskd komunita

z pohledu eduka¢niho procesu fazena spiSe do socialné znevyhodnéné skupiny.

v

Mnozi z této skupiny zaki se bez velkych potizi integruji do bézné Skoly, jini se setkavaji
s rozliénymi problémy pro svou jazykovou odliSnost nebo z toho divodu, ze jsou velmi
ovlivnéni svymi rodinami a jejich kulturnimi schématy, které se projevuji v chovani,
jednéni, odlisSnym zivotnim zebiickem hodnot, v Zivotnim stylu, chidpani vychovy svych

déti, ptistupu ke vzdélani apod. (Bardonova, Vitkova, 2007).

Skola by mé&la vyuzivat edukaéni metody ptihodné pro rozliéné uéebni styly zakd a riizné
formy organizace vyuky, naplanovat vyuku tak, aby odrdzela zajem, zkuSenosti a potieby

zakl riznych kultur, etnik a socialniho prostfedi (RVP ZP 2010).

Jedna z mozZnosti, jak pomoci zdkiim ze socidlné znevyhodnénych rodin pii zatazeni do
bézné ZS, jsou tzv. piipravné tiidy. V ptipravnych tiidach jsou déti obeznameny
s kulturnim rdmcem vétSinové society, v pfipadé potieby jsou rozvijeny zaklady hygieny.
Diuraz je kladen na vyuku jednotlivych vychov (hudebni, vytvarna, télesnd a pracovni) a na
rozvijeni adekvatnich rozumovych schopnosti. Hlavni ulohou pfipravnych tfid je

kompenzace vyvojovych nerovnosti u déti.

Zaci jsou do pfipravnych tiid zafazeni na zakladé doporuceni pedagogickych poraden ¢i
center, se souhlasem zédkonnych zéastupct a feditele Skoly. Navs§tévovani piipravné tiidy se

nezahrnuje do povinné $kolni dochazky a déti se zde neklasifikuji.

Na pocatku Skolni dochazky, v 1. — 3. ro¢niku ZS, ma Skola moZnost zfizovat specialni
mikro tfidy pro romské déti, v rdmci druhého stupné miize feditel ztidit na Skole specialni
tiidy pro zéky s markantnimi vychovné vzdélavacimi problémy. Zamérem je, aby tito Zaci

ukoncili povinnou Skolni doch4zku na zékladni Skole. Hlavnim cilem je pak nabidnout
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takovym zakiim moznost studovat ucebni obor a umoznit tak postupné zaclenovani

romskych i socialn¢ slabych déti do bézného Zivota (Bardonova, Vitkova, 2007).

Shrnuti

Zaci socidlné znevyhodnént nebo Zdci fadici se k ndarodnostni mensiné jsou velmi ovlivnéni
odlisnymi kulturnimi vzorci, odliSnym Zebrickem hodnot a celkovym pohledem na Zivot.
V CR je to predevsim romskd komunita. Jedna z moznosti, jak Ize tento problém resit je
zavadeni pripravnych trid nebo specidlnich mikro tiid pro socialné znevyhodnéné Zaky, coz
by pomohlo témto détem dokoncit zakladni vzdélani, nasledné mit moznost vystudovat

néjaky ucebni obor a zaradit se tak lépe do bézného Zivota.

4.6 Mimoradné nadané déti

74k mimotadné nadany je takovy zak, u kterého bylo jeho mimo#adné nadani stanoveno
na zakladé pedagogicko-psychologického vySetfeni, které se stava podkladem pro pfijeti
zaka do zakladni Skoly. Mimofadné nadani Zaci jsou ti, ktefi jsou identifikovani
kvalifikovanymi pracovniky a ktefi jsou s ohledem ke svému vyjimeénému potencialu

schopni dosahovat vysokych vykont (Kovarova, Klugova, 2009).

Na zékladnich Skolach b&zného typu vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. nabizi n€kolik zékladnich

moznosti prace s mimotadné nadanymi zaky. Jedna se o:
e Vytvoreni individudlniho vzdélavaciho planu (viz. nize)

o Obohaceni uciva - coz je pedagogicky prostiedek prace s ditétem, nebo se
skupinou, kde je hlavnim cilem prohloubeni znalosti (jak do hloubky poznatk - tj.
prohlubovani témat do vétSich podrobnosti a sloZzitosti, tak do jejich Sitky —
predkladani novych témat ke studiu v ramci daného pfedmétu) zaka za hranici
zékladniho uciva. Obohaceni u¢iva by mélo smétovat predevsim k:

a) Podpofte kreativniho myslent,
b) Schopnosti samostatného feSeni problémi,
¢) Samostatnému objevovani a kladeni otazek,

d) Nauceni zaka zakladnich ucebnich strategii pro dalsi tvorbu svych znalosti.
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Pfi zpracovani a vymysleni uloh pro obohaceni uciva by mél pedagog volit dostatecné
komplexni a abstraktni témata, kterd maji na zfeteli rGznorodou povahu mysleni

mimotadné nadanych zakl (ukoly by mély mit vice moznosti feSeni).

o Akceleraci vzdélavani Zdka — jsou to zejména dva zpiisoby urychleni pribéhu
vzdélavani zéka s mimoradnym nadanim.
a) Predc¢asné vstoupeni do edukacniho procesu daného stupné vzdélavani.

b) Urychleni pribéhu vzdélavani zaka s nadanim.

Pokud by chtélo dit¢ mladsi péti let vstoupit do Skolniho procesu, $lo by to uskutecnit jen
ve vyjimecnych ptipadech, a to tehdy, kdyz pfedskolni vzdélavani a rodinnd péce neumi

uspokojit akutni edukaéni potieby a markantni ucebni piedstih nadaného ditéte.

Pted zapocetim akceleraéniho procesu nadaného zdka je nezbytnou slozkou vstupni
diagnostiky posouzeni Skolského poradenského zatizeni, souhlas feditele skoly, zdkonnych

zastupcii zaka a vile samotného ditéte byt akcelerovan (Kovarova, Klugova, 2009).

Samotny talent se vyviji ¢asto v urcitych fazich, kdy se obdobi akceleracnich skoku stiida
s obdobim relativni stagnace. Proto je vhodné, aby Skola dala moZnost Zakim
s mimofddnym nadanim urcitou postupnost pii edukaci, a to predev§im eventualitu
navratu do piivodni tfidy, pokud by se zvoleny postup neosvéd¢il, nebo znovuzarazeni do

akceleracni skupiny.

Vyhovét vzdélavacim potiebam vSech zakd ve tiidé (v€etné nadanych a mimotadné
nadanych) je zejména otazkou zmény postupii, forem 1 uspotadani vyuky, coz je vétSinou
v pravomoci samotného pedagoga, také ve spolupraci s kolegy ve sSkole, zbytek pak

v soucinnosti raznych subjektd mimo skolu (Bardonova, Vitkova, 2007).

Shrnuti

Pro rozvoj schopnosti déti mimoradné nadanych je nezbytné vypracovat kvalitni IVP, kde
bude blize rozpracovano, jakym zpiisobem bude vyuka takového zZaka obohacena. Pri praci
s zdkem mimordadné nadanym je nutny individualni pristup, zména forem, technik
a usporadani vyuky a také dobra spoluprdce vsech zainteresovanych stran. I v tomto

pripade zalezi v prvni Fadé na pripravenosti skoly a pedagogickych pracovnikii.
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5 INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

Individualni vzdélavaci plan (IVP) je pomocné opatieni, jisty nastroj ke kvalitngjSimu
vyuziti a vyvoji predpokladii zdka. Pomaha Zzakovi pracovat dle jeho schopnosti, jeho
vlastni rychlosti bez ohliZzeni se na ucebni plan. IVP nema hledat uleheni ve vyuce, ale
zjistit soucasnou miru schopnosti a umu zaka, na jehoz zakladé muze pracovat, a nalézt
eventuality, jak danou miru déale posunovat. IVP zaroven odrazi moznosti podpory, které

muze Skolské zatizeni zakovi se SVP nabidnout.

IVP se obvykle vypracovava dfive, nez dité¢ nastoupi do Skoly, nejpozdéji ale do jednoho

mésice po nastupu nebo po stanoveni potieby dit¢ individualné vzdélavat.

Podminky pro edukaci zaka dle IVP vymezuje § 18 zdkona ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky
zakon) a § 6 vyhlasky €. 73/2005 Sb.

IVP je zpracovany s ohledem na aktudlni podminky a pfistupy k edukaci osob se
specifickymi vzdélavacimi potfebami ve Skolském zatizeni, ve kterém se dit¢ vzdélava.
Nejedna se tedy o dokument univerzalni, ale o flexibilni material, ktery sleduje plany
a pfistupy edukace, poukazuje na zvlastnosti dan¢ho zdka, a to v oblasti poznavaci,

motorické 1 emocionalni.

IVP se vytvaii v soucinnosti vedeni Skoly, pedagoga, dané¢ho ditéte a jeho rodica,

pracovnika pedagogicko-psychologické poradny nebo specidlné pedagogického centra.

Pii tvorb& IVP se vychazi z diagnostiky poradenského pracovisté, z poznatkli a postiehli
ucitele, jsou zde také zohlednény zavéry z komunikace s ditétem a jeho zastupci. [IVP se
vypracovava pro ty vyucovaci obory, ve kterych se ,,vada® markantné projevuje a na
vypracovani spolupracuje pedagog, ktery vyucuje dany predmét. Pti tvorbé dokumentu jsou
pro pedagoga zavazné vyukové plany, v ramci kterych ma vSak moznost realizovat

nezbytné modifikace.

Obsahem IVP jsou jednak edukacni cile v jednotlivych vyucovacich oborech, a také

strategie pfi procesu zaclenovani ditéte do Skolniho kolektivu.

IVP je sestavovan obvykle na jednotlivé pololeti, tzn. dvakrat ve skolnim roce, mél by byt

ale obohacovan a upravovan béhem celého Skolniho roku.

Pti zpracovani IVP se sleduji cile dlouhodobé (co by si mélo dité osvojit v daném stupni)

a cile kratkodobé (co musi dit¢ dokézat v nejblizSim obdobi, jaké ptredpokladame


http://www.inkluze.cz/inkluzivni-vzdelavani/clanek-1/pravni-ramec
http://www.inkluze.cz/inkluzivni-vzdelavani/clanek-1/pravni-ramec
http://www.inkluze.cz/inkluzivni-vzdelavani/clanek-1/pravni-ramec
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momentalni vysledky a jak budeme zaka podporovat a podnécovat v danych oblastech)

(Zelinkova, 2009).

IVP by m¢l obsahovat:

informace o rozsahu a podob¢ podpory poskytnuté zakovi, a to véetné odtivodnéni,
¢ informace o edukacnim cili dan¢ho zaka, o casovém a obsahovém rozplanovani
latky, o zpisobu ukladdani a vypliovani zadanych ukoli, o zplsobu hodnoceni,
a provadéni zkousek,
e informace o potiebé asistenta pedagoga i jiného podptirného pracovnika,
e informace o potfebé kompenzacnich, rehabilitacnich a specidlnich ucebnich
pomucek,
e informace o potiebé snizit pocet zdkl v dané tfidé ¢i o potiebé navyseni
finan¢nich prostredka (Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb.)
Ptinos IVP:

e respektuje pracovni tempo a schopnosti zadka, bez stresu a konfrontace se
spoluzéky,

e je motivujici, dava ditéti moZnost byt lepsi,

e jeho zadmérem neni zajiStovat ulevy, ale hledat nejvhodnéjsi rovinu, na niz miZze
inkludované dité pracovat,

e umozhuje pedagoglim s ditétem pracovat na trovni, kterou momentalné dosahuje,

je navodem k individualnimu vyuc¢ovani a hodnocenti,
e na pfipravé se podileji také rodice, kteti se timto zplsobem  stavaji

spoluzodpovédnymi za Skolni Gspéchy svého ditéte,

dit¢ neni pouze nefinnym objektem vlivu pedagogl a rodicl, ale piejima téz

zodpovédnost za tspéch své reedukace (Zelinkova, 2009).

Velmi duleZitou soucasti IVP je také kaZdodenni vyhodnocovani, které slouZi k vytyceni
naslednych postupii a cili. KaZdodenni cinnost s IVP je podminkou k dosdahnuti

zdaiilé inkluze.
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Shrnuti

1IVP je dokument, ktery je vypracovan za spoluprace vsech zainteresovanych stran. Tento
dokument priblizuje specifické zvldstnosti zika a ma pomoci samotnému Zdakovi, ale
i pedagogickéemu sboru najit cestu k tomu, jak co nejlépe vyuzit potencialu zZaka se SVP.
IVP je dokument flexibilni a vypracovany ,,na miru*, se kterym by se mélo kazdodennée

pracovat a vytycené cile prehodnocovat ¢i posouvat dale.
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6 HODNOCENI/KLASIFIKACE ZAKU

Hodnoceni a klasifikace znevyhodnénych zaki mohou velmi vyrazné ovlivnit jejich dalsi
vyvoj. Kazdé hodnoceni zasahuje motivaci zédka k uceni, plisobi na jeho sebetlctu

a sebehodnoceni (Slavik, 1999).

Hodnoceni i klasifikace je neoddélitelnou soucésti vzdélavaciho procesu zékia a fidi se §
51 - §53 skolského zakona (Zékon €. 561/2004 Sb.). Béhem Skolniho roku miize pedagog
vyuzit vedle klasické kasifikace i hodnoceni slovni ¢i jejich kombinaci. Obsah slovniho
hodnoceni ma byt podnécujici, ale i objektivni a kriticky, ma také zahrnovat doporucenti,

jak zamezit a predejit pfipadnym nezdarim zéka.

Celkova koncepce hodnoceni v kazdém Skolském =zafizeni tedy vychazi z platnych
legislativnich ptedpisti, podle kterych jsou zpracovany pfiislusné Skolni dokumentace,
a z ufedniho kurikula. Toto vSe se odrazi do stylu, jakym je klasifikace realizovana. Forma
a kvalita pribézné i vysledné klasifikace vyznamné ovliviiuji kvalitu zivota zaka ve vSech

jeho rovinach (Céap, Mares 2007).

Vychodiskem pro hodnoceni je stupeni splnéni pozadavkia vymezenych ucebnim planem,
védomostmi a znalostmi nabytymi b&hem vyuky, schopnostmi a dovednostmi. Ulohou
hodnoceni ditéte se SVP je zjisténi a zhodnoceni jeho irovné v konkrétnim obdobi, cilem
je pak umoznit zpétnou vazbu, prostfednictvim které Zak dostdva informaci o tom, jak

danou edukaéni problematiku zvlada. (Bardonova, Vitkova 2016)

Pro zjistovani Grovné zdkovych védomosti a dovednosti voli ucitel takové formy a druhy
zkous$eni, které odpovidaji schopnostem zdka a na néz nema porucha negativni vliv.
Postizené déti by nemély opakovat ro¢nik vinou prospéchu, neni-li opravnény piedpoklad,

ze jim opakovani pomuze ziskat sebevédomi a snizit projevy poruchy.

Déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vyZzaduji nejen zvlastni piistup k hodnocent,
ale celkové specialni metodiku pedagogické prace. Platné pokyny MSMT CR v soudasnosti
predkladaji spolehlivé voditko pro strategii pedagogické prace ucitele s détmi se SVP
a poskytuji také oporu pro spolupraci s rodici téchto déti (Slavik, 1999).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

Shrnuti

Hodnoceni zZakit se SVP je neoddélitelnou soucasti edukace, a odrazi vyhodnoceni toho,
Jjak zak za uplynulé obdobi pracoval, co se naucil a jak naplituje ucebni nebo individualni
vzdeélavaci plan. Pedagog timto hodnocenim dava Zakovi i jeho rodiciim zpétnou vazbu
k aktualnimu stavu védomosti, znalosti, priblizuje jeho pokroky i pripadné neuspéchy.

Soucasti hodnoceni je i navrh a doporuceni, jak ma dité dale pracovat.
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7 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Ac¢ postupem Casu dochdzi k objasnéni pojmul integrace, inkluzivni vzdélavani, dit€ se
specifickymi vzdéldvacimi potfebami atd., i nadale mnozi vnimame pojmy integrace

a inkluze jako pojmy totozné.

Integrace je v obecném slova smyslu zapojovani casti v celek — zacleneni dosud vyloucené
osoby do vétsinové spolecnosti, zatimco inkluze usiluje o uznéni rozdilnosti ve spole¢ném,
a znamena ochotu vyhovét individualité a potfebam vsech lidi. Integrace by méla zajistit
jedinci takové prostiedky, pomicky a metody, aby se mohl se svymi specifickymi
potiebami co nejlépe zaclenit do bézné skoly a kolektivu — je tedy prospésna pro daného
potifebami prospésné jak pro toto dité, tak i pro vSechny aktéry inkluze, pti¢emz kazdy

student vnasi do kolektivu vlastni zivotni zkuSenosti a nazor.

Inkluzivni Skola stavi na jedine¢nosti kazdého z nés a uziva odliSnosti jako piednosti
s cilem umozZnit co moznd nejlepsi piistup a mozZnosti k edukaci. Studenti pocituji
vzajemnou ruznorodost a jsou smécrovani k pochopeni, respektovani a tucté k sobé
ik druhym.

Pfitom vSem je nezbytné mit na mysli, Ze 1 inkluze ma jisté moZnosti a meze. Soucasti
kazdé spolecnosti jsou jedinci s velmi zdvaznymi hendikepy, které edukaci v bézné Skole
z ruznych divodi znemoznuji. Nutnou podminkou zdafilé¢ inkluze je jak aktivni iCast
vSech Cinitelt plisobicich na inkludovaného jedince, tak také sniZeni tlakli na segregaci

jedinct s hendikepem z béznych Skol.

Rodina by méla integraci svého ditéte dobie zvazit a ve spolupraci se Skolou by méla byt

aktivni a kooperovat s ni na adekvatni arovni.

Z pohledu skoly je problém piedevsim v nedostatecném materidlnim a financnim
zabezpeceni, odborné ptipravenosti i psychickém odhodlani pedagogti na edukaci jedince
se specifickymi vzd€lavacimi potfebami, nepfipravenost spoluzédki na ,jiného* zdka

as tim souvisejici zmény.

Pro integraci/inkluzi je prvofadd obrovskd mira trpélivosti, tolerance, respektu

a porozuméni, Castd pochvala ¢i pozitivni zpétnd vazba, povzbuzeni a neustala motivace.
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Naprosto zasadnim predpokladem uspésné edukace zaka se specifickymi vzdélavacimi
potiebami individudlng integrovaného na Skole bézného typu je zpracovani kvalitniho IVP,

mnohdy také v€asnéd a kvalitni rana péce.

Pokud je integrace zdafila, je pfinosem nejen pro integrovaného jedince, kterému
zprostfedkuje kontakt s intaktnimi spoluzaky, ale také pro tfidni kolektiv, kterému dovoli

zbavit se predsudki a vybudovat empaticky postoj k prostredi ve kterém zije.
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II. PRAKTICKA CAST
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8 CILVYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY

Ackoliv vyzkumnad Setfeni prozatim dostate¢né nedokézala, ze je inkluze/integrace lepsi
zpusob jak vzdé€lavat jedince s individudlnimi vzdélavacimi potiebami, nez jejich edukace
ve specialnich zafizenich, a nazory vSech zucastnénych a odborniki jsou mnohdy
rozporuplné, je evidentni, Ze Evropa mifi k upevnéni pozice inkluzivniho vzdélavani.

(Booth, Ainscow, 2007).

Inkluzivni proces se déje na bazi konceptii ukotvenych v mezindrodnich listinach, a tak
nelze upfit pravo déti, zakt a studentll na edukaci v bézném, neomezujicim prostiedi.

(H4jkova, Strnadova, 2010).

Jisté nejasnosti vytvareji spise cesty, které k inkluzi vedou, eventudlné¢ mira, ktera by méla

byt pfi inkluzi dosazena.

Kdyz se na skole nastartuje inkluzivni proces a vzroste mira aktivity a zapojeni, pfichazi

naro¢né zmény. Jak tyto zmény plisobi na Skolu a na ucitele? Jsou pfipraveni?

Hlavnim cilem vyzkumné casti diplomové prace je zmapovat proces inkluzivniho

vzdélavani zakd se SVP v ZS a to konkrétnd v okrese Prost&jov.

Dtivodem, pro¢ se zajimam o proces inkluze v okrese Prostéjov je jednak to, ze v tomto
okrese bydlim a moje déti zde navitévuji ZS, ale také to, e mam nékolik kamaradek
aznamych z tfad pedagogli na Skoldch v okrese Prostéjov, a ty se neustale potykaji
s vetSimi ¢i menSimi problémy spojenymi s edukaci zaka se SVP.

Dil¢i cile byly stanoveny takto:

1. popsat hlavni bariéry inkluze a doporuc¢it mozné kroky ke zdafilému vyvoji
inkluzivniho vzd¢€lavani ve §kolach,
2. popsat, jak jsou z pohledu pedagogl na inkluzi pfipravené zékladni Skoly
1 samotni ucitelé.
K vyse uvedenym cilim byly stanoveny tyto vyzkumné otdzky (na popisné roving):
VO,: Jaké rezervy a nedostatky vidi pedagogové v procesu inkluzivniho vzdélavani?
VO,: Jak vnimaji pedagogové pfitomnost asistenta pedagoga ve vyu¢ovani?
VO;: Jaké jsou postoje pedagogh k umisténi zaki se SVP do béznych ZS?

VOys: Jsou ucitelé, dle svého nazoru, ochotni a schopni ucit zaky se SVP?
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VOs: Jsou pedagogové a Skoly v okrese Prostéjov piipraveni na inkluzivni vzdélavani?

V navaznosti na VOs stanovujeme vyzkumny problém (na vztahové roving):
VP;: Lisi se pripravenost pedagogii na inkluzi vzhledem k tomu, zda se vzdé¢lavaji

v oboru specialni pedagogika?

K vyzkumnému problému stanovujeme vécnou hypotézu:

H;: Pedagogové, ktefi se vzdélavaji nebo ziskdvaji informace z oblasti specidlni
pedagogiky si mysli, Ze jsou na inkluzi 1épe pfipraveni nez pedagogové, ktefi se v tomto

oboru nevzdélavaji.

8.1 Vyzkumna strategie

Ke zjisténi informaci o zkoumaném problému byla zvolena kvantitativni metoda
vyzkumu, a to konkrétné¢ pedagogicky prizkum. Pedagogicky pruzkum je vyzkumna
metoda, kdy otdzka, na kterou hledame ve vyzkumu odpovéd’, nevyjadiuje vztah mezi

proménnymi (Chraska, 2016).

Zamérem bylo prostiednictvim dotazniku ziskat dostatecné velky pocet dat od
pedagogickych pracovnikli zdkladnich Skol v okrese Prostéjov, zpracovat a vyhodnotit je
tak, aby bylo mozné dany prizkum s odstupem doby zopakovat. Na podkladé vysledkt
tohoto pedagogického prizkumu a z nich plynoucich opatfeni, 1ze eventuelné s jistou
casovou prodlevou sledovat zmény v ndzorech a piistupech pedagogickych pracovnikl

k inkluzivnimu vzdélavani.

8.2 Technika sbéru dat

Pii sbéru dat byly informace cCerpany s odborné literatury, internetovych zdrojd,

z rozhovori s pedagogickymi pracovniky ZS Nezamyslice, na zakladé piimého
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pozorovani pedagogické reality a z dotaznikti distribuovanych on-line do zakladnich skol

v okrese Prost&jov.

V Masarykové zakladni Skole v Nezamyslicich jsem absolvovala stdz, béhem niz jsem
meéla moznost pozorovat pedagogy i zaky se SVP pfii vyuce. Pedagogicti pracovnici mi
nastinili nejvyznamnéj$i problémy, se kterymi se potykaji, a na zaklad¢ téchto poznatkl

jsem sestavila vlastni dotaznik.

Vytvoreni konec¢né verze dotazniku vyzaduje fadu ovéfeni, ze otazky, které jsou uvedeny,
jsou srozumitelné a zjistuji opravdu to, co zji§fovat maji. Proto byl v ZS Nezamylice
proveden piedvyzkum, kdy osm ucitelii odpovidalo na dotaznik v pisemné formé. Cilem
pfedvyzkumu bylo otestovat, zda jsou otazky srozumitelné a vhodné formulované, zda
neni dotaznik pfili§ narony a zda jeho vyplnéni nezabird pfili§ velké mnozstvi Casu.
(Skrutil a kol., 2011) Na zakladé ptfedvyzkumu byl dotaznik upraven a doplnén. Kone¢na
verze dotazniku obsahuje 21 polozek, z téchto jsou 3 otazky uzaviené neparametrické
(varianty odpovédi jsou koncipovany tak, ze jde spiSe o tfidéni jistych kategorii vypovedi
stejné trovné), 3 otdzky polouzaviené a 15 otazek uzavienych parametrickych (varianty
odpovédi tvori urcité kontinuum od jednoho polu odpovédi k polu opaénému) (Pelikan,

1998)

8.3 Sbér a rozbor dat

S védomim, Ze kdyz budou respondenti odpovidat na otdzky v dotazniku s obavami,
odpovédi budou libivé a vysledky se tim zcela zkresli, a proto byli respondenti ubezpeceni
o naprosté anonymité dotaznikového Setfeni a dotazniky tedy neobsahovaly jediny udaj,

dle kterého by se dal respondent identifikovat.

Velkou vyhodou je moZnost zachovani naprosté anonymity respondentl 1 smérem
k zadavateli, coz znacné zvySilo relevantnost ziskanych dat. Dotaznik byl umistén
v listopadu 2016 na internetoveé strance
http://www.survio.com/survey/d /ROIA6W1X2A7K6J7K3D a tento odkaz byl pfiloZen
k privodnimu dopisu, ktery byl ur¢eny pedagogiim zékladnich Skol v okrese Prostéjov.
Dopis byl nejprve zasilan elektronickou postou na emailové adresy zakladnich skol

s prosbou o rozeslani jednotlivym ucitelim Skoly. Navratnost dotaznikli byla vSak velmi


http://www.survio.com/survey/d/R9A6W1X2A7K6J7K3D
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malé. Vratilo se pouze 13 vyplnénych dotaznikl. Proto jsem se snazila ziskat emailové
adresy jednotlivych uciteld, oslovila jsem znamé pedagogy a zaslala odkaz na dotaznik

vvvvvv

jesté dalsich 117 pedagogti z okresu Prostéjov.

Pro ziskéani dat, tykajicich se poctu pedagogii, zaki se SVP ¢i poctu asistentli pedagoga,
jsem nejprve oslovila CSU. Odtud mi velmi ochotné zaslali nékteré udaje, které jsem
potiebovala ke zpracovani dat. Dale mne pak doporuéili obratit se na MSMT, coZ jsem
udélala. I zde jsem se setkala s velkou ochotou a vstficnosti, a potiebné udaje mi byly
v brzké dobé zaslany. V okrese Prostéjov se nachazi 46 zakladnich Skol. Z tohoto poctu je
25 zékladnich Skol dvoustupiiovych, 3 niz§i gymnazia a 18 Skol s jednostupiiovych nebo
malotfidnich. V téchto Skolach je celkem 420 tfid, uciteld vcetné tediteld, zéastupca
a vychovnych poradcti zde vyucuje 759 a také zde pusobi 100 asistenti pedagoga.
V zakladnich $kolach se u¢i 9 021 zakil, z toho je 772 zakl se SVP. Zaki se zdravotnim
postizenim je 748, se zdravotnim znevyhodnénim 13, mimofadné nadani Zzici jsou

3 a socialné znevyhodnénych je 8 (data zaslana z MSMT).
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9 INTERPRETACE DAT

Jak jiz bylo zminéno vyse, v okrese Prostéjov vyucuje 759 pedagogli. Dotaznik vyplnilo

130 z nich, coz je pfiblizn¢ 17,1 %.

Prvni ¢ast analyzy odpovida na vyzkumné otazky VO, — VOs a zaroven vede ke splnéni

dil¢iho cile €. 1 a 2. Pro vyhodnoceni byla pouzita univaria¢ni analyza.

V tabulce 2 wuvadime ptehled 14 parametrickych polozek dotazniku, vcetné jejiho
¢iselného oznaceni. K jednotlivym polozkam jsme stanovili zakladni popisné statistiky.
Jejich hodnoty jsme uréili na zakladé respondenty volenych odpovédi, ke kterym jsme
ptifadili ¢isla od 1 (nejniz§i uroven/prospesnost) do 5 (nejvySsi uroven/prospesnost).
Jednotlivé polozky jsou v tabulce usporadané sestupné dle miry ziskaného primérného
hodnoceni, coz zjednoduSuje orientaci ve vysledcich. U jednotlivych polozek je udaj
o poctu respondenttl, ktefi na tuto polozku odpovédéli, dale pak minimalni a maximalni
vybrana hodnota, primér a smérodatna odchylka. Smérodatnd odchylka ukazuje variabilitu
ve vysledcich, ¢im vysSsi je jeji hodnota v porovndni s ostatnimi, tim véEt§si rozpory

v ndazorech stoji za aritmetickym pramérem (Chraska, 2015).

N Min. Max. Pramér SD
18. Je podle Vas pritomnost 130 | 2 (spise ne) 5 (urcité 4,37 0,74
asistenta pedagoga ano)
pfinosem pro vzdélavaci
vysledky inkludovaného
zaka?
20. Je podle Vas pritomnost 130 | 1 (urcité ne) 5 (urciteé 4,23 0,86
asistenta pedagoga ano)
pfinosem pro Vas jako pro
pedagoga?
12. Jsem ochotny/a ucit zaka 130 1 (urcité 5 (urcité 3,97 0.89
se SVP. ano) ano)
21. Vnimate osobu asistenta 130 1 (urcite 5 (urcité ne) 3,74 1,19
pedagoga jako ,,n¢koho ano)
navic* (svou piitomnosti
ve vyucovani bude rusit
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Vas nebo zaky)?
19. Je podle Vas ptitomnost 130 | 1 (urcité ne) 5 (urcité 3,73 1,18
asistenta pedagoga ano)
prinosem pro vzdélavaci
vysledky skolni tiidy?
14. | Jsem schopny/a ucit zaka 130 | 1 (urcité ne) 5 (urcité 3,65 1,26
se SVP. ano)
13. Jsem schopny/a 130 | 1 (urcité ne) 5 (urcité 3,61 0,86
diagnostikovat zaka se ano)
SVP.
11. Jsem ochotny/a se 130 | 2 (spiSe ne) 5 (urcité 3,43 1,1
celozivotné vzdélavat v ano)
oblasti specialni
pedagogiky.
9. Myslite si, ze je vase 130 | 1 (urcité ne) 5 (urcité 3,41 0,89
Skola pripravena na ano)
inkluzi?
10. | Myslite si, ze jste Vy, jako | 130 | 1 (urcité ne) 5 (urcite 3.31 0,99
pedagog pfipraven/a na ano)
inkluzi?
17. Setkal/a jste se s 130 1 (urcité 5 (urcité ne) 3,26 1,03
negativni reakci ze strany ano)
rodict intaktnich zaka?
2. Myslite si, Ze mate 130 | 1 (urcité ne) 5 (urcité 3,12 1,14
dostate¢nou odbornou ano)
kvalifikaci pro edukaci
zaku se (SVP)?
15. Cini Vam obtize hodnotit 130 1 (urcité 5 (urcité ne) 3,00 0,99
zaka se SVP? ano)
16. Setkal/a jste se s 130 1 (urcité 5 (urcité ne) 2,85 1,1

negativni reakci spoluzakt
na osobu inkludovaného
zaka?

ano)

Tabulka 2 : Celkové vysledky parametrickych polozek dotazniku.

VO, - JAKE REZERVY A NEDOSTATKY VIDI PEDAGOGOVE V PROCESU
INKLUZIVNIHO VZDELAVANI?
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Na tuto otazku jsme hledali odpovéd’ prostiednictvim Ctyf polozek v dotazniku, ato

polozky 7,8, 16 a 17. Ziskana data jsou kvuli pfehlednosti pfevedena do tabulek.

N =130 frekvence | Podil v
%
Nesetkal/a jsem se s zadnymi vyraznymi problémy 19 14,6
Nedostatecna spoluprace s poradenskym zatizenim (PPP, SPC, 35 26,9
SVP)
Nedostatecna spoluprace s zakem s postizenim 25 19,2
Nedostatecna spoluprace s rodinou zaka 71 54,6
Nedostatecné spoluprace s pedagogickymi pracovniky skoly 10 7,7
Nedostatek didaktickych pomtcek, materidlniho a technického 36 27,7
vybaveni skoly
Absence pomoci asistenta pedagoga 42 32,3
Absence pomoci poradenského pracovnika ve Skole 33 25,4
Velky pocet zadka ve tfidé a omezend moznost individualniho 91 70
pristupu k zakovi s postizenim
Nedostatek informaci o postizeni 16 12,3
Nedostatecnd znalost metod a forem prace se zdkem s postizenim 38 29,2
Jina 3 2,3
Tabulka 3 : S jakymi problémy jste se pri edukaci Zakii se SVP setkal/a ?
N =130 frekvence | Podil v
%
Zajisténi lepsiho proskoleni ze strany zamé&stnavatele 20 15,4
Lepsi spoluprace s pedagogickymi i nepedagogickymi pracovniky 12 9,2
Skoly
Lepsi spoluprace s rodinou 62 47,7
Zajisténi didaktickych pomiicek, materialntho a technického 55 42,3
vybaveni
Lepsi spoluprace ze strany Skolského poradenstvi 42 32,3
Lepsi materialni a finanéni zabezpeceni 58 44,6
V¢étsi kompetence pii praci se zédkem se SVP 25 19,3
V¢Etsi pocet asistentli pedagoga 68 52,3
Mensi pocet zaka ve tride 102 78,5
Vice informaci o problémech zaka se SVP 18 13,8
Jina 3 2,3

Tabulka 4 : Co by bylo podle Vas prinosem pro zkvalitnéni vyuky Zaka se SVP?
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n =130 frekvence Podil Kumulativni podil v %
Urc¢ité ano 20 15,39 15,39
SpiSe ano 24 18,46 33,85
Nekdy 47 36,15 70
Spise ne 33 25,38 95,38
Urcité ne 6 4,62 100%
CELKEM 130 100%

Tabulka 5 : Setkal/a jste se s negativni reakci spoluzakii na osobu inkludovaného zaka?

n =130 frekvence Podil Kumulativni podil v %
Urc¢ité ano 11 8,5 8,5
SpiSe ano 14 10,8 19,3
Nékdy 44 33,8 53,1
SpiSe ne 52 40 93,1
Urcité ne 9 6.9 100
CELKEM 130 100%

Tabulka 6 : Setkal/a jste se s negativni reakci ze strany rodicii intaktnich zdakii?

Z vyzkumu vyplynulo, Ze nejvétsi problém pii edukaci zaki se SVP tkvi ve velkém poctu
déti ve tfidé, a proto maji ucitelé jen omezené moZznosti individualniho pfistupu k Zakim
s postizenim a malo Casu na ostatni studenty. V tomto piipad¢ problém nastava jiz pii
financovani Skol, ktery se odvozuje od poctu Zzakl. Zakladni Skoly, které z financ¢nich
davodu prijmou velky pocet zakt, se v soucasnosti stale vice dostavaji do obtizné situace,
protoze se v jedné tfid€ sejde vice Zaku se specifickymi problémy, aniZ o nich dopiedu vi.
Tak se Skoly dostavaji do rozporu se zakonem, ktery jim v takovych piipadech uklada
snizit poet zakli ve tiidach. Skola jiz viak piijaté zaky nemiize vyloudit, ¢imz stradaji
vSechny zainteresované strany a zvétSuje se tak skepse vici inkluzivnimu vzdélavani.

Mnoho pedagogii se také potyka s nedostate¢nou spolupraci s rodinou zdka se SVP
(54,6 %). Rodice mivaji Casto pocit, Zze svému ditéti musi co nejvice pomahat, a délaji za
n¢ho i to, co by zvladnulo samo a ¢asto ho omlouvaji a ulevuji mu. Toto pak vyZzaduji
1po ucitelich. Rodice 74kl ze socidln¢ slabych rodin pak mnohdy s pedagogickymi

pracovniky nekomunikuji vilbec a o vyuku svych déti nejevi zajem.
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Problémy pii vyuce nastavaji také, kdyz ditéti se SVP schdzi pomoc asistenta pedagoga
(32,3 %). Mnohdy je administrativné a financné dosti slozité zajistit, aby kazdé¢ dité se
specifickymi potfebami mélo svého asistenta. Problém je také ve Spatném financnim
ohodnoceni asistentli pedagoga. Z tad pedagogickych pracovnikli zazniva nazor, ze by
méli byt financovani stejné nebo obdobné jako ucitelé, eventudlné inkluzi financovat
obdobné jako edukaci ve specialnich Skolach. Jisté obavy vyplyvaji také z toho, ze Skolam
vyvstavd ze zakona povinnost kazdy rok zadat o souhlas s financovanim asistenta
pedagoga.

Jako problém se pedagoglim jevi téz nizkd znalost metod a forem prace se Zakem
s postizenim (29,2 %), coz do jisté miry souvisi s tim, ze by se mél pedagog neustale
vzdé&lavat v oboru specialni pedagogiky a vyhledavat nové informace v této oblasti. Skola
by méla zajistovat pribézné vzdélavani svych zaméstnanct v této oblasti, a to pokazdé
pfedtim, nez zaméstnanec zacne pracovat se zdkem, ktery je nécim specificky. Tyto Skoleni
a konzultace by méli pedagoga na vyuku zaka se SVP pfipravit.

Pii edukaci zakl se specifickymi potfebami by pedagogim pomohlo také dostatecné
mnozstvi didaktickych pomticek, materidlnitho a technického vybaveni Skoly (27,7 %).
[tato skutecnost ma souvislost s nedostatkem financnich prostiedkd kol
a s vyhledavanim aktudlnich informaci. Nejen ze jsou specidlni pomicky drahé, ale také se
jejich kvalita a rozmanitost neustale méni, a proto je nutné sledovat aktudlni trendy.
Respondenti také uvedli, Ze problém je ve velmi malém finanénim ohodnoceni prace
dyslektické asistentky, kterd je ohodnocena 70,- K& mési¢né za 1 zaka v reedukacni péci,
¢i v diskriminaci ostatnich zakt diky nedostatku casu, ktery by jim mohl byt plnohodnotné
vénovan.

Nekteti pedagogové pocituji rezervy také v malé spolupraci s poradenskymi zafizenimi
(26,9 %) a uvadi, ze poradenské centrum nic objevného nenapise, piSe stale totéz. Dité se
specifickymi vzdélavacimi potiebami by mélo nastupovat do zékladni Skoly vzdy s danym

doporucenim z odborného poradenského pracovisté a tento posudek by mél byt pravdivy.

Jisté nedostatky pedagogové citi 1 v negativnim piistupu spoluzaki a jejich rodict
k détem se SVP. Celych 70 % pedagogl se alesponi nekdy setkalo s negativni reakci
spoluzakli na osobu inkludovaného zéka a vice jak polovina se setkala s negativni reakci
ze strany rodicil intaktnich zaka. Je to dano zfejmé tim, Ze naSe spolecnost si na inkluzi

teprve zvykd a ma jist¢ obavy ze vSeho nového a jiného. Myslenka inkluzivniho
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vzdeélavani je jisté skvéla, mize vSak, bohuzel, narazit na nepochopeni jak ze strany déti,
tak 1 jejich rodi¢l. Problémy nastdvaji nejen s pfijetim sopoluzédka s postizenim, ale
1 spoluzaka z jiné kultury ¢i spoluzaka ze socidlné slabé rodiny. Jak uvadi také Andrea
Preissova Krejéi (2016) ve své knize, Ce$i maji velmi negativni postoj k Romiim,
a Romové tvoii cast zakt se SVP, se kterymi byvaji velké problémy. Toto negativné

vnimaji jak spoluzici, tak i rodice téchto zakli a Casto na to reaguji.

Jen velmi malo respondentti se s negativni reakci spoluzdki a jejich rodici nikdy
nesetkalo. V odpovédich pedagogii jsme vSak zaznamenali pomérné vysokou variabilitu

odpovédi, coz ukazuji smérodatné odchylky (SD 1,1 a 1,03).

Ucitelti jsme se také dotazovali na to, co by bylo z jejich pohledu pfinosné pro zkvalitnéni
vyuky zaka se SVP a odstranéni vySe uvedenych nedostatkii. 102 respondentt (78,5 %) se
domniva, ze velkym piinosem pro lepsi a kvalitn€jsi edukaci déti se SVP by byl mensi
pocet zaku ve tiid€, coz by prispelo k lepsimu, kvalitngj§imu a individualnéjsimu ptistupu
k jednotlivym zakim. Dle pedagogt by pro vylepseni a zkvalitnéni vyuky bylo prospésné
navysit pocet asistentd pedagoga. Kazdé dité se specifikcymi vzdélavacimi potfebami by
mélo mit narok na asistenta pedagoga a tito asistenti by méli byt ministerstvem plné
financovani. V praxi se viak setkavame i s tim, Ze je v b&Zné ZS, kde je 20-25 déti se
SVP je pouze 5 asistenti pedagoga, a to je opravdu malo a zatézuje to jak Skoly

a pedagogy, tak i samotné Zaky.

Zlepsit by se méla také spluprace s rodinou Zdka se SVP. MoZnosti, jak toho dosahnout je
n&kolik. Skola miize vyuzit pomoci socialniho pedagoga, ktery bude kontakt s rodici
udrzovat a diskutovat s nimi vzniklé problémy. Socialni pedagog Skoly muze také
navs§tévovat rodiny déti, které pro zafazeni a zdar ve Skole potfebuji pomoc. Monika
Tannenbergerova (2016) ve své knize také doporuCuje pofadani rtznych Skolnich
1 mimoskolnich aktivit, které budou pfistupné pro vSechny a prostiednictvim kterych lze

spolupraci s rodinou také upevnit.

Pedagogové by také uvitali zlepSeni v oblasti materidlniho a financniho zabezpeceni
(44,6 %), v dostatecném zajisténi didaktickych pomucek, materidlniho a technického
vybaveni (42,3 %). Rozpocet Skoly ma pamatovat na polozky podporujici inkluzi.
VylepSeni tohoto problému vSak neni jen v kompetenci samotnych Skol. Systém

financovani je zdkladnim elementem pii uskute¢néni inkluzivniho vzdélavani. Prosazovani
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inkluze zna¢i mimo jiné i upraveni legislativy, a to zvlasté¢ ve zplisobu financovani skol.
Postup, jak budou skoly financované, ovlivituje do zna¢né miry i to, jak pedagogicti
pracovnici vnimaji zaky se SVP. Je tedy tifeba, aby se financovani skol odvijelo od zaka

a nezbytného zajisténi jeho edukacnich potieb, coz je v pravomoci statniho rozpoctu.

Z vlastnich odpovédi pedagogti jesté vyplynulo, Ze pro zkvalitnéni vyuky zaka se SVP je
potieba:

Zajistit jim péCi v zafizenich urCenych pro zéky s jejich typem postiZeni.
Mensi nebo nulovy pocet zakt se SPV ve tfidach; neni na né Cas.

Odpovidajici finanéni ohodnoceni ucitele.

VO, - JAK VNIMAJI PEDAGOGOVE PRITOMNOST ASISTENTA PEDAGOGA VE
VYUCOVANI?

Odpovéd na VO, jsme hledali za pomoci ¢tyf polozek v dotazniku, a to polozky 18, 19,
20 a 21. Pro ptehlednost jsou data zapsana do tabulek.

n =130 frekvence Podil Validni podil Kumulati;;(r)li podil v
Ur¢ité ano 65 50 54,6 54,6
SpiSe ano 51 39,2 429 97,5
Nevim 11 8,5 - -
SpiSe ne 3 2.3 2.5 100
Urcité ne 0 0 0
CELKEM 130 100% 100%

Tabulka 7 : Je podle Vas pritomnost asistenta pedagoga prinosem pro vzdeélavaci vysledky
inkludovaného zdka?

n =130 frekvence Podil Validni podil Kumulati;;zli podil v
Urc¢ité ano 42 32,3 37,84 37,84
SpiSe ano 42 32,3 37,84 75,68
Nevim 19 14,6 - -
Spise ne 23 17,7 20,72 96,4
Urcité ne 4 3,1 3,6 100
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CELKEM

130

100%

100%

Tabulka 8 : Je podle Vas pritomnost asistenta pedagoga prinosem pro vzdeélavaci vysledky

Skolni tridy?

n =130 frekvence Podil | Validni podil K“mulaﬁj/?i podil v
Urcité ano 57 43,8 47,5 47,5
Spise ano 55 423 45,83 93,33
Nevim 10 7.7 - -
SpiSe ne 7 5,4 5,84 99,17
Urcité ne 1 0,8 0,83 100
CELKEM 130 100% 100%

Tabulka 9 : Je podle Vas pritomnost asistenta pedagoga prinosem pro Vas jako pro
pedagoga?

n =130 frekvence Podil | Validni podil Kumulaﬁov/fi podil v
Urcité ano 8 6,2 6,6 6,6
SpiSe ano 19 14,6 15,7 22,3
Nevim 9 6.9 - -
SpiSe ne 57 43,8 47,1 69.4
Urc¢ité ne 37 28,5 30,6 100
CELKEM 130 100% 100%

Tabulka 10: Vnimadate osobu asistenta pedagoga jako ,,nekoho navic* (svou pritomnosti ve
vyucovani bude rusit Vas nebo Zaky)?

Co se tyka asistentd pedagoga, maji samotni pedagogové zcela jasno. Utast asistenta
pedagoga ve vyucovani je velice vitanym ndstrojem pro zapojené rozli¢né znevyhodnénych
zakl do vzdélavaciho procesu. VEtSina respondentil, kterd méla na véc néjaky nazor, je
pfesvédcena, Ze pomoc asistenta pedagoga pii vyucovani je pfinosnd a pozitivné se odrazi
nejen na vzdelavacich vysledcich zaka se SVP (97,5 %), tak se také odrazi na vzdélavacich
vysledcich celé ttidy (75,68%), a je velkym piinosem i pro pedagogy samotné (93,33%).
V otazkach prospésnosti asistenta pedagoga pro Zaka se SVP a pro pedagogy samotné se
respondenti nejvice shoduji, coz ukazuji 1 z nejniz§i smérodatné odchylky (SD 0,74
a 0,86).

Asistent pedagoga jako pedagogicky pracovnik dopomahd ucitelim pfi vyuce zakim se

SVP a napliuje tak podplirnéd opatfeni v edukaci u téchto déti, zaka a studentl. Jednim
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z jeho hlavnich ukoli musi byt podpora prace pedagoga pii vyuce zakt. Asistent pedagoga
s ucitelem ve tfid¢€ po celou dobu spolupracuje, fidi se jeho pokyny, podle potieby poméaha
a pracuje také s ostatnimi zaky, to vSe za dohledu pedagoga. Pokud ma byt role asistenta
pedagoga pfi vyuce opravdu ucinnd, je nezbytné spolupraci asistenta a ucitele dikladné
promyslet. Promyslend kooperace zefektivni vyuku a povede k zapojeni vSech déti do
inkluzivniho procesu, a to véetné déti s odlisSnym matetskym jazykem.

Kdyz si asistent pedagoga a samotny pedagog rozdéli své role a domluvi se na vhodné
spolupréci, predejdou jistym komplikacim a nedorozumeéni. V takovém piipad¢ je asistent

pedagoga pro samotného vyucujiciho velkym pifinosem.

Osoba asistenta pedagoga neni v soucasnosti v zékladnich Skolach jesté zcela bézna,
1 kdyz jich kazdoro¢né stale pfibyva. Mnozi pedagogové si na tuto ,,0sobu navic* teprve
zvykaji. Presto 77,7 % pedagogl udava, Ze jim pfitomnost asistenta pedagoga ve vyuce
nevadi a jako ,,0osobu navic* ho nevnimaji, 22,3 % respondentli ma vSak opacny nazor
a mini, Ze asistenta pedagoga za osobu navic pii vyuce urcité povazuji. Muze to byt tim, ze
si pedagog na praci s asistentem stale jeSté zvykd, neumi si s nim spravné nerozd¢lit role
pii vyuce a nedomluvi se na vhodné vzajemné spolupréci. I zde jsme vSak zaznamenali

nazorech pedagogl vétsi rozpory (SD 1,19).

VO; - JAKE JSOU POSTOJE PEDAGOGU K UMISTENI ZAKU SE SVP DO
BEZNYCH Z$?
Odpoveédim na tuto otdzku odpovidaji dotaznikové polozky 3, 4,5 a 6. K dotaznikové

poloZce 6 uvadime tabulku.

N =130 Frekvence | Podil v
_ %

Zaci se SVP budo motivovani k lepSim vysledkiim 17 13,1
Je pfinosem 1 pro ostatni zZaky 18 13,8
Diky vzdélavani v bé&zné ZS maji zaci se SVP moznost osobniho 24 18,5
rozvoje

Zacleni se do vétsinové spolecnosti 42 32,3
Myslim si, Ze inkluzivni vzdélavani je pro zaky se SVP piinosné 21 16,2
Jina 14 10,8
Tito zaci by mohli byt kviili své odliSnosti odmitani 45 34,6




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 72

Ucitelé maji mnoho prace navic 60 46,2
Tito zaci by mohli byt kvili své odli$nosti Sikanovani 44 33,8
Ucitelé maji nedostatek Casu na ostatni zaky 88 67,7
Skola neni na tyto Zzaky dostate¢né pfipravena 61 46,9

Tabulka 11: Jaky je Vas ndzor na inkluzi Zdkii se SVP do bézné ZS?

A¢ funguje povinné pfijeti zakd se SVP do béznych zakladnich skol teprve od zati 2016,

vSichni pedagogiCti pracovnici se za svou praxi s vyukou zaka se SVP jiz setkali.

Co se tyka jednotlivych ,,postizeni®, nejvice pedagogové vyucovali ¢i vyucuji zaky se
specifickymi poruchami uceni (88,5 %), s poruchami chovéani (76,9 %), socialné
znevyhodnéné zaky (57,7 %), zaky s mentalnim postizenim (39,2 %), s poruchou
komunikac¢nich schopnosti (26,2 %), s autismem nebo Zaky mimoiadné nadané (22,3 %).
Na druhou stranu nejméné pedagogli ma zkuSenosti s vyukou zakd se sluchovym
postizenim (21,5 %), s poruchou mobility (13,1 %) a se zdky s postizenim zraku

(12,3 %).

Ucitelé vétSinou konstatovali, Ze je prace s inkludovanym Zdkem nijak neovlivnila (55
pedagogt, 42,3 %). Na druhou stranu vSak témét 37 % (48) respondentd uvedlo, Ze je
zkuSenost s vyukou zaka se SVP ovlivnila negativné a jen 20,8 % (27) respondentii mini,

Ze je prace se zdkem se SVP ovlivnila pozitivné.

Témet 68 % respondenttl je totiZ toho ndzoru, Ze maji kvili Zakliim se SVP nedostatek ¢asu
na ostatni studenty a jako argument uvadi: ,,A kdy bude ¢as na nadané zaky? Podfizujeme
se podpriméru a déti primérné a nadané to odnesou.* Dle respondentti také neni na tyto
zéky dostatecné piipravenataké Skola. Ve tiidach jsou vysoké pocty zaku, tito zaci jsou
s niz§im stupném podpory bez asistenta, Skoly nemaji dostatek finan¢nich prostfedki na

ohodnoceni a zaclenéni odbornych pracovnikt (asistentli pedagoga, osobnich asistenttt).

Ucitelé se domnivaji, Ze maji v procesu inkluze mnoho prace navic (46,2 %), ackoliv by
mélo byt chystani rznych piiprav pro rizné skupiny ¢i jednotlivce pro uclitele pfirozena
soucast jeho prace, nikoliv prace navic. UCitelé se také obavaji, Ze by mohli byt Zaci se
specifickymi potfebami v bézné Skole kvili své odliSnosti odmitani (34,6 %) nebo

Sikanovani (33,8 %). Respondenti v odpovédich jesté uvedli:

»Inkluze je medializovana, témata vytrhavana ze souvislosti, Casto s politickym

podtextem.
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,Ne vSichni zaci se SVP mohou byt integrovani do ZS.*
»Kazdy zak a jeho postizeni je individuélni, neda se pausalizovat.*

»Zalezi na poruse. Pokud je dité¢ télesné postizené, neni problém. Veliky problém je dité

s poruchou chovéni.*

»Zaclenovani zakii s poruchou chovani a tzv. soc. znevyhodnénych ma negativni vliv na

ostatni zaky.*

»Zaclenéni ditéte s lehkymi specifickymi problémy ano, ale napft. dit¢ s LMP déla néco

uplné jiného nez ostatni.*

»Miuze to byt i zna¢né demotivujici pro zaky se SVP, ucitel neni robot, ma-li se vénovat
zakim nadanym.*

»Zact se SVP pfisli o kvalitni péci a moznost vystudovat smysluplny ucebni obor.*

Jako pozitivni pfinos inkluze pedagogové vnimaji to, Ze se zaci se specifickymi
vzd&lavacimi potiebami zatadi do vét§inové spolednosti a diky vzdélavani v b&zné ZS
budou mit vét§si moZnost osobniho rozvoje. Respondenti si také mysli, Ze je inkluzivni
vzdélavani ptinosné jak pro Zaky se SVP, tak 1 pro intaktni Zdky, a Ze jsou Zaci se SVP
v bézné skole motivovani k lepsim vysledktim. Inkluze totiz nema byt Skodliva, ale ma

pfipravit déti na Zivot v riznorodé societé, vede je ke spolupraci a soudrznosti.

VO, - JSOU UCITELE, DLE SVEHO NAZORU, OCHOTNI A SCHOPNI UCIT
ZAKY SE SVP?

Odpoveéd na VOgq hledali za pomoci ¢tyi polozek v dotazniku. Jsou to polozky 12, 13, 14

a 15. Kvuli pfehlednosti uvadime opé€t nejprve data sefazena do tabulek.

n =130 frekvence Podil Validni podil | Kumulativni podil v %
Ur¢ité ano 33 254 26 26
Spise ano 77 59,2 60,6 86,6

Nevim 3 2.3 - -

Spise ne 17 13,1 13,4 100
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Urc¢ité ne 0 0 0 -
CELKEM 130 100% 100% -

Tabulka 12: Jsem ochotny/a ucit zaka se SVP.

n =130 frekvence podil Validni podil Kumulativni podil v %
Urcité ano 11 8,5 10,4 10,4
Spise ano 77 59,2 72,6 83

Nevim 24 18,5 - -

Spise ne 16 12,3 15,1 98,1
Urcité ne 2 1,5 1,9 100
CELKEM 130 100% 100%

Tabulka 13: Jsem schopny/a diagnostikovat zdaka se SVP.

n =130 frekvence Podil Validni podil | Kumulativni podil v %
Urc¢ité ano 27 20,77 20,77 20,77
Spise ano 75 57,69 57,69 78,46

Nevim 0 0 0 -

Spise ne 11 8,46 8,46 88,92
Urcité ne 17 13,08 13,08 100
CELKEM 130 100% 100%

Tabulka 14: Jsem schopny/a ucit Zaka se SVP.

n =130 frekvence Podil Kumulativni podil v %
Urc¢ité ano 9 6,9 6,9
SpiSe ano 29 223 29,2
Neékdy 53 40,8 70
Spise ne 31 23,8 93,8
Urcité ne 8 6,2 100
CELKEM 130 100%

Tabulka 15: Cini Vam obtize hodnotit dka se SVP?

VétSina respondentd, dle svého minéni, Zdka se SVP poznaji a jsou schopni ho

diagnostikovat, pouze 2 ucitelé (1,9 %) uvedli, ze zdka se SVP ur€ité nejsou schopni

diagnostikovat. Neni pochyb o tom, ze pedagogové poznaji, zda je zak pfi vyuce pozorny,

vnimavy a s pedagogem spolupracuje, nebo mé né&jaké problémy, které mu brani udrzovat

v jednotlivych predmétech stejné tempo s ostatnimi. Je vSak nutné, aby vzniklou situaci
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prodiskutovat se vSemi zainteresovanymi stranami a piipadné takového zaka odeslali na
specialni vySetfeni. V prostfedi Skoly to je vychovny poradce, ktery zprosttedkovava
a zajistuje diagnostiku a intervencni ¢innost pro zaky se SVP. Ackoliv vychovny poradce
spolupracuje s dalsimi odborniky, ktefi se podili na edukaci zdki se SVP, je vétSinou
prvnim odbornikem ve Skolském zafizeni, na kterého by se mél pedagog se svym
podezienim obratit.

Je nutné si uvédomit, Ze odbornou diagnostiku déti, zakti a studentli se SVP zajistuje
Skolské poradenské zafizeni a diagnostika zdka se SVP musi vychazet z odborného
specialné pedagogického a psychologického stanoviska.

Vétsina pedagogt je toho ndzoru, ze i pres veskeré uskali inkluze jsou schopni a ochotni
zaka se SVP ucit. Prekvapivé vSak mozna je, Ze 1 velké procento pedagogii uvedlo, ze tyto
zaky nejsou schopni a ani ochotni uéit. V nézorech pedagogli na to, zda jsou ¢i nejsou
schopni ucit zdka se SVP, se vyskytly nejvétsi rozpory, jak lze odvodit z nejvétsi
smérodatné odchylky jednotlivych dotaznikovych polozek (SD 1,26). Nejistota pedagogt
zajisté vychazi jiz z vySe zminéné nedostatecné znalosti metod a forem prace se zdkem
s postizenim. I pfes ur€it¢ pokroky mnozi ucitelé 1 nadale vyuzivaji pouze tradi¢ni
pedagogické postupy a metody a jen malo pedagogii je odborn€ vyvzdélano v oblasti
inkluze. KdyZ opomineme tuto skutecnost, musime si pfipustit, Ze k vyuziti principd
inkluzivniho vzdélavani je klicové hlavn€ wvnitini nastaveni ucitele a jeho vlastni
stanovisko. Soucasny pedagog by mél respektovat individualni potieby kazdého Zzaka
auvédomovat si, Ze nelze u vSech uplatnit stejné metody, a Ze se tyto mohou
u jednotlivych studentd podstatné lisit.

I zde dochdzime k zavéru, Ze je nutné dal§i vzdélavani pedagogickych pracovnikil
zameifené na oblast edukace déti se SVP. Jako nezbytné se nam také jevi zabezpecit spolu
s pedagogickymi fakultami pribéZnou aktualizaci vyuky specidlni pedagogiky a jeji
vyuziti ve vSech pedagogickych oborech.

Co d¢la pedagoglim jisté problémy, je hodnoceni téchto zdkd. Celych 70 % pedagogii
uvedlo, Ze jim dél4, a to alespoii nékdy, problémy ohodnotit Skolni vykony Zaka se SVP,
ajen 30 % pedagogi nema problémy s hodnocenim Zzakt se SVP. Nejistota pedagogl
vychazi opét z neznalosti novych trendi a postupt. Zplisob hodnoceni a klasifikace zakt
se SVP vyplyva ze znalosti symptomt postizeni a vyuziva se ve veSkerych vyucovacich
predmétech, ve kterych se hendikep zéka projevuje. Podstatu hodnoceni zaka se SVP, by

dle novych trendi mélo tvofit posunuti zdka ve srovndni s predchozim stavem, se
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zameienim na jeho rozvoj, nikoliv na aktualné podany vykon ¢i srovnédni s ostatnimi zaky.
O cilech posunu maji ucitelé s zéky pravidelné debatovat, zaznamenavat je a spolecné

stanovovat mozné mety, na nichz nasledné¢ hodnoceni stavi (Tannenbergerova, 2016).

VOs - JSOU PEDAGOGOVE A SKOLY V OKRESE PROSTEJOV PRIPRAVENI NA
INKLUZIVNI VZDELAVANI?

Odpoved’ vyplyva z dotaznikovych polozek 1, 2, 9, 10 a 11, a 1 zde jsme nejprve

ziskana data uspotadali kviili piehlednosti do tabulek.

n =130 frekvence Podil v %
Ano, v ramci studia 43 33,1
Vystudoval/a jsem specidlni pedagogiku 12 9,2
Absolvoval/a jsem kurz 30 23,1

Jiné 30 23,1

Ne 31 23,8
CELKEM 146

Tabulka 16: Vzdélavate se nebo ziskavate informace z oblasti specialni pedagogiky?

n =130 frekvence podil | Validni podil Kumulativni podil v %
Ur¢ité ano 10 7,7 8,3 8,3

SpiSe ano 57 43,8 47,1 55,4

Nevim 9 6.9 - -

Spise ne 47 36,2 38,8 94,2

Urcité ne 7 5,4 5,8 100

CELKEM 130 100 100%

Tabulka 17: Myslite si, ze mate dostatecnou odbornou kvalifikaci pro edukaci Zaku se
specifickymi vzdelavacimi potiebami (SVP)?

n =130 frekvence Podil Validni podil Kumulativni podil v %
Urc¢ité ano 8 6,15 8 8

SpiSe ano 65 50 65 73

Nevim 30 23,08 - -

Spise ne 26 20 26 99
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Urcité ne 1 0,77 1 100

CELKEM 130 100% 100%

Tabulka 18: Myslite si, Ze je vase Skola pripravena na inkluzi?

n =130 frekvence podil Validni podil Kumulativni podil
Urcité€ ano 9 6,9 8,7 8,7

SpiSe ano 60 46,2 57,7 66,4

Nevim 26 20 - -

Spise ne 32 24,6 30,7 97,1

Urcité ne 3 23 2,9 100%

CELKEM 130 100 100%

Tabulka 19: Myslite si, ze jste Vy, jako pedagog pripraven/a na inkluzi?

n =130 Frekvence Podil Validni podil Kumulativni podil
Urc¢ité ano 30 23,1 25,42 25,42

Spise ano 64 49,2 54,24 79,66

Nevim 12 9,2 - -

Spise ne 24 18,5 20,34 100%

Urcité ne 0 0 0

CELKEM 130 100% 100%

Tabulka 20: Jsem ochotny/a se celoZivotné vzdéldavat v oblasti specialni pedagogiky.

Jednou z podminek uspésné inkluze je proSkoleni pedagogickych pracovniki v oboru
specialni pedagogika. Priizkum ukdzal, ze 31 pedagogt, coz predstavuje 23,8 %, neproslo
Zzadnym vzdélanim v daném oboru a nema tedy potiebnou kvalifikaci pro praci se zZaky se
SVP. Ostatni pedagogové (99), informace z oboru specialni pedagogiky ziskali tak, ze
specialni pedagogiku vystudovali, setkali se s ni v ramci studia, absolvovali specialni kurz
nebi ziskaly informace z oboru specidlni pedagogika jinym zptsobem. Z tohoto poctu se 6
respondentlt vzdélavalo jak v rdmci studia, tak 1 absolvovalo akreditovany kurz,
8 pedagogli absolvovalo mimo kurzu také jiné potifebné vzdélavani v tomto oboru a jeden
respondent se vzdélaval v ramci studia, absolvoval potiebny kurz a vzdé€lava se v oboru

specidlni pedagogiky také jinym zpiisobem.
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Vétsina pedagogu se tedy vice ¢i méné vzdélava v oboru specidlni pedagogiky, ale na to,
zda jsou ochotni se i naddle celozivotné vzdélavat maji rozporuplné nazory (SD 1,1).
Témét 80 % pedagogl, kteti méli na tuto otazku néjaky ndzor uvedlo, Ze jsou ochotni se
celozivotné v tomto oboru vzdelavat. Neni pochyb o tom, Ze povolani ucitele nalezi
k profesi, kde je potfebné se neustdle vzdelavat, protoze se stdle méni naroky, ucebni
obsahy, vyvijeji se nové metody a principy. Podle zdkona ¢.563/2004Sb. maji pedagogové
v prubéhu své pedagogické Cinnosti povinnost dalsi edukace. Tento zakon vSak neuklada
pfesny rozsah ani zaméteni dal§itho vzde€lavani, takze je to na dobrovolnosti kazdého

ucitele, pfipadné na rozhodnuti feditele Skoly.

Co se tyka dostatecné odborné kvalifikace pedagogt, je variabilita odpovédi velmi vysoka
(SD 1,26), coz je nejvyssi variabilita ze vSech polozek dotazniku. Z téch respondentti, ktefi
m¢éli na véc n¢jaky ndzor, si o malo vice jak polovina pedagogii mysli, ze pro edukaci zaka
se SVP mé dostate¢nou odbornou kvalifikaci a jsou tudiz na inkluzivni vzdélavani
pfipraveni. 38,8 % respondentd se domniva, ze dostate¢nou odbornou kvalifikaci spiSe
nemaji a 5,8 % soudi, Ze dostate¢nou odbornou kvalifikaci pro vyuku zdka se SVP urcité
nemaji. 30,7 % respondentll uvedlo, Ze na inkluzi pfipraveni spiSe nejsou a pouze 3

pedagogové (2,9 %) uvedli, Ze na inkluzi urcité pfipraveni nejsou.

Nejistota v odpovédich a jejich velka variabilita opét ukazuje na to, Ze je nutné, aby se
pedagogové neustale vzdélavali a ziskavali informace tykajici se novych metod a postupit
pii vzdélavani déti se SVP. Ziskali by tak lepsi kvalifikaci a 1€pe by si poradili se specifiky

inkluzivniho vzdélavani.

Zda jsou samotné Skoly na inkluzi pfipravené je nejednoznacné. Z tabulky 18 vyplyva, Ze
1 pfes urcitd negativa a problémy spojend s edukaci zakti se SVP, si mysli 69 pedagogt,
ze je jejich Skola na inkluzi pfipravena, 26 pedagogl je toho ndzoru, ze jejich Skola na
inkluzi spiSe pfipravend neni a pouze jeden pedagog odpovédél, Ze jeho Skola na inkluzi
urcité pfipravena neni.

V otazce 6 (Jaky je Vs ndzor na inkluzi ZGkii se SVP do bézné Z5?) viak 61 respondentti
uvedlo, Ze jejich Skola na zdky se SVP neni dostatecné piipravena, takze vznika mezi

odpovéd’mi respondentli na pfipravenost skol na inkluzi jisty rozpor.
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VP, - LISI SE PRIPRAVENOST PEDAGOGU NA INKLUZI VZHLEDEM
K TOMU, ZDA SE VZDELAVAJi V OBORU SPECIALNI PEDAGOGIKA?

Ke stanoveni hypotézy jsme vyuzili otdzku 1 (Vzd¢lavate se nebo ziskavate informace
z oblasti specialni pedagogika?) a otazku 10 (Myslite si, ze jste Vy, jako pedagog

pfipraven/a na inkluzi?).
V otazce 1 jsme rozdélili odpovédi na: ano, vzdélavam se,
ne, nevzdélavam se.

V otdzce 10 jsme vytadili z testovani ty pedagogy, ktefi neméli na dany problém

vyhranény nazor a v odpovédi uvedli variantu nevim.

Stanovenou hypotézu budeme testovat na zvolené hladin€ vyznamnosti 0,05. Pied realizaci

testu k ni stanovime statistické hypotézy.

H;: Pedagogové, ktefi se vzdélavaji nebo ziskdvaji informace z oblasti specidlni
pedagogiky si mysli, Ze jsou na inkluzi 1épe ptipraveni nez pedagogove, ktefi se v tomto

oboru nevzdélavaji.

Hy: Piipravenost pedagogl na inkluzi nesouvisi s tim, zda se pedagogové vzdélavaji nebo

ziskéavaji informace z oblasti specialni pedagogiky.

Ha: Ptipravenost pedagogl na inkluzi souvisi s tim, zda se pedagogové vzdélavaji nebo

ziskéavaji informace z oblasti specialni pedagogiky.

Pro ucely testovani hypotézy pouzijeme test nezavislosti chi-kvadrat — ¢tyipolni tabulku.

Jsou pfipraveni Nejsou piipraveni
Vzdélavaji se 61 20 81 a+b
Nevzdélavaji se 8 15 23 c+d
69 a-+tc 35 b+d ny=104
2 (ad - br)®
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(915-1807°
E1xEEIE NI

=104 x =104 x 570 025/4 499 145=13,18

Ziskana hodnota y” ukazuje, jak velky rozdil je mezi skute¢nosti a uvedenou nulovou

hypotézou. Nyni musime urcit pocet stupiii volnosti tabulky.
f=@-1)(s-1)
r zde vyjadfuje pocet fadkil v kontingencni tabulce
s zde vyjadiuje pocet sloupcti v kontingenc¢ni tabulce
f=2-1)2-1)=1x1 =1

Pro vypocditany stupenn volnosti a pro zvolenou hladinu vyznamnosti 0,05 je kriticka

hodnota testového kritéria x20,05 =3 ,841.
Pokud porovname vypocitanou hodnotu a hodnotu kritickou zjistujeme:
Yoos''=13,18 >3 841

a proto odmitame nulovou hypotézu a potvrzujeme hypotézu alternativni. Zjistili jsme
tedy, Ze mezi testovanymi odpovéd'mi byla prokazéana statisticky vyznamnd souvislost.

Z toho vyplyva, ze:

Pipravenost pedagogii na inkluzi souvisi s tim, zda se pedagogové vzdélavaji nebo

ziskéavaji informace z oblasti specialni pedagogiky.

Pro zjisténi stupné zavislosti mezi obéma alternativnimi znaky ve Ctyfpolni tabulce
vypocitame tzv. fi-koeficient. Tento koeficient vychdzi ze Ctyfpolni tabulky a ur¢ime ho

pomoci vzorce:
@’=y*/n
®’=13,18/104 = 0,36

Hodnoty fi-koeficientu se mohou pohybovat v rozmezi od -1 do +1, pfitom plati, ze ¢im
je vypocitana absolutni hodnota vyss$i, tim je vyss$i 1 stupenl zavislosti mezi jednotlivymi
znaky. V tomto piipadé€ je vysledna hodnota 0,36, coZ je podle de Vause (2002) souvislost

sttedni az podstatna.
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Ptipravenost pedagogt na inkluzi podstatné souvisi s tim, zda se pedagogové vzdélavaji

nebo ziskavaji informace z oblasti specidlni pedagogiky.

9.1 Shrnuti

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti diplomové prace je zmapovat proces inkluzivniho

vzdélavani zaki se SVP v ZS okresu Prost&jov z pohledu pedagogi.

Jako dil¢i cile jsme si stanovili popsat hlavni bariéry inkluze a doporucit mozné kroky ke
zdafilému vyvoji inkluzivniho vzdélavani ve Skolach, a popsat, jak jsou z pohledu
pedagogt na inkluzi ptipravené zékladni Skoly i samotni ucitelé.

Po analyze a vyhodnoceni dotaznikli jsme dospéli k zdvéru, Ze proces inkluzivniho

ro~vr

vzdélavani zaka se SVP v ZS okresu Prostéjov probiha a ma své klady i nedostatky.

Hlavni rezervy byly spatfovany ve velkém poctu déti ve tfid€, a to je hlavni diivod toho,
pro¢ maji pedagogové jen omezené moznosti individudlniho pfistupu k zakam
s postizenim a malo ¢asu na ostatni zaky ve tfidé. K hlad$imu prib&hu inkluze by také
prispéla lepsi komunikace a spoluprace s rodi¢i déti se SVP. A¢ se fadime k vyspélé
spole¢nosti, kde maji vSichni bez rozdilu véku, pohlavi, ndrodnosti, barvi pleti, vyznéni,
ale také zdravotniho stavu, pravo na vzdélani v pfirozeném, nerestriktivnim prostiedi,
setkavaji se pedagogové stile s negativnimi postoji nékterych spoluzéki a jejich rodict
k osobé Zaka se SVP, coz pedagogové vnimaji také jako jistou bariéru. Skolam by také
pomohlo lepsi financni zabezpeceni. Malo finan¢nich prostfedki méa znacny vliv na
nedostatek specidlnich pomucek pro zaky se specifickymi potiebani nebo na nizky pocet

asistentli pedagoga.

Reakce samotnych ucliteli na préaci s inkludovanym zdkem jsou rozporuplné. Nejvice
pedagogové uvadéli nazor, ze je prace s témito zaky nijak neovlivnila, ale na druhou
stranu pomérné¢ velky pocet respondent uvedlo, ze je prace s inkludovanym Zzakem
ovlivnila negativng. Jako jisty nedostatek respondenti uvadéji, ze maji kvtili Zakiim se SVP
malo Casu na ostatni studenty, kterym se pak nemohou dostate¢n¢ vénovat a také maji

mnoho prace navic. Nékteti pedagogové si ale uvédomuji i pozitivni piinos zaclenéni ditéte
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se SVP do bézné tiidy, a to jak pro samotné zaky se SVP, ale i pro zaky intaktni. Bohuzel

vSak tyto nazory nepievazuji.

Pro zdatilou inkluzi jsou také stézejni dostateCné znalosti v oboru specialni pedagogiky,
a neustalé vzdélavani v tomto oboru. Zcela automaticky se u ucitele predpoklada dalsi
samostudium, navstéva odbornych seminafii a kurzi. VéEtSina pedagogh v okrese

Prostéjov poznatky z tohoto oboru mé, a je i nadéale ochotna se celozivotné vzdélavat.

Samotni pedagogové deklaruji, Ze maji dostateCnou odbornou kvalifikaci pro edukaci zakt
se SVP a jsou na inkluzi pfipraveni, ale na druhou stranu se celym prizkumem prolina
potieba stalé edukace pedagogickych pracovnikli v oblasti prace s zdky se SVP.
Pedagogové také priznavaji, ze jim jisté potize ¢ini hodnoceni zaka se SVP.

V zéavéru vyzkumného Setfeni jsme si ovéfili, Ze pfipravenost pedagogl na inkluzi
vyznamn¢ souvisi s tim, zda se pedagogové vzdélavaji nebo ziskavaji informace z oblasti
specialni pedagogiky. Zda jsou samotné ZS v okrese Prost&jov pfipraveny na inkluzi,
z prizkumu jednozna¢né nevyplyva.  Odpovédi respondentii jsou nejednoznacné

a rozporuplné. SpiSe se lze ptiklonit k ndzoru, Ze na inkluzi pfipraveny jsou.

Zavérem shrnuti musime poukazat na jisté limity tohoto prizkumu. Jeden z velkych limitd
je velikost a struktura vyzkumného vzorku. Nasim usilim bylo zafadit do prizkumu co
nejvice pedagogli ZS v okrese Prostdjov. Navzdory tomu, Ze je v soucasnosti otazka
inkluze velmi aktualnim tématem, nebyla vstficnost pedagogli zapojit se do prizkumu
prilis velka. Co se tykd hromadného rozesilani dotaznikil, nebyla navratnost pfili§ vysoka.
Az po osobnim osloveni pedagogli na jednotlivych Skolach se uspéSnost zvysila. Souhrnny
pocet respondentti (130, 17,1 %) tak nemtizeme pokladat za reprezentativni vzorek,
generalizace naSich zjiSténi je tedy velmi obtizné. Rezultat, ktery zde prezentujeme, lze

vztahovat jen na respondenty z naseho vyzkumného souboru.

Zapojeni do priizkumu bylo svobodné a dobrovolné rozhodnuti kazdého jednotlivce, 1ze se
proto domnivat, ze se do prizkumu zapojili hlavné ti pedagogové, kteii se danou
problematikou osobné zabyvaji. Nelze jasné stanovit, zda je zaujeti o otazky inkluze déti
se SVP do ZS ukazatelem jeho kladného postoje k této problematice, ¢i nikoli. Podle
naseho minéni vSak pfevaha pedagogl se zd4jmem o problematiku inkluze nemusi nutné
zachycovat univerzalni charakteristiku obyvatel, ¢imz se op€t naruSuje reprezentativnost

vzorku. Z vyraznéjSich limith tohoto prizkumu je nutno upozornit také na problém
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objektivity. Nemiizeme vyloucit to, ze tiebaze jsme kladli diiraz na anonymitu dotazniku,
pedagogové leckdy mohli zvolit odpovédi, které pokladaji za adekvatni a spolecensky

zadouci, a nezohlednili tak svlij skutecny nazor.
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ZAVER

V oblasti riznych specifickych potfeb déti a zakd se v soucasnosti dostava do popredi
z4jmu problematika integrace a inkluze. Jde o narocny proces zaclenovani jedince
se specifickymi potfebami do bézného Zivota a spolecnosti, pfi kterém je brat na zfetel jak
potieby jedince, tak pfipadna rizika, které¢ z téchto procest plynou. Rozmanitost zaka se
SVP je bohatd a kazda z nich se v moznostech jedince i odrazu poruchy v psychice

projevi specifickym zptsobem.

V této diplomové praci jsme se zaméfili na vymezeni zdkladnich pojml z oblasti
specifickych vzdélavacich potieb a poskytnuti voditek pro pedagogy, kteti pracuji s détmi
se SVP inkludovanych do b&znych ZS. Vymezili jsme zakladni teoreticky ramec, jak z
oblasti medicinské, tak i z pedagogicko-psychologické, zminili jsme stéZejni body
k témto détem, vcetné jejich klasifikace. Pfiblizili jsme také dilezitost tvorby IVP ¢i

spoluprace jednotlivych zainteresovanych stran inkluzivniho procesu.

V empirické ¢asti jsme prezentovali prizkumna zjisténi, ktera se tykaji inkluzivniho

vzdélavani zakl se SVP z pohledu pedagogti prostéjovskych zakladnich skol.

Z prizkumu vyplynulo, Ze pro zdafily proces inkluze je nezbytné upraveni edukacnich
podminek v zakladnich Skolach (sniZzeni poctu déti ve tfidach, pofizeni specidlnich
edukacnich pomtcek, tprava prostiedi atd.), zlepSeni financovani inkluzivnich S§kol,
zajisténi vétSiho poctu asistentli pedagoga, a predevSim kvalitni proskoleni a pfipravenost

pedagogického sboru.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

AAK Alternativni a augmentativni komunikace.

ADD Attention Deficit Disorder, porucha pozornosti.

ADHD Attention  Deficit ~ Hyperaktivity = Disorder, = porucha  pozornosti
s hyperaktivitou.

CNS Vyznam druhé zkratky.

CR Ceska republika.

DEE Vyznam tieti zkratky.

VP Individuélni vzdélavaci plan.

IQ Inteligen¢ni kvocient.

LMD Lehka mozkova dysfunkce.

MKN Mezinarodni klasifikace nemoci.

MPSV Ministerstvo prace a socialnich véci.

MR Mentalni retardace.

MSMT Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy.

NKS Narusend komunikaéni schopnost.

RVP Rémcovy vzdélavaci program.

SD Smérodatna odchylka.

SPU Specifické poruchy uceni.

SVP Specifické vzdélavaci potieby.

SVP Skolni vzd&lavaci program.

UNESCO United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.

Zakladni skola.
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SEZNAM PRILOH

P I; dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

1. Vzdélavate se nebo ziskavate informace z oblasti specidlni pedagogiky?

° Ano, v ramci studia

o Vystudoval/a jsem specidlni pedagogiku

. Absolvoval/a jsem kurz

. Jiné

. Ne

2. Myslite si, Ze mate dostatecnou odbornou kvalifikaci pro edukaci Zaka se

specifickymi vzdélavacimi potiebami (SVP)?

. Urc¢ité ano
. SpiSe ano
° Nevim

. SpiSe ne

. Urcit€ ne

3. Ucdil/a jste nékdy na zakladni Skole Zaka se SVP?

. Ano

. Ne

4. Jaké ,,postiZzeni® mél/a Zak/yné, kterého/kterou jste ucil/a?
. porucha komunikac¢nich schopnosti

. porucha chovani

o porucha mobility

o zrakové postiZeni

o sluchové postizeni

. mentalni postizeni

° autismus



socialn¢ znevyhodnény
specifické poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie)

mimoradné nadané dité

Myslite si, Ze tato zkuSenost ovlivnila Vas postoj k inkluzi?
Ano, pozitivné
Ano, negativné

Ne

Jaky je Va3 nazor na inkluzi Zaki se SVP do b&Zné ZS?

Skola neni na tyto zaky dostate¢né pfipravena

Ucitelé maji nedostatek casu na ostatni zaky

Ucitelé maji mnoho prace navic

Tito Zaci by mohli byt kvili své odlisSnosti odmitani

Tito Zaci by mohli byt kvili své odliSnosti Sikanovani

Myslim si, ze je inkluzivni vzdélavani pro zaky se SVP ptinosné
Zaclenéni se do vétSinové spolecnosti

Diky vzdélavani v b&zné ZS maji zaci se SVP moznost osobniho rozvoje
Je pfinosem 1 pro ostatni zaky

Z4ci budou motivovani k lepsim vysledkiim

S jakymi problémy jste se pri edukaci Zaka se SVP setkal/a ?

nedostatek informaci o postiZzeni zZaka

nedostatecnd znalost metod a forem prace se Zadkem s postizenim

velky pocet zakl ve tfidé a omezena moznost individudlniho pfistupu k zakovi
s postizenim

absence pomoci asistenta pedagoga

absence pomoci poradenského pracovnika ve skole

nedostatek didaktickych pomiicek, materidlniho a technického vybaveni skoly



nedostatecné spoluprace s pedagogickymi pracovniky skoly
nedostatecna spoluprace s zdkem s postizenim

nedostatecna spolupréce s rodinou zéka

nedostatecna spoluprace s poradenskym zatizenim (PPP, SPC, SVP)
nesetkal/a jsem se s Zddnymi vyraznymi problémy

jina

Co by bylo podle Vas piinosem pro zkvalitnéni vyuky Ziaka se SVP?
Mensi pocet zaki ve tiidé

Vice informaci o problémech zaki se SVP

VéEtsi pocet asistentll pedagoga

Vétsi kompetence pii praci se Zakem se SVP

Lepsi materialni a finan¢ni zabezpeceni

Lepsi spoluprace ze strany skolského poradenstvi

Zajisténi didaktickych pomticek, materialniho a technického vybaveni
Lepsi spoluprace s rodinou

Lepsi spoluprace s pedagogickymi i nepedagogickymi pracovniky skoly
Zajisténi lepsiho proskoleni ze strany zaméstnavatele

jind

Miyslite si, Ze je vaSe Skola pripravena na inkluzi?
Ur¢ité ano

SpiSe ano

Nevim

Spise ne

Urc¢ité ne



10. Myslite si, Ze jste Vy, jako pedagog pripraven/a na inkluzi?

. Urc¢ité ano
. Spise ano
° Nevim

. Spise ne

. Urcité ne

Ohodnot’te nasledujici tvrzeni:

11.  Jsem ochotny/a se celoZivotné vzdélavat v oblasti specialni pedagogiky.
o Urc¢ité ano

. SpiSe ano

. Nevim

. Spise ne

o Urc¢ité ne

12.  Jsem ochotny/a ufit Zaka se SVP.

° Urc¢ité ano
o SpisSe ano
° Nevim

o Spise ne

° Urcité ne

13. Jsem schopny/a diagnostikovat Ziaka se SVP.

. Urcit€ ano
. SpiSe ano
° Nevim

o SpisSe ne

. Urcité€ ne

14. Jsem schopny/a udit Zaka se SVP.



° Urc¢ité ano

o Spise ano
. Nevim

o SpisSe ne
. Urcité ne

15.  Cini Vam obtiZe hodnotit Zaka se SVP?

o Urc¢ité ano

. SpiSe ano

o Nekdy

. Spise ne

o Urcité ne

16. Setkal/a jste se s negativni reakci spoluzaki na osobu inkludovaného zZaka?
o Urcité ano

o Spise ano

o Nekdy

o Spise ne

o Urcité ne

17. Setkal/a jste se s negativni reakci ze strany rodici intaktnich Zaki?

o Ur¢ité ano

. SpiSe ano

° Nekdy

o SpisSe ne

o Urcité ne

18. Je podle Vas pritomnost asistenta pedagoga prinosem pro vzdélavaci vysledky

inkludovaného zaka?
° Ur¢ité ano

. SpisSe ano



° Nevim

o SpisSe ne

o Urcité ne

19. Je podle Vas pritomnost asistenta pedagoga prinosem pro vzdélavaci vysledky
Skolni tridy?

o Urcité ano

o SpisSe ano

. Nevim

o Spise ne

° Urcité ne

20. Je podle Vas pritomnost asistenta pedagoga prinosem pro Vas jako pro

pedagoga?

o Urcité ano

o Spise ano

. Nevim

o Spise ne

o Urcité ne

21.  Vniméte osobu asistenta pedagoga jako ,,nékoho navic* (svou pritomnosti ve

vyucovani bude rusit Vas nebo Zaky)?

° Urcité ano
o SpisSe ano
. Nevim

. SpiSe ne

° Urcité ne



