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ABSTRAKT

Bakalafska prace ma aplikacni charakter a zaméfuje se na pojeti uméni jako prostiedku in-
spirace k vytvarnym ¢innostem v matetské Skole. Cilem bakaléiské prace je zpracovat vy-
tvarny projekt, ktery se zaméfuje na sezndmeni déti predskolniho v€ku s uménim a vybra-
nymi uméleckymi dily. V teoretické ¢asti sumarizuje poznatky o uméni, vytvarné ¢innosti v
matefské Skole, zptisobech vnimani uméleckého dila a jeho nésledné interpretaci ditétem. V
praktické casti bakalarské prace je prezentovan navrh vytvarného projektu zaméreného na
predstaveni vybranych uméleckych dél détem prosttednictvim vytvarnych aktivit, ktery byl

ovéien v praxi. Tento vytvarny projekt byl nasledné evaluovan a jsou z néj zpracovana do-

poruceni pro praxi.

Kli¢ova slova: vytvarna ¢innost, uméni, umélecké dilo, interpretace vizualniho uméni.

ABSTRACT

The bachelor thesis has an application character and focuses on the concept of art as a means
of inspiration for artistic activities in kindergarten. The aim of the thesis is to create an art
project that focuses on introducing art and chosen works of art to children of preschool age.
The theoretical part summarizes the knowledge about art, artistic activities in kindergarten,
ways of perceiving a work of art and its subsequent interpretation by a child. The practical
part of the bachelor thesis presents a proposal of an art project aimed at introducing selected
works of art to children through art activities, which was verified in practice. This art project

was subsequently evaluated and used as a source of recommendations for practice.

Keywords: artistic activity, art, work of art, interpretation of visual art.
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UVOD
,,Obraz fekne vic, nez tisic slov.“
Cinskeé ptislovi
Téma mé bakalaiské prace jsem si zvolila zejména proto, Zze mam jak k vytvarné
vychove, tak k uméni velice kladny vztah a jiz dlouhou dobu vénuji této problematice po-
zornost. Rozvoj kreativity a tvofivosti u déti napomaha v rozvoji senzitivity vici podnétiim.
U¢i se hravym zplisobem rozumét okolnimu svétu a orientovat se v zékladnich pocitech. Uz

odmalicka jsou déti schopné na tyto podnéty z okoli reagovat a vnimat je. Je opravdu diile-

zité, aby kolem sebe mély déti t€chto podnétl, které je dale rozvijeji, dostatek.

Nevim, zda jsou déti v predSkolnich zatfizenich vedeny k vytvarné vychové spravné.
Schopnosti déti se podle mého nazoru podceiiuji. Bohuzel vétsina ucitelek matetskych skol
nepiistupuje k vytvarné vychoveé v mateiské Skole uplné spravnym zptisobem. Mnoho uci-
telek povazuje vytvarnou ¢innost s détmi za jakysi ukol, ktery s détmi musi splnit. Tedy
vytvofit vyrobek, ktery by byl pouzitelny na nésténku. Velice Casto se také stadva, Ze tento
produkt z velké vétSiny za dité vytvoii sama. To je ale Spatné a zcela se timto piistupem
ztraci podstata a myslenka vytvarné ¢innostmi s détmi, a to rozvijeni fantazie, kreativity a
svobody détského vytvarného projevu. Proto bych chtéla touto cestou ukézat, Ze 1 pro déti
zdanlivé slozité téma ,,uméni®, 1ze pojmout hravé a détem srozumitelné a zabavné a stejné

tak tomu je s pojetim vytvarné ¢innosti a vytvarné vychovy v mateiské skole.

Pro tvorbu této bakalaiské prace jsem si stanovila nasledujici cile: Vymezit termino-
logii a teoretickd vychodiska z oblasti vyuziti vytvarného uméni u déti predskolniho véku.
Navrhnout a zpracovat, ovéfit a nasledné evaluovat projekt zaméteny na sezndmeni déti s

uménim v matetské Skole.

7o~

Teoretické Cast prace je roz€lenéna do tii kapitol. V prvni z téchto kapitol se blize
zamétfim na vymezeni pojmu uméni, uméleckého dila a pojeti tématu uméni v RVP PV. Ve
druhé kapitole se budu zabyvat pojmem vytvarna ¢innost v predskolnim vzdélavani, nékte-
rymi aspekty détského vytvarného projevu a také pojmem tvofivost, jejiZ rozvijeni je nedil-
nou soucasti jak vytvarné ¢innosti, tak détstvi celkoveé. A v poslednim useku teoretické Casti
prace se budu snazit objasnit zpisoby vnimani uméleckého dila a jeho nasledné intepretace

ditétem.
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Prakticka aplikacni ¢éast bakalatské prace je zalozena na vytvarném projektu s na-
zvem: ,, Vsude je stied svéta”, ktery je zaméfen na predstaveni vybranych uméleckych dél
détem prostiednictvim vytvarnych aktivit, Na uvod praktické ¢asti je zde uvedena obecna
charakteristika tohoto vytvarného projektu, dale harmonogram jeho prib¢hu a nasledné je
zde cely projekt a také jeho realizace detailné popsana. Zavérecny usek této prace patii mé
vlastni reflexi, evaluaci ze strany ucitelky matefské Skoly, ktera byla pfi realizaci celého
programu pfitomna, a také evaluaci vytvarnice a pedagozky, ktera se zamétila na hodnoceni
vytvarné stranky projektu. Jsou zde také zpracovana doporuceni pro praxi v matetskych sko-

lach.

Vytvarny projekt, ktery je v této praci uveden, obsahuje 10 vytvarnych ¢innosti a byl

ovéien v jedné matetské Skole ve Zlinském kraji v prabéhu mésict fijna - listopadu 2017.
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I. TEORETICKA CAST
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1 UMENI V PREDSKOLNI EDUKACI

Pojem uméni a umélecké dilo se v predskolnim vzdélavani piilis neobjevuje, v této
kapitole se pokusime definovat jak pojem uméni, tak umeélecké dilo samotné, dale se budeme
vénovat funkci uméni ve spolec¢nosti, pojmu uméni v RVP PV a nasledné také vymezime

pojem vizudlni a vytvarné umeéni.

Jak uvadi Jebava (2000), patii vytvarné mysleni a prozivani mezi nejvyznamngjsi
oblasti lidské kreativity. Kazdy jedinec (dit¢) tvoii predev§im samo sebe: projektuje své sny,
ptredstavy, vnéjsi doteky s objektivni realitou do vizualni podoby se silnym expresivnim ak-
centem. Kreativita ¢lovéka je podstatou jeho byti. Uméleckou tvorbu a vnimani uméleckych
dél zahrnujeme do kruhu Zivota, klasifikujeme je jako atributy Zivotni aktivity. Potfeba
kréasy, potieba uméni krystalizuje z poznani, Ze intelekt, empirie, logika nesta¢i k obsdhnuti

celistvosti Zivota v jeho totalité.

1.1 Pojem uméni

,, Uméni je jako slunce, které se taky nikomu nevtira. Kdyz zatahnete zaclony a zavrete oke-

nice, tak vam slunce do bytu neleze, jenomze je to vase chyba, pane, Ze chcete Zit potmé. *

Jan Werich

,Umeéni vzniklo v nejrangjsich fazich lidského vyvoje jako specifickd komunikativni
praxe lidského byti, kterd napt. i do vytvarného uméni vklada nejen existencialni otazky,
pochopeni skute¢nosti, ale také jeji smyslovy prozitek. Pfedmétem uméni je proto obecné
¢loveék, jeho mnohostranné Zivotni zajmy, potieby hmotné a duchovni, vztah ke kosmu pfi-
rod¢, technické a kulturni civilizaci, stejné€ jako vztah k osobé a jinym.* (Baleka 1997, s.

375)

Podle Valachové (2010) je uméni forma spolec¢enského védomi, ve kterém se odrazi
vztah k okolnimu svétu. Na jedné strané je umélecké dilo jako takové a na stran¢ druhé

schopnost ¢loveka tvofit. Prostfednictvim uméni mize ¢lovék poznat druhé i sebe.

Kulka (2008) ve své knize Psychologie uméni uvadi, ze je tézké fici a vymezit, co
piesné je uméni a co je jeho podstatou a stejné tak, ze historicky pohled na vyvoj uméni vede
k zavéru, ze ani chapani umeéni neni konecné a neménné, nebot’ umeni se stale vyviji. AvSak

definuje uméni jako urcity, specificky typ lidského dorozumivani.
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Baleka (1997, s. 375) chape uméni ,,v SirSim smyslu jako kazdou tvofivost, kterd
femeslnou dovednosti dosahuje dokonalosti vysledku a v uzsim, novodobém renesan¢nim
smyslu tzv. krasnych nebo vysokych uméni, tvoienych souhrnem jednotlivych vytvarnych,
literarnich, hudebnich, vizualnich a akustickych d¢€l, ktera jsou specifickym osvojenim

svéta.

,umeni je slozkou organického procesu vyvoje lidského subjektivniho vyrovnani se
s realitou zivota, procesem sebevyjadieni, sebeuvédomovani 1 sebeutvareni.” (Cacka, 1999,

s. 120)

Prostiednictvim setkavani s uménim lidé ziskavaji schopnost nabyt autenti¢téjsi zku-

Senosti, které¢ zaujmou jejich télo, mysl i srdce. Tyto zazitky mohou byt silngjsi, jestlize se

¢lovek zacne s uménim setkévat jiz v détstvi. (Wrightova, 2010)

Na prvni dojem by se mohlo zdat, Ze se ucitelky v matetskych Skoléch o problematiku
kultury a uméni pfili§ nezajimaji, podle Hazukové (2014, s. 9-10) je to vSak mylny pfedsu-
dek. Ucitelky by se dle ni mély této oblasti vice vénovat i v ramci celozivotniho vzdélavani,

ony vSak vétSinou maji zdjem poznévat spiSe nové namety a techniky.

Dle mého nazoru, je dilezité seznamovat déti s uménim jednak z hlediska ziskdvani
kulturnich poznatki, ale také pro rozvoj détské predstavivosti a fantazie. Poznani uméni jim
tedy miize byt jednak inspiraci, ale také jim miize oteviit brany k novym druhtim zajmu a

dalSimu poznani.
Umeélecké dilo

Co je to umélecke dilo? Je to clovékem zamérné vytvoreny piredmét, ¢i objekt, ktery
by mél plnit zejména estetickou funkci. Za umélecké dilo ¢asto povazujeme objekty, které
vnimame vizualné, tzn. obrazy, sochy, a také z hlediska architektury, nejriznéjsi stavby.
Dale sem patii hudba - napt. nejriiznéjsi opery, symfonie, atd, literatura a film. Z oblasti
literatury to budou napf. basn¢ a z oblasti filmu zase filmy, dokumenty nebo napt. projekce.
Skrze umélecké dilo dava umeélec svému okoli najevo svou naladu, postoj ¢i piedstavu a

snéni. Je to tedy urcity prostfedek sebevyjadieni.

Romano Guardini (2009, s. 38) uvadi, Ze by pravé umeélecké dilo nemélo byt pouhym
vysekem urcité skutecnosti, nebo toho co existuje, ale celek. ,, Napriklad Zidle zde prede
mnou se nachadzi v souvislostech smerujicich do vsech stran. Jakmile ji zachytim fotografic-

kym aparatem, ostre se ukdze, zZe jde o vysek. Ale kdyz ji vidi Vincent van Gogh, pak hned
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Pri prvaim videni zapocne zvlastni proces, Zidle se stane stiedem, kolem nehoz se v prostoru
soustiedi vSechno ostatni. ** Tento proces nazyva formovanim. Teprve tehdy, kdyz tento vy-
sek skutecnosti projde procesem formovani, stane se celkem, tedy tak vznikne pravé ume-
lecké dilo a ne pouze pragmaticky zachycena skutecnost. ,,Tak vznikne v kazdém umélec-
kém dile svét.” (Guardini, 2009, s. 39) Autor tim poukazuje na to, Ze neni dilezité, co za-

chytime, ale jak to zachytime.

Bohuzel, ale pfesné nelze urcit, co je pouhym vysekem a co celkem. Kulka (2000, s.
22) uvadi, zZe ,,hranice uméni se staly tak pohyblivé, ze uz dnes nikomu neni jasné, co je a
co neni uméni. Dnes miizete vystavit skoro cokoli. Nelze se divit, ze nékteti lid¢ jiz ohlaSuji

konec uméni.*

K otdzce, zda ma viibec umélecké dilo konkrétni ucel, vySe zminény autor dale uvadi,
ze ,,k podstaté umeleckého dila patii, Ze sice ma smysl, ale nema cel. Neexistuje ani pro
technicky uzitek, ani pro ekonomickou vyhodu, ani pro didakticko-pedagogické pouceni a
polepseni, ale pro vyjevujici zpodobeni. Nic ,,nezamysli“, nybrz ,,znamena“; nic ,,nechce®,

nybrz ,,je“.* (Guardini, 2009, s. 40)

Jelikoz mé umélecké dilo funkci estetickou, je uz na kazdém, zda je pro néj tato vi-
zualni a esteticka stranka rizného pohledu na svét vyznamna. Kazdy ¢loveék vnima umélecké

dilo samotné jinak a mtize v ném vyvolat riizné pocity.
Funkce uméni ve spole¢nosti

Pro spolecnost je uméni jiz od davnych cast dilezitou soucasti kultury, zivotniho
stylu, vzoru. Funkce uméni se vSak v minulosti ¢asto ménila, stejné tak jako postaveni

umélct (viz kapitola ,,Umélec v pribéhu historie®).

Podle Hazukové (2014) dosud nebyla zadna teorie o funkci uméni zpracovana. Navr-
huje, Ze je ovSem vychodiskem, aby se ucitelky matefskych Skol pfed tim, neZ za¢nou pfi-
pravovat, jakou formou détem umélecké dilo predstavit, inspirovaly t€émito formami, které

definoval Kulka (2008) podle Zivotnich okruhi ve vztahu k ¢lovéku:
e Biologické funkce
o Projevuji se v ovlivitovani fyziologickych funkci, v rozvijeni smyslovych or-

gand, psychickych a fyzickych procesi.
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Psychologické funkce
o Tato skupina je nejrozsahlej$i. Radi se sem funkce vyjadfovaci, formativni, po-
znavaci, emoc¢n¢ — motivacni, psychoterapeutické atd.

Socialni funkce

o Projevujici se zejména v mezilidské komunikaci. Ve ztotoznéni se s urcitou sku-
pinou, instituci, narodem nebo v zaclenéni se do spolecenské Cinnosti (tanec,
sport, zaméstnani apod.). Tyto funkce se Casto prolinaji s funkcemi psychologic-
kymi. Déle sem patii funkce ideologicka, svétonazorova nebo reprezentativni.

Ekonomické funkce

o Ty se zacinaji objevovat, kdyz se uméni stava zbozim.

Kulturni funkce

o V historii se objevovaly v ndbozenstvi, dale se objevuji v mystice a v magicko-
kulturnich ¢innostech. Také pti zprostfedkovani vzorci chovani, typickych pro

urcity kulturni okruh. Déle se zde fadi funkce esteticko-osvojovaci.
Podoby uméni podle Mistrika

Kollarikovéa a Pupala (2010, s. 425) v knize ,,Pfedskolni a primarni pedagogika“

uvadi, ze podle Mistrika, chapeme uméni v riznych podobéch:

o Jako uméleckou kulturu ¢ili systém, ktery tvoii umélci spolu s procesy umélecké
tvorby, s uméleckymi dily a institucemi zajiSt'ujicimi vznik, §ifeni a uchovani umélec-

kych dél.

e Jako uméleckou tradici c¢ili ty umélecké hodnoty, které si urcita spolecnost vybira z

dosud vytvotfenych uméleckych dél a které maji co fici dané spolecnosti.

e Pouze jako soubor uméleckych dél cili artefaktt vytvorenych umélci za ucelem vypo-
védi o svét€ nebo o sobé, jakoZ 1 za Gi€elem modelovani reality a ovliviilovani védomi

percipienta znakovymi strukturami umeéni.

e Jako soubor aktivit, v nichz se umélecké predstavy zpfedmétiiuji v uméleckych vyja-

dfovacich prostiedcich.”

V preprimarnim vzdélavani se jednd o uméni piedevsim jako o souboru aktivit, nebo i
souboru uméleckych dél, prostfednictvim kterych si déti buduji poznani o svété kolem nich
takovym zplsobem, ve kterém se citi bezpecné. Podle Mistrika (2001) je smysl uméni u déti

predskolniho veéku hlavné existencidlni. ,,DéEti si buduji svét fantazie, pociti a intelektu
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hlavné pfes smyslové vnimani. Takovy zplsob kontaktu se svétem ma silné znaky estetic-
kého vztahu, ptes ktery si déti postupné uvédomuji rozdil mezi tim, co vidi a mezi tim, co je
za tim, tedy rozdil mezi materidlem, myslenkou, pfedstavou a vyznamem.” (Mistrik 2001

cit. podle Rochovska, Krupova, 2016, s. 11)

Podle Mistrika (2001) nelze détské umelecké aktivity oznacovat jako ,,uméleckou
tvorbu®. Uméni je ¢innost a estetika je reflexi této ¢innosti, takto vnima rozdil mezi témito
dvéma pojmy Husar (2011). Estetika podle né¢j nema funkci vychovnou ani predepisujici. Je
pojmem, ktery se stara o pocit krasy, ktery analyzuje, dale o estetické citéni, umeélecké vlohy
a odezvu piijimatele. ,,Estetické hodnoty, nejsou zavislé na hodnotach moralnich.* (Husar,

2011, s. 44)

Umeélecka tvorba 1 tvorba détska je jakymsi vyjadienim emoci, fantazie, ma tvotivy
charakter a je soucasti hry. Zaroven usiluje o formovani materidlu na zaklad¢ urcitych este-
tickych principti. Rozdil mezi t€émito pojmy je, ze détska cilena aktivita se nesnazi, aby vy-
tvor zastupoval samostatnou symbolickou skute¢nost, ani nenavazuje cilené na kulturni tra-

dici. Naproti tomu umeélecka tvorba toto za cil ma (Husar, 2011).

,»O propojeni umeéni a détskych estetickych ¢innosti jde ve vzdélavaci koncepci s nazvem
artefiletika, ktera pod uménim nechape pouze vyznacné umelecké projevy, s nimiz se setka-
vame v galeriich, ale jakoukoli estetickou aktivitu, jako napt. détské kresleni nebo malovéani,
amatérské fotografovani, nebo video-tvorba, kultura oblékani a zatizovani bytu, tvorba we-
bovych stranek, zajem o vytvarné kvality pocitaCovych her, ale i sledovani televiznich po-

fadil apod.* (Slavikova, Slavik, ElidSova, 2007 cit. dle Rochovska, Krupova, 2016, s. 12)

V rozhovoru s Janem a Vladimirou Slavikovymi v Casopise Komensky, autoti uva-
déji, Ze artefiletika miZe u déti dale rozvijet emocni inteligenci, zvidavost, schopnost vza-
jemn¢ interakce s lidmi, psychickou odolnost ditéte a rozviji rizné stranky dorozumivani.
Podle autort: ,,V tomto sméru artefiletika své i€astniky socidlné ,,otuZuje* a rozviji, protoze
v ni spole¢né tvori, mohou sledovat ostatni v akci, porovnavat si navzajem své jednani a

postoje a domlouvat se o nich.“ (Rodova, Lojdova, © 2016, s. 5-10)

Diky uméni a vytvarnym ¢innostem v piedSkolni edukaci se dit€ setkava s kulturou,

ale také svétem fantazie, ktera by méla byt nedilnou soucésti jeho Zivota.
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1.2 Vytvarné versus vizualni uméni

Vytvarné uméni definuji Gero, Husar a Sokolova (2004, s. 20) jako ,.komplex umé-
leckych druhtt komunikujicich prostfednictvim vizualné haptické vnimatelnosti. Realizuje

se na ploSe a v prostoru prostiednictvim zobrazeni.”

Je to ,,0znaceni zahrnujici z uméleckych druhti malifstvi, sochatstvi, grafiku, kresbu,
architekturu a uzité umeéni, tj. umélecké druhy, jejichz vytvory jsou pfedmétné (obraz, socha,
stavba), vytvorené materialem, technikou a nastroji, které témto jednotlivym umeéleckym

druhiim odpovidaji.” (Baleka, 1997, s. 385)

Rochovska a Krupova (2016) ve své knize Umélci v matetské Skole poukazuji na to,
ze soucasnosti se zacindme setkavat s pojmem vizualni uméni, ktery se jiz del$i dobu pou-
7iva v zahrani¢i a nyni se zagina objevovat i v Cesku a na Slovensku a nahrazuje tak pojem
vytvarné uméni. Je to také proto, ze souCasné vytvarné umeni zacina prechazet i do rovin
jinych, napf. pracuje s ¢asovou a zvukovou dimenzi (akéni umeéni, sound art). I kdyz jsou
slova vytvarné a vizualni témét synonymem, vytvarné uméni neni pojmem tak Sirokym, je-
likoz v sobé zahrnuje pouze klasické formy: kresbu, malbu, sochafstvi a grafiku. Naproti
tomu pojem vizualni uméni zahrnuje také fotografii, video uméni, uméni instalace objektu a

také design.

I. Rochovska a D. Krupova (2016, s. 10-11) uvadi ze, podle Encyklopedie vytvarné
vychovy (Encyklopedia of Art Education, © 2018) do sebe pojem vytvarné uméni zahrnuje

Siroky pojem uméleckych disciplin, patii zde:

e Vytvarné uméni, které patii v plném rozsahu do zakladni kategorie vizualniho uméni.

Patii sem kresba, malba, grafika, sochatstvi, kaligrafie, ilustrace architektura a design.
e Soucasné uméni, to zahrnuje moderni vytvarné formy jako je:

Asamblaz je ,.trojrozmérnou formou koldze, Francouzsky umélec Jean Dubuffet pii-
Sel s timto terminem v roce 1953, oznacil jim kolaz vytvofenou z nalezenych predméti, které

pfeméiuje vSedni véci v umélecké dilo.” (Graham — Dixon, 2014, s. 28)

Kolaz tu, na pocatku 20. stoleti tvofil napt. Pablo Picasso, jedn4 se o sloZeny obraz,
vytvofeny nalepovanim riznych vysttizki, fotografii, a jinych tisténych obrazka, ¢asto kom-
binovany s malbou. Pouziva vzdy vice nez jeden material na jednom dile (Graham — Dixon,

2014).
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Konceptualni uméni se poprvé objevilo 60. letech 20. stoleti, jedna se o experimen-
talni tendence, kdy jsou odmitany klasické metody, jako je malifstvi a sochafstvi. Um¢lci se
ziikaji materidlni strankou umeéni a nahrazuji je pouze ideje. Patii sem napt. Land Art, u
ne¢hoz se umeélci snazi vytvaret dila v pfirod¢ a vysledek, musi do ni organicky zapadat,

jakékoli naruseni prostiedi je pro né neptipustné (Prokop, 2011, s. 59).

Instalace ,,jsou trojrozmérné prace. Nejsou vytvareny tradi¢né, ale slozeny ze vsed-
nich pfedmétt, takze umélec mize dilo rozebrat a znovu ho kdekoli vytvofit.” (Graham —

Dixon, 2014, s. 28)

Happening je forma zabavy (divadla, koncertu), pec¢livé predem naplanovana umél-
cem, za G&elem vyjadieni jeho piesvéceni. Casto se jednalo o kombinaci divadla a vizualniho

umeéni s cilem zapojit aktivné divdka do akce. (Chilvers, 2009, s. 284)

Performace je podle slovniku Art & Artist (2009, s. 471) forma uméni s prvky di-
vadla, hudby a vizuadlniho uméni. Jedna se o téméf totoznou formu umeéni jako happennig, s

tim rozdilem, Ze se do n¢j neangazuje publikum.

Body art je forma akéniho uméni kdy, ,,umélci vyuzivaji vlastniho téla jako sochai-
ského materialu ¢i malifského platna, kdy telo ¢i télesné akce byvaji vyuzivany jako nastroje
k otiskiim. Dale umélci vystavuji své t€lo napospas urcitym podminkam, predmétiim, ob-
vyklym, ale 1 extrémnim okolnostem. Vytvarnici hledaji hranice lidskych mozZnosti a zkou-

maji vztahy ¢lovéka k okoli.” (Arts Lexikon, ©2013)

Video-uménim se rozumi ,,Siroky termin, ktery se vztahuje na dila vytvofena vy-
tvarnymi umélci, v nichz se vyuziva video, televizni zafizeni a technologie riznymi zpi-

soby”. (Chilvers, 2009, s. 658)
e Uzitkové uméni, do kterého patii napiiklad keramika, tapiserie a malba na sklo.

e Jiné formy vizualniho uméni jsou napiiklad graficky, modni a interiérovy design, po-

¢itaCové umeni nebo tetovani.
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1.3 Uméni v dokumentu RVP PV

., Zamerem vzdeélavaciho usili pedagoga v oblasti socialne-kulturni je uvést dité do
spolecenstvi ostatnich lidi a do pravidel souziti s ostatnimi, uvést je do svéta materialnich i
duchovnich hodnot, do svéta kultury a uméni, pomoci ditéti osvojit si potiebné dovednosti,
navyky i postoje a umoznit mu aktivné se podilet na utvareni spolecenské pohody ve svéem

socialnim prostredi.
(Rédmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2018, s. 25)
Pozici uméni v RVP PV (2018) bych déle shrnula nasledovné:

Konkrétni body, tykajici se uméni (a zaméfeni se na uméeni vytvarné), nalezneme ve
vzdélavaci oblasti ,,Dit¢ a spolecnost®, kde jsou v souvislosti s touto kapitolou formulovany

také ocekavané vystupy:

Vnimat umélecké a kulturni podnéty, hodnotit svoje zazitky (umét popsat co na né

udélalo dojem, co si zapamatovalo).
Dale ocekavané vystupy, tykajici se vytvarné ¢innosti:

»Zachycovat skute¢nosti ze svého okoli a vyjadfovat své predstavy pomoci riznych
vytvarnych dovednosti a technik (kreslit, pouzivat barvy, modelovat, konstruovat, tvofit z
papiru, tvofit a vyrabét z riznych jinych materiald, z ptirodnin aj.).“ (Ramcovy vzdélavaci

program pro predskolni vzdélavani, 2018, s. 27)

Podrobnéjsi nahlédnuti do oblasti vystupii v dokumentu* ,,Konkretizované ocekavané
vystupy PRV PV* nam ukazuje, ¢eho by si pfi rozvijeni této oblasti mély ucitelky vS§imat,
jaka témata volit. Déti by naopak mély vnimat, poslouchat, dodrzovat pravidla sluSného cho-

vani (napf. v galerii, muzeu atd.) a dale zpétn¢ zhodnotit, co se jim libilo a nelibilo.

Tento dokument by mél ucitelkdm poskytovat urc€itd metodickd doporuceni, kterd
ovSem nejsou mnohdy v souladu se vzdélavacimi cili, které se orientuji na seznamovani

s oblasti kultury a uméni.

Podle Hazukové (2014, s. 10-11) napf. vystup ,,vyjadfit a zhodnotit prozitky* je v sou-
ladu s didaktickymi prostfedky, seznamovani s uménim muize byt téma rozhovoru zaméetené
na pocity ditéte (,,co se ti libilo-nelibilo*), avSak autorka je toho nazoru, ze tento typ otazek,
které ucitelé Casto pokladaji, je problematicky v ndvaznosti na zkuSenost ditéte a v budoucnu

muze vést k nepochopeni vyznamu umeéni i v dospélém veéku. Autorka je toho nazoru, ze
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funkce vytvarného umeéni nespoc¢iva pouze v tom, ze jak umélecka dila, tak vlastni vysledky
vytvarné tvorby déti se maji libit, ale ucitelky by détem mély klast podnétné otazky, pomoci
kterych budou u déti rozvijet zajem o tuto oblast, podporovat postoj k ni a hledat si cestu k

,porozumeni zvlastnostem vyjadieni vytvarnymi prostiedky.* (Hazukova, 2014, s. 11)

S timto tvrzenim autorky se ztotoziuji i ja sama, jelikoz po mé zkuSenosti pii aplikaci
vim, Ze i samotna motivace a zpusob kladeni otazek pred ukazkou vytvarného dila détem,
jsou velice dilezité aspekty a jsou klicovym momentem, kdy ucitelka za¢ne upoutévat po-
zornost déti. Otazky, které jsem détem pokladala pted i po aktivité, mi pomohly i v nasledu-
jicich hodinach, kdy se projevoval spontanni zajem déti o dané téma, piicemz si i samy po-
matovaly kratké a jednoduché poznatky, které jsem jim na predchazejicich tvotrenich vypra-

véla.
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2 VYTVARNA CINNOST V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

., Skutecny psychicky majetek clovéka predstavuje neustale se rozsirujici latentni zkusenost.
Zahrnuje zvlaste autentické zazitky ze styku s lidmi, ale i se zviraty, rostlinou, s kusem hliny
a s kamenem, se sebou samym, s vlastnimi pocity, pocinajicimi u chladu a horka a konci-

cimi smutkem, laskou nebo nenavisti...”
Jaromir Uzdil

V tvodu této kapitoly se budu zabyvat otazkou: Z jakého divodu by méla byt vy-
tvarna ¢innost soucasti predskolniho vzdélavani? Dale vymezim samotny pojem vytvarna
¢innost, zminim nékteré aspekty détského vytvarného projevu a také definuji pojem tvofi-

vost, jejiz rozvijeni je nedilnou soucésti jak vytvarné ¢innosti, tak détstvi celkove.

Jebava (2000) uvadi, Ze citova oblast se u ditéte rozviji jiz v prenatdlnim obdobi a
velmi zalezi na prostiedi, do kterého se mé narodit, kde bude vyrustat, kdo ho bude vycho-
vavat a kdo a co také bude rozvijet jeho schopnosti (napf. kreativitu). Rodinna vychova ma
prioritni postaveni pii harmonickém rozvoji détské mentality. Z citového vyvoje se pozvolna

krystalizuje estetické citéni, které se tvaruje z nejtésnéjsiho vztahu matka — dité.

Podle Zenaté (2005) je pro nas Zivot dileZité to, co se odehralo v nasem détstvi. NS
zpusob vnimdani svéta je totiZ ovlivnén prvnimi zkuSenostmi z détstvi. ProtoZe ale malé dité
nedokaze v sobé samo zapisovat pocity a udalosti slovy a nema jesté schopnost verbalizovat,
vnima4 jen to, co se d&je kolem n¢j a co citi. Tudiz zapisy — obrazky ¢i détské malivky jsou
dalezité pro tvorbu ,,emoc¢nich vzorcti“ a vnimani psychické reality ulozené v fidicim centru

nevédomi.

Na otazku, pro€ je uméni a vytvarna ¢innost dulezitou soucasti vychovy a vzdélavani
v matefské Skole odpovidd Kohlova (2009), kterd uvadi, Ze pomoci vytvarné ¢innosti déti
ziskavaji nové zkuSenosti a prostfednictvim nich také zkoumaji a objevuji ,,nové* —rozvijeji
kreativitu a setkdvaji se s urCitym druhem ,,tajemnosti, ktera je miize v rdmci inspirace
vtahnout a nadchnout je. V pribéhu vytvarné ¢innosti také mohou objevovat a setkavat s ur-
¢itymi druhy emoci, jako je radost nebo frustrace. Podle autory jsou to dulezité prvky, hrajici

roli v procesu uceni.

,,Kdo maluje? Kdokoli. Ten, kdo je zvédavy, kdo hled4 sam sebe, kdo se chce 1épe po-
znat, kdo ma problémy a rad by pochopil, co se v ném a kolem né&j déje, ale i vSichni dalsi,

kteti maji kazdy sviij vlastni diivod.“ (Zenatd, 2005, s. 11)
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Je-li dit€¢ v matetské Skole spokojené, tedy sbird zde spoustu veselych a pozitivnich
prozitkt, je mozné fici, Ze jsou zde vytvoreny kvalitni a kladn€ pfispivajici podminky pro

jeho vychovu a vzdélavani. (Stadlerova a kol., 2011, s. 5)

2.1 Aspekty détského vytvarného projevu

., Vychova deti zacinala tim, Ze se ucily sedeét klidné a mit z toho radost. Ucily se pouzivat

cich, divat se, kdyz zdanlive nebylo co videt, a poslouchat, kdyz se zddlo, Ze je vsude ticho.*

Moudro americkych indianu
Dité kresli jinak nez dospély

,Detské chapani a vidéni svéta je jiné. Obsahem détskych obrazkd neni jen vycet
znak, popis tématu, ale odraz vnitini zkuSenosti, ktera je citové zabarvend a velmi osobni.
Vytvory predSkolnich déti by nemély byt chépany jako nedokonalé napodobeniny realného
svéta dané nedozralosti psychiky, ale jako pokusy o zaznam zkuSenosti, predstav a zazitkl

pii poznéavani svéta.” (Novotnd, in Stadlerova, 2011, s. 7)

Na posledni vyrok autorky reaguje napiiklad Uzdil (1988), ktery uvadi, Ze détsky
projev se od toho dospélého vyrazné 1isi, zejména proto, Ze dit¢ svét vidi uplné jinyma

ocima po ,,svém*.

Pro srovnani se tomuto tématu vénuje také Slavikova a kol. (2000), ktera uvadi, ze
rozdilné vniméni dospélého a ditéte vede nasledné i k jinému zpisobu reakci na podnéty,
které jsou podobné. To, jak dité reaguje prostfednictvim emoci, se miize dospélému
v mnoha piipadech zdat premr§téné a nevyzralé. Dosp€lym by ovSem tato reakce pfehnana
nepfisla, kdyby vidéli véci opét o€ima malého ditéte, vSe, co by pro n¢€ bylo nové stejné

jako pro dité&, by v nich vyvolalo stejn¢€ intenzivni zazitek.

Podle Babyradové (2005, s. 146-147) ,,je mira vSestranného vnimani postupné s vé-
kem ¢lovéka utlumovéna zvySenou orientaci na piijem informaci ptevazné vizualni for-

13

mou.
Détska kresba

Stehlikova spolu s Babyradovou (2014) uvadéji, ze je kresba spolu s ostatnimi vy-
tvarnymi projevy ditéte soucasti socializace a sebevyjadieni. To, Ze dit¢ vnima prostiedi,
ve kterém se nachazi a nasledné ho promitd do svého projevu, tedy kreseb, je dikazem

toho, Ze pocita s vlivy okoli na svoji vlastni osobu a Ze si upeviuje vztahy k lidem v jeho
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okoli. Détsky vytvarny projev dale sehrava vyznamnou roli v upeviiovani sebevédomi di-
téte a kresba spolu s ostatnimi druhy vyjadieni jsou dikazem vlastni aktivity ditéte a skrze

n¢j se upeviuje dit¢ védomi vlastniho ja a jeho prosazovani se viuci okoli.

Prostfednictvim vlastni vizualni reprezentace dité pouziva vlastni styl (jazyk), ktery
se projevuje napt. ve tvarech predméti, ve zptisobech zdiraziovani akce ¢i pohybu. Dité tak
vyjadfuje své emoce, k cemuz pouziva také nejriznéjsi barvy a linie. Podle Matthewse
(2003) je dtlezité podporovat déti v jejich volném vytvarném projevu, nebot’ nejen rozvijeji
fantazii a predstavivost ditéte, ale tzce souvisi s podstatnymi intelektualnimi oblastmi, jako

je jazyk, logika a matematika.
Rozvoj tvorivosti u déti

Rozvoj kreativity a tvofivosti u déti napoméha v rozvoji senzitivity vici podnétim.
U¢i se hravym zptisobem rozumét okolnimu svétu a orientovat se v zékladnich pocitech
(radost, smutek atd.). Déti odmalicka dokazi vnimat hudbu, reaguji na ptib¢hy a setkani
s uméleckym dilem v nich miize nejméné zanechat nové, nevsedni a dosud nezname po-

city.

V pedagogickém slovniku Pricha (2013, s.. 318) definuje tvofivost jako ,,dusevni
schopnost vychézejici z pozndvacich i motiva¢nich procest, v niz ov§em hraji dtlezitou roli

téZ inspirace, fantazie, intuice.*

Podle Fichnové a Szobiove (2012, s. 5), neexistuje na otazku, co je to tvofivost jednotna
odpovéd, avSak dle odbornikil se zjednodusené jedné o zpusobilost produkovat nové, dosud
neznamé, rtiznorodé¢ originalni zplsoby feSeni a vychodiska. Autorky také vyvraceji nazor
na tvofivost, podle které¢ho by ji méli byt obdafeni pouze lid¢ ,,vyvoleni* (mySleno slavni
védci, spisovatelé, umélci). Dle nejéerstvéjSich poznatktl tvofivosti jako takovou muze dis-
ponovat kazdy, rozdil je ovSem v rovni. Tvofivost jde ale trénovat prostiednictvim predem
cilenych aktivit. Pro déti pfedSkolniho véku jsou tyto aktivity vyznamné zejména proto, ze
se jejich osobnost neustéle rozviji a my tento vyvoj prostiednictvim téchto tkolti, mizeme

zdmerné podporovat.

O originalité, souvisejici s tvofivosti u déti pfedSkolniho véku, se zminuje Smith
(1998, cit dle. Althouse, Johnson a Mitchell, 2003), dle n&j se za originalitu povazuji urcita
myslenkova schémata a prostedi, ve kterém se objevuji neobvyklé, neocekavané a osobité
jevy nebo zplisoby chovani, které dale reprezentuji myslenky daného jedince. Autor dale

vyzdvihuje problematiku tzv. ,,omalovanek®, které jsou casto v matetské Skole vyuzivany a



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

povazuje ji za negativni prvek, ktery potlacuje uméleckou originalitu ditéte. Umélecka ori-

ginalita se rozviji na zéklad¢ praktickych zkuSenosti déti a jejich vlastnich napadu.

Podle Mertina (2016) patii podnécovani tvotivosti k dulezitym tkoliim mateiské
Skoly. Tvoftivost je potieba dité ucit a podporovat. A to prostfednictvim riznych cest. Nas

vSak dale bude zajimat rozvijeni tvorivosti u déti prostiednictvim vytvarné ¢innosti.

2.2 Vytvarna ¢innost vs. vytvarna vychova

Hazukova (2011) ve své knize ,,Vytvarné ¢innosti v pfedskolnim vzdélavani* uvadi,
ze termin vytvarna vychova v mateiské Skole nepouzivame, jelikoz oznacuje tradi¢ni vyu-
Covaci predmét na zakladni skole nebo na gymnéziu. V matetské skole se drzime terminu

vytvarnd ¢innost.
Vytvarna vychova

,» Vytvarnou vychovu chapeme jako integrovany prostor, v némz je mozné vytvaret,
mimoiadné priznivé predpoklady pro soucasné objevovani a rozvijeni obecnych 1 vytvar-

nych dispozic déti.“ (Hazukovd, 2011, s. 11)

Hazukova (2011) vysvétluje termin vytvarna vychova podrobnéjsi vysvétlenim pii-

vlastki ,, vychovny “ a ,, vytvarny “.

,Privlastek ,,vychovny* je v pedagogickém kontextu obecné spojovan s dlouhodo-
bym procesem zamérného plisobeni vychovavajiciho na vychovavaného, smétujici védomé
k ptedem vyty€enym cilim — rozvoji spolecensky zadoucich dispozic. Toto piisobeni je
uskute¢novano s vyuzitim ptedem zvolenych prostredkil v nejSirSim slova smyslu - (obsahti)

uciva, ukold, metod, instrumentd atd.” (Hazukova, 2011, s. 32)

Privlastek ,,vytvarny* mize byt podle vyse uvedené autorky, chapan ve dvou smé-

rech:

e Vyznam technicky
o Orientuje se na vyuzivani prostfedkli vizualn€ — haptickych. Vytvarna vy-
chova se diky tomu 1i$i od jinych druhli vychov (dramatické, hudebni atd.),
protoze ty vyuzivaji prosttedky jiné, pro podstatu jejich zaméteni typické.
e Vyznam hodnotici
o Ten svédci o nezvyklé, ztézka definovatelné vlastnosti predméti ¢i jevi a je-

jich ur¢ité kvalité v uziti a vysledku téchto specidlnich prostiedki. ,,Vytvarné*
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je v tomto ptipadé protikladem ,,nevytvarného* ¢i ,,ne — vytvarného* vnimani
ztvarnéni reality napf. pfi zachyceni interiéru pokoje na obraze (jako zatisi) a
zobrazeni toho samého v ramci rovnobézného promitani, co se tyCe geometrie

(napft. na zakladni Skole).

V matetské Skole je vytvarna vychova ,procesem zamérného piisobeni na dité
specialnimi prostiedky a soucasné plni své vzdélavani i specidlni funkce. Tento proces ma
své cile, ucivo, obsahy prostiedky a systém, ktery se projevuje v planu. Je zfejmé, ze jednot-

liva vytvarna ¢innost tyto pozadavky nemiize naplnit.“. (Hazukova, 2011, s. 33)
Vytvarna ¢innost

»Vytvarné ¢innosti fadime k ¢innostem estetickym, stejné jako ¢innosti hudebni a li-
terarné- dramatické. Vytvarné ¢innosti déti slouzi predevsim k tfibeni jejich estetického vni-
mani a rozvijeni schopnosti vyjadfovat vlastni predstavy o svété kolem nés, k propojeni
vlastnich pocitt, ale zejména moznosti vlastniho tvofeni. Proto pii vytvarnych ¢innostech
v predskolnim vzdélavani akcentujeme kreativni proces ditéte pred kone¢nym produk-

tem.” (Bezd¢kova, Kubecova, Kupcova, Vanova, 2016, s. 125)

Podle Hazukové (2011, s. 33) jsou vytvarné ¢innosti soucasti obsahu vytvarné vy-
chovy a jsou prostiednictvim ni uskute¢novany (jsou tedy i prostiedkem). Jako Cinnosti
s vytvarnymi prostiedky tedy oznacujeme Cinnosti, které jsme si zvykly situacich vSeobec-

ného vzdélavani oznacovat jako ¢innosti vytvarné.

Prosttednictvim vytvarnych ¢innosti rozvijime prosocialni citlivost, jednak diky praci
v kolektivu, ale také napt. diky spole¢nému uklidu, u kterého také podporujeme rozvoj v ob-
lasti sebeobsluhy, vytrvalosti a pracovitosti. Dale poslouzi k relaxaci a uvolnéni a prostied-
nictvim téchto ¢innosti déti mohou vyjadfit své pocity. DéEti se seznamuji s vytvarnym ume-
nim, novymi technikami a materidly. OvSem nejdiilezitéjsi ze vSeho je, ze ma dit€ radost
nejen ze samotné ¢innosti, ale 1 z toho, Ze se naptiklad sezndmilo s novym dilem (Bezd¢kova,

Kubecova, Kupcova, Vaiova, 2016).
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3 VNIMANI UMELECKEHO DILA DITETEM

V této kapitole se budu snazit objasnit specifika vnimani uméleckého dila ditétem, de-

finuji pojem vytvarny jazyk a také pojmem vizualni intepretace uméleckého dila.

,»Deti jsou velmi vnimavé a pozorné bytosti, projevuji zvédavost a zajem o deni ve svéte,
o jevy, které jsou kolem nds. Zejména v predskolnim véku se tyto détské schopnosti prolinaji
s bezprostrednosti, spontannosti. Mnohokrat se potkdavame s détskymi prekoncepty na ruzna
témata, ktera nas doslova udivuji. Uz predskolni vek je podle naseho nazoru vhodnym ob-
dobim proto, abychom si s détmi povidali jakychkoli tématech. Nejdiilezitejsi je, abychom
pri tom zachovali Komenského zdsady primérenosti, postupnosti, ndzornosti a individual-
niho pristupu k detem, “ takto odpovida Krupova na otazku, zda seznamovat déti piedskol-
niho véku s vytvarnym uménim, kdyZ je to mnohdy i pro dospélé ,,otisSek*. (Téthalova, ©

2016, str. 8)

Bezdeékova a Kubecova (2016, str. 87), uvadi, ze by si méla ucitelka, predtim, nez ditéti

ptedstavi umeélecké dilo a bude s nim dale pracovat, polozit tyto otazky:

e Jaky objekt pro vnimani détem zvolit?

e Je tfeba déti na jeho sledovani néjak ptipravit? Pokud ano jak?

e Jak aktivitu zorganizovat?

e Jak détem umoznit vyjadrit jejich pocity a nazory ze sledovaného dila?

e Jak s namétem déle pracovat, aby jeho piinos byl pro déti co nejvétsi.

3.1 Estetické vnimani a specifika vnimani uméleckych dél v predSkolnim
véku

Jaké umelecké dilo bychom détem méli predstavit? Abstraktni nebo konkrétni? Po-
chopi ho déti? Jak na n€j budou reagovat. V nasledujici podkapitole zminim pohledy nékte-

rych autord na tuto problematiku.

Cacka (2004) uvadi, ze prvni kontakt s uménim mivaji déti pies ilustraci. Zpocatku
je pro né€ obsah diilezitéjsi nez forma, preferuji pevnou linku s ploSnym kolorovanim. Svou
racionalitou tthnou na jednu stranu k realizmu, ale diky své emocionalit€ az k témé&f barokni
podivané. Jesté v raném obdobi Skolni dochdzky jsou déti schopny vnimat u uméleckého

dila jen dil¢i prvky a vztahy na obraze, bez schopnosti postiehnout celkovou pointu. AZ od
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9 let jsou pak diky vétsim zkuSenostem s to jiz rdmcove pochopit obsah obrazu. Vytvarné

dilo jako celek nazirdno az od 10-12 let.

Avsak v zajmu vyvoje ditéte bychom ho v jakémkoli véku neméli omezovat ve vy-
béru dél, kterd mize vnimat. Z vychovného hlediska je zvlasté v tomto véku kazdy podnét
odrazen v zavislosti na stanovisku rodige, ¢i uéitele. Dité by tedy podle Cacky (2004) nemélo
zustat v komunikaci s uménim samo bez pomoci. Dité také Iépe pfijima dila, kterd zobrazuji

skutecnost a stylizaci, ktera je jednoduché a proporcné i barevné odpovida realit¢.

Cacka (2004, str. 141) ve své knize ,,Psychologie imaginativni vychovy a vzdélavani s
ptiklady aplikace tfi urovné vnimani uméni” uvadi t¥i irovné vnimani uméni podle O. L

Nikiforovové (1928):
1. nahodné asociovani vzpominek

2. projev snahy védomé a volnim usilim analyticky rekonstruovat smysl obrazu ze struk-

tury uméleckého dila

3. Globalni, intuitivni nahliZzeni, spojené s rychlou a snadnou imaginativni tvorbou umé¢-
leckych obrazli uspokojujicich estetickou potiebu spolu s navozovanim bohatych umé-

leckych prozitka

Dle mého nazoru vSak vnimani umeéleckého dila at’ uz abstraktniho, ¢i konkrétniho,

1u déti v matetské Skole slouzi jako skvéla motivace a otevira jim brany do svéta fantazie.

Bezdékova a Kubecova (2016) jsou toho nazoru, Ze maji dospéli Casto pii vybéru
uméleckych zazitkl ¢i tvofeni tendenci déti podcenovat ¢i preceniovat. Naptiklad tim, Ze si
lidé mysli, ze dané dilo dité nemuze pochopit, Ze je pro n€j moc slozité a neni k jeho pocho-
peni piili§ zralé. Proto ucitelé¢ pozadovali od odbornikli a metodikli vytvofeni jakéhosi se-
znamu dél podle veékove trovné déti To se vSak dle autorek pftili§ neosvédcilo. Vek podle
nich neni pfesny ukazatel a néktefi umélci (jako Capek) vychézeli z ontogenetického zakladu
vytvarnosti neboli individudlniho vyvoje ditéte a déle z détského vyrazu. Z téchto aspektl
nadale Cerpali a ptizptsobili mu sviij umélecky postoj a pfednes. Také podobnost mezi dét-
skym a uméleckym vyrazem neméla na détské obecenstvo vliv. Takze vytvofit seznam ume-
leckych d€l roztiidénych dle véku bude vzdy netplné a neptesné, jelikoz se svét neustéle
méni, rodi se novi umélci, s nimi nova umélecka dila a nové zplsoby tvorby a na kazdého

¢lovéka neboli ,,vnimatele” plsobi jinak.
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J& se Castecné ztotoznuji s ndzory obou autorti, avSak myslim si, Ze pochopeni dila
a jeho obsahu neni tak diilezité jako pouhy zazitek s jeho seznamenim (at’ je dilo abstraktni
¢1 konkrétni) a neni tak dulezity vek ditéte, jak jeho osloveni prostfednictvim dila ucitelkou.
Kazd¢ dité je jiné a mize na né&j jakékoli dilo pusobit rtizn€, zaroven je dobré uvédomit si,
ze abychom dit¢ oslovili, méli bychom volit dila, které jsou pro jejich svét atraktivni a blizka.
Takovouto taktiku jsem pouzila i pii vybéru dél pro mij vytvarny projekt. Snazila jsem se
dotknout jejich svéta a projevit u nich zdjem 1 mym vlastnim nadSenim pro tuto oblast a moji

predchozi motivaci.

3.2 Interpretace vizualniho uméni v preprimarnim vzdélavani

,, Vsechno, co vidime kolem sebe — barvy, tvary, pohyb, svétlo a stin, vizualni objekty

i celé vizudlni scény, je nasim vizudlnim vytvorem, konstrukci nasi vizualni inteligence. *

(Rochovska, Krupova, 2016, str. 13)

Po pifimém kontaktu ditéte s uméleckym dilem, ho nasledn€ ztvarnuje nejriznéjsimi
vytvarnymi technikami po svém. My tomuto procesu fikdme vizudlni interpretace. Soucasti

obou téchto procesu jak setkani s dilem, tak intepretace je vytvarny jazyk.
Vytvarny jazyk

,»Vizualni komunikace probiha ptes vizudlni vnimani a je zce propojend s mySlenim,
paméti a imaginaci.” (Rochovskd, Krupova, 2016, s. 19) Podle Gera, Husara a Sokolové

(2004, s. 45) ,, se vizualni uméni skutecnosti zaklada na orientovani se jedince v prostiedi

na zékladé ptirozené osvojené¢ho vizualniho jazyka...*

Jelikoz vSak vytvarna dila byla jiz pfedtim stvofena s ur¢itym komunika¢nim zamérem,
nestaci ndm pii snaze pochopit piivodni smysl vytvarného uméleckého dila pouhy vizualni
jazyk. Pfi vnimani téchto d¢l probihd vytvarna komunikace, a pakliZe je chceme pochopit,
méli bychom se sezndmit s vytvarnym jazykem, pomoci které¢ho se vyjadiuji (Rochovska,

Krupova, 2016).
Na zakladé tohoto jazyka vySe uvedené autorky, hovoii o dvou zakladnich modelech:

e Tradi¢ni model vytvarného jazyka,

e Netradi¢ni model vytvarného jazyka.
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Interpretace vizualniho uméni

Lidé se s vizualnim uménim setkavaji neustale. To, jak moc jsou vSak schopni vidét,
vnimat a akceptovat umeélecka dila a prispivat tak pozitivné svému niternimu byti, je pod-

minéno urovni jejich vytvarného vidéni, mysleni a prozivani (Rochovska, Krupova, 2016).

Paklize nejsou lidé kladn¢ naladéni na to umélecké dilo jakymkoli zplisobem vnimat,
nebudou ho moci ani jakkoli ptijimat, nebo pokud nemaji povédomi ¢i teoretickou znalost,
ktera by jim usnadnila mu porozumét (Gero, Tropp 2000 cit. dle Rochovska, Krupova,
2016).

Podporovat rozvoj zptsobilosti percepce vytvarného umeéni jde jiz v predskolnim
veku ditéte. Samotné umélecké dilo zacina byt podstatnym pedagogickym néstrojem peda-
goga (Pondelikova 2008 cit. dle Rochovska, Krupova 2016), ktery mu usnadniuje pronik-
nout do psychiky déti. Soucasné je pomocnikem pedagoga i déti samotnych v nejriznéj-

Sich momentech v zivot¢ a také pti vyhledavani vychodisek (Rochovska, Krupova, 2016).

Pondelikova (2009, cit. dle Rochovska, Krupova, 2016) udava, ze mezi média, ktera
jsou nejvice upiednostiiovand ve vytvarné vychoveé na nejnizsich stupnich priméarniho vzdé-
Autorka dale uvadi, ze pfirozengjSimi metodami pro vyjadieni déti, mize byt také perfor-
mance €1 happening. Vhodnou pfilezitosti, jak se ucit pochopit vytvarny jazyk jiz v obdobi
spontanniho vytvarného projevu v predskolnim vzdélavani je setkani déti s vytvarnym
uménim. Horacek (1998, cit. dle Rochovska Krupova 2016, s. 27) je toho nazoru, Ze ,, pfi
kontaktu déti s uméleckym dilem, jde pfedevs§im o podnéty k aktivni a tvofivé praci a uplat-
fovani vlastni iniciativy, pfiéemz k takovému zprosttedkovani uméni lze vyuzit metodu ani-
mace - ozivujici ¢innosti, pii které déti vytvaieni vytvarné etudy', navazujici na pozorované

vytvarné dilo, a prostfednictvim ziskanych zaZitkl si obohacuji své poznani a zkuSenosti.*

I'Vytvarné etudy - Rochovska s Krupovou (2016. s. 27, cit dle Roeselova, 2004, in Luczin-
kiewiczova, 2012) uvadégji, ze se jednd o ,,zaméfené na rozvijeni tvotivého vytvarného mys-
leni a jde v nich o propojeni raciondlni a emocionalni stranky osobnosti ditéte pti vytvarné

¢innosti.*
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,Cilem vychovy k uméni by na vSech stupnich skol, véetné primarniho vzdélavani, mélo
byt umoznit détem vnimat umélecka dila, uvazovat o nich, hledat souvislosti, aby svoje mys-
lenky dokazaly formulovat do verbalni i vizualni podoby. Vychova uménim je uskuteciio-

vana piedevsim pies interpretacni aktivity.” (Rochovska, Krupova, 2016, s. 28)

Gero (2002, cit dle Rochovska, Krupova, 2016, s. 28) uvadi, ze umélecka dila pozna-
vame na Urovni percepce (vhimani), to ale neni dostate¢né k jejich pochopeni. Porozuméni

je mozné na urovni recepce (ptijimani), ktera je jednim z cili vytvarného vzdélavani.*

Proces percepce uméleckého dila se déli na nékolik etap (Gero, Husar, Sokolova, 2004,

cit. dle Rochovska, Krupova, 2016, s. 28):

e Motivace je prvni z etap, jednd se napft. o estetickou potiebu, potiebu zabavy, rela-
xace, poznani, zaplnéni volného casu.

e Percepce, druhd etapa v pofadi, kdy jedinec vnima odraz barev, tvart, linii a jejich
usporadani, pomoci dekédovani, mizeme v této etapé odkryt, co umélec do dila ,,vlo-
zil*.

e Dekédovani probihd, pokud zname formalni a ikonograficky jazyk vytvarného uméni
(kdyz cteme jakykoli text v jazyce, ktery neovladame, také mu nerozumime).

e Reflexe, tedy faze, kdy o dile pfemyslime.

e Responze, kdy opakované prozivame dilo, které na nas ptisobilo.

e Interpretace, zde vSechny predchozi procesy vrcholi mysleno v samotném umélec-
kém zéazitku, ktery jedinec zformuluje verbalnim jazykem. Stejny obraz, pak mizeme

interpretovat jinak, nebot’ kazdy jedinec pfindsi do interpretace vlastni ndzor a postoj.

»Pokud se zabyvame uméleckymi dily, potom vlastné musime svoji interpretaci vy-
tvaret jako prolinajici se souhrn tfi zdvaznych zdroji informaci — tim prvnim je samotné
vytvarné dilo, jeho dobovy kontext a osobnost autora, druhym zdrojem jsou vysledky do-
savadniho zkoumani a nazory historikii uméni a tfetim zdrojem je nase vlastni vnimani a

zazitek.“ (Horacek, 1998, s. 45-46)

Podle Horacka (1998) je téZ nevyhnutelné rozliSovat mezi dvéma rovinami — prvni

je védecka interpretace na zaklad¢é odborného badani, druhou je osobni zazitek umeéni.

Podle Rochovské a Krupové, vnimame interpretaci dila vizualniho uméni ve dvou

rovinéch, jako interpretaci verbalni a vizualni.
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Verbalni interpretace uméleckého dila pouziva spise verbalni vyjadfovaci pro-
sttedky, mifi od slovniho opisu k vykladové interpretaci. Divak by mél byt vytvarné a vizu-
aln¢ gramotny, k dilu by nem¢él pfistupovat jen na zaklad¢ klasického mysleni, pokud
chceme, aby pronikani do uméleckého dila vyustilo v pfimétfenou interpretaci. Kazdy pri-
béh interpretace je energicky, jedine¢ny, nelze byt zopakovan a je podnécovany a povzbu-
zovany dilem, prostfednictvim jeho postupného odhalovani a v naslednych recepcich (Gero,

Tropp, 2000, cit. dle Rochovska, Krupova, 2016, s.. 29).

Co se tyce déti v predskolnim véku a postoji k vybéru vhodnych dél pro né, jak bylo
jiz vyse zminéno v kapitole 3. 1., Rochovska spolu s Krupovou (2016) zaujimaji ndzor, ze
je nutné predem diikladné vybirat dila, se kterymi chceme seznamit déti a kterd s nimi
chceme verbalné interpretovat, jelikoZ se teprve uci verbalné vyjadfovat své myslenky. Ze
zacatku bychom méli vybirat dila, ve kterych je jasné viditelny ptibeh, ktery dit¢ muze jed-
nenutime se jakkoli verbaln¢ vyjadiovat. Umélecké dilo je nechame chvili vnimat a po-
stupné povzbuzujeme jejich spontanni reakce. Méli bychom si dat také pozor na to, zda vy-

birame vhodna dila, takova, ktera by jakkoli nenaruSovala emocionalitu ditéte.

,,Vizualni interpretace uméleckého dila se realizuje prostiednictvim tvofivych vy-
tvarnych ¢innosti — kopie uméleckého dila, volné napodobeni dila nebo dotvareni a ozvlast-

néni vytvarného dila.* (Gero, Tropp, 2000, 2002, cit. dle Rochovska, Krupova, 2016, s. 37)

Podle Gerzové a Hrubani¢ové (1998, s. 114, cit. dle Rochovské, Krupova, 2016, s.
37) ,,vytvarnou interpretaci rozumime vytvarny postup zalozeny na reflexi uméni, uménim,

vytvarného dila vytvarnym dilem, vyuzivajici Sirokou skalu jinych vybranych postupi.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT VYUZITI UMELECKEHO DIiLA V PREDSKOLNI
EDUKACI

Tento vytvarny projekt je urcen k realizaci v matetské skole. Sklada se z 10 vytvarnych
¢innosti, pficemz jedna z nich je zadvérecna (vernisaz). Kazda z Cinnosti je inspirovana vy-
branym umeéleckym dilem, o kterém si piedem s détmi pohovofime a seznamime je s nim.
Cinnosti jsou dale zamé&feny na poznani riiznorodosti uméni a jsou zaloZeny na interpretaci
dél détmi. Projekt je uréen pro déti od 2,5 — 7let. Cinnosti jsou poskladany tak, aby se na
nich mély moznost podilet vSechny déti nehled€ na vék. Je mozné jej realizovat jako celek
béhem jednoho mésice, roz¢lenit jej do 8 tydnil, anebo také zaradit jednotlivé ¢innosti néara-

zove, kdykoli v pritbéhu roku.

Vytvarny projekt jsem ovéfila a realizovala v jedné matetské Skole ve Zlinském kraji.
Realizace se uskute¢nila v mésici fijnu a listopadu, jedné se tedy o mési¢ni projekt. Ptizpl-
sobovala jsem se ¢asovym moZznostem matef'ské Skoly. V jednom dni byla realizovana vzdy
jedna vytvarna aktivita, ktera byla do pribéhu mateiské skoly zafazena mezi ranni ¢innosti.
Zamérem projektu je seznamit déti s nékterymi uméleckymi dily vybranych umélct, proto
jsem vybrala dila takova, aby pro déti byla ur¢itym zplisobem atraktivni a diky barevnosti a
jednoduchym symboliim détem lépe srozumitelna. S danymi dily jsme déle pracovali a déti
je nasledné interpretovaly. Pro déti projekt nebyl povinny, ale v piipadé zajmu se do n¢j

mohly zapojit.

4.1 Zdivodnéni potieby projektu

Projekt byl navrhnut pro podporu pozitivniho vztahu déti ptfedskolniho véku k vy-
tvarnému uméni a tvoreni, s jehoz pomoci u déti rozvijime kreativitu a tvotivost, fantazii,
které dale napomahaji v rozvoji senzitivity vii¢i podnétiim, u¢i se hravym zptisobem poro-
zumét okolnimu svétu a orientovat se v zakladnich pocitech (radost, smutek atd.), a jehoz
prostiednictvim dale u déti podporujeme svobodu vyjadieni. Jednou z dalSich myslenek a
dalsi podstatou tohoto projektu je podporovat spolupraci déti zapojenim se do skupiny, na-
ucenim se respektovani prostoru druhého a spoleénym feSenim jednoduchych problému.

Dale ma podporovat vnimani a pfijeti druhych lidi, jejich vyjadfeni, uznani jejich
hodnoty, navazani kontaktl, ziskani zkuSenosti, Ze druzi maji podobné zazitky jako ja (tzn.

reflexe vlastniho fungovani v ramci skupiny, pochopeni vztahti, vytvareni socialni podpory).
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Poslednim a pro mé nejpodstatnéj$im divodem, pro¢ v tvorb¢ tohoto projektu vidim
smysl, je, Zze bych jeho prostiednictvim chtéla do budoucna inspirovat ostatni ucitelky ma-
tefskych Skol. Mnoho ucitelek povazuje vytvarnou Cinnost s détmi za jakysi tkol, ktery
s détmi musi splnit, tedy vytvorit vyrobek, ktery by byl pouzitelny na nasténku apod. Velice
Casto se také stava, ze tento produkt z velké vétSiny za dité vytvoii. To je ale Spatn¢ a zcela
se timto pristupem ztraci podstata a myslenka vytvarné ¢innostmi s détmi a to rozvijet fan-
tazii, kreativitu a svobodu détského vytvarného projevu. Proto bych chtéla touto cestou uka-
zat, ze 1 pro déti zdanlive slozité téma ,,uméni®, jde pojmout hravé, détem srozumitelné a
zabavné a stejné tak tomu je s pojetim vytvarné Cinnosti a vytvarné vychovy v matetské

skole.

4.2 Charakteristika déti

Ptesto, ze byl projekt realizovan v heterogenni tfid¢, kde byly pievazné déti od 4 do 7
let, po ptedchozi domluvée s ucitelkami se do projektu zapojily déti z tiidy vedlejsi, tedy i
déti od 2 — 3let. Aktivity, které byly soucasti projektu, byly proto pfipraveny tak, aby se do
nich mohly zapojit jak déti mladsi, tak i ty starS$i. Do projektu se tedy zapojily obé tiidy,

z toho mladsich déti se zacastnilo podstatné méng.

Tim, Ze je tato Skolka pomérn€ mald a vétSina déti mezi sebou se zn4, a jelikoz se Casto
jedné o sourozence nebo pratele ze sousedstvi, jsou déti zvyklé mezi sebou vice komuniko-
vat, pomahat si navzajem a spolupracovat. Tento faktor mi umoznil piijemné;jsi praci s détmi

a klima této matetské Skoly bylo opravdu nadmiru pozitivni.

V priabéhu projektu se do aktivit zapojovalo vétSinou jako ,,zaklad* asi sedm déti, které
projekt doslova nadchl. Ostatni déti jsem se vZdy snaZila namotivovat a zapojit. Ve vétSiné
ptipadl se vSechny déti zapojily alespoil do Givodni ¢asti, kdyz vSak tvofit nechtély, nenutila
jsem je a nechala jsem je volné si hrat. Postupné pak ale casto projevily zajem a pfisly poz-
dé¢ji. Bylo zajimavé pozorovat, ze diky riznorodosti vytvarnych aktivit se do projektu po-

stupné¢ zapojovaly skoro vSechny déti nehled€ na jejich vék a pohlavi.

Néplni mnohych aktivity byla prace na spole¢ném formatu. Vybér této formy mél hned
nekolik divodii. Za prvé jsem toho nazoru, ze déti by v predSkolnim véku mély pracovat na
velikych forméatech, které u nich podporuji svobodu vytvarného projevu, dale rozvoj hrubé
a jemné motoriky, a tim, Ze déti pracuji na jednom velkém formatu, se zarovenn uci respek-

tovat prostor druhého.
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V pribéhu prace na spolecném formatu si déti bud’ urcily svou roli prace na spole¢ném
dile samy (napf. jedno dité¢ nanéselo barvu sprejem a dalsi pracovalo na liniich atd.), nebo
pracovaly spontanné na pozadi, avSak Casto se dohodly na tom, jak pracovat, aby nezasaho-
valy do prostoru druhého. Déti star$i uz byly schopné se domluvit, kdo na ¢em bude praco-
vat, poptipad¢ se ve vyjimecnych piipadech dohodly, Ze na nékteré ¢asti budou spolupraco-

vat ve dvojici.

4.3 Charakteristika prostiedi mateiské Skoly

Tato mateiska Skola se nachdzi v malé obci a je tedy mensi i kapacitou. Nachazeji se
zde dvé heterogenni tiidy déti. Prvni tfidu navstévuji déti do 2 do 3 let a druhou déti od 4 do
6 let. Jedna se tedy o mens$i matefskou Skolu, avSak tim, Ze nemaji tak objemnou kapacitu
déti, maji tak i1 vice Casu se détem vénovat individualné. Zdejs$i mateiska Skola klade také
velky diraz na logopedii a diikladnou piipravu predskolédkl na nastup do Skoly zakladni.

Projekt vzdy probihal ve tfidé druhé, jelikoz i prostiedi této tiidy bylo pro realizaci

projektu vhodné;jsi a prostorngjsi.

4.4 Obecna charakteristika projektu

Tabulka 1 — Obecna charakteristika projektu

NAZEV ,.VSUDE JE STRED SVETA“
PROJEKTU

VEK DETI
POCET DETI 28

CILE PROJEKTU e Seznamit déti s uméleckymi dily nékterych umélca.

e Podporovat u déti spontdnnost sebevyjadieni a svobodu
projevu prostiednictvim vytvarnych aktivit.

e Vytvofit prostor pro rozvoj tvofivosti a fantazie u déti.

Zamérem projektu je sezndmit déti s nékterymi uméleckymi dily vybranych umélct,
proto je kazdé z témat nazvano napt.: Obraz 1: Slunce nad Parizi, ...

Prvni etapa projektu je zaméfena na motivaci a vytvoreni vztahu k dané tématice. Na tivod

se tedy déti seznamuji s tématem Umeéni a volné odpovidaji na otazky (pfi vybéru otdzek
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jsem se inspirovala odbornou literaturou?). Néasledné se seznamuji s konkrétnimi umélec-

kymi dily a jejich autory, vzdy v tivodu ¢innosti.

Druh4 etapa se zamétovala na konkrétni, redlné vytvarné zpracovani dila détmi, které
spocivalo v interpretaci dila samotnym ditétem, na zakladé predchozich pokynii a ivodni

motivace.

V prubéhu treti, zdvéreCné etapy, upevitujeme v détech znalosti z této oblasti pro-
sttednictvim jejich aktivniho zapojeni se do ¢innosti, ve kterych se setkavaji nejen s produkty

jejich predchoziho tvofeni, ale dokéazi o nich voln€ hovofit, poznaji ho a vyuziji jeho motiv

v dal$ich aktivitach (viz zavére¢na aktivita: ,, Vernisaz ).

2Rochovska, 1., & Krupova, D. (2016). Umé&lci v matetské $kole: aktivity zamé&Fené na interpretaci vytvarného
uméni. Praha: Portal.
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4.5 Plan projektu

Tabulka 2 — Plan projektu

ORGANIZ METODY

ACNI
FORMA

POMUCKY A
PROSTREDKY

0 Umélecké  Seznamit déti umélec- Skupinové Rozhovor,
dilo: kym dilem F. Hun- vyucovani vypravéni,
Kapky dertwasserem. popis, de-
rostouci ~ Veést déti k vzajemnému monstrace,
v milova- respektovani prostoru prace s obra-
p druhého, pfi praci na zem.
nych za- spole¢ném formatu
hradach ;
Y Umélecké  Seznamit déti s moz-  Rizend ¢in-  Rozhovor,
dilo: nostmi vyuziti odpado- vypraveéni,
S vého materialu. nost popis, prace
dertwas- Vysvétlit détem rozdil s obrazem,
serhaus mezi malifstvim a archi- demon-
tekturou. strace.
2 Umélecké  Seznamit déti umélec-  Rizend &in-  Rozhovor,
dilo: kym dilem umélce A. vypraveni,
Park Gaudiho. nost popis, prace
Giiell Rozvijet u déti jemnou s obrazem,
motoriku. demon-
strace.
Umeélecké  Seznamit déti umélec-  Skupinové Rozhovor,
dilo: kym dilem G. Klimta. ., vypravéni,
Strom zi-  Motivovat déti k vza- ~ VYUCOVal — popis prace
i jemnému respektovani s obrazem,
prostoru druhého, pfi demon-
praci na spole¢ném for- strace, pro-
matu. jekee.
Prohlubovat komuni-
kacni dovednosti u déti.
Rozvijet technické zruc-
nosti v prubéhu vytvarné
¢innosti.
5| Umélecké Seznamit déti s umélec-  Skupinové Rozhovor,
dilo: kym dilem umélce M. o vypravéni,
Sriee Chagalla vyucovant - popis, prace
nad Paiizi Rozvijet fantazii a krea- s obrazem,
tivitu u déti.

Reprodukce dila,

kelimky, tempe-
rové barvy, bily
vykres, Stétce, kor-
kové Spunty, na-
doby na vodu, pas-
telky, fixy.

Reprodukce dila,
krabice od na-
poju, temperové
barvy, bila barva
(Latex), mech, te-
kuté lepidlo, pa-
lety, Stétce,
nlzky

Reprodukce dila,
pergamenovy pa-
pir, anilinové
barvy, Stétce, na-
doba na vodu,
nuzky, sklenice,
lepidlo (tekuté),
cerna fixa.
Reprodukce dila
balici papir ,Se-
dak®, palety, tem-
perové barvy,
houbicky, Stétce,
dataprojektor, in-
teraktivni tabule

Reprodukce dila,
balici papir ,,Se-
dak*, rozpraso-
va¢, modry in-
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Umeélecké

dilo: Ba-

revna stu-
die

Umélecké

dilo: Ba-

revna stu-
die

Umélecké
dilo: Hrad
a slunce

Umélecké
dilo:
Sloni

Il Vernisaz

Podporovat rozvoj jemné

motoriky.

Seznamit déti s umélec-
kym dilem V. Kandin-
ského. Vysvétlit détem
rozdil mezi studenou a
teplou barvou.

Seznamit déti s umélec-
kym dilem V. Kandin-
ského. Podporovat roz-

voj jemné motoriky.
Probouzet fantazii a kre-
ativitu u deéti.
Rozvijet komunikaéni
dovednosti déti.

Seznamit déti s umélec-
kym dilem P. Kleeho.

Seznamit déti s umélec-
kym dilem S. Daliho.
Motivovat déti k vza-

jemnému respektovani
prostoru druhého, pii

préci na spole¢ném for-
matu.

Rozvijet fantazii a krea-
tivitu u déti.
Podporovat vyrazny a
kultivovany projev di-
téte.
Prohlubovat vizualni a
estetickou formu vni-
mani.

Rozvijet slovni zasobu, a
pamet’.

Rizené ¢in-

nost

Rizena ¢in-

nost

Rizené ¢in-

nost

Skupinové

vyucovani

Dramati-

zace

demon-
strace, pro-
jekee.

Rozhovor,
vypraveni,
popis,
prace s kni-
hou, de-
monstrace.

Rozhovor,
vypravéni,
popis,
prace s ob-
razem, de-
monstrace.

Rozhovor,
vypraveni,
popis,
prace s kni-
hou, de-
monstrace.
Rozhovor,
vypraveni,
popis,
prace s kni-
hou, de-
monstrace.

Rozhovor,
vypraveni,
popis,
prace s kni-
hou, de-
monstrace.

koust, bilé vy-
kresy A4, Cerna
tus, kelimky, dfi-
vka, ntizky, lepi-
dlo, bila tempe-
rova barva,
Stétce, ptibch
v knize.
Reprodukce dila,
kameny, tempe-
rové barvy,
Stétce, sklenice
na vodu, palety,
barevné papiry,
tvary s papiru.

Reprodukce dila,
bilé vykresy A4,
voda, Stétce, ani-
linové barvy,
voskové pastely.

Reprodukce dila,
cerné vykresy
A4, barevné pa-
piry, pastelky,
fixy, ntizky, lepi-
dlo.
Reprodukce dila,
balici papir ,,Se-
dak®, temperové
barvy, Stétce, pa-
lety, nddoby na
vodu.

Reprodukce d¢l,
obrazky déti, re-
produkce vytvar-
nych dél, pexeso,
baret.
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4.6 Projekt: ,,VSude je stied svéta*

4.6.1 Umélecké dilo ¢islo 1: Kapky rostouci v milovanych zahradach, Friedensreich

Hundertwasser 1.

Inspirace uméleckym dilem: Kapky rostouci v milovanych zahraddch

Friedensreich Hundertwasser se narodil ve Vidni 15.ledna 1928 a zemfel 19. unora 2000 na
palubé lodi, plavici se z Nového Zélandu do Evropy. Je povazovan za nejznaméjsiho a nej-
kontroverzné¢jsiho rakouského umeélce. Koncem 60. let byla jeho mezinarodni proslulost jiz
pevné ustalena, zejména diky pobytu v Patizi, ktery byl pro n¢j rozhodujici a ktery ho nejvice
inspiroval. Uéastnil se zde mnoha happeningt, manifestd a vystav. Inspiroval se také viden-
skou secesi, zejména Gustavem Klimtem a Egonem Schielem. Jeho dila obletéla cely svét a
vystavoval na péti kontinentech. Byl silné ekologicky zaméfeny a propagoval myslenku
toho, zit po cely zivot v harmonii s pfirodou. Prilomovym bodem v jeho tvorbé bylo vydani
jeho vlastniho manifestu s ndzvem ,,Tvé pravo na vlastni oko — tva povinnost zasadit strom®,
jehoz myslenkou bylo prosazovani kvality bydleni, které vzbudilo celosvétovou senzaci.
Propagoval individudlni Gpravy fasad a stfechy pokryté vegetaci, sdm navrhoval stavby,
které funguji ekologicky. Kritizoval také bezduchy funkcionalizmus v architektuie. Bydleni
bylo dle néj dosud pojimano v ptiliSné racionalité, odmital tedy bezduchy funkcionalizmus.
Rikal, Ze ,,pokud chce clovék ziistat v harmonii s prirodou, musi si uvédomit své nejniternéjsi
vrozené pravo — pravo na individualni utvareni fasady vlastniho obydli.” (Restany, 2004, s.

]

8) Byl také toho néazoru, ze ,, clovek, ma troji kuzi: svou pokozku, sviij odév a sviij diim.’

Nezabyval se jen architekturou, ale 1 malbou pestrobarevnych, fantastickych obrazii. Své
obrazy maloval na cestach, pobytech, v letadlech, ve vlaku ¢i na lodi. Symbol v malbé ilu-
struje biologickou metaforou. Nejcastéji zobrazuje pfirodni motivy a spiraly. Také se véno-
val navrhovani praktickych véci, naptiklad hodinek, telefonnich karet, nebo znacek pro ra-

kouské automobily. Roku 1978 navrhoval statni vlajku pro Palestinu.

Hundertwasserova tvorba je diky barevnosti a jednoduchym symboliim détem Iépe srozumi-
telna. Umélec sam si po cely Zivot zachoval jak ve své tvorb¢, tak zivotnim stylu dusi ditcte

a hravost.
Cile:

e Seznamit déti s uméleckym dilem F. Hundertwassera.


https://cs.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADde%C5%88sk%C3%A1_secese
https://cs.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADde%C5%88sk%C3%A1_secese
https://cs.wikipedia.org/wiki/Gustav_Klimt
https://cs.wikipedia.org/wiki/Egon_Schiele
https://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Telefonn%C3%AD_karta&action=edit&redlink=1
https://cs.wikipedia.org/wiki/1978
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vlajka
https://cs.wikipedia.org/wiki/Palestina
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e Motivovat déti k vzdjemnému respektovani prostoru druhého pii praci na spolecném

formatu.

Kompetence:

e Dité je seznameno s uméeleckym dilem F. Hundertwassera
(viz kompetence k uceni, in RVP PV).

e Dit¢ dokéze pracovat na spole¢ném formatu s ostatnimi détmi, aniz by je jakkoli
omezovalo nebo jim zasahovalo do jejich prostoru

(viz socialni a personalni kompetence, in RVP PV).

Organizacni formy: Skupinové vyucovani.

Metody: Rozhovor, vypravéni, popis, prace s knihou, demonstrace.

Prostiedky a pomiicky: Ukazka uméleckého dila (jako inspirace), plastové kelimky, tempe-

rové barvy, bily vykres velikost A1, §tétce, korkové Spunty, nddoby na vodu, pastelky, fixy.

Postup vytvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:15

Détem byly nejprve pokladany otazky typu: ,,Co je to umélecké dilo? “, ,,Co je to umeéni? “
., Kdo je to umeélec? ““ ,, Co takovy umélec dela? “... Déti nasledné€ volné odpovidaly (viz Pfi-
lohy) a dané pojmy jim byly vysvétleny. Déle byl détem predstaven obraz v tisténé podobé.

Na dané dilo déti spontanné reagovaly prostfednictvim volnych komentati (viz nize).
Hlavni cast: 7:15- 8:00

Prace probihala hromadné na bilém vykresu o formatu Al. Pomoci plastovych kelimkd, na
které je nandSena libovolna temperova barva Stétcem, déti tisknou kruhy. Nasledné do stfedu
kruhu tisknou korkovymi Spunty puntiky. Po zaschnuti déti voln€ dotvareji zbyvajici volné
plochy vykresu. Déti dostaly moznost vybéru z riznych vytvarnych pomticek (pastelek, fixii

nebo voskovych pastelit).
Zaver: 8:00 - 8:05
Nasledovala zavérecna reflexe, v niz déti komentovaly svou ¢ast dila (popisovaly ho). Poté

odpovidaly na otazku: ,,V cem se nase dilo piivodnimu podoba?“ A jak by jejich spole¢né

dilo nazvaly. Na nazvu jejich dila se déti musely dohodnout a nazvaly jej: ,, Lizatkovy svet .
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Komentate déti:

Tabulka 3 — Komentaie déti, Umélecké dilo €. 1

1. Divka: ., To vypada jako lizatka.

1. Divka: ,, Uméni jsou néjake obrazky.

1. Divka: Kdo je to umélec? ,, Pan, co maluje a ma
barvy.

2. Divka ,,Nebo je to nékdo, kdo krasné maluje a

y i
néco vyrabi.

Obrazek 1 — Kapky rostouci v milovanych za-

hradach

Zdroj: http://www.thenonblonde.com
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Obrazek 5 — Interpretace obrazu Kapky rostouci v milovanych zahradach

4.6.2 Umélecké dilo ¢islo 2: Hundertwasserhaus, Friedensreich Hundertwasser I1.

Inspirace uméleckym dilem: Hundertwasserhaus (Viden, Rakousko)

Hundertwasserova Lesni spirdla v hesenském Darmstadtu

Hundertwasserhaus, jehoZ zékaldni kamen byl poloZen v roce 1983 a byl dokoncen tii roky
potom, je asi nejznaméjsi Hundertwasserovou stavbou, na které se podilel spolu s architek-
tem Josephem Krawinym. Diim sam se inspiruje vS§emi naméty, které vzesly z jeho dlouho-
dobych tvah o prostfedi vhodném k bydleni. Dim mé podobu jakési vertikalni vesnice.
KaZzdy byt v ném se od sebe li$i, ma svou individualitu a dusi a vy¢nivéa zejména barevnou
upravou zvenci a terasou plnou flory na stiese. Dim dale vycniva svou pestrosti, nerovnymi
liniemi a zejména h#ist€ém na zvInéné terase, zimni zahradou, hernou pro déti, specifickymi

koupelnami.
Cile:

e  Sezndmit déti s moznostmi vyuziti odpadového materidlu.

e Vysvétlit détem rozdil mezi malifstvim a architekturou.


https://cs.wikipedia.org/wiki/Hundertwasserhaus
https://cs.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADde%C5%88
https://cs.wikipedia.org/wiki/Rakousko
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Kompetence:

e Dité ma povédomi o moznostech vyuziti odpadového materialu
(viz kompetence cinnostni a obcanské, in RVP PV).
e Dit¢ dokdze odvodit rozdil mezi malifstvim a architekturou

(viz kompetence k reseni problému in RVP PV).

Organizacni formy: Rizena ¢innost

Metody: Rozhovor, vypraveni, popis, prace s knihou, demonstrace.

Prostiedky a pomucky: Ukéazka uméleckého dila (jako inspirace), krabice od mléka /dzust,

bila podkladova barva (latex), temperové barvy, lepidlo (tekuté), stétce, nddoba na vodu,

kousky mechu, stavebnice.

Postup vvtvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:10

Détem bylo feceno, ze dnes se podivame na domy, které vytvofil stejny umélec, se kterym
se setkaly minule u obrazu, jez vidély. Déti na fotografie nezvyklych domu nésledné spon-
tanné reagovaly komentafi. Poté byl s détmi veden rozhovor o stavbach (podrobné&ji viz
nize).

Hlavni éast: 7:10 - 8:05

Prace probihd individudlné u stolkd. Kazdé dit€ ma mozZnost si vybrat, kterou krabici od
napoje (ve které jsou pfedem vyiezana okénka ucitelkou z divodu bezpecnosti) si vybere.
Déti si nejprve na krabice nanesu bilou podkladovou barvu a ta se poté necha zaschnout.
Nasledné po zaschnuti podkladu si déti samy zvoli barvy, kterymi chtéji diim namalovat. Po
zaschnuti barevnych temperovych barev si déti tvofi stiechu porostlou rostlinami. Jako imi-
taci jsme zvolili mech, ktery si déti pfedchozi den spolu s ucitelkou nasbiraly na vychazce a
ktery byl vysuSeny na topeni. Kazdé z déti si kousek mechu usttihlo a nalepilo za pomoci

tekutého lepidla a Stétce.
Zaver: 8:05 - 8:25

Po zaschnuti domt déti dostanou za ukol, aby si z jejich domt spole¢né postavily své vlastni
mesto. Mély by se proto dohodnout, kde ktery dim bude umistén. Mohou pro to vyuZit pro-
stor na koberci ve tfidé¢ a poptipad¢ pouzit nékteré predméty, které se ve tiidé nachazeji,

(napt. kostky jako cestu, atd.) Nasleduje zavérecny rozhovor, kdy jsou détem pokladany
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oteviené otazky: ,, Déti, kdo si myslite, ze by mohl v techto domech bydlet? Jaké barvy jste

na dum pouZzili a proc?” Déti byly také otazany: ,, Déti, minule jsme si ukazovaly jiné dilo

tohoto malire, vite jaky je mezi nimi rozdil?” Na zavér je détem polozena otazka:* , Jak

byste sviij dum pojmenovali?”

Komentate déti:

Tabulka 4 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 2

Divka 1: ., Na té stiese je moc travy, venci se tam
pejsci? “
Chlapec 1: ,,Jé, ten dum je jako kostky, nebo lego. “
Divka 1: ., Takovou zahradu na domé bych taky
chtéla.
Divka 1: ., Proc jsou ty domy tak moc barevné? “
Chlapec 2: ,»Asl, aby §ly moc vidét, venku.*

., Déti, kdo si myslite, ze by mohl v téchto domech bydlet?”

Tabulka 5 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 2

Divka 1: ., Néjaci trpaslici asi.
Ucitelka 2: ., Klidné, ale ty domy opravdu existuji.
Chlapec 3: ., Tak to bych tam chtél bydlet ja. “

Divka 4: ,,Jd bych tam chtéla chodit jako do

Skolky.

,, Déti, minule jsme si ukazovaly jiné dilo tohoto malire, vite jaky je mezi nimi rozdil?”
Tabulka 6 — Komentafe déti, Umélecké dilo ¢. 2

Chlapec 1: ., Toto jsou domy. *

Divka 2: ,,Jo, toto je opravdicky dum.

Chlapec 1: ,,A tam ten obrdzek je namalovany. *
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= f | - 4 Uehe
Obrazek 7 — Hundertwasserova Lesni spirdla Obrazek 6 — Hundertwasserhaus
Zdroj: http://www.stoplusjednicka.cz/ Zdroj: https://saintcharlesroofing.com/

Obrazek 8 — Jak vidi domy déti

4.6.3 Umélecké dilo ¢islo 3: Park Giiell, Antonio Gaudi

Inspirace uméleckym dilem: Park Giiell (Barcelona)

Casa Batllo (Barcelona)

A. Gaudi (1852-1926) byl Spanél, architekt, umélecky femeslnik a také vyznamny piedsta-
vitel §pan€lského slohu modernismo, coz je Spanélskéd forma secese. Déle se vénoval také
keramice a fezbaistvi. Gaudi ve svych stavbach pietvari model klasické, Spanélské, gotické
architektury, ktera se méni s vlivem umélcovy fantazie v jedine¢nou formu. Jeho nejzna-

méjsi stavby korunuji mésto Barcelona. Vyraznym prvkem jsou plastiky, které do mésta


https://cs.wikipedia.org/wiki/Hundertwasserhaus
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vnaseji bizarni a fantasticky akcent. Ve své architektufe dale vyuzival napt. vézic¢ky, hru s
oblouky, prvky mozaiky a barevnost. Ve své tvorb¢ se inspiroval Dalnym Vychodem, pii-
rodnimi motivy a svétem fantazie. Park Giiell je plny zelen¢ a pestrobarevnych soch a staveb.
U Gaudiho si ho objednal hrab¢ Giiell, ktery chtél na okraji Barcelony vystavét rozsahlé
zahradni mésto. Za jeho nejznaméjsi stavbu se povazuje La Sagrada Familia, na které pra-

coval pted svou smrti, a kterou bohuzel nestihl dokonc¢it.
Cile:

e Seznamit déti s uméleckym dilem A. Gaudiho.

e Rozvijet u déti jemnou motoriku.

Kompetence:

e Dité je seznameno s uméleckym dilem A. Gaudiho
(viz kompetence k uceni, in RVP PV).
e Dit¢ dokaze vyrobit barevny pergamenovy papir a natrhat ho na kousky

(viz kompetence k reseni problému, in RVP PV).

Organizacéni formy: Rizena ¢innost

Metody: Rozhovor, vypravéni, popis, prace s obrazem, demonstrace.

Prosttedky a pomicky: Ukazka uméleckého dila (jako inspirace), pergamenovy papir, anili-

nové barvy, §tétce, nddoba na vodu, niizky, sklenice (od zavarenin), lepidlo (tekuté), Cerna

fixa.

Postup vytvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:10

Na uvod byly détem ukazany fotografie staveb architekta Gaudiho, také jim bylo vysvétleno,
kde lezi mésto Barcelona, ve kterém se nachézi stavby onoho umélce. Bylo jim také feceno,
co je to mozaika, kterou Gaudi vyuZzival pti stavbé parku Giiell a kterou si zkusime spolecné
vyrobit jako lucernu. Détem jsou pokladany oteviené otazky: ,,Déti, co vidite na téchto fo-

tografiich?
Hlavyni cast: 7:10 - 8:30

Na zacatku aktivity je kazdému ditéti nabidnuta sklenice. Poté, co si kazdé z déti vybere,

jakou sklenici by chtélo, kazdé z nich dostane za ukol si namalovat svilij vlastni barevny
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papir. Dité pfed sebe dostane pergamenovy papir (A4) a pomoci anilinovych barev a vody
na néj zapousti libovolné odstiny a tony anilinovych barev. Po zaschnuti papirt si kazdé¢ dité
zacne papir trhat na malé kousky. Nasledn¢ prechazime k tekutému lepidlu, kterého trochu
nalejeme détem na malé palety (napt. kelimky, vika od plastovych nadob,...). Lepidlem pak
déti natiraji cely povrch sklenice a postupné na ni pfilepuji kousky natrhaného pergameno-
vého papiru, které jsou jesté nasledné potteny lepidlem na povrchu. Takto pokracujeme, do-
kud nezaplnime celou volnou plochu sklenice. Déti maji také moZznost si svou lucernu doz-
dobit, proto kdo chce, nakresli si cernym fixem libovolny obrazek na ¢isty kousek pergame-
nového papiru. Je proto dualezité pii polepovani sklenice kousky papirkli nechat na sklenici

na obrazek prostor, aby nasledné prosvital. Lampy na konec nechame zaschnout.
Zaver: 8:30 - 8:40

Na zavér vlozime do sklenice zapalenou svicku. Kazdé dité fekne néco o své sklenici: ,, Déti,
co jste si na svou lucernu nakreslili? Pokud tam mate néjaky obrdzek, proc jste ho tam na-

kreslili? “

Komentaie déti:

., Déti, co vidite na téchto fotografiich?”

Tabulka 7 — Komentare déti, Umélecké dilo ¢. 3

Divka 1: ., Néjaké domy a kominy.”
Divka 1: ,,Srandovni domecky.”
Chlapec 1: A most.”
Chlapec 2: ,,Z kosticek néjakych.”

UC¢itelka ., Ano, ty kosticky, to jsou malé kousky kach-
licek, které se skldadaji vedle sebe, je to mo-
zaika.”

Divka 2: ., Taky je tam dinosaurus.”

Reakce na foto z parku Giiell, kterému vévodi jeStérka.
Ucitelka ., Spravne, mohl by to byt dinosaurus, koho

jesté napada, co by to mohlo byt?”

Chlapec 3: ., Jesterka”.
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,, Pokud tam mate néjaky obrazek, proc jste ho tam nakreslili?”

Tabulka 8 — Komentate déti, Umélecké dilo ¢. 3

Divka 1: ., Ja jsem tam nakreslila tancici dynu, pro-

>

toze jsme ji vcera kreslili s pani ucitelkou.’

Chlapec 1: ., Toho dinosaura jsem tam nekreslil, jak byl
na obrazku.”
Chlapec 2: ,, Ty domy kostickové, protoze se mi libily.”

Obrazek 9 — Vyuziti mozaiky na sklenicich, s motivem vitrazi
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Obrazek 11 — Park Giiell

Obrazek 10 — Interpretace
Zdroj: http://www.globaltravel.hr/ mozaiky Parku Giiell jako svi-

tilna

4.6.4 Umélecké dilo ¢islo 4: Strom Zivota, Gustav Klimt

Inspirace uméleckym dilem: Strom Zivota

Gustav Klimt se narodil roku 1862 v rakouském Baumgartenu a zemfel roku 1918 ve Vidni.
Povazuje se za nejznaméjsiho predstavitele videnské secese. Pro sva dila si vytvofil typicky,
plos$ny a dekorativni ornamentalni styl, v némz se abstraktni, mozaikovité, plosné prvky poji
dohromady s realistickym pojetim ¢asti lidského téla a rostlinnych motivt. Vyuzival pie-
vazné zlatou barvu. Stal se vyznamnym portrétistou videnské spolecnosti a proslavil se také
stropnimi obrazy pro zdejsi univerzitu. Dal§imi motivy jeho obrazli byly krajiny a alegorické
vyjevy lidi, zejména zen.

Diky Klimtovu netradi¢nimu pojeti rostlinnych motivi se déti mohou setkat s jim jiz zna-

mymi motivy pifirody a geometrickych tvarl zcela jinou, vyraznou formou.
Cile:

e Seznamit déti s uméleckym dilem G. Klimta.
e Motivovat déti k vzdjemnému respektovani prostoru druhého pfti praci na spolecném
formatu.

e Rozvijet technické zru¢nosti v pribéhu vytvarné ¢innosti.
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Kompetence:

e Dité je sezndmeno umeéleckym dilem G. Klimta.
(viz kompetence k uceni, in RVP PV).

e Dité dokaze pracovat na spolecném formatu s ostatnimi détmi, aniz by je jakkoli
omezovalo nebo jim zasahovalo do jejich prostoru.
(viz kompetence socialni a personalni, in RVP PV).

e Dité dokaze pouzivat houbi¢kovou techniku.

(viz kompetence k uceni, in RVP PV).

Organizacni formy: Skupinové vyucovani

Metody: rozhovoru, prace s obrazem, vypravéni, popisu a demonstrace.

Prostiedky a pomiicky: Ukazka uméleckého dila (jako inspirace), balici papir ,,Sedak®, pa-

lety, temperové barvy, houbicky, §tétec, interaktivni tabule, data-projektor.

Postup vvtvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:10

Na uvod je détem piedstavena reprodukce dila G. Klimta. Détem jsem vypravéla, kdo byl
tento umélec, odkud pochazel. Déle byly détem promitnuty dalsi obrazy autora na interak-
tivni tabuli. Nésledné je soustfedéna pozornost opét na obraz Strom Zivota a détem je polo-
zena otazka: ,,Co vidite na obraze? Jak si myslite, Ze se tento obraz jmenuje? Jaké barvy

Jjsou na obraze pouzity? “
Hlavni ¢ast: 7:10 - 8:15

Na zemi je pfipraven pro déti velky format baliciho papiru. O kolo papiru maji déti gumové
ubrusy, aby nepracovaly na podlaze, a také proto, aby mély prostor na odloZeni barev s pa-
letami. Déti jiz samy odhadly, Ze budeme malovat strom. Jedna star$i divka, tedy sama na-
malovala velky obrys stromu bilou temperou a Stétcem. Po zaschnuti se do aktivity postupné
zacinaji zapojovat ostatni déti. Pomoci houbicek a libovolnych temper nanéseji barvy a spo-
le¢né koloruji plochu kolem stromt i stromy samotné. Détem nechdvame v této Cinnosti
“volnou ruku”, nechame je spontanné pracovat, komunikovat a rozhodovat se o tom, jak dale

s prostorem nalozi. Po dokonceni déti znovu obtahnou obrys stromu bilou temperou.

Zaver: 8:15 - 8:20
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Nasleduje zavérecna ¢ast, kdy je détem kladena otazka: ,,Déti, jak byste své dilo pojmenovaly
vy?“ Nasleduje zavérecna reflexe, kdy maji déti moznost vyjadrit, co se jim dnes nejvice
libilo.

Komentare déti:

,,Jak si myslite, Ze se tento obraz jmenuje?”

Tabulka 9 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 4

Divka 1: ., Strom”.
Divka 2: ., Zakrouceny strom”.
Chlapec 1: ., Pani u stromu”.

,, Déti, co vidite na obraze?”

Tabulka 10 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 4

Chlapec 1: ,, Objimaji se ...pani a pan”.
Divka 1: ., Strom”.

Chlapec 2: ,, Ten strom zatoceny”.

Chlapec 3: , Tvary”.

,, Déti, jak byste své dilo pojmenovaly vy?”
Tabulka 11 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 3

Divka 1: ,, Houbickové stromy”.

Chlapec 1: ,,Ne. Duhové stromy”.
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Obrazek 13 — Interpretace obrazu Strom Zivota

4.6.5 Umélecké dilo ¢islo 5: Slunce nad Parizi, Marc Chagall

Inspirace uméleckym dilem: Slunce nad Paiigi

Snoubenci pied Eiffelovou vézi

Marc Chagall (1887-1985), Rus, pochazejici z chudé zidovské rodiny, ktery po étyfi roky
pred zacatkem prvni svétové valky pobyval v Patizi a mél zde pronajaty svij vlastni ateliér,
zde se inspiroval fauvisty a kubisty. Ve své dob¢ vystavoval sva dila také v Berling a lidé
ho povazovali za jedine¢ného umélce. Sam si vytvoftil svlij vlastni umélecky ,, naivni styl”,
ktery je inspirovan zZivotem na venkové, folklérem a Zidovstvim. Maloval zejména sytymi a

vyraznymi barvami a snazil se do okolniho svéta vnaset atmosféru plnou kouzel. Na jeho


https://www.posters.cz/
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obrazech se objevuji zvitata, lidé a predméty kazdodenniho zivota. Chagall je Casto zachy-

coval v letu.

., Kocka s lidskou tvari mnouka na Eiffelovu veéz, zatimco kolem projizdi hlavou dolu parni
viak. Muz se Zenou se vznaseji nad budovami, Strechy a zdi, zemé a nebe, lidé i zvirata - na
jeho malbach se vse jaksi rozpadalo a pak se opét spojovalo podobné jako sklicka v kalei-

doskopu.” (Bird, 2017, 5. 246)

Diky pestrosti, barevnosti a motivim, které Chagall pouzival, jsou jeho obrazy blizké dét-
skému vytvarnému projevu, zobrazuje realny svét snovou a hravou formou a pozorovatele,

snadno vtahne do svéta fantazie.

Cile:

Seznamit déti s uméleckym dilem M. Chagalla.

Rozvijet fantazii a kreativitu u déti.

Podporovat rozvoj jemné motoriky u déti.

Kompetence:

e Dité je seznameno s uméleckym dilem M. Chagalla
(viz kompetence k uceni, in RVP PV).

e Dité dokaZe spontanné vyjadiovat své napady prostiednictvim kresby
(viz kompetence k reseni problému, in RVP PV)

e Dité dokaZe pouzivat diivko pii kresbé

(viz kompetence k uceni, in RVP PV).

Organizacni formy: Skupinové vyucovani

Metody: Rozhovor, vypravéni, vysvétlovani, demonstrace, projekce.

Prostiedky a pomiicky: Reprodukce uméleckého dila (jako inspirace), balici papir ,,Sedak®,

rozprasovac, modry inkoust, bilé vykresy A4, ¢erna tus, kelimky, dfivka, nizky, lepidlo (ty-

¢inkové), bila temperova barva, Stétce.

Postup vytvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:20

Na uvod jsou détem piedstaveny dvé reprodukce Chagallova dila. Détem jsem vypravéla,
kdo byl tento umélec a odkud pochazel. Déti jsou poté vyzvany, aby si poslechly kratky,

mnou zjednoduseny piibeh, ktery jim prectu (z knihy Van Goghova hvézdné noc: Dé&jiny
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umeéni v piibézich pro déti) o Chagallovi, s ndzvem: Vsechno nejlepsi k narozeninam. Tento

ptibéh vypravél, za jakych okolnosti vznikl Chagalltiv obraz Narozeniny (viz prilohy).

S détmi jsme nésledné o piib¢hu vedly rozhovor a pokladala jsem jim otazky:

., Jak se jmenovala zemé, ve které Zil tento malir? Kdo byl namalovany na tomto obrazu? “
Poté je opét soustfedéna pozornost na Chagallovy obrazy a détem je polozena otazka:

,, Déti, co na téchto obrazech vidite? *

Hlavni cast: 7:20 - 8:10

S détmi si ted’ vytvorime také takovou “Chagallovskou” oblohu plnou 1étajicich zvirat lidi
atd. Kazdé dit¢ dostane bily vykres (velikosti A4), dfivko a ¢ernou tus, kterou kresli zvifata,
lidi a ptedméty dle své fantazie. Po zaschnuti kazdé z déti sviij obrazek vysttihne. Mezitim
nachystame velky format baliciho papiru na zem. DéEti pomoci rozprasSovacu, které jsou na-
plnény modrym inkoustem, “stfikaji”- nandSeji barvu na papir. Je dilezité barvu rozpraSovat
ze vzdalenosti, alesponi 15 cm. Po zaschnuti inkoustu déti lepi své vystfizené obrazky na

balici papir - “ oblohu”. Vzhledem k zimnimu obdobi déti spontdnné¢ dotvati bilou temperou

a Stétcem bilé tecky a puntiky, které znazoriuji letici snih.
Zaver: 8:10 - 8:15

Na zavér kazde dit¢ dostane prostor mluvit o tom, jaky obrazek nakreslilo, poptipadé co

jejich postava, zvite, véc d¢la nebo kam leti.

Komentare déti:

., Déti, co na téchto obrazech vidite?”

Tabulka 12 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 5

Divka 1: L Lidi”
Divka 2: ., Slepicu.”
Chlapec 1: ., Pani a pana.”
Divka 3: ,Kin.”
Ucitelka: ., V¥borné a jak se jmenuji ti koné a slepice
dohromady?”

Divka 2: , Zvirata.”
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UCitelka: ., Super a ted’ se vsichni podivejte, co ti lidé a

b

zvifata na téch obrazech delaji.’

4

Chlapec 2: , Létaji.”

Obrazek 15 — Snoubenci pied Eiffelovou vézi Obrazek 14 — Slunce nad Parizi

Zdroj: http://letteraria.altervista.org/ Zdroj: https:/redtreetimes.com/

Obrazek 13 — Interpretace Chagallovych obrazl détmi
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4.6.6 Umélecké dilo ¢islo 6: Barevna studie, Vasilij Kandinskij 1.

Inspirace uméleckym dilem: Barevna studie kvadridt se soustiedénymi kruhy

Vasilij Kandinskij (1886-1944), malit, grafik a teoretik uméni, zakladatel abstraktniho ma-
litstvi, ktery pochéazel z Ruska. Ve svych zacatcich se inspiroval secesi, ruskym lidovym
uménim a maloval zejména krajiny. Dlouhou dobu zil v Némecku, kde vyucoval jako pro-
fesor malby na umeélecké Skole Bauhaus. Postupné se vSak zacal zajimat o barvu, souhru
tvart a z jeho d¢€l postupné mizi konkrétni pfedméty a jevy. Uvédomil si, Ze jedin€ tvary a
barvy dokazi odrazit, co citi ve svém nitru. Umélec sam prohlasil ve svém spisu O duchov-
nosti ument, ktery vydal roku 1912, ze: ,, Barvy a tvary mohou sdeélovat vyznamy, aniz odka-
zuji k predmetium.” (Graham — Dixon, 2014) V barvach vidé€l zvuky hudby. ,, Citronove zluta
zni jak ostré troubeni trumpety. Temn¢ rudé zase jako hluboky ton cella.” (Bird, 2017, s.
260) Kandinskij byl také toho nazoru, Ze konkrétni barvy patii k uritym tvarim, napft. k
temné modré se hodi oblé tvary a k barvam ostrym napf. Zluté, zase tvary ostré. Maluje tudiz
zejména abstraktni obrazy. Vyuziva geometrické kompozice, chladné barvy, hru s linii a

plochou. (Bird, 2017)

AC jsou jeho obrazy abstraktni, pro déti jsou pomérné snadno a blizce uchopitelné. Motiv
barev a tvart je détem blizky. Nejenom, Ze se s tvary v predskolnim véku setkavaji pomérné
Casto, ale také svét barev a jejich odstind je détem znamy, a proto je Kandinskij vhodnou
inspiraci.

Cile:

e Seznamit déti s uméleckym dilem V. Kandinského.

e Vysvétlit détem rozdil mezi studenou a teplou barvou.

Kompetence:

e Dité je seznameno s uméleckym dilem V. Kandinského
(viz kompetence k uceni, in RVP PV).
e Dité rozezna teplou barvu od studené

(viz kompetence k reseni problému, in RVP PV).

Organizaéni formy: Rizena ¢innost

Metody: Vypravovani, popis, rozhovor, prace s obrazem, demonstrace.
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Prostfedky a pomiicky: Reprodukce uméleckého dila, kameny, barevné papiry velikosti A4

(modry, zeleny, fialovy, Zluty, oranzovy, ¢erveny, ruzovy), tvary (¢tverec, kruh) z papiru,

temperové barvy, Stétce, sklenice na vodu, palety.

Postup vvtvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:20

Na uvod je détem predstaveno dilo Barevnd studie kvadrat se soustiedenymi kruhy. DéEti se
hned na uvod ptam: Co vidite na tomto obraze? Détem jsem vypravéla, kdo byl tento umélec,
odkud pochéazel, jaké obrazy maloval. Ukazala jsem jim tedy jesté par dalSich obrazt a déti
se postupné¢ shodnou na tom, ze se na jeho obrazech objevuji pfevazné tvary. Pristoupime k
druhé uvodni aktivité, kdy détem ukazuji barevné papiry. Rozdélim je na dvé hromadky.
Barvy teplé (Zlutd, oranzovd, Cervend, rizova) a studené (modra, zelend fialova). Déti
nejdiive barvy pojmenuji. Nasledné détem feknu, Ze madme dva druhy barev teplé a studené.
Polozim jim otazku: ,,Vite, na které strané jsou barvy teplé a, na které studené? “ Nasledné
détem ukazi obrazky dvou tvart ¢tverce a kruhu. A ptam se jich: ,, Deéti, z téchto tvari je
ostry, md ostré hrany a ktery je kulaty a obly?” Déti spravné poznaji, Ze obly je kruh a
¢tverec ma zase ostré hrany. Poté détem vysvétluji, ze tento malif fikal, ze se k sob€ hodi
prave oblé tvary jako kruh k studenym barvam a ostré tvary zase k barvam teplym, a at’ tedy

spolecné ptifadi barvy k tvarim, tak jak je fadil Kandinskij.
Hlavni cast: 7:20 - 8:00

Pozornost vénujeme opét dilu: Barevnd studie kvadrat se soustiedénymi kruhy, jehoZ motiv
déti interpretuji pomoci malby temperovou barvou na kameny. Dé&ti maji moznost vybrat si

z velkého mnoZstvi kament riznych velikosti a v malbé na né dale dostavaji volnou ruku.
Zaver: 8:00 - 8:05

Na zavér kazdé z déti mluvi o tom, jaké barvy na svilj kdmen pouzilo. Déti se také v rdmci

reflexe ptam, co je dnes nejvice bavilo a zaujalo.

Komentate déti:

,, Co vidite na tomto obraze?”

Tabulka 13 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 6

Chlapec 1: ,, Kola.”
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Divka 1: ., Kruhy.”

Divka 2: ., To vypada jak kruhy na vodé, kdyz tam hd-

zime s tatkou zZabky.”
Chlapec: 2 , Oci”.
,, Vite, na které strané jsou barvy teplé a, na které studené? A proc?”

Tabulka 14 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 6

Divka 1: . Teplé jsou ta cervend, protoZe ohen je
horky.”

Chlapec 1: A toto (modra hromadka) je studena jako
voda.”

Ucitelka: ., Vyborné, teplé barvy jsou takové, které na

nas piisobi teple a hrejive presné jako ohen,
a modré barvy jsou ty, které na nas piisobi

chladne, treba jako studend voda a led.”

Obrézek 16 — Barevna studie kvadrat se soustiedénymi kruhy

Zdroj: https://kultura.zpravy.idnes.cz



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

Obrazek 17 — Jak déti promitly obraz na kameny

4.6.7 Umélecké dilo ¢islo 7: Barevna studie,Vasilij Kandinskij II.

Inspirace uméleckym dilem: Barevnd studie kvadrit se soustiedénymi kruhy

Cile:

e Vysvétlit détem rozdil mezi studenou a teplou barvou.
e Podporovat rozvoj jemné motoriky.
e Probouzet fantazii a kreativitu u déti.

e Rozvijet komunika¢ni dovednosti déti.

Kompetence:

e Dit¢ rozezna teplou barvu od studené
(viz kompetence k reseni problému, in RVP PV).
e Dité zvladne malovat §té€tcem a voskovymi pastely
(viz kompetence k uceni, in RVP PV).
e Dit¢ dokdze spontanné odpovidat na otdzky
(viz komunikativni kompetence, in RVP PV).
e Dité pozna rozdil mezi dvéma vytvarnymi technikami a dokéze ho vysvétlit

(viz kompetence k reseni problému, in RVP PV).
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Organiza¢ni formy: Rizena ¢innost

Metody: popis, rozhovor, prace s obrazem, demonstrace.

Prosttedky a pomiicky: Reprodukce uméleckého dila (jako inspirace), bilé vykresy A4, voda,

Stétce, anilinové barvy, voskové pastely.

Postup vytvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:05

Na zéklad¢ velkého uspéchu obrazu v predchozim dni projektu a v navaznosti odpovédi deéti
na otazku, co na obrazu vidi: ,, Vypada to, jako kdyz hodime kamen do vody”, jsem se roz-
hodla zatadit jesté jednu aktivitu se stejnym motivem a dat tak détem prostor k dalsi formée

interpretace daného uméleckého dila.
Hlavni cast: 7:05 - 7:50

Déti pomoci voskovych pasteltl a anilinovych barev voln€ malovaly kruhy. Anilinové barvy
rozmyvaly vodou. Voskové pastely také vytvoti zvlastni efekt a barva samotna jeho stopu
nepiekryje.

Zaver: 7:50 - 8:00

V zavérecném rozhovoru détem pokladam otazky: ,, V cem si myslite, Ze se nase kameny a
obrazky kruhut podobaji a jaky je mezi nimi rozdil? Jaké barvy jste pouzily? Vite, které barvy,
byly studené a které teplé? Co se vam libilo vice — malovani na kameny nebo technika vodo-

vymi barvami a proc¢?”

Komentafe déti:

,, V cem si myslite, Ze se nase kameny a obrazky kruhii podobaji a jaky je mezi nimi rozdil?

Tabulka 15 — Komentafe déti, Umélecké dilo ¢. 7

Divka 1: . Jsou tam ty kola, stejné”.

Chlapec 1: ., To byl stejny obraz.”
Divka 2: ., Tady je na kaminku a tady na papiru.”
Divka 3: ,, Ten kamen je barvama a ten obrazek vos-

kovkama a vodovkama”.
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4.6.8 Umélecké dilo ¢islo 8: Hrad a Slunce, Paul Klee

Inspirace uméleckym dilem: Hrad a Slunce

Paul Klee (1879-1940), Némecko - Svycarsky malif, grafik a teoretik uméni. Za studii poby-
val v Mnichové, kde se setkal s Kandinkym, jehoz tvorbou byl Klee inspirovan. Dlouh 1éta
stravil umélec také v Italii. Klee se v pocatku své tvorby zabyval zejména grafikou a postu-
pem ¢asu malbou. Pracoval mnoha riznymi technikami s vyuzitim nejriznéjSich pomticek
(oleji, akvarely, tusi, pastely,..). Maloval nejen na platno, ale i na pytlovinu, len, lepenku,
latky i tapety. Ve svém dile zachycuje novy zptisob vidéni barev a jeho obraziim vévodi jak
abstraktni motivy, tak i ¢isla a symboly, které kombinoval s postavami. Motivy, vyuzité v
jeho obrazech, se Casto skladaji z geometrickych tvarti a jsou svou jednoduchosti blizké dét-

skému vytvarnému projevu.
Cile:

e Seznamit déti s uméleckym dilem P. Kleeho.
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e Podporovat rozvoj konstruktivniho mysleni a predstavivosti déti.
Kompetence:
e Dité je seznameno s uméleckym dilem P. Kleeho
(viz kompetence k uceni, in RVP PV).
e Dit¢ dokaze vystiihnout rizné geometrické tvary a vytvoftit z nich libovolny celek.
(viz kompetence k uceni, in RVP PV).

Organiza¢ni formy: Rizena ¢innost

Metody: popis, rozhovor, prace s obrazem, demonstrace.

Prostfedky a pomucky: Reprodukce uméleckého dila (jako inspirace), ¢erné vykresy A4,

barevné papiry, pastelky, fixy, nizky, lepidlo.

Postup vytvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:10

Détem je opét predstaveno nové uméleckée dilo a ja se jich ptam: ,, Déti, Feknéte mi, co vidite
na tomto obrazu?“, ,, Jaké barvy na obraz umélec pouzil? ,, Cim si myslite, Ze pan umélec,
tento obraz namaloval? “ Déti nasledné spontanné odpovidaji na otazky. Poté détem vypra-

vim, kdo tento obraz namaloval a odkud tento umélec pochazel.
Hlavni cast: 7:10 - 7:55

Nyni navazeme na rozhovory konkrétni interpretaci ptivodniho uméleckého dila détmi.
Kazdé z déti dostane Cerny vykres. Jejich ukolem je sestavit (podobné jako se stavebnici)
z tvaril libovolny celek, tedy napt. hrad, dim, nebo cokoli je napadne, podobné, jak je tomu
na puvodnim obraze. Nékteré z déti si samy nakresli tvary fixami a pastelkami, ty poté vy-
stithnou a sestavi z nich libovolny Utvar. Dalsi variantou je, Ze si déti stfihaji tvary rovnou
z barevnych papirt. Tvary, které déti vysttihnou, lepi pomoci ty¢inkového lepidla na papir

a utvareji tak celek.
Zaver: 7:55 - 8:05

Na zaveér mé kazdé z déti moznost mluvit o svém obrazku. Popsat, co na ném vidime, jakeé
tvary vystiihlo a co z nich poskladalo (diim, auto, hrad,...). Dé&ti také vytvoii svému obrazku

svlyj vlastni ndzev a feknou ho ostatnim.

Komentare déti:
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,,Deti, reknéte mi, co vidite na tomto obrazu? “

Tabulka 16 — Komentaie déti, Umélecké dilo &. 8

Chlapec 1: ,, Ctverec.
Chlapec 2: ., Kolo.*
Divka 1: , Tvary.
Divka 2: ,,Jo, jsou barevné, ty tvary. *
Chlapec 3: ., To vypada jako hrad z kostek. *
Divka 3: ,,Legovy hrad“

,, Cim si myslite, Ze pan umélec, tento obraz namaloval? “

Tabulka 17 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢&. 8

Divka 1: ., Barvama. “

Chlapec 1: ., A taky mél Stetec. *
Divka 2: ., Néjakou barvou, jako my.
Divka 3: ., Asi vodovkama nebo pastelkama.

., Déti, jak byste své umélecké dilo pojmenovaly?

Tabulka 18 — Komentaie déti, Umélecké dilo €. 8

Divka 1: ,, Barevné kosticky.
Chlapec 1: ,, Velky diim, co tam md mosty. *
Divka 2: ., Tvary, co létaji. *

Chlapec 2: ., Muj je ndkladak z kostek a tvaru. *

«

3
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Obrazek 19 — Hrad a Slunce Obrazek 20 — Interpretace dila détmi

Zdroj: http://www.pictorem.com/

4.6.9 Umélecké dilo ¢islo 9: Sloni, Salvador Dali

Inspirace uméleckym dilem: Sloni

)

., Nemohu pochopit, pro¢ ma clovek tak malo fantazie.’

Salvador Dali (1904-1989), Spanélsky malif a bohém. Diky svému neptehlédnutelnému
stylu, snovym krajindm a vystfednimu chovani je povaZovan za hlavniho a nejznaméjsiho
predstavitele surrealismu. Obrovsky vliv na jeho dilo mély mySlenky Sigmunda Freuda. Ze
zacatku se ve své tvorbe priklanél spiSe ke kubismu. Postupem casu se nasel v surrealismu.
V jeho dile se pfevazné objevuje motiv snll, pfedstav a halucinaci. Na jeho obrazech se ¢asto
objevuje také jeho Zena Gala, kterd byla jeho celoZivotni inspiraci. Kromé malifstvi navrho-
val Sperky a nabytek a vénoval se filmu. Narodil se, Zil a také zemfel v méstecku Fuguéres,v

Katalansku, kde dnes stoji i jeho muzeum.

Jeho dilo zaujme nejen dospélého ¢loveka, ale 1 dit€ zasdhne a pohlti svym neuvétitelnym

zobrazovanim véci, zvirat a lidi.
Cile:
e Seznamit déti s uméleckym dilem S. Daliho.

e Motivovat déti k vzajemnému respektovani prostoru druhého, pfi praci na spole€ném

formatu.
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e Rozvijet fantazii a kreativitu u déti.
Kompetence
e Dité je seznameno s uméeleckym dilem S. Daliho

(viz kompetence k uceni, in RVP PV).
e Dité dokaze pracovat na spolecném formatu s ostatnimi détmi, aniz by je jakkoli
omezovalo nebo jim zasahovalo do jejich prostoru

(viz kompetence socidalni a personalni, in RVP PV).
e Déti dokazi spontanné a samostatn¢ interpretovat dilo S. Daliho
(viz kompetence k reseni probléemu in RVP PV).

Organizacni formy: Skupinové vyucovani

Metody: popis, rozhovor, prace s obrazem, demonstrace.

Prostiedky a pomticky: Reprodukce uméleckého dila (jako inspirace), balici papir ,,Sedak®,

temperové barvy, stétce, palety, nadoby na vodu.

Postup vvtvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:15

Déti se seznamuji s novym uméleckym dilem. Détem pokladam otazku: ,, Co na tomto ob-

raze vidite? ““ Na zaklad¢ spolecného napadu déti dohromady interpretuji Daliho obraz.
Hlavni cast: 7:15 - 8:05

Nékteré z déti se ujmou dobrovolné prace jako prvni a ptedkresli obrysy dvou sloni bilou
temperovou barvou. Nyni ostatni déti zac¢inaji pracovat na kolorovani slonti barvami, maluji
sloniim barevné ponozky a volné dotvarteji pozadi napft. tim, ze zde ptidavaji otisky svych

rukou.
Zaver: 8:05 - 8:15

Vzhledem k tomu, ze toto dilo vzniklo zcela volnég, spontanné a déti ho v ramcei skupinového
vyuCovani dokéazaly interpretovat zcela samy, maji nyni prostor o svém dile voln€ mluvit a

popsat jaké barvy zde pouzily, také jak postupovaly a jaké pomucky pouzily.

Komentare déti:

,, Co na tomto obraze vidite? *
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Tabulka 19 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 9

Divka 1: ., To jsou sloni. *
Chlapec 1: ,»Maji néjaké divné nohy.
UCditelka: ., A co ti sloni deélaji?
Chlapec 2: ,, Oni leti?*
Divka 2: ,,Nebo asi nékam idou. *
UCditelka: ., Myslite si, Ze byste takové slony mohli po-

tkat tady u nds? *

Divka 2: ,,Ne, tady je zima. “
Divka 3: ,, Ty nohy by jim zmrzly. *
Ucitelka: ,, To asi ano, co mate na nahou vy, aby vam

nebyla zima? “

Divka 4: ., Boty. “
Chlapec 3: ., Papuce.
Chlapec 4: ., Ponozky!*“
Divka 5: .My je ted budeme taky malovat také
slony?“
Chlapec 4: ,,A namalujeme jim ty ponozky.

Divka 3: ,,Jo, at’ jim neni zima! “
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Obrazek 22 — Sloni

Zdroj: https://www.pinterest.com

y 8

Obrazek 21 — Spolecna interpretace dila détmi

4.6.10 Umeélecké dilo ¢islo 10: Vernisaz
Cile:

e Podporovat vyrazny a kultivovany projev ditéte.
e Prohlubovat vizualni a estetickou formu vnimani.

e Rozvijet slovni zadsobu, a pamét’.
Kompetence:
e Dit¢ dokdze vlastnimi slovy shrnout informace o vlastnim uméleckém dile.

(viz komunikativni kompetence, in RVP PV).

e Dité dokaze spontanné reagovat na dané umélecké dilo
(viz komunikativni kompetence, in RVP PV).

e Dit¢ dokaze identifikovat podobu mezi piivodni reprodukci uméleckého dila a vlast-

nim vytvarnym dilem
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(viz kompetence k reseni probléemu, in RVP PV).

Organizacni formy: Dramatizace

Metody: popis, rozhovor, prace s obrazem, demonstrace, didakticka hra.

Prosttedky a pomucky: Reprodukce uméleckého dila (jako inspirace), dila, ktera jsme

s détmi vytvorili, pfedlohy — obrazky vytvarnych dél, pexeso (z obrazi), baret.

Postup vytvarné ¢innosti:

Motivace: 7:00 - 7:05

V zavéru projektu je po déti zorganizovéana zadverena vernisaz. DEti se pii ni stanou umélci,
ktefi jsou pritomni na vernisazi vystavy svych vlastnich uméleckych d¢l. Ucitelka se stane
pravodkyni, ktera ma i patfiény pievlek. Uvod aktivity zahajime basni s pohyby v kruhu,

kterou s détmi dvakrat zopakujeme:

,, Budeme mit vystavu,
(Ukazuji prstem smérem k sobg)
nasich velkych umélcii.
(krouzime obéma rukama kolem sebe)
Hola, hej, hola hej,
(mavame rukama nad hlavou)
Prijdte vsichni rychle sem.*
(tahneme ruce smérem k sobg.)

Pted zacatkem je détem feceno, Ze je dnes Ceka vernisaz a jestli vi, co to znamena. Jelikoz
déti tento pojem neznaly. Reknu jim tedy, Ze dnes uvidi vystavu. Déti toto slovo znaji, pro

to ho vysvétluji. Nasledné je détem ucitelkou vysvétlen pro n€ novy pojem vernisdz.
,, Déti, dnes uvidime vystavu. Kdo vi, co to vystava je?

Tabulka 20 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 10

Divka 1: ., To jsem byla v galerii s mamkou. Byly tam
hracky.
Chlapec 1: ,,Jo tam miizou byt riizné obrazy nebo auta,

treba tatrovky. *
Divka 2: ,,Jsou tam obrazy.

Hlavni c¢ast: 7:05 - 7:50
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Po herné na velkém prostoru jsou rozmisténa vS§echna umélecka dila, kterd po dobu projektu
déti interpretovaly, vedle nich také lezi reprodukce pivodnich uméleckych d¢l, které slou-
zily jako predloha. Déti se seskupi pied koberec a nyni je vernisaz zahajena. Nyni se déti
vzivaji do roli umélct, kteti budou nasledné hovotit o svych dilech. Ucitelka, jako vypravec,
vystavu zahaji: ,, Dobry den mily drazi malivi, architekti, umélci. Je mi cti Vas privitat na
vernisdzi nasi vystavy, jejiz ndzev se dozvime az v samotném zavéru vernisaze. Je zde nespo-
Cet uchvatnych umeéleckych dél, které mame tu cest vystavovat zde, v nasi galerii Fontana.
Pristupme prosim k prvnimu obrazu a ja vas poprosim, abyste své nam své dilo predstavili. “
S détmi se postupné zastavime u kazdého dila, o kterém oni sami jako umélci mluvi. Jako

ptiklad nize uvedu uryvky z rozhovoru a komentait déti u interpretace uméleckého dila

Marca Chagalla (viz Umélecké dilo ¢islo: 5).

Komentare déti:

,, Co bylo motivem vaseho obrazu, co na ném vidime? “

Tabulka 21 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 10

Divka 1: ., Létajici koné.
Divka 2: ., A jeste letict lidi.
Chlapec 1: ,,Ja jsem nakreslila kocarek s miminkem, co
leti. *
Divka 2: ,,Je to nebe, snezi a létaji tam ti lidi a veci.

,,Jak jste tento obraz vytvarely?

Tabulka 22 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 10

Chlapec 1: ., Strikaly jsme barvu.
Divka 1: ., Malovali diivkem létajici koné.
Chlapec 2: ,Meli jsme bilou barvu a deélali jsme
tecky.
Divka 2: ,Jeste jsme ty obrazky musely vystrihat a

nalepit.
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,,Jaké pomiicky jste pouzily? *

Tabulka 23 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 10

Divka 1: ,, Takovou strikact lahev a v ni byla modra
barva.
Divka 2: .. Spejle oriznuté.
Chlapec 1: ., Malovali jsme to ¢ernou barvou a dreve-
nou tyckou. *
Chlapec 2: ., Nuzky.
Chlapec 2: ., Lepidlo.
Divka 2: ., Stétec a barvu bilii.

,,Jakymi barvami jste na tento obraz malovali/tvorili? *

Tabulka 24 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 10

Divka 1: ., Modrou. “
Divka 2: ., Bilou, ten snih.*
Chlapec 1: ,, Cernou.

Takovymto zplisobem si prohlizime vSechna dila, komentujeme je a povidame si o nich.

Nasleduje zakonceni vernisaze: ,, Damy a panové, vazeni umélci. Rada bych Vam podéko-
vala, Ze jste se této vernisaze zucastnili, Ze jste se na ni podilely a poskytly nam tato skvostna
dila k vystaveni. Doufam, Ze budete takovato nadherna dila vytvaret i naddle a ja Vam jmeé-

‘

nem celé nasi galerie Fontana deékuji a blahopreji Vam k této skvostné vystave.
Zaver: 7:50 - 8:10
Po ukonceni vystavy si s détmi sedneme na koberec do kruhu.

Na zavér si zahrajeme hru. Détem doprostied polozim zmenSené reprodukce obrazli (obra-
cené, aby nesly vidét), které byly pfedlohou vytvarnym ¢innostem a interpretace v prabéhu
projektu. Jedna se o pexeso. Kazdé z déti postupné odkryvalo vzdy jeden obrazek a mély za
ukol pfifadit k sobé vzdy jednu dvojici. Nasledné jsem détem ptidala dalSich deset obrazi.
Jednalo se o dila stejnych umélcim, a tém, se kterymi jsme pracovaly, byla hodné€ podobna.

Navic se s nékterymi déti jiz setkaly, jelikoZ jim byly pfedstaveny jako ptiklady dalSich
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uméleckych dél umelce v ramci toho, kdyZ se seznamovaly s danym umélcem. Déti piitadi
vzdy jedno dilo k jiz odkryté dvojici. Poslednim tikolem pro déti je, aby si po jednom dob-
rovoln¢ vybraly vzdy jeden obraz z pexesa a Sly ho prifadit k jiz vystavenému dilu (které je
rozmisténo nékde v prostoru kolem) na vystavé. Déti piifazuji obrazek reprodukce dila

k tomu jejich.

Zavérelna reflexe:

Na zavér celého projektu se déti ptam: ,, Co se vam nejvice libilo a co vas bavilo? “ Také se
jich ptam: ,,Chteli byste si spolecné jesté nekdy udélat takovyto vytvarny projekt, kde byste
poznali nové obrazy a malovali rizna dila?*, ,,Je neco, co vas nebavilo nebo néco, co se

vam nelibilo?, ,, Kdybyste si prali pristé néco vytvaret a namalovat, co by to bylo?*.

Komentate déti:

,, Co se vam nejvice libilo a co vas bavilo? *

Tabulka 25 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 10

Divka 1: ,.Ze jsme malovali, riizné véci na veliky pa-
pir.*
Chlapec 1: »Jak jsme stfikali tim sprejem.*

., Kdybyste si prali pristé néco vytvaret a namalovat, co by to bylo? “.

Tabulka 26 — Komentaie déti, Umélecké dilo ¢. 10

Chlapec 1: »Ja bych si zase chtéla namalovat ten lizat-
kovy svét.«
Divka 1: ,,Ledové kralovstvi.*
Chlapec 2: » T raktory n&jaké.*
Chlapec 3: »Ja bych na ty kameny chtél malovat zase

zvirata.
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Obrazek 23 — Aktivity spojené s vernisaz

_.- : / E

gl 2

Obrazek 24 — Vernisaz
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5 EVALUACE VYTVARNEHO PROJEKTU

Evaluace vytvarného projektu byla provedena tiemi zpiisoby. Prvni zptisob evaluace
je tvoren vlastnimi reflexemi k jednotlivym vytvarnym ¢innostem (uméleckym dilim), re-
flexe jsou tedy zpracovany do deseti tabulek. Druhy zpiisob evaluace je tvofen hodnocenim
ucitelky, v jejiz tfid¢€ jsem tento vytvarny projekt realizovala a ktera zde byla ptitomna po
celou dobu tohoto projektu. Tteti zptsob evaluace je tvofen hodnocenim pouzitych vytvar-
nych technik a ¢innosti pro déti predskolniho véku pedagozkou plisobici jako ucitel vytvar-

ného oboru na zdkladni umélecké skole, zabyvajici se také arteterapii a artefiletikou pro déti.

5.1 Vlastni reflexe

Vlastni reflexi jsem zpracovala jednotlivé ke kazdé vytvarné ¢innosti. V kazd¢ z re-
flexi jsem hodnotila celkovou adekvatnost vytvarné ¢innosti, to, jak déti na danou vytvarnou
¢innost reagovaly, dale jsem také hodnotila didaktické strategie, které jsem pfi praci s détmi
vyuzivala, hodnotila jsem také praci déti a na zavéer jsem také doporucila zmény, které bych

do budoucna provedla.
Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 1: KapKy rostouci v milovanych zahradach

Tabulka 27 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 1

Vytvarna ¢innost ¢. Umélecké dilo &. 1: Kapky rostouci v milovanych zahradach

1

Hodnoceni ¢innosti  KdyZ jsem si vybrala téma své bakalatské prace, hned jsem védéla, ze
Hundertwassera musim détem predstavit. Nejen, Ze se jedna o mého obli-
bence, ale jeho tvorba je diky barevnosti a jednoduchym symboliim détem
1épe srozumitelna, a tak jsem doufala, ze je oslovi. To se také hned prvni
den podafilo. Hned ze zacatku jsem zvolila dilo abstraktni, méla jsem tro-
chu obavu, aby nebylo pro déti zprvu moc tézké, ale nakonec se ukazalo,
ze je oslovilo a prave to, Ze na obraze nebylo nic konkrétniho, v détech
vzbudilo zvidavost a zajem. Samotnou vytvarnou ¢innost jsem volila tak,
aby byla vhodna pro déti vSech vékovych kategorii, a to se také potvrdilo.
Chtéla jsem také, aby se déti seznamily s vyuzitim odpadovych materiala
jako vytvarnych pomticek a dale vyuzit kombinaci vice vytvarnych tech-
nik dohromady. Dle mého nazoru byla tato aktivita promyslena a pfipra-

vena adekvatné, jak z hlediska ptivodniho vybéru dila, které bylo pro déti
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atraktivni, tak z hlediska vékové pfimérenosti détem. Jediny problém vi-

dim v organizaci (viz Navrhy do budoucna).

Reakce déti na ¢in- | Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o uvodni fizenou ¢innost mého projektu,
nost mela jsem obavy z toho, jak se déti zapoji, zda je téma zaujme a jestli

budou reagovat. Déti vSak aktivné odpovidaly na mé otazky, zvidave ko-

mentovaly ukazky vytvarného dila a zapojily se do vytvarné aktivity s ve-

likou chuti a zajmem.

Hodnoceni didak-  Pro tuto vytvarnou ¢innost jsem zvolila skupinové vyucovani. Tento mo-
tickych strategii del vyuky se jevi u déti predskolniho veéku jako dobry zptsob, jak u déti
podporovat spolupraci, komunikaci a jak se naucit pracovat spolecn¢ a

nejen jako ,,samostatna jednotka“. Jako vyukové metody jsem zvolila roz-

hovor, vypravéni, popis, praci s obrazem, demonstrace... Také tyto me-

tody se jevi jako vhodn¢ zvolen¢, zejména pak prace s obrazem, diky které

maji déti moznost se piimo setkat s reprodukci uméleckého dila.

Hodnoceni prace | Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o prvni den projektu, méla jsem zprvu
déti obavy, zda déti budou mit o aktivity zajem a zda se mi podafi déti moti-

vovat a zaujmout. To se naStésti podafilo. Déti reagovaly se zajmem na

rozhovory, aktivné a se zaujetim komentovaly reprodukce dila. V pribéhu

vytvarné ¢innosti dokazaly komunikovat a dodrzovat sviij prostor a pro-

stor druhych. Zaujala je také prace s pomiickami a prostfedky (konkrétné

korkovymi Spunty a kelimky), jelikoz vyuzivaly pfedméty jinak, nez je

jim znamé. V kone¢né fazi ¢innosti, kdy mély moznost spontanné dotvorit

zbyly prostor obrazu, byly déti velice aktivni a tvorivé.

Navrh zmény do  Organizacni forma prace ve skupiné se jevi jako vhodnd, avSak do bu-
budoucna doucna bych zvolila vétsi format vykresu. Z prace déti bylo totiz zjevné,

ze by pracovaly i nadéle, kdyby mély vétsi prostor pro svou realizaci.
Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 2: Hundertwasserhaus

Tabulka 28 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 2

Vytvarna ¢innost Umélecké dilo ¢. 2: F. Hundertwasserhaus

¢.2

Zhodnoceni ¢innosti  Jako téma tohoto dne a této vytvarné ¢innosti jsem po predchozi vytvarné

cinnosti opét navazala na Hundertwassera. Chtéla jsem vsak na tomto dile
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Reakce déti na ¢in-

nost

Hodnoceni didak-
tickych strategii

Hodnoceni prace

déti

détem ukazat a vysvétlit rozdil mezi malifstvim a architekturou. Hun-
dertwasserovy stavby jsou nevsedni a doufala jsem, Ze upoutaji pozornost
déti prave jejich vystrednosti a pestrosti. Mym zamérem bylo také sezna-
mit déti s prostorovou tvorbou, recyklaci a zptisobem vyuziti ptirodnin.
Tato aktivita je pro déti snadna a nevSedni zaroven, zejména diky pestrosti

pomicek a materiald.

Do této ¢innosti se zapojilo mnohem vice déti nez minule. Zajimavé bylo
také pozorovat, ze do pfedchoziho dne projektu se zapojovaly prevazné
divky a tato ponekud konstruktivni tématika domti zaujala ve velké vét-
Sin€ i chlapce. Déti reagovaly na predlohu domt s nejveétsim zdjmem vii-
bec (mysleno na cely projekt). Aktivné komentovaly piivodni domy a
oslovilo je, ze umélec na stfechu dom umistil floru, to pro né€ bylo do-
slova Sokujici. Co se tyCe vytvarné Cinnosti, déti oslovily materialy, se
kterymi pracovaly a také fakt, Ze si mech, ktery v zavéru lepily na stfechy
domi, samy donesly z vychazky, déti povzbudil k daleko vétsimu zajmu

o aktivitu samotnou.

V hlavni ¢asti dnesniho dne se jednalo zejména o individualni praci déti.
To se jevilo jako dobry krok, zejména fakt, ze kazdé z déti ma sviij vlastni
diam, ktery samo vytvofilo a na jehoz tvorbé se samo podilelo. V zavéru
cinnosti jsme si s détmi postavili své vlastni mésto z t€chto dom, coz déti
podporilo k dalsi spole¢né komunikaci a spolupraci. Tento krok tedy hod-
notim kladné. Dalsi metody, které jsme vyuzila v tvodu, byly rozhovor,
vypraveni, popis, prace s obrazem a demonstrace, které hodnotim jako
vhodné zvolené. Zejména pak rozhovory, které obsahuji oteviené otazky,
které détem pokladdm a déle pfimou demonstraci vytvarné ¢innosti, pfi
které je détem konkrétn€ na ptikladu predvedeno, jak postupovat pfti jed-

notlivych krocich, konkrétni vytvarné techniky.

D¢éti se opét aktivné zapojovaly, doslova je nadchla pfedloha domt a uzi-
valy si také to, Ze mohly vyuzit material, ktery si pfedchozi den samy na-
sbiraly. Bohuzel se v§ak n¢kterym détem Spatné pracovalo s podkladovou
barvou (viz Navrhy do budoucna). Pfi zavére¢ném stavéni spole¢ného
mésta se deti spolecné dokazaly domluvit, jakym zpiisobem a kam ktery
dim postavi. KdyZ nasledné hovotily o tom, kdo by v jejich domé mohl

bydlet, odpovidaly originalné a mély nezvyklé napady.
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Navrh zmény do

budoucna

Do budoucna bych tuto aktivitu rozde€lila do dvou dnt. Jelikoz podkla-
dova barva, kterou déti nanasSely, dlouho zasychala, casova organizace
cinnosti se prodlouzila. Navic bych do budoucna zkusila pouzit jinou bi-
lou podkladovou barvu. Vzhledem k tomu, Ze nekteré déti nemély s sebou
prevleceni, byly od barvy Spinavé, navic barva sama o sobé nesla moc
dobfe omyt ani z rukou déti. Proto bych také doporucila, aby mély
vSechny déti pro tuto vytvarnou ¢innost rozhodné pracovni odév, ktery se

miiZe uspinit.

Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 3: Park Giiell

Tabulka 29 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 3

Vytvarna ¢innost ¢.

3

Umélecké dilo ¢. 3: Park Giiell

Hodnoceni ¢innosti

Reakce déti na ¢in-

nost

Hodnoceni didak-
tickych strategii

Pti volbé umeleckych dél, které byly predmétem pro interpretaci, jsem se
u této Cinnost zameétila na barevnost dila a podobnost mozaiky parku
Giell s lepenymi kousky pergamenového papiru a také se stavbou Casa
Batllo, jejiz vyrazna okna pripominaji prosvity lucernami, které jsme s
détmi tvorili. Doufala jsem, Ze veselost a hravost staveb déti zaujme. Co
se ty¢e konkrétné zvolené techniky, z minulosti jsem méla ovéreno, ze je
pro déti predskolniho véku snadna a jednoduse realizovatelna. To se mi
také potvrdilo, technika byla zvolena vhodné, az na lehké problémy s or-

ganizaci, diky velkému poctu déti (viz Navrhy do budoucna).

Ze vSech ¢innosti a aktivit projektu, se do této zapojilo nejvice déti. Zau-
jala je pestrost piivodnich staveb a také byl pro né atraktivni motiv zvifete,
které Gaudi pouzil (jestérka). Celkové mohu fici, Ze déti vice ohromil a
zaujal park Giiell nez stavba Casa Batllo. VéEtSina déti také kreslila na lu-

cerny i obrazky a aktivné o nich hovofila.

Stejné jako u predchozi aktivity také pro toto tvofeni jsem jako organi-
zacni formu zvolila fizenou Cinnost. Tato organizacni forma se jevi
vhodn4, zejména diky uvodni ¢asti, ve které jsou s détmi vedeny rozho-
vory, pracujeme s obrazovym materialem apod., proto je dobré pracovat
s détmi hromadné touto formou. Pfi konkrétni vytvarné ¢innosti pak déti
pracuji individualné, kazdé na svém vyrobku. Jako vyukové metody jsem
zvolila rozhovor, ktery probihal se v§emi détmi hromadné, dale vypra-

veéni, popis, praci s knihou a demonstraci.
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Hodnoceni prace

déti

Navrh zmény do

budoucna

Také tyto metody se jevi jako vhodné zvolené, zejména pak rozhovor,

ktery byl veden vhodné formulovanymi otazkami.

Déti pracovaly aktivné. Také postiehy déti k diliim se zlepsuji, déti odpo-
vidaji na otazky a spontanné komentuji reprodukce uméleckych dél ¢im
dal aktivnéji. Tvoreni luceren déti pohltilo. Usuzuji také, ze déti tato tech-
nika zaujala proto, ze déti pracovaly s jim zndmym materidlem (konkrétné
sklenicemi), ktery vyuzili jinym zplisobem, nez jaky znaji z domova. Dle
mého nazoru také déti oslovila vyroba vlastniho barevného papiru, do kte-
rého mély moznost vtisknout kus ze sebe, ¢imz jim vznikl vlastni produkt,

se kterym pracovaly.

Musim fici, ze presto, ze jsem dle mého nazoru vhodné zvolila organi-
zacni formu fizenou Cinnost, kterd se nasledné skladala ze samostatné
prace zaku, byla tato aktivita v druhé ¢asti organiza¢né narocna. Jelikoz
se zapojilo do aktivity mnoho déti, které obcas potfebovaly mou pomoc s
nanasSenim lepidla na pro n€ malé sklenice, nestihala jsem vSem, co potfe-
bovali, pomoci. Do budoucna bych tedy volila tuto aktivitu provadét po-
stupné s mensimi skupinami déti, a aby nemély déti takovy problém s na-
nasenim lepidla na maly prostor sklenice, do budoucna bych volila vetsi
velikost sklenic od zavafenin, poptipadé by mensi skupina déti tvorila

jednu velikou lucernu (napt. z veliké sklenice na okurky).

Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 4: Strom Zivota

Tabulka 30 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 4

Vytvarna ¢innost ¢.

4

Umélecké dilo ¢ 4: Strom Zivota

Hodnoceni ¢innosti

Reakce déti na ¢in-

nost

Doufala jsem, ze Klimttiv obraz déti oslovi diky zvlastnimu zpracovani,
détem ponékud blizkého a znamého motivu stromu. Techniku nanaseni
barvy houbickami shledavam jako vhodnou, jednak z hlediska vékové pfi-
meétenosti techniky pro déti, ale také se détem s houbami dobte a jedno-
duse manipuluje. Zejména na velky format papiru je tato technika pro déti

predskolniho véku vhodnéjsi néz malba Stétcem.

Co se tyce rozhovort, déti reagovaly aktivng, jim znamy motiv stromu jim
byl blizky, a proto je mozna oslovil. Pfi vytvarné Cinnosti byly déti do
aktivity doslova pohlceny. Barvy byly vSude kolem a déti si aktivitu uzi-
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valy. Do aktivity se zapojilo postupné mnoho déti a nasledné diky vel-
kému zajmu vznikl spontanné na dal$im papiru jesté jeden obraz. Musim
ale poznamenat, ze u této aktivity poprvé vyrazné pievazovalo nadseni z

vytvarné ¢innosti nad zajmem déti o pivodni dilo.

Hodnoceni didak-  V této ¢innosti jsem opét zvolila jako organiza¢ni formu skupinové vyu-
tickych strategii covani. Z prvniho dne, kdy taktéz probihala forma skupinového vyuco-
vani, jsem si vzala ponauceni predev§im ve vybéru formatu papiru, a zvo-

lila jsem tentokrat format daleko vétsi, coz se vyplatilo a vznikl tak daleko

vetsi prostor. Mohlo tak pracovat najednou na obraze déti daleko vice a

mohlo se jim Iépe pracovat. Opét jsem vyuzila metod rozhovoru, prace s

obrazem, vypraveéni, popisu a demonstrace v tvodni ¢asti. V hlavni ¢asti

projektu se jednalo a metodu praktickou, tedy vytvarnou ¢innost. Jak uz

jsem zminila vySe, volila jsem co nejvétsi format baliciho papiru, jehoz

porizeni neni tak financné naroc¢né jako klasické bilé vykresy a poskytne

détem daleko vétsi prostor pro volnou ¢innost. Co se tyce techniky prace

s houbickami, pro déti ji shledavam jako vhodné zvolenou a ditéti se s ni

z hlediska motoriky velmi dobfe pracuje.

Hodnoceni prace | V této Cinnosti hralo roli to, Ze jedno z déti spontanné namalovalo motiv
déti stromu, ktery slouzil jako voditko pro ostatni. Nasledn¢ déti volné postu-
povaly houbi¢kovou metodou pii kolorovani a dotvafeni pozadi. Déti

mezi sebou dokazaly komunikovat a respektovat prostor ostatnich.

Navrhy do bu- Je dilezité mit dostatecné velky format na pocet déti. Pokud je déti mnoho,

doucna doporucuji pridat dalsi papir a vytvofit tak dalsi skupinku déti.
Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 5: Slunce nad Parizi

Tabulka 31— Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecke dilo €. 5

Vytvarna ¢innost ¢. Umélecké dilo ¢&. 5: Slunce nad Pa¥izi

5

Hodnoceni ¢innosti | Diky pestrosti, barevnosti a motiviim, které Chagall pouzival, jsou jeho
obrazy blizké détskému vytvarnému projevu, zobrazuje realny svét sno-
vou a hravou formou a pozorovatele snadno vtahne do svéta fantazie. Ci-
lem této aktivity tedy také bylo, aby déti dle svého napadu a fantazie v na-

vaznosti na ptivodni dilo ztvariiovaly své napady kresbou. V ivodni ¢asti
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Reakce déti na ¢in-

nost

Hodnoceni didak-
tickych strategii

Hodnoceni prace

déti

déti spontanné a aktivné reagovaly na mnou polozené otazky. Z toho usu-
zuji, ze otazky byly formulovany srozumiteln€ a vhodné. Kresba diivkem
podporuje rozvoj jemné motoriky a spravného uchopu déti. Tato technika
je vhodna pro déti vSech vékovych kategorii a détem se s diivky dobie
manipuluje. Dotvareni pozadi inkoustem v rozprasovaci je snadné, rychlé

a pro deti atraktivni.

Détem byly jiz od zacatku €innosti, blizké motivy vSech Chagallovych
obrazil. Aktivné se zapojovaly do rozhovort. Technika kresleni diivkem
pro déti byla nova, proto o ni jevily zdjem. Nasledné vytvateni no¢ni ob-
lohy inkoustem déti nadchlo nejvice. Nemohly se dohodnout, kdo bude
stfikat jako prvni. Déti samy také vymyslely, Ze bychom mohly na obraz
domalovat letici snih. O tom, Ze je tato ¢innost opravdu bavila a vtahla je,
sveéd¢i zejména to, ze spolecné po dokonceni prvniho obrazu vytvotily
jesté jeden.

Opét jsem zvolila organizac¢ni formu skupinového vyucovani, ktera byla
pro tuto aktivitu idealni. Metoda, ktera vévodila, byla samoziejme opét
vytvarna ¢innost a rozhovory s détmi spolu s demonstraci vytvarného po-
stupu, projekci vytvarnych dél a reprodukce ptivodniho dila a vypravovani
pribéhu. Pomticky, které jsem vyuzila, byly zvolené adekvatng, obzvlaste
nekteré z nich byly pro déti nove, atraktivni a dobfe se jim s nimi praco-

valo.

Déti se aktivne zapojovaly jiz do tvodnich rozhovort. Nadchla je repro-
dukce ptivodniho dila a pohotoveé se mnou o ném hovotily. Také pti po-
slechu pfibéhu byly pozorné a bystré a dokazaly odpovidat na otazky. Pti
vytvarné Cinnosti dobte drzely dfivko a také dokazaly pracovat s tusi,
ktera je mimochodem znama pii praci s détmi tim, Ze se Casto vyléva.
Tomu jsme vSak ptedesli tim, Ze pod nimi mélo kazdé z déti “zachranny”
kelimek a Zadnému z nich se tus nevylila. Déti postupné kreslily vice a
vice obrazkil. Kazdé z déti mélo minimalné dva. Déti byly velmi kreativni.
Dle své fantazie kreslily lidi i pfedméty riizného typu: napf. 1étajici koca-
rek s miminkem, hrad, auta, vlak, vz s koném, atd. Vystiihnout si svij
obrazek dokazalo kazdé dit€, nehledé na vék. Pii dal$im postupu lepeni,
sttikani a dotvareni oblohy bilou temperou byly déti obzvlasté samostatné.
Pracovaly soustfedéné bez mych pokynt a dokazaly se spolu domluvit.

Starsi déti si dokonce rozd€lovaly role a tikoly mezi sebou. Na zavér déti
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dokazaly soustfedéné mluvit o svém obrazku a také popsaly, pro¢ nakres-

lily dany obrazek, co ma za vyznam a co d¢la (napt. kam auto jede,...).

Tuto aktivitu hodnotim doposud jako nejzdatilejsi, jak z hlediska organi-
zace a uvodni motivace, také z hlediska vyuziti vhodnych metod, pomt-
cek a organizacnich forem. Mohu tedy fici, ze bych u ni do budoucna nic

neménila.

Reflexe vytvarné ¢innosti Umélecké dilo €. 6: Barevna studie

Tabulka 32 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 6

Vytvarna ¢innost ¢.

6

Umeélecké dilo &. 6: Barevna studie

Hodnoceni ¢innosti

Reakce déti na ¢in-

nost

AC¢ jsou jeho obrazy abstraktni, pro déti jsou pomérné snadno a blizce
uchopitelné. Motiv barev a tvard je détem blizky. Nejenom, Ze se s tvary
v predskolnim véku setkavaji pomérné ¢asto, ale také svet barev a jejich
odstint je détem znamy, a proto je Kandinskij vhodnou inspiraci. Doufala
jsem tedy, ze dilo tohoto umélce déti zaujme, zejména diky jednoduchému
ztvarnéni jim znamych tvart a barev. Déle jsem také touto formou chtéla
tak pfemysleni daného umeélce. Nekteré otazky v uvodu by vsak byly
vhodnéjsi pro déti starSi a ne pro dvou - tfi leté. AvSak proto jsem zde
zapojila i otdzky snazsi, aby se i mladsi déti mohly do rozhovoru zapojit.
Poznaly druhy barev, tvary, popsaly, co na obraze vidi,...Co se tyce volby
samotné vytvarné techniky a ¢innosti je vhodna pro déti vSech vékovych
kategorii. Déti se setkaji s pfirodnim materidlem, ktery mohou vyuzit i
jinak, nez jak ho znaji z prostredi pfirody. Opét se mi také potvrdilo, ze
zvolit abstraktni obraz je vhodné, i kdyz se zprvu zda, ze pro dité bude

naro¢né uchopitelné.

Na tvodni aktivitu s teplymi a studenymi barvami déti reagovaly velice
aktivné, zaujalo je, Ze pracujeme s barvami a tvary, které tak dobfe znaji,
tudiz je bavilo odpovidat na otazky. Pohled na barvy z hlediska teplych a
studenych barev je zaujal, bylo vidét, Ze je pro né toto pojeti nové. Sa-
motna ¢innost s malovanim na kameny déti také velice oslovila. Kazdé

z déti si namalovalo vice nez jeden kamen.
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V tomto ptipadé hodnotim volbu organiza¢ni formy i metod jako vhod-
nou, zejména metodu popisu a demonstrace, s jejichz vyuzitim jsem, spo-
le¢né s vhodnymi prostiedky a pomtickami, détem vysvétlila rozdil mezi
teplymi a studenymi barvami. Aktivita byla pfimérena véku déti. Materi-
aly a pomucky, které jsem pouzila, byly zvoleny adekvatné (az na nizké
mnozstvi materialu - kament1). Vhodnym krokem bylo také to, ze déti
v prubéhu vytvarné ¢innosti, ktera byla soucasti ¢innosti fizen€, pracovaly
individualng, coz jim poskytlo dostatecny a potiebny prostor se s kame-
nem seznamit, ohmatat si ho (jeho povrch, strukturu, oblost,...) a nasledné

ho pomalovat.

Déti se do tivodni fizené Cinnosti zapojovaly se zaujetim a urCitou dra-
vosti. Kazdé z nich chtélo odpoveédét na mnou pokladané otazky. Na re-
produkci dila reagovaly také velice zaujate. To svédci také o tom, Ze jsme
interpretaci tohoto dila vyuzili v dal$im dni jinym zpisobem a technikou
v navaznosti na komentar déti (,,To vypada jako, kdyz hodime kdmen do
vody.*). V prib&hu vytvarné ¢innosti si kazdé z déti namalovalo vice nez
jeden kédmen a spontanné také dilo interpretovaly malbou na kameny ji-
nymi zptisoby a motivy. Kazdé z déti v ramcei zavérecné reflexe a rozho-

voru dokazalo o svych kamenech mluvit pred ostatnimi a popsat ho.

Pokud by nastala situace, ze by tfida nebyla heterogenni a déti si nemohly
vzajemné pomahat a radit, do budoucna bych tivodni aktivity s ptitazova-
nim teplych a studenych barev ponechala pouze pro déti starsi, respektive
bych tuto aktivitu zapojila do programu pro tfidy heterogenni. Avsak v na-
Sem piipade si déti mohly pomahat, coz bylo skvélé a aktivita se i tak
zdartila. Pro pfisté by také bylo dobré pfipravit si daleko vice materialu.
Ukazalo se totiz, ze déti chtéji v cinnosti pokracovat, chtéji si vyrobit vice
nez dva kameny a ty nam ke konci chybély. Pokud bychom méli prostor,
navrhuji si v rdmci prochazky s détmi dalsi kameny nasbirat a s ¢innosti
pokracovat v ramci odpolednich aktivit nebo rozvrhnout vytvarnou ¢in-

nost do vice dni.

Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 7: Barevna studie

Tabulka 33 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 7

Vytvarna ¢innost ¢.

7

Umeélecké dilo ¢&. 7: Barevna studie
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Reakce déti na ¢in-

nost

Hodnoceni didak-
tickych strategii

Hodnoceni prace

déti

Tato ¢innost vznikla ponékud spontanné v navaznosti na komentar a na-
pad déti: ,,Vypada to, jako kdyz hodime kamen do vody”. TudizZ jsem se
rozhodla zatadit jesté jednu aktivitu se stejnym motivem a dat tak détem
prostor k dalsi forme interpretace daného uméleckého dila. Dale jsem toto
dilo zatadila znova z dtivodu zopakovani si déleni barev na teplé a stu-
dené, zejména pak proto, Ze je to pro déti téma zcela nové a setkaly se s
nim pouze v predchozi ¢asti (dni) projektu. Co se tyce vytvarné ¢innosti,
jedné se o pomérné snadnou a do Skolky dle mého nézoru ideélni techniku
vhodnou pro déti vSech vekovych kategorii. Jelikoz jsem chtéla, aby si
déti tyto ziskané poznatky upevnily, po ukonceni vytvarné ¢innosti jsem
détem pokladala otazky. Cilem této aktivity bylo take, aby déti dokazaly
vysvétlit, jaky je rozdil mezi technikou dnesni a technikou minulou (déti
interpretovaly stejné dilo, proto jsem predpoklédala, ze budou schopny

poznat rozdil).

Déti na tuto fizenou Cinnost reagovaly opét velmi pozitivn€. Pozoruji také,
ze postupné uz vi, jak na dilo reagovat a dokazi spontannéji a oteviengji
odpovidat. Vytvarna ¢innost déti opét plné upoutala. V zaveérecné Casti,
kdy déti mély odpovidat na otazku: ,,V ¢em si myslite, Ze se nase kameny
a obrazky kruhii podobaji a jaky je mezi nimi rozdil®, déti pomérné zne-
jistély. Tusila jsem, Ze je tato otazka tézka, dala jsem détem ovSem delsi
prostor k pfemysleni. Nasledné byly déti v navaznosti na komentaie jed-

notlivcl vedeny k tomu odpovéd’ spravné odvodit.

Metody byly zvoleny vhodné, hojné jsem vyuzivala metodu rozhovoru.
Vhodnym krokem zde byla opét metoda demonstrace, déti tak 1épe a snaz
pochopi vytvarny postup a jsou poté schopny pracovat samy, bez jakého-

koli zasahu ucitelky.

Jako organiza¢ni formu jsem zvolila fizenou ¢innost, pfi vytvarné ¢innosti
déti pracovaly individudlné. Tento krok se jevi jako vhodny, jelikoz
v tomto pripadé je dobfe, ze se kazdé diteé ztotozni se svym obrazkem a
interpretuje dilo po svém samo. Také pomtcky byly v010 tomto ptipade

zvoleny adekvatne.

Déti aktivné odpovidaly na otazky a pracovaly se zaujetim. V pribéhu
vytvarné ¢innosti pracovalo kazdé z déti samo. VSechny déti byly do prace

zabrané. Jelikoz byla dnesni fizena Cinnost kratsi, podafilo se po celou
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dobu udrzet plnou pozornost déti. Rozpaky jsem z déti citila pfi vySe zmi-

novaném poloZeni otazky.

Do budoucna bych zménila nekteré formulace mnou polozenych otazek a

rozhodné bych doporucila poskytnout détem vétsi format papiru.

Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 8: Hrad a Slunce

Tabulka 34 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 8

Vytvarna ¢innost ¢.

8

Umélecké dilo €. 8: Hrad a Slunce

Hodnoceni ¢innosti

U této vytvarné ¢innosti jsem se snazila rozvijet predstavivost, konstruk-

Reakce déti na ¢in-

nost

Hodnoceni didak-
tickych strategii

tivni mySleni a také mysleni v procesu syntézy, kdy se déti snazi skladat
celek z ¢asti. Mym zamérem bylo tuto vytvarnou ¢innost uchopit z jiného
uhlu nez ¢innosti predeslé. Déti se ucily navrhnout, predkreslit, vysttih-
nout a sestavit tvary a pracovaly zcela samostatné. Cinnost byla pfiméfena
vSem vékovym kategoriim déti. Chtéla jsem také, aby se i mladsi déti
zlepsili v dovednosti stiihani a proto jsem je nechala stfihat samostatné
bez pomoci. Pivodni reprodukce uméleckého dila byla détem blizka,

stejné tak motiv tvard, ktery se zde objevuje.

Na umélecké dilo déti aktivné reagovaly, mluvily o ném, popisovaly, co
na ném vidi. To, Ze si mohly nakreslit své vlastni tvary se détem také za-
mlouvalo. Byla to technika, se kterou se v projektu jeste nesetkaly. Mys-
lim si také, Ze to pro déti v danou chvili byla pfijemna zména. Déti se

zaujetim také dokazaly vymyslet svému dilu vlastni nazev.

Jako organiza¢ni formu jsem zvolila fizenou ¢innost s vyuzitim metod
rozhovoru, popisu, demonstrace a prace s obrazem. Volbu organizacni
formy a metod hodnotim kladné. Volba metody prace s obrazem se jiz
v predeslych ¢astech projektu shledala s kladnou odezvou. Déti se ptimo
setkaji s uméleckym dilem a mohou na né¢j spontanné reagovat. Také me-
toda demonstrace je zvolena adekvatné, jelikoz u ni vidi postup vytvarné
cinnosti, ktery jim predvadi ucitelka. Neni to ovSem postup zavazny, mo-
hou se jim pouze inspirovat a voln¢ dilo interpretovat. Pomiicky a pro-
sttedky k Cinnostem byly vhodné adekvatné jak k véku déti, tak zejména

dle toho, co bylo na vytvarnou ¢innost zapotrebi.
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Na umélecké dilo déti spontanné reagovaly a aktivné se zapojovaly do
rozhovoru. Pfi intepretaci uméleckého dila pracovaly zcela samostatné,
kazd¢ z nich si dokazalo nakreslit nebo rovnou vystiihnout geometrické
tvary, dle svého vybéru ¢i fantazie vytvorit z nic celek a na konci si své
dilo samo pojmenovat. U této aktivity byl zfejmy fakt, ze mladsi déti vy-
sttihovaly tvary rovnou z barevnych papirii, bez toho, aby si je samy na-

kreslily.

Do budoucna bych détem poskytla vétsi format ¢erného papiru, na ktery
by mohly skladat vétsi obrazec. Na druhou stranu bylo volba mensiho for-
matt vhodna, déti kreslily a stithaly mensi tvary, ¢imZ podporujeme jejich

cit pro detail.

Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 9: Sloni

Tabulka 35 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 9

Vytvarna ¢innost ¢.

9

Umeélecké dilo &. 9: Sloni

Hodnoceni ¢innosti

Reakce déti na ¢in-

nost

Hodnoceni didak-
tickych strategii

Jelikoz se jednalo o témét zaveérecnou vytvarnou ¢innost tohoto projektu,
chtéla jsem dat détem prostor pro jejich napady, jistym zpiisobem probu-
dit jejich fantazii a nechat je zcela spontanné na dilo reagovat a interpre-
tovat ho po svém. Byla jsem zvédava, zda budou déti reagovat intuitivné
po predchozich zkusenostech z vytvarného projektu. Proto jsem jim pre-
dem poskytla pouze velky format baliciho papiru a vse se odvijelo na za-
kladé jejich napadu. To se také podarilo. Povazuji to za ,,dosazeny vrchol*
a splnéni mych predstav a pfani toho, ¢eho jsem timto projektem chtéla s
détmi dosahnout. Dilo Salvatora Daliho je snové, fantastické a neprehléd-

nutelné, doufala jsem, ze deti zaujme.

Ze vsech predeslych uméleckych dél si toto dilo vyslouzilo nevétsi pozor-
nost vSech déti. Jednalo se jim znamé téma zvifat, avSak v Gplné jiné po-
dobé¢ a ztvarnéni, nez jak je déti znaji. Zaujalo je nejen dilo, ale nasledna

prace na jejich dile je doslova pohltila.

Skupinové vyucovani zde bylo zcela vhodné zvolenou organizac¢ni for-
mou. Déti spolecné interpretovaly umeélecke dilo na velky format bez ja-
kéhokoli zasahu ucitelkou. Také metoda rozhovoru se v uvodu aktivity

projevila jako zcela adekvatné zvolenou, hlavné diky tomu, Ze otazky,
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které jsem jim kladla, vedly ke skvélému napadu déti, a také ke vzajemne
plodné interakci. VSechny vytvarné pomucky a prostredky povazuji
vhodné zvolené. Zejména velky format papiru, na ktery deéti interpreto-
valy ptivodni dilo, a také volba reprodukce samotného dila, ktera déti ve-

lice oslovila a inspirovala je k tak skvélému napadu.

Jak uz jsem zminila vySe, tato ¢innost déti pln€ zaujala a vtahla je. Nejen,
ze samy vymyslely, jakym zpiisobem slony nakresli, dokonce si samy vy-
myslely to, ze jim namaluji ponozky. Nasledné dokézaly samostatné dilo
interpretovat a spolupracovat bez jakéhokoli zasahu ucitelky. Spontanné
dotvorily také pozadi, pomoci otisku rukou a volné malby. Na konci ¢in-
nosti déti dokéazaly o dile mluvit, napf. pojmenovat a popsat, jaké barvy

zde pouzily a pro€ zde otiskly své ruce.

Cinnost probéhla bez jakychkoli komplikaci. Do budoucna bych u této

¢innosti nic neménila.

Reflexe vytvarné ¢innosti Umélecké dilo €. 10: Vernisaz
Tabulka 36 — Reflexe vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 10

Vytvarna ¢innost ¢.

10

Umélecké dilo €. 10: Vernisaz

Hodnoceni ¢innosti

Reakce déti na ¢in-

nost

Hodnoceni didak-
tickych strategii

Napad zorganizovat na zaveér projektu zavére¢nou vernisaz pro déti, mne
napadla hned na zacatku, jesté pred planovanim konkrétnich vytvarnych
¢innosti. Chtéla jsem, aby se timto zblisobem cely projekt uzaviel, a déti
i ja abychom m¢éli zpétnou vazbu na spolecnou praci. Zajimalo mne, zda
si déti z projektu néco zapamatovaly a odnesly. K motivaci jsem vyuzila
nejen puvodni dila a dila déti, ale také prevlek, pro mé vziti do role pri-
vodkyné a vziti déti do role vytvarnych umélci. Také jsem zde zapojila

basen a hru - pexesa na téma uméleckych dél.

D¢éti byly vernisazi naprosto pohlceny. Nejen tim, Ze jsem vyuzila orga-
niza¢ni formy dramatizace, ale také diky mému pfevleku a jejich “bytim
dospélym umélcem”. Aktivne se zapojovaly do popisu dél a rozhovori o

nich a také do her s vernisazi spojenych a do ivodni basn¢.

Vhodnym krokem byla volba organizacni formy dramatizace s vyuzitim
kostymu, diky které se déti do aktivity naprosto vzily. Mezi dalsi ade-
kvatné zvolené metody bych vyzdvihla také didaktickou hru pexesa, vyu-

ziti basné a metodu rozhovoru s vhodné polozenymi otazkami pro déti. K
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Hodnoceni prace

déti

Navrh zmény do

budoucna

aktivité jsem pouzila také vhodné pomticky, konkrétné baret, ktery tvoril
prevlek. Ten déti pobavil a vtahl do déni a také pexeso, jehoz motivem

byla ptivodni umélecka dila, ktera déti interpretovaly.

Déti aktivné reagovaly jak na uvodni basen, tak i na ostatni rozhovory a
hry. Pohotové dokazaly mluvit o jejich uméleckych dilech, dokézaly po-
psat, jaké pomtcky vyuzily a s pomoci jaké techniky jejich obrazy
vznikly. Sikovné také dokézaly piifadit pivodni dila k jejich interpreto-
vanému za pomoci pexesa. Touto cestou ukdzaly, kolik si toho z celého
projektu pamatuji a kolik si toho odnesly. Bylo na nich vidét, Ze je projekt
opravdu zaujal a zanechal v nich vzpominky a postiehy. Je to pro mne
dikazem, ze téma uméni a umeleckych dél mizeme v matei'ské skole vy-
uzivat nejen ve vytvarnych ¢innostech, ale také jim rozvijet dalsi poznani

déti a rozkvét jejich védomosti. Povazuji ho tedy za adekvatné zvolené.

Do budoucna bych se s détmi mozna jiz od zacatku vénovala vyznamu
slova vernisaz, jelikoz byl pro n€ novy, a v zac¢atku aktivity neznaly jeho

vyznam.

5.2 Evaluace vytvarnych ¢innosti ucitelkou materské Skoly

Pani ucitelka, kterd byla celou dobu projektu pfitomna, mi poskytla evaluaci, pro-

stitednictvim hodnoceni jak projektu celkové, tak jednotlivych vytvarnych ¢innosti a zaroven

poskytla i navrh do budoucna.

Tabulka 37 — Evaluace vytvarného projektu ugitelkou MS

Evaluace od ucitelky v materské Skoly

ZHODN()CENi
ADEKVATNOSTI
PROJEKTU

HODNOCENi,
DIDAKTICKYCH
STRATEGII

HODNOCENI
PRACE DETI

Praktikantka volila v tomto projektu vhodné formy, metody prace. U
kazdé aktivity bylo zfejmé, jakého cile chce praktikantka dosahnout, coz
pti zavérecném hodnoceni vzdy dopadlo v jeji prospéch. Veskeré aktivity
byly pfimétené veéku ditéte. Veékové kategorie se pohybovaly od 2,5 az 7
let. Déti byly Cinnosti zaujaty.

Organizac¢ni formy byly vhodné a naprosto v poradku. Mladsi vékové sku-
piny vyuzivaly velky format papiru a pomucky.
Aktivitami byly déti nadSeny. Ve vétsing pripadii mély déti moznost indi-

vidualni volby si ¢innost zvolit samy.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 87

HOpNOCENi
PRACE
PRAKTIKANTKY

Praktikantka se pripravovala na veskeré Cinnosti velmi peclivé, zodpo-
veédne. Veskeré aktivity byly promyslen¢. K détem méla velmi citlivy pii-
stup. Hezky pracovala s hlasem a dokazala i pies vysoky pocet déti udrzet
jejich pozornost. Velmi dulezity byl projev o¢niho kontaktu. Ke kazdé
aktivit¢ méla adekvatni pomticky, ptipravu. Mezi détmi i kolektivem pe-
dagogickych pracovnikii byla velmi oblibena. Veskeré postupy prace byly
vysvétleny hravou formou, pro vékové kategorie déti velmi srozumitelné.
Déti vzdy nezapomnéla vhodné a citlivé pochvalit a vyzvednout jejich ak-
tivitu. Praktikantka pouzivala netradi¢ni vytvarné materidly a také zafa-
zovala jako pomucky odpadovy material, coz bylo pro nas velkym pfino-
sem. Studentka také pozitivn€ a pohotoveé reagovala na veskeré dotazy
déti, vzdy nechala détem volny prostor k jejich aktivitam, déti nebyly ni-
¢im omezovany ani nabadany, byl zde dokonaly pocit samostatného pro-
jevu déti. Dle mého nazoru praktikantka splituje veskeré podminky pro

vykonavani funkce ucitelky v matetské skole.

Tabulka 38 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 1

Vytvarna ¢innost ¢. 1

Umélecké dilo €. 1: Kapky rostouci v milovanych zahradach

Hodnoceni ¢innosti

Navrhy do budoucna

Motivace byla provedena zajimavou formou, déti se setkaly s netradicni
technikou, ktera je velmi zaujala a podpofila rozvoj jejich vlastni fanta-
zie. Pomicky odpovidaly vékovym kategoriim déti, byla zde zapojena i
velka ¢ast déti mladsich. Vysvétleni postupu prace bylo vedenou formou

dialogi, otazek a odpovédi.

Navrhuji zménu v organizaci ¢innosti, tzn., rozdélit déti do vice skupin

nebo détem poskytnout vétsi format papiru.
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Tabulka 39 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 2

Vytvarna ¢innost ¢.

2

Umélecké dilo €. 2: F. Hundertwasserhaus

Hodnoceni ¢innosti

Navrhy do bu-

doucna

Do této aktivity byl vybran odpadovy material krabic kombinovany s pfi-
rodninou (mechu). Pro déti netradic¢ni zazitek. Déti zaujala vhodné zvo-
lena motivace s ukazkou nevSednich domi. U této ¢innosti byly vhodné
zvoleny metody (rozhovorll) a organiza¢ni formy. Zvoleny cil, ktery byl
vysvétlit détem rozdil mezi architekturou a malifstvim, byl splnén Déti

pokladaly spoustou dotazti, které praktikantka vhodné vysvétlila.

Do budoucna doporucuji pro vytvarné aktivity tohoto typu pracovni pte-
vleceni déti. Aktivity méla byt rozdélena do vice Casovych usekl z di-

vodu dlouhé schnuti podkladové barvy.

Tabulka 40 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 3

Vytvarna ¢innost ¢. 3

Umeélecké dilo €. 3: Park Giiell

Hodnoceni ¢innosti

Navrhy do budoucna

Vhodné zvolena motivace s ukazkou vytvarného dila a staveb — mo-
zaika. Déti pochopily zadany ukol a vyrabély formou mozaiky lucer-
nicky. Byla zde zvolena netradi¢ni vytvarna pomicka — pergamenovy

papir. Cil prace byl naplnén.

Mladsi déti mély tuto ¢innost vykonavat organiza¢ni formou skupino-
vého vyucovani. Nezvladly lepeni trhaného papiru na maly predmét
(sklenicky). Do budoucna bych doporucila zvolit vétsi velikost sklenice.
Starsi déti tuto aktivitu zvladly. Je nutné si pfipravovat pfedem vétsi po-

Cet pomucek.

Tabulka 41 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 4

Vytvarna ¢innost ¢. 4

Umeélecké dilo ¢. 4: Strom Zivota

Hodnoceni ¢innosti

Dana ¢innost probéhla formou skupinového vyucovani. Pro velky za-
jem byla vytvorena dalsi skupina déti a dalsi obraz. Déti velmi dobie
zvladly pochopeni zaméru, ktery byl pojmenovat a popsat originalni
dilo. Spontanné se jim podafrilo interpretovat strom. Déti vyjadrily spon-
tanné strom ne jako prirodni jev, ale podatilo se jim do jejich tvoreni

promitnou jejich emoce. Podaftilo se jim vyjadrit netradicni technikou
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vlastni détskou fantazii. Byly zde vhodné€ zvolené pomticky — houbicky,

které podporuji spravny ichop a rozvoj jemné motoriky.

Navrhy do budoucna | Vytvarné pojeti stromu ne jako pfirodniho jevu, bych zaclenovala Castéji
do vytvarnych projektd, jelikoz déti zde maji moznost projevovat své

€moce.

Tabulka 42 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 5

Vytvarna ¢innost ¢. 5 Umélecké dilo €. S: Slunce nad Parizi

Hodnoceni ¢innosti Tato ¢innost byly namotivovana vhodnym vytvarnym dilem, jehoz mo-
tivem byly létajici predméty, lidé a zvirata. Nejen, ze by se déti mely
setkavat s realnym svétem, ale také by méla byt podporovana a rozvijena
jejich fantazie. To se prostfednictvim této aktivity vyrazné podafilo.
Byly zde vhodné pomiicky, zejména sefiznuta diivka a tus. Dalsi netra-
di¢ni pomuckou byl inkoust v rozpraSovaci, ktery vytvarel motiv ob-
lohy. Byla zde velmi vyrazn€ podpofena spontannost a fantazie déti
vSech vékovych kategorii. Metody a organizacni formy zde byly pouZzity

vhodn€.

Navrhy do budoucna | Détem by mélo byt umoznéno pouZzivat svou fantazii v kazdodennim,
bézném Zivoté, aby dokdzaly rozlisit, co je realita a co patfi do svéta
jejich sni a fantazie. Proto bych doporudila srovnavani téchto dvou vy-
razné odliSnych svétd nejen v piedskolnich zatizenich, ale i v realném

Zivote.

Tabulka 43— Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 6

Vytvarna ¢innost ¢. 6 Umélecké dilo €. 6: Barevna studie

Hodnoceni ¢innosti Tato ¢innost byla zvolena jako ¢innost oddechova, jelikoz prechozi dny
projektu byly pro déti naro¢néjsi. Opét zde doslo setkani déti s nezivou
ptirodou, tentokrat ve formé malovani na kameny. Cinnost byla zvolna
vhodné jak z hlediska narocnosti, tak véku déti. Opét velmi zaujala. Or-
ganizacni formy byly zvoleny prostfednictvim individudlni prace déti.
Motivace byla zvolena formou otazek a odpovédi, déti prekvapily svou

zvidavosti a dokonalym pochopenim cile aktivity.
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Navrhy do budoucna

Bylo by vhodné v ramci této aktivity zaradit také kolektivni praci, ktera
by prohloubila vzajemnou spolupraci a komunikaci mezi détmi, napt.

malovani déti na velky, spolecny kamen.

Tabulka 44 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 7

Vytvarna ¢innost ¢. 7

Umélecké dilo ¢. 7: Barevna studie

Hodnoceni ¢innosti

Navrhy do budoucna

Pro velky zajem o tuto aktivitu a dilo samotné studentka pokracovala v
dalsi vytvarné Cinnosti. Déti se tak setkaly se stejnym motivem tohoto
dila, ale jinou formou. Pouzila anilinové barvy a voskové pastely. Moti-
vace probéhla prostrednictvim rozhovoru s détmi o piivodnim dile. Déti
vhodné zareagovaly na otazky typu: Co vam tento obraz pripomina?.
Jedno z déti odpovédélo: Kruhy na vodé. Studentka proto navazala na

komentar ditéte a zamér vytvarné ¢innosti tomu podiidila.
Doporucuji zatadit do vytvarnych ¢innosti daleko vice aktivit s nezivym
materialem, vzhledem k tomu, Ze se déti s touto formou prace nesetka-

vaji Casto, je to pro n¢ velkym pfinosem a piekvapenim.

Tabulka 45 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 8

Vytvarna ¢innost ¢. 8

Umeélecké dilo ¢. 8: Hrad a Slunce

Hodnoceni ¢innosti

Navrhy do budoucna

V této aktivité byla velmi podpofena abstraktnost, predstavivost a kon-
struktivni mysleni déti. Jejich tikolem bylo predkreslit a vystfihnout
ruzné geometrické tvary a vytvofit z nich libovolny celek. Bylo zde roz-
vijeno souvislé vyjadfovani déti, popis vlastni prace, aby ostatni pocho-
pili, co dané dit¢ vytvotilo. Zaroven byl podporovan smysl pro detail-
nost. Opakovani ndzvu geometrickych tvari, barevnost a zaplnéni celé

plochy.

Vzhledem k tomu, Ze podstatou této Cinnosti je také rozvijeni matema-
tickych ptedstav, bylo by do budoucna vhodné zafadit tuto aktivitu do

prostoru (kostky, stavebnice...).

Tabulka 46 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 9

Vytvarna ¢innost ¢. 9

Umeélecke dilo €. 9: Sloni

Hodnoceni ¢innosti

Na zéklad¢ rozhovorti o ptivodnim dile se studentce podatilo rozvinout
debatu o tom, Ze sloni jsou ve vzduchu z toho divodu, aby jim nebyla

zima, na to déti spontanné zareagovaly zpusobem, ze budou malovat
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Navrhy do budoucna

slony v ponozkach. Pracovaly na velkém formatu papiru, skupina obsa-
hovala 4 déti. Bez jakékoli slovni podpory déti samostatné vytvorily
krasny obraz slonti a dokonce se jim podatilo dotvofit pozadi, otisknu-
tim vlastni ruky. Cela prace na m¢ pusobila velmi emotivng, déti mezi
sebou krasné spolupracovaly a o probihajici ¢innosti mezi sebou komu-
nikovaly, radily se a vzajemné se respektovaly. Metody a organizacni
forma byla vhodné zvolena. Jelikoz déti prosly se studentkou jiz néko-
lika tvofenimi v ramci projektu, projevily velkou samostatnost, zajem o
¢innost, bez jakéhokoli nabadani a upozornovani, coz svédci o tom, Ze

veskeré aktivity studentky byly velmi vhodné zvoleny a déti zaujaly.
Opét se priklanim k zatazovani vytvarnych ¢innosti tohoto typu do pied-

Skolniho zatizeni, je zde velmi vhodnym zptisobem podporovéana fanta-

zie a samostatnost déti.

Tabulka 47 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 10

Vytvarna cinnost ¢.

10

Hodnoceni ¢innosti

Navrhy do budoucna

Umélecké dilo €. 10: Vernisaz

Déti se v této zaveérecné aktivité posunuly na pozici dospélého cloveka,
ktery navstivil vernisaz. Na této urovni byly oslovovany, a také tak s
nimi bylo jednano. Uvodni &ast byla namotivovana vhodnou bésni
zvouci k navstéve vernisaze. Studentka se ve vkusném prevleku ujala
role pruvodkyné jejich vystavou. Vytvarna dila déti byla vhodné sera-
zena na koberci v herné, z kazdé strany byl k obraziim ptistup. Zamérem
bylo podpofit pamét’, slovni zdsobu, vyrazny a kultivovany projev. Déti
se ujaly role navstévniktu vystavy a postupné sva dila komentovaly a
hodnotily. Pro upevnéni celého vytvarného projektu studentka zvolila
aktivitu se zmensenymi reprodukcemi vytvarnych dél (originald) for-
mou pexesa. Vzhledem k projevu déti bylo vSem jasné, Ze tyto ¢innosti
jim utkvély v paméti, protoze na kazdé dilo pohotove reagovaly. Na za-
vér studentka provedla zpétnou vazbu dotazem: Co déti na ¢innostech

nejvice zaujalo.

Vzhledem k vyborné pripravenosti celého projektu a k jeho tizasné rea-
lizaci doporucuji studentce v téchto vytvarnych aktivitach s détmi i na-

dale pokracovat.
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5.3 Evaluace projektu vytvarnici

Evaluaci vytvarného projektu mi poskytla pedagozka plisobici jako ucitel vytvarného
oboru zakladni umélecké skoly, zabyvajici se také arteterapii a artefiletikou pro déti v pred-
Skolnim a mlad$im Skolnim véku. Tato evaluace je zaméfena na hodnoceni adekvatnosti
pouziti vytvarnych technik a ¢innosti pro déti predskolniho véku, také na volbu pomitcek a
prostiedkil a konkrétnich uméleckych dél, které byly pouzity jako inspirace, prostiedek in-
terpretace détmi. Pedagozka mi evaluaci poskytla na zakladé rozhovoru, popisu ¢innosti a
ukazky fotografii, z realizace projektu, nasledné ji zpracovala v pisemné formé&. Jedna se o

hodnoceni jednotlivych vytvarnych ¢innosti s moznym navrhem do budoucna.

Tabulka 48 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Uméleckeé dilo €. 1

Vytvarna ¢innost €. Umélecké dilo ¢. 1: Kapky rostouci v milovanych zahradach

|

Hodnoceni vytvarné =Aktivita byla zvolena dobfe. Vytvarné prostiedky byly zvoleny vhodné.
¢innosti A¢ jsem to necekala, déti dokézaly ptijmout studentkou pridélené role,

dokazaly se domluvit a spolupracovaly.

Navrhy do bu- Déti by mély byt rozdéleny do dvou skupin. Misto voskovek bych do

doucna pristé doporucila pouzit olejové pastely, které maji sytéjsi barvu.

Tabulka 49 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 2

Vytvarna ¢innost ¢. 2 Umélecké dilo &. 2: F. Hundertwasserhaus

Hodnoceni vytvarné = Jedinou nevyhodou této aktivity je to, Ze do ni ze za¢atku musi vstoupit
¢innosti pedagog (vytfezani oken do krabice). Kladné hodnotim predevsim vyu-

ziti odpadového materialu a ptirodnin zaroven.

Navrhy do budoucna | Zaménit temperové barvy za akrylové, kviili sytosti. Kdyby se tato vy-
tvarna ¢innost realizovala v zimnim obdobi nebo za nepiiznivého po-
¢asi, kdy nemiizeme mech a jiné ptirodniny zajistit, doporucila bych na
misto pfirodnin vyuzit jinou alternativu, naptiklad zbytky vinéné ptize
misto mechu a kousky barevnych latek, kterymi polepime plochu krabic,

misto malby akrylovou barvou.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 93

Tabulka 50 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 3

Vytvarna ¢innost ¢. 3 Umélecké dilo ¢&. 3: Park Giiell

¢innosti tikantka ji zvolila vhodné k vékové kategorii déti. Chvalim, ze déti
mohly pracovat témét bez pomoci ucitele.

Navrhy do budoucna = Vyuzit skutecnosti, ze si déti tuto dovednost osvojily a dale ji vyuzit na

plose napf. jako prusvitné obrazky do oken. Do pfisté bych doporudila

pouzit vétsi sklenice, jelikoz tato velikost je pro dité, které potiebuje ve-

liky prostor, prili§ mala.

Tabulka 51— Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 4

Vytvarna ¢innost ¢.4 Umélecké dilo ¢. 4: Strom Zivota

¢innosti vybrana vytvarna technika pro déti v materské Skole. Velky format je
vhodny a poskytuje détem dostate¢ny prostor k vyjadieni. Pomicky pro
tuto vytvarnou ¢innost byly zvoleny adekvatné. Ptivodni dilo,G. Klimta,
které bylo predmétem détské intepretace, miize v détské predstavivosti

evokovat mnoho napadu a inspirovat je naptiklad k vypravéni pribeha.

Navrhy do budoucna | Mohlo by byt zajimavé rozdat détem formaty A2 a rozdélit je do dvojic.
Timto zplisobem by se vice projevila osobitost a individualita jejich pro-

jevu a mohly by se v tomto ptipade projevit i méné pribojné déti.

Tabulka 52 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 5

Vytvarna ¢innost ¢. 5 Umélecké dilo €. 5: Slunce nad Parizi

Hodnoceni vytvarné = Kladné hodnotim vyuziti pomticek, zejména sefiznutého diivka, i kdyz
¢innosti je to pro déti technika naro¢néjsi, pokud ji zvladnou, mize byt pro né
netradini a zajimava. Zvolené téma skvéle rozviji détskou predstavi-

vost, tudiz povazuji umélecké dilo pouzité k inspiraci déti za skvéle zvo-

lené.

Navrhy do budoucna | Misto Spejli doporucuji pouzit klaciky rizné sily, které si déti mohou
nasbirat s uc€itelkou pfi pobytu venku samy. Pro zpestieni na konci kla-

ciku mazeme pfipevnit napt. barevna pirka, koralky atd.
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Tabulka 53 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 6

Vytvarna ¢innost ¢. 6

Umélecké dilo €. 6: Barevna studie

Hodnoceni vytvarné

¢innosti

Navrhy do budoucna

Tuto vytvarnou ¢innost opét hodnotim jako skvéle zvolenou. Umélecké
dilo, které slouzilo jako inspirace pro dalsi interpretaci déti, bylo zvo-
leno vhodné. Jednoducha symbolika obrazu Kandinského je détem
velmi blizka a srozumitelna. Zvlast¢ mne zaujalo zakomponovani té-
matu teplych a studenych barev v této vytvarné aktivité. Détem je téma
barev blizké a znamé. Casto se déti s rozdélenim teplych a studenych
barev setkavaji az na zakladni Skole, coz povazuji za letmé ochuzeni,
jelikoz i déti v predskolnim véku tuto myslenku pochopi. Tim se da rov-
néz poukazat na podcenovani myslenkovych schopnosti déti v tomto
véku. Individualni prace déti byla v tomto pfipadé vhodné zvolenou al-
ternativou, jelikoz kazdé dit€¢ mélo pocit osobniho zazitku, tim, ze ka-

men byl jen a pouze pro ng;.

Myslenka této vytvarné ¢innosti by mohla byt dale rozvinuta o vytvar-
nou aktivitu v plenéru, napfiklad rozmisténi kament na zahrad¢ matet-
ské Skoly, a doplnit ji jeSté aktivitou tisk na latku. Opét miiZeme pouzit
motiv kruhu. Déti by si mohly vyrobit vlastni tricko nebo jednoduse po-
tiskat barevné platno. To v§e s pomoci ucitelky. Vhodnou technikou by
mohl byt napiiklad tisk na textil, pfedem vyrobenymi molitanovymi ma-
tricemi. Dané umélecké dilo by proto mohlo byt zafazeno samostatné

jako téma celého tydne.

Tabulka 54 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 7

Vytvarna ¢innost ¢. 7

Umeélecké dilo ¢. 7: Barevna studie

Hodnoceni vytvarné

¢innosti

Navrhy do budoucna

Studentka pohotoveé vyuzila zajmu déti o dané umélecké dilo a velmi
snadno mohla détem déale umoznit seznameni s dalsi vytvarnou techni-

kou a materialem.

Vyuzit motiv ptiivodniho uméleckého dila v dalSich aktivitach (viz na-

vrhy do budoucna u piedchozi Cinnosti).

Tabulka 55 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 8
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Vytvarna ¢innost ¢. 8

Umeélecké dilo ¢. 8: Hrad a Slunce

Hodnoceni vytvarné

¢innosti

Néavrhy do budoucna

Aktivita byla vhodné zvolena, zvlasté zajimavy se mi jevi kontrast
tmavé plochy oproti vyraznym barvam barevnych papirii. Studentka pti
této aktivité spravné zvolila zptsob, ze déti nekopiruji danou predlohu,
ale volné prostiednictvim své kreativity a tvorivosti na dilo navazuji.
Zpusob motivace ve stylu ,jsem také jako vytvarny umélec jako P.

Klee* se mi zda pro déti rozvijejici a motivacéni.

Mozna by stalo za ivahu vytvofit détmi spole¢nou kolaz na velky for-

mat, napf. na koberci z vétSich tvart.

Tabulka 56 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo €. 9

Vytvarna ¢innost ¢. 9

Umeélecké dilo ¢. 9: Sloni

Hodnoceni vytvarné

¢innosti

Navrhy do budoucna

Vyuziti konkrétné tohoto vytvarného dila S. Daliho mi pfijde jako
skvély napad. Imaginarni predstavy tohoto umélce détem ptipadaji na-
tolik zajimavé, ze skvéle reaguji vlastnimi napady a dokazi myslenku
dale rozvijet. Zvolend vytvarna technika i prace na velky format ve sku-
pin€é umoziuje v kolektivu, kde se déti navzajem znaji, rozvijet jejich
vzéajemnou spolupraci a stfidani roli ve skupin€, coz svéd¢i o tom, Ze se
déti vlivem tohoto vytvarného projektu v tomto pripadé se v téchto do-

vednostech zcela zdokonalily, proto zde jiz miizeme hovofit a kooperaci.
Této aktivité neni co vytknout, zda se ucelena a jist€ bych ji doporucila
s pouzitim dalSich vytvarnych dél jako inspiraci pro dal$i vytvarné ¢in-

nosti v ramci predskolniho vydélavavani.

Tabulka 57 — Evaluace vytvarné ¢innosti: Umélecké dilo ¢. 10

Vytvarna ¢innost ¢.

10

Hodnoceni vytvarné

¢innosti

Navrhy do budoucna

Umeélecké dilo ¢. 10: Vernisaz

I kdyz se mlze zprvu zdat provazeni déti svétem vytvarného umeéni na-
rocné a neuchopitelné, tento projekt svédci o pravém opaku. Odnosem
pro déti z téchto vytvarnych aktivit neni jen prub¢h a prozitek samotny,
¢i ziskané dovednosti, ale mohly i zivé prozit zavrSeni celého projektu
formou vernisaze, tedy ,, byt jako velci", hrat si a spolecné zazit spole-

¢enskou udalost ve velkém stylu.

Doporucuji pouzivat osnovu ¢i model tohoto projektu pro dalsi podobné

aktivity v matetské Skole. Tento projekt by mohl zaroven slouzit jako
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hotova Sablona pro ostatni ucitele matefskych Skol a stat se soucasti
Skolniho vzdelavaciho programu skolek s rozsifenym zaméfenim na vy-
tvarnou vychovu /¢innost. Dale by se tento projekt mohl stat soucasti

"galerie tviir¢ich napadl" a navodu pro praci s détmi.

5.4 Autoevaluace vytvarného projektu

Tabulka 58 — Autoevaluace vytvarného projektu

Autoevaluace projektu

HODNOQENi Myslim si, ze cely projekt byl postaven vhodné a témér vSechny
ADEKVATNOSTI B S . PR
PROJEKTU mnou zvolené cile jsem naplnila. Mou dalsi mySlenkou bylo poskyt-

nout inspiraci ucitelkdm matetskych Skol a touto cestou jim ukézat,
ze predstavit détem na prvni pohled tézké téma uméni jde hravou a
zébavnou formou a ze vytvarna ¢innost mize byt svobodnou tviiréi
¢asti programu v matefské Skole. Celkové hodnotim projekt jako

uspésny a doporucila bych ho 1 ostatnim ucitelkdm matetskych skol.

HODNOCENiI Prevazné jsem v tomto projektu volila organiza¢ni formu skupino-
DIDAKTICKYCH , . , . . Cevs .,
STRATEGII vého vyucovani, coz hodnotim jako nejvhodnéjsi organiza¢ni formu

v tomto projektu viibec, diky ni se déti uci spolupraci, respektu a
svobod¢ vytvarného projevu propojenou s druhymi. Dalsi organi-
zacéni formou byla fizend ¢innost, ktera se skladala z ivodnich roz-
hovorid a nasledné individualni prace déti pfi vytvarné Cinnosti. I
tuto organiza¢ni formu hodnotim jako povedenou, stejné tak jako
skupinové vyucovani. V tomto ptipadé vSak bylo potfeba, aby déti
pracovaly samostatn¢, mohly si dilo a pomutcky individudlné¢ osahat
a vysledkem této ¢innosti mél byt vlastni vyrobek. Po dobu projektu
jsem pouzila také vhodné metody, nejcastéji popis, rozhovor, praci
s obrazem, knihou a demonstraci, ktera se jevila vhodné zejména v
ptipadech nazorné ukazky postupu vytvarné ¢innosti détem. Co se
tyce uméleckych dél a umélci, které jsem volila jako predlohu a
prostiedek nasledné intepretace détmi, hodnotim je také velmi
kladnég. Tato dila bych volila znovu. Potvrdilo se mi, Ze déti zaujala

a zanechala v nich dojem a urcitou stopu v podobé emoce, ktera se
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HO!)NOC!EN,i
PRACE DETI

HODNOCENI ME
PRACE

projevila i delsi dobu po skoncéeni projektu. Po celou dobu jsem se
snazila pracovat z recyklovatelnymi materidly, knihami, a dal§imi
pomiuckami a prostfedky, které se celkové jevily jako vhodné zvo-

lené.

Déti po celou dobu projektu pracovaly zcela aktivné. Téma umélec-
kych dél je opravdu velice nadchlo a prekvapilo mé, ze v pribéhu
celého projektu dokéazaly udrzet pozornost déle, nez jsou zvyklé pti
normalni fizené ¢innosti s ucitelkou. Na rozhovory a mnou kladené
otazky reagovaly se zaujetim, a dokézaly také vymyslet dle své fan-
tazie fantastické nazvy dél, atd. Co se tyce jejich intepretace dél,
n¢kdy mé samotnou ptekvapilo, na co déti dokazaly samy pfijit a
co je napadlo stvofit. AC bylo zapojeni se do projektu zcela dobro-
volné a do jednotlivych aktivit se vzdy nezapojily vSechny déti,
mohu konstatovat, ze projektem prosla cela tfida déti véetné Ctvr-

tiny mladsSich déti z vedlejsi tridy.

Jednou z nejvétsich vyhod pro me bylo to, ze je mi vytvarna ¢innost
a téma umeéni samotné opravdu velice blizké a bavi mé¢. Tento pro-
jekt m& naprosto pohltil a doslova jsem jim po jeho dobu Zila. Sa-
moziejme jsem obcCas pocitovala drobna selhani, co se tykalo orga-
nizace, ale myslim si, Ze jsem méla projekt dostatecné promysleny.
S détmi jsem se snazila komunikovat, spolupracovat a zapojit je na
sto procent. Vzdy jsem se pro né snazila mit pfipravené vSechny
pomicky, mit dobfe promyslenou motivaci i konkrétni vytvarnou
¢innost. Nejvétsi odménou pro mé byla pozitivni reakce déti na pro-

jekt celkové, a kdybych mohla, hned bych si ho zopakovala.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Je potieba jesté jednou zminit, Ze cely projekt jak tvodni ¢ast, tak vytvarna ¢innost
samotna, je pro déti dobrovolna. Budeme se snazit je k ¢innosti motivovat a povzbudit, ale
rozhodné ne je nutit. O to vic pak mizeme byt radi, ze jsme déti dokédzaly zapojit a zaujmout

bez jakéhokoli natlaku.

Pfi uvodni motivaci je potieba détem piinést umélecké dilo v co nejvétsim formatu,
popiipad¢ je vhodné jich mit vice, pokud jsou mensi, aby si je vSechny déti mohly pofadné
prohlédnout. Otazky klademe détem vzdy oteviené, a i kdyz se zprvu miize zdat, ze jim déti

neporozumély, staci jim dat chvili prostoru na premysleni.

Pokud détem vysvétlujeme ndvrh postupu vytvarné Cinnosti, kterd slouzi jako vo-
ditko k nésledné intepretaci, je dobré vyuzit metodu demonstrace a popisu, €ili jim vysvétlit

postup, ale zaroven ho détem ptimo a prakticky ukazat na ptikladu.

Pti realizaci tohoto vytvarného projektu bych doporucila, aby pii tvofeni mély déti
kolem sebe co nejvice prostoru a mista, tzn. pracovat na zemi, nebo u vice spojenych stolil
dohromady. Détem se pak Iépe pracuje. Je také vhodné, aby byly vSechny plochy, na kterych
pracujeme, pokryty nejlépe gumovymi ubrusy a aby vSechny déti mély pracovni prevleceni

nebo zastéru. Piedejdeme tak moznému uSpinéni povrchi a obleceni déti.

Pokud se bude jednat o skupinové vyucovani, je vhodné, aby ve skupin€ bylo max.
6-7, proto skupin miizeme vytvofit vice, popfipad€ se déti mohou u Cinnosti stfidat a volné
se zapojovat. Co se ty€e individudlniho tvofeni déti u stold, plati opét pravidlo: Vice mista

- Iépe se ditéti pracuje.

Ve vétsiné ploSnych - vytvarnych aktivit projektu, pracujeme pievazné s velkymi
formaty. Pokud vSak pracujeme napt. S formatem A4, je dobré mit po ruce vzdy i vétsi
format, pokud by nékteré z déti vykazovalo potiebu tvofit vice a rozséhleji a také zejména,
kdyz bude do ¢innosti zapojeno dit¢ mladsi (2-3 roky), t€m by mél byt velky format papiru
nabidnut automaticky.

Co se tyce pomtcek, je dobré jich mit vzdy co nejvice, jelikoz nikdy nevime, kolik
déti se zrovna bude chtit zapojit a mize se stat, ze se zapoji vice déti, nez jsme piedpokladali,

nebo si déti budou chtit vytvofit vice nez jedno dilo a ndm budou pak pomticky chybét.
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Dale bych chtéla zdlraznit, Ze pii rozhovorech s détmi o piivodnim uméleckém dile
1 na zaver, je dobré nechat jim prostor, neskakat do fec¢i poptipad¢ je neopravovat. Zkratka
je nechat voln¢€ a spontanné reagovat na dilo dle svého uvazeni. To samé plati i u intepretace,
pokud dité zac¢ne trochu vybocovat z nami nabidnutého vytvarného postupu, neméli bychom

ho opravovat a nijak do pribéhu tvorby zasahovat.

Jestlize vezmeme v potaz ¢asové narocnosti projektu, je dobré ho realizovat v rdmci
rannich ¢innosti nebo na misto hlavni fizené ¢innosti v dopolednich hodinach. Méli bychom
pocitat s tim, ze aktivita (jedno umélecké dilo) nam zabere néco okolo hodiny a pil, proto je
vhodné zvazit také denni vytizenost déti a nahradit projekt za fizenou ¢innost, nebo vymyslet

jinou alternativu, kterd by zabranila tomu, aby déti byly jakkoli ptetizeny.

Pii realizaci Uméleckého dila ¢islo 1 — doporucuji utvofit vice skupinek déti, poptipade
dat détem vétsi format, na kterém mohou pracovat. Je také dobré na misto malo vyraznych

pastelek pouzit olejové voskové pastely.

Pii realizaci Uméleckého dila ¢islo 2 — by bylo dobré¢, aby se aktivita rozdélila do dvou
dni. V prvni den by se krabice natfela podkladovou barvou, kvili zakryti ptivodniho potisku,
a dalsi den by se pak krabice kolorovala a déle dotvafela. Doporucuji také pouZzit namisto

temperovych barev barvy akrylové.

P¥i realizaci Uméleckého dila ¢islo 3 — jednoznacné doporucuji pouzit vétsi velikost skle-
nic, jelikoz s malymi se détem Spatné manipuluje, poptipadé vytvofit ve skupiné jednu spo-

le¢nou velkou svitilnu.

Pri realizaci Uméleckého dila ¢islo 4 — u druhu vytvarné Cinnosti jako je tato vyrazné
vyzdvihuji nutnost ochrannych ubrusti na zemi a pracovniho odévu déti. Jelikoz se pracuje
na zemi, je vhodné, aby ubrus dostatecné presahoval a déti zde mohly mit prostor pro mani-
pulaci s barvami. Barvy by déti mély mit prelity v dostatecné Sirokych paletach, aby se jim

v nich pomoci houbi¢ek dobfe manipulovalo.

P¥i realizaci Uméleckého dila Cislo S — je dilezité, aby mély déti ,, volnou roku” v tom, co
kresli. Rozhodné bychom jim neméli zasahovat do pribchu intepretace dila. JelikoZ se déti
uci kreslit diivkem, je dobré jim ukézat, jak ho spravné v ruce uchopit, popiipadé€ jim tento

proces muzeme zpestfit jeSte tim, Ze si na diivka navazi nejriznéjsi koralky a ozdoby.

P¥i realizaci Uméleckého dila Cislo 6 — zdlraznila bych potfebu mit co nejvice materidlu a

pomiicek. Diky vSeobecnému zajmu déti o vytvarnou ¢innost jako je tato, je mozné, Ze si
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déti budou chtit vytvotit 2 a vice kamend, proto je dobré jich mit dostatek. Diky mensi ¢a-
sové narocnosti oproti ostatnim dntim projektu doporucuji tuto ¢innost dale rozvinout, napf.
o malbu spolecného kamenu velkého rozméru nebo v rdmci pobytu venku, rozmist’ovat na-

malované kaminky po prostorach zahrady, okolo matetské skoly.

P¥i realizaci Uméleckého dila ¢islo 7 — je vhodné poskytnout détem daleko vétsi format
papiru, jelikoz se jedna o pomérné snadnou techniku. Poptipad¢ doporucuji vyuzit motiv

tohoto dila i v jinych vytvarnych ¢innostech (viz jednotlivé reflexe).

Pti realizaci Uméleckého dila Cislo 8 — navrhuji dale rozvinout aktivitu o pfeneseni motivu
tvardl do prostoru v ramci rozvoje matematickych predstav. Déti si naptiklad mohou ztvarnit

své dilo pomoci kostek ¢i jinych stavebnic v prostoru mateiské skoly.

Pri realizaci Uméleckého dila 9 — bych doporucila zejména nechat détem prostor a volnost

v prub¢hu celé interpretace. D&ti by mély dostat prostor se voln€ domluvit a spolupracovat.

P¥i realizaci Uméleckého dila 10 — by bylo vhodné déti v pribéhu projektu seznamovat s
jim dosud neznamym slovem vernisdz. Dale doporucuji, aby se vystava samotna konala na
otevieném, velkém prostoru, napt. v herné, t€locviéné, atd. Je dilezité, aby se cela skupina
déti mohla rozestavit ze vSech stran uméleckych d¢l, ktera jsou €asto vétSich rozmért. U této
aktivity také zduraznuji pottebu kostymu ucitelky, kterd pomiize détem i ji vzit se do své
role. Poptipad¢€ bych doporucila, aby si déti pfedchozi den na vernisaz vyrobily samy pfedem

jednoduché kostymy, napft., klobouky, bryle, sukné&, atd. z papiru.

Na zavér bych doporucila si vSechny techniky pfedem doma vyzkousSet a také mit dobie
pfichystany vSechny ukazky reprodukci uméleckych dél, poptipadé vyuzit k projekei inter-
aktivni tabuli, ¢i dataprojektor (pokud je k dispozici), aby mély déti moznost se co nejblize

setkat s danym uméleckym dilem a vidét ho v co nejvétsi velikosti.
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ZAVER

Doposud se nékomu mohlo zdat, ze se téma uméni do matei'ské Skoly pfili§ nehodi a
ze je pro déti slozité a nezazivné. K vytvarné Cinnosti v matetské Skole se také mnohdy
nepiistupuje adekvatng, jelikoz dité a jeho schopnosti ucitelky casto podcenuji. J4 doufam,
ze jsem touto formou mohla ucitelky matetskych skol, ale i ostatni presvéd¢it o tom, ze
uméni muze byt zdbavné, Ze déti mize zaujmout a ze umélcem muze byt kdokoli. Zalezi jen

na tom, jakym zptsobem se s uménim setka a jak je k vytvarné ¢innosti motivovan.

Tato prace je rozdélena na dve ¢asti. V prvni ¢asti jsou sumarizovany poznatky o
umeéni, vytvarné ¢innosti v matetské skole, zptisobech vnimani umeéleckého dila a jeho na-
sledné interpretaci ditétem. Jsou zde definovany a vysvétleny také klicové pojmy, se kterymi

se dale pracuje také v praktické casti.

Prakticka ¢ast je nasledné jiz vénovana piimo vytvarnému projektu, ktery se sklada
z 10 vytvarnych ¢innosti. Vytvarné ¢innosti, které se v tomto projektu nachazi, jsou inspiro-
vany vzdy jednim uméleckym dilem. Déti nasledné na zéklad€ tvodni motivace dilo inter-
pretuji. U kazdé z ¢innosti pracuji déti vZdy jinou technikou a setkavaji se s nejriznéjSim
materidlem. Vytvarné ¢innosti byly voleny tak, aby se do nich mohly zapojit v§echny vékové

kategorie déti.

Pii planovani vytvarnych ¢innosti jsem se snazila vybirat umélecka dila, které jsou
blizko détskému vytvarnému projevu a svétu jejich fantazie. Dale jsem se snazila do projektu
Casto zapojovat organiza¢ni formu skupinového vyu€ovani, prostiednictvim které byla roz-

vijena spoluprace, komunikace a vzajemny respekt déti pii praci na spolecném formatu.

Hlavnim cilem tohoto projektu bylo seznamit déti s uméleckymi dily n¢kterych
umélctl, podporovat u déti spontannost sebevyjadieni a svobodu projevu a také vytvofit
prostor pro rozvoj tvofivosti a fantazie u déti prostfednictvim vytvarnych ¢innosti.

V zéavéru praktické ¢asti této prace je projekt evaluovan prostiednictvim vlastni re-
flexe a také evaluace ucitelky matetské Skoly a vytvarnice a pedagozky, kterd zhodnotila
vytvarnou stranku projektu. Z této evaluace vyplyva, Ze cile této prace byly splnény.

A za nejpozitivnéjsi zpétnou vazbu povazuji to, ze déti po celou dobu projektu pro-
kazovaly nadSeni, aktivitu a zajem o projekt a dané téma. Dale pak fakt, ze diky pozitivni
reakci matetské Skoly na tento projekt jsme se spole¢né dohodli na projektech tohoto typu i

do budoucna. Budeme spolu i nadéle spolupracovat.
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RVP PV Ramcovy vzdélavaci program predskolni vzdélavani.
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PRILOHA P XIV: INFORMOVANY SOUHLAS RODICE SE
ZVEREJNENIM FOTOGRAFII DITETE — VZOR

Vazeni rodice,

chtéla bych Vas touto formou pozadat o souhlas se zvefejnénim fotek vasich deéti pfi
vytvarné cinnosti do své bakalarské prace na téma ,Moznosti vyuziti uméleckého dila v

predskolni edukaci. Tyto fotky nebudou zverejiiovany nikde jinde. Dékuji
S pozdravem,
Marika Stépanova

_ studentka oboru Uditelstvi pro materské 3koly Univerzity Tomase Bati ve Zliné

Podpis



PRILOHA P XV: UMELECKE DIiLO C. 5 - UVODNI PRIBEH

Pivodni ptibéh je z knihy Van Goghova hvézdna noc: Déjiny uméni v pribézich pro déti.

Pro déti do MS, jsem na motivy piivodniho ptibéhu sepsala a prevypravéla tento, jednodussi.
Vsechno nejlepSi k narozeninam
Marc Chagall

Marc Chagall se po velice dlouhé dobé& vracel domil, za svoji zenou Bellou, ktera se na néj
uz velice tésila.

Jeji muz mél mit za 3 tydny narozeniny, a tak se mu rozhodla upéct rybizovy kola¢ a me-
dovnik. VSechno, peclivé zabalila do baliciho papiru a ¢ekala, az ptijde domd. Oblékla si
krasné Cerné Saty, natrhala velikou kytici riizi a ¢ekala, az jeji muz ptijde domi. Malif dodnes
tika, Ze na ten nddherny pohled na svou Zenu nikdy nezapomene. ,,Libi se ti darky?*, zeptala
se ho Bella. ,,To vi$, ze ano,” fekl Chagall. V té chvili vykfikly oba manzelé najednou:

,»Krasné narozeniny!“ Pohled na svou zenu, kdyz ptisel domd, si Chagall zapamatoval a dalsi

den ho hned namaloval a obraz nazval Narozeniny.

Zdroj: http://totallyhistory.com
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