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ABSTRAKT

Bakalafskd prace se zabyvad rozvojem literdrni gramotnosti u piedSkolnich déti

prostiednictvim poznavani literarnich zanra a je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast.

Teoreticka cCast se zabyvd vymezenim zakladnich pojmi, jako jsou gramotnost, funkéni
gramotnost, Ctenaiska gramotnost a pregramotnost a predstavuje moznosti rozvoje literarni

gramotnosti u déti predskolniho véku.

V praktické Casti této bakalaiské prace je predstaven ndvrh projektu s nazvem ,,Rozvoj
literarni gramotnosti déti prostfednictvim pozndvani zanri détské literatury* a jeho ovéteni
v praxi matetské skoly. Zavérem je poté uvedena evaluace, ktera nabizi pohled na projekt

ze strany déti jako Gi¢astnikll a zadroven pohled autorky bakalarské prace.

Kli¢ova slova: funkéni gramotnost, Ctendiskd gramotnost, Ctenafskd pregramotnost,

literarni gramotnost, zanry détské literatury

ABSTRACT

This Bachelor thesis deals with the development of literary literacy in preschool children
through the discovery of literary genres and it is divided into the theoretical and practical

part.

The theoretical part deals with the definition of basic concepts such as literacy, functional
literacy, reading literacy and pre-literacy and represents the possibilities of developing

literary literacy of preschool children.

In the practical part of this bachelor thesis is presented plan of the project entitled
,Development of literary literacy of children through the discovery of genres of children’s
literature* and its verification in kindergarten. At the end, there is an evaluation, which
provides the view of the project by children as participants and also the view of the author

this bachelor thesis.

Keywords: functional literacy, reading literacy, reading pre-literacy, literary literacy,

genres of children’s literature
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,,Rozvoj literarni gramotnosti ditéte pfedSkolniho veéku* jsem si
zvolila hlavné proto, ze m¢ toto téma velice zajima. Myslim si totiz, Ze se literarni
gramotnosti vénuje malo pozornosti. Ackoliv se v poslednich letech na ni snazi

upozornovat stale vice odbornik, je i nadale upozad’ovana.

Z poslednich prizkumu ¢eské Skolni inspekce, které provadéla na zaklade zjisténi PIRLS
z roku 2016, vypliva, ze Ceska republika ma velmi nizky podet Zakt na vysoké urovni

v

Ctenaiské gramotnosti, pficemz divky jsou na vyssi Grovni nez chlapci.

Na rozvoj Ctenarské a literarni gramotnosti ma vyznamny vliv rodina. Dité si osvojuje
vétSinu dovednosti za pomoci napodoby. To znamena, Ze pokud samy rodice pravidelné
¢tou, je dosti pravdépodobné, Ze 1 dité si tuto ¢innost oblibi. BohuZzel se v poslednich letech
ukazuje, Ze samy rodi¢e nejenze nemaji zadjem o Cteni knih, ale ani o to vést k tomu své

déti prostrednictvim kazdodenniho ¢teni pohadek ¢i ptibehi.

Pak nastupuje mateiska Skola jako prvotni vychovna a vzdé€lavaci instituce, kterd svym
plusobenim miiZze, nejen v tomto piipadé€, alesponn Castecné suplovat tlohu rodiny. Musi
vSak védét, jak spravné na to. Z tohoto divodu jsem si stanovila jako hlavni cil své

bakalafské prace nastinit moznosti rozvoje literarni gramotnosti ditéte predSkolniho véku.
Bakalarské prace je rozdélena do dvou ¢asti, teoreticke a aplikacni.

V teoretické Casti se nejprve zaméfuji na vysvétleni pojmu gramotnost. V dalsi kapitole se
pak specificky zamé&fuji na literarni gramotnost, jeji teoretické vymezeni a moznosti jejiho
rozvijeni v matefské Skole. Coz je také cilem teoretické casti. V posledni kapitole poté

vymezuji nékteré literarni Zanry vhodné pro pfedSkolni vek.

Cilem aplikacni ¢asti je rozvoj literdrni gramotnosti ditéte piedSkolniho véku
prostiednictvim pozndvani zanrt détské literatury. Proto byla potfeba vytvofit projekt a
nasledné si jej ovefit v prostiedi matefské Skoly. Projekt jsem nazvala ,,Rozvoj literarni
gramotnosti déti prostfednictvim poznavani zanrti détské literatury* a je sestaven tak, aby
se jeho prostfednictvim déti seznamily s literarnimi Zanry, se kterymi se budou i nadale
setkavat v pozd¢jSich letech. V zavéru aplikaéni Casti je poté uvedena evaluace, ktera
nabizi pohled na projekt a jeho UspéSnost ze strany déti jako ucastniki Cinnosti a zaroven

pohled samotné autorky bakaléaiské prace.
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I. TEORETICKA CAST
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1 GRAMOTNOST

Tato prace se zabyva rozvojem jedné ze slozek gramotnosti, a proto povazuji za dilezité

objasnéni vyznamu tohoto pojmu.

Pojem gramotnost nelze jednoznacné vysvétlit. Mnozi autofi definuji gramotnost jako
dovednost Cist a psat, néktefi do tohoto pojmu jesté zahrnuji i pocitdni. AvSak z hlediska

potieb dnesni doby je toto pojeti ponckud zastaralé (Dolezalova, 2005).

Na gramotnost je potfeba nahlizet jako na jev spoleCensky ¢i kulturné - spolecCensky,
protoze jeho obsah je uréovan v zavislosti na aktudlnich potiebach spolecnosti a t€ém se

prizptisobuje (Metelkova Svobodova 2013).

Krom¢ dimenze kulturné-spoleCenské by meély definice gramotnosti obsahovat také
dimenze kognitivni, afektivni, kulturné-historické a estetické. Definice gramotnosti, kterou
uvadi Kennedy et al. zni nasledovné: ,,gramotnost zahrnuje schopnost Cist, chapat a
kriticky zhodnotit razné formy komunikace, véetné mluveného jazyka, tiSténého textu a

médii“ (Kennedy et al., 2012).

Dolezalova zase uvadi, Zze definice gramotnosti, které byly formulovany v nedavné dobé,
jsou vice méné orientovany na zpracovani informaci a vyuziti téchto informaci v bézném

zivote pro zvladnuti kazdodennich ¢innosti (Dolezalova, 2005).

Obsah gramotnosti se postupné rozsifuje o dal§i obory, coz v soucasné dobé souvisi
s chapanim wuceni jako celoZivotniho procesu. Tyto promény poté vedou k novym
oznacenim. V kontextu se zvySenymi pozadavky na gramotnost, se v 70. letech 20. stoleti
zalind pouzivat pojem funk¢ni gramotnost, kterd je oznaCovdna jako vyS§i Uroven

gramotnosti (Dolezalova, 2005).

1.1 Funkéni gramotnost

Tak jako u samotného vysvétleni pojmu gramotnost, tak 1 u funk¢ni gramotnosti se
setkdme s nékolika rlznymi pojetimi tohoto pojmu. Pokud bychom vSak chtéli alespon
castecné vysvétlit, co tento pojem znamend, mohlo by nam pomoci zacit s vysvétlenim

pojmu funk¢ni negramotnost.

Funk¢ni negramotnost znamena takovy stav, kdy jedinec sice umi Cist a psat, ale ziskané
informace neumi déale zpracovavat a vyuzivat v bézném Zivoté. Jednoduse fe€eno by pak

vysvétleni pojmu funkéni gramotnost mohla znit nésledovné: ,jedinec umi cist a psat a
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informace ziskané timto procesem uplatiiuje v kazdodennim zivote. “ Tak snadné to ovsem

neni (Dolezalova, 2005, s. 37).

Funk¢ni gramotnost je povétSinou spojovéana s dospélou populaci. To znamena, ze musi
mit své predstupné. Vzhledem k veéku zminuje Metelkovda Svobodova nasledujici

kategorie:

e pregramotnost - gramotnostni dovednosti v piedskolnim véku
e zakladni gramotnost - dovednosti z oblasti gramotnosti, které se rozvijeji v prabéhu
povinné Skolni dochazky

e funkc¢ni gramotnost - dovednosti z oblasti gramotnosti jedinct starSich 15 let
(Metelkova Svobodova, 2013)

K funkéni gramotnosti se t€z vyjadiuje Dolezalova, ktera uvadi, ze funkéni gramotnost je
mira porozuméni obsahu a vyuziti textovych informaci. Déle pak, Ze ,, funkcni gramotnost
predstavuje zvladnuti takovych ukolu, jez predstavuji soubor dovednosti nutnych pro

fungovani ve spolecnosti a v zamestnani ‘. (Dolezalova, 2005, s. 38).

Metelkova Svobodova uvadi, ze ,, se jednad o soubor védomosti a dovednosti vyzadovanych

spolecnosti, které gramotnému jedinci umoznuji zpracovdvat psané materialy, jez vyzaduji

Vevr

Ve funk¢ni gramotnosti jsou dale rozliSovany tii slozky. Jde o gramotnost textovou neboli
literarni, numerickou a dokumentovou. V textové neboli literarni gramotnosti se jedna o
védomosti a dovednosti, které jsou potiebné k pochopeni a dalSimu vyuzivani ziskanych
informaci ze souvislého textu. Dokumentova gramotnost je poté o védomostech a
dovednostech potifebnych k vyhleddvani a pouZivani informaci z nesouvislych textl. A
numerickd gramotnost zahrnuje védomosti a dovednosti, které jsou potifebné pii praci

s ¢iselnymi tdaji obsazenymi v textech (Dolezalova, 2005).

Funkéni gramotnost byva také casto davana do souvislosti se Ctenaifskou gramotnosti.
Mnozi autofi uvadéji, Ze se vyznamy té€chto pojmi do znacné miry prekryvaji, avSak
nejsou zcela totozné (Dolezalova, 2005).

Funk¢ni gramotnost se tyka lidi ve véku mezi 15 az 65 let, zatimco ¢tenarskd gramotnost je

utvafena po dobu povinné Skolni dochazky, tedy zhruba do 15 let. Na zdklad¢ téchto idaju

lze tedy vyvodit, Ze ¢tenarska a funkéni gramotnost se od sebe lisi predev§im kvalitou,
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rozsahem a naroc¢nosti pozadovanych dovednosti, které jsou podminéné¢ vekem

(Dolezalova, 2005).

1.2 Rozvoj gramotnosti v predSkolnim véku

Prvnim posunem v pedagogickém chapéani gramotnosti je fakt, Zze se ¢im dal vice dava do
souvislosti s pfedskolnim vékem ditéte. O podnécovani rozvoje gramotnosti se zacina
pro to jsou zejména kvalitativni. Pokud se totiz vCas nerozvine specificky vyvojovy
potencial ranych stadii ontogeneze, nemusi se jiz poté dat vyuzit vjeho plné mife

(Zapotocna, 2001, s. 274).

Neni to vSak tak dlouho, co se o gramotnosti a jejim rozvijeni uvazovalo pouze
v souvislosti se zakladnim vzdélavanim, tedy se Skolnim vyucovanim cteni a psani
v prvnich rocnicich zékladni Skoly. Dle tohoto pfistupu si dit¢ nejprve osvojuje jazyk
v jeho vyvojové star§Si mluvené podob¢, aby se poté na tomto zakladé mohlo naudit

vyvojoveé mladsi psané verzi (Zapoto¢na, Petrova, 2010).

V poslednich letech minulého stoleti se zacaly tyto tradicni piedstavy o predSkolnim veku,
jako piipravné fazi pro rozvoj gramotnosti ve Skolnim vzdé€lavani zpochybniovat. Misto
toho se zaCalo pfistupovat ke gramotnosti jako k procesu, ktery zacind a pfirozené se

rozviji uz v prvnich letech Zivota ditéte (Zapotocna, Petrova, 2010).

Wiegerova a kol. v publikaci Profesionalizace ucitele materské Skoly z pohledu reformy
kurikula, zminuji nékolik vychodisek pro pfiméfené rozvijeni gramotnosti v pfedskolnim
veku. Dle téchto vychodisek je velice dilezite, aby déti v soucasné dob¢ pronikaly do svéta
psané kultury co nejdfive, protoZze diky tomu mohou dosahovat vysokych naroki, které
jsou na gramotnost kladeny. Vzhledem k tomu, Ze do matefskych kol ptichazeji déti
sruznymi zkuSenostmi a ptedpoklady pro uceni, je piikladana vysoka dlleZitost
individualizovanému pfistupu, ktery umoziiuje deétem rozvoj pifiméfenym tempem
v riznych oblastech jejich vyvoje. Aby byla gramotnost rozvijena efektivné, je zapotiebi,
aby dulezité zkuSenosti byly détem zprostfedkovany ve smysluplné podob¢ s diirazem na

propojenost s jejich predchozim poznanim (Wiegerova et. al., 2015).

Z vyse uvedeného vypliva, ze bychom neméli vnimat rozvoj gramotnosti v pfedskolnim

véku, jako cilené uceni déti Cist a psat, ale naopak jim poskytovat nejriznéjsi podnéty,
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které se stanou pro dit¢ zdrojem pozitivnich zazitkli a zkuSenosti s psanym jazykem a které

mu do budoucnosti pomohou pfi uceni se Cist a psat (Wiegerova et. al., 2015).
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2 CTENARSKA A LITERARNI GRAMOTNOST

Kdyz jsem se zacCala zabyvat tématem literarni gramotnosti, zjistila jsem, ze najit literaturu,

ktera se tomuto tématu vénuje podrobnéji, je pfinejmensim obtizné.

Problémem je, Ze literarni gramotnosti jako samostatnému oboru se nevénuje témeét zadna

literatura, nebot’ mnoho autort ji vinima jako synonymum gramotnosti ¢tenaiskeé.

Rozhodla jsem se tedy zalit s vysvétlenim pojmu Ctenarskd gramotnost a poté na ni

navazat gramotnosti literarni.

2.1 Ctenaiska gramotnost

Dle samotného ndzvu ¢tendiska gramotnost bychom se mohli domnivat, ze je to to samé,
co Cteni, ale pokud ¢tenému nerozumime, nechapeme jeho obsah a nedokazeme piectené
informace vyuzit v bézném zivoté, mizeme jen st€zi hovofit o Ctenaiské gramotnosti.
., Ctendiska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech druhii textu

v ruznych individualnich i socialnich kontextech “(Tomaskova, 2015, s. 9).

V pedagogické encyklopedii uvadi Pricha definici ctenaiské gramotnosti od Strakové jako
,,...Schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni

‘

viastnich cilii, k rozvoji vlastnich vedomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti‘

(Priicha, 2009, s. 225).

Ve zpravé mezinarodniho vyzkumu PISA vydané v roce 2018 nalezneme hned nékolik
definici Ctenaiské gramotnosti tak, jak se postupem casu vyvijelo jeji chapéani. Definice
z roku 2000 vysvétlovala ¢tenafskou gramotnost jako ,,porozuméni, pouZivani a zamysleni
se nad psanymi texty za U¢elem dosaZeni cilll, rozvijeni znalosti a potencidlu pro Gcast ve
spolecnosti®. V nasledujicich letech se tato definice ptili§ nezménila. V roce 2018 vydava
PISA aktualizovanou verzi definice, ktera zni nasledovné: ,,Ctenaiska gramotnost znamena
porozuméni, pouzivani, hodnoceni, reflektovani a zapojovani se do textl za ucelem

dosazeni cild, rozvoje svych znalosti a potencialu pro ucast ve spolecnosti* (PISA, 2018).
Z vyse uvedeného vyplyva, Ze nejde jen o to umet si néco precist, ale také ¢tenému
porozumét a vyuzit takto ziskané informace k vlastnimu prospéchu.

Abychom dosahli urcité irovné ctenaiské gramotnosti, je nutné, abychom s jejim rozvojem

zacinali jiz od utlého veéku. U déti je dalezité, abychom je ke ¢teni motivovali, podnécovali
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je k nému a vychovavali je ve ¢tendisky podnétném prostiedi, diky ¢emuz ziskavaji kladny

vztah ke ¢teni (Tomaskova, 2015).

Pro Gspésné rozvinuti Ctenaiské gramotnosti je dilezité obdobi do Sesti let. V tomto
obdobi dité zatim necte, ale rozvijeji se potiebné kompetence pro ¢teni, tudiz hovoiime o

predctenarské gramotnosti (Tomaskova, 2015).

2.1.1 Ctens¥ska pregramotnost

PredCtenarska gramotnost nebo také ctenafskd pregramotnost spadd do obdobi
ptedskolniho véku. Mlzeme ji charakterizovat jako soubor postupné se rozvijejicich
predpokladii pro ¢teni a psani u déti pired nastupem do Skoly. Je to komplex schopnosti,
dovednosti, postoji a hodnot, které jsou potfebné pro uspésné rozvijeni Ctenaiské
gramotnosti a zaroven jeji vyuzivani v riiznych socialnich a individualnich kontextech

(Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014).

Predskolni obdobi hraje klicovou roli pfi osvojovani si ptfedpokladi pro zvladnuti
&tenaiskych dovednosti. ,, Cteni je pokladdno za dovednost, kterd se kontinudlné rozviji od
nejutlejsiho véku ditéte” (Mertin, Gillernova, 2010, s. 164). Hlavnim cilem v obdobi
rozvoje pregramotnosti je vytvaret u ditéte pozitivni vztah k psané feci a zaroven utvaret u
né¢j schopnosti a dovednosti, které mu umozZni se dale ve cteni a psani rozvijet

(Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014).

Vzhledem k tomu, Ze Ctenaiské pregramotnost se utvaii v obdobi do Sesti let, méli bychom
se zamyslet nad ulohou, kterou v této oblasti plni matefska skola. Matefska Skola by méla
rozvijet kazdé jednotlivé dit€¢ a pomoci mu dosdhnout trovné, diky nizZ bude moci plnit
pozadavky kladené na néj v dalSim vzdélavani. Aby toho matetfska Skola dosahla, musi u
ditéte cilen¢ rozvijet a podporovat dovednosti, které se Ctenim souviseji (Mertin,

Gillernova, 2010).

Aby dité¢ zvladlo plynule cCist, porozumélo textim, mélo vztah ke knize a umélo vyuzit
ziskanych védomosti a poznatki, musi jej na to matefskad Skola pfipravit a to
prostiednictvim rozvoje jeho schopnosti, dovednosti a védomosti, ale také rozvojem
koncentrace pozornosti a soustiedéni, které bude pfi Cteni potiebovat. Kromé toho by méla
také matetska Skola zajistit Ctendisky podnétné prostredi, které spravnym smérem rozviji

déti a utvaii v nich kladny vztah ke knihdm a ¢teni (Tomaskova, 2015).
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2.2 Literarni gramotnost

Zamgéiime-li se na vysvétleni pojmu literarni gramotnost, narazime pravdépodobné na
nekolik definici, které se vSak svym vyznamem pf#ili§ nelisi od gramotnosti ¢tenarské. Tyto
dva pojmy byvaji ¢asto pouzivany jako synonyma. Avsak s timto pojetim nelze souhlasit a
to predevSim zpohledu literarné-vychovného. Ve ctendiské gramotnosti se jedna
pfedevSim o porozuméni vécnym informacim ztextu, ale co se tyCe porozumeéni
specifikim uméleckych textl, t€ém je vénovana pouze maléd nebo zadna pozornost. To tedy

znamena, ze pojem ¢tenarska gramotnost je pfili§ obecny (Zitkova, 2013).

Pokud bychom se tedy chtéli vice zaméfit na umeleckou stranku literatury, méli bychom
spiSe pouzivat pojem literdrni kompetence nebo literarni gramotnost. PrSova uvadi, ze
¢tenafskou gramotnost si zak osvojuje prostiednictvim vSech druhti textli, kdezto literarni
gramotnost se utvaii prostfednictvim vnimani a prozivani uméleckych textd. Literarni
gramotnost mizeme tedy vymezit jako schopnost vnimat, prozivat, interpretovat a hodnotit
umélecky text a vyuzit zkuSenost s uméleckym textem ve vlastni individualni aktivité

(Prsova, 2011).

2.2.1 Literarni gramotnost v matei'ské Skole

VysSe zminénd definice literarni gramotnosti se vztahuje ke Skolnimu véku, v pfedskolni
vychoveé se zamétuje jeji rozvoj predevSim na Usili systematicky a cilené podporovat
obohacovani poznani, zkuSenosti a kompetenci déti, které souviseji s pouzivanim a

poznadvanim jazyka v jeho mluvené i psané podobé (Petrova, Valaskova, 2007).

UzZ pfi nastupu ditéte do matetské Skoly miizeme zacit s rozvojem gramotnosti, musi vSak
byt pro dit¢ smysluplny a to je tehdy, kdy si miize pomoci ¢teni a psani vytvatet vlastni

poznatky o svété (Lopusna, 2008).

Aktivity z oblasti literarni gramotnosti, které v matetfské Skole probihaji, souviseji
s poznavanim formalnich ndlezitosti riiznych typl a forem psané feci. Tyto znalosti pak
mohou byt klicové pro porozuméni toho, co je to psana fec, jejim funkcim 1 pouziti

(Petrova, Valaskova, 2007).

Na to aby se Gspé$né rozvijela nejen literarni gramotnost, ma velky vliv osobnost ucitele.
V nasem piipad€ vSak nezdlezi pouze na jeho kreativité, ale také na jeho dovednosti

spravné hlasité a plynule ¢ist, schopnosti estetického vnimani 1 kritického mysleni a také
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na znalosti zékladnich literarnévychovnych poznatk. Tyto zminéné oblasti mizeme

nazvat jako souhrn literarnévychovnych kompetenci pedagoga (Gebhartova, 2011).

Je dulezité, aby ucitelka v matetské Skole meéla piehled o vyvoji a osobnostech ceské i
svétoveé detské literatury, aby byla schopnd vybrat vhodny text, ktery by méla umét
zajimavym zplUsobem détem prezentovat. Muze se tak dit prostfednictvim vypraveéni,

ptred¢itani ¢i pii rozhovoru s détmi o knize (Gebhartova, 2011).

Nejen samotné zprostiedkovani obsahu textu, ale také prace s nim, mize byt vyznamnym
zdrojem pozndvani psaného textu v podminkach matetské skoly. Vysledek poté zalezi na
tom, jakym zptsobem ucitelka zvladla vystihnout podstatné aspekty textu a zprostiedkovat
je détem. Uz jen to, ze ucitelka ¢te détem pohadky pted spanim ¢i se s nimi u¢i jednoduché
fikanky a basnicky podporuje u ditéte implicitni poznavani nejen obsahu téchto literdrnich

textl, ale také jejich formdlni strukturu (Petrova, Valaskova, 2007).

Kniha a literarni text se tak mohou stat vyznamnym prostiedkem zabavnych cinnosti
v mateiské Skole a také miizou piispét k rozvoji vSech klicovych kompetenci ditéte
ptedskolniho véku. Diky knize, ¢i jen literdrnimu textu, dité¢ pronika do kulturniho svéta

(Gebhartova, 2011).

Zajem o knihu vyvolava v malych détech pfedevsSim jeji vytvarna stranka, tedy jeji obalka,
obrazky i ilustrace, €ili jeji celkova graficka Gprava. Prave proto je lepsi Cist détem ukdzky
z knihy nez z listu papiru. Dal$im dalezitym aspektem je, aby dit¢ melo neustaly piistup ke
knize, tudiZ by méla byt v kazdé tfidé knihovnicka volné pfistupna détem. Podafi-li se ndm
vytvofit u ditéte v pribéhu predskolni dochdzky navyk potfebovat knihu, udélali jsme to

nejlepsi pro rozvoj jeho dalsi gramotnosti (Gebhartova, 2011).
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3 ZANRY DETSKE LITERATURY

V nasledujici kapitole bych se rdda zaméfila na literarni zanry, které jsou urceny hlavné

vvvvv

Dit¢ ma moznost setkat se s psanou feci nejen v prostfedi mateiské skoly, ale také v tom
rodinném (Petrova, Valaskova, 2007). A tak se, zejména v podminkach ptedskolni
vychovy, klade diiraz na vybér vhodné a kvalitni détské literatury. Ucitelka by méla détem
nabidnout vice nez jen pohadky ¢i jednoduché bésnicky. Nebot' pokud nabidneme ditéti
zanrové ruznorodou literaturu, pfispivame tim krozvoji jeho cCtenarské identity

(Zéapotocna, Petrova, 2010).

Je také nutné si uvédomit, Ze prace s literdrnimi zanry v pfedSkolni vychové plni jak
esteticko-vychovnou funkei, tak prohlubuje u déti poznévani psané kultury jako takové.
V ¢innostech zaméfenych na tuto stranku psané feci je podstatné, ze prostiedkem pro jeji

rozvoj nemusi byt u ditéte rozvinutd schopnost Cist a psat (Petrova, Valaskova, 2007).

3.1 Zakladni Zanry détské literatury

Literarnich zanrt, vhodnych pro détského posluchace je ne¢kolik. Kromé pohadek, basni¢ek
¢i bajek, patii do détské knihovny také détské encyklopedie a pfimétend literatura faktu

(Zépotocna, Petrova, 2010).

V naésledujicich fadcich si uved'me strucnou charakteristiku nékterych Zanrt literatury

vhodnych pro déti predSkolniho véku.

3.1.1 Rikadla a basné&

Rikadlo je ,, krdtky poeticky Zdanr détského folkloru, preferujici zvukové rytmické efekty
pred sdelenim“ (Mocna, Peterka et. al, 2004, s. 609). Tyto verSe jsou pro déti snadno
zapamatovatelné. Rikadla a basné spadaji do détské poezie, je viak nutné zdtraznit, Ze tyto
dva utvary nejsou zcela totozné. Rikadlo vzniké jako okamzity napad a fazeni ver$t v ném
ne vzdy déavaji smysl, zatimco baseni obsahuje smysluplnou vypovéd’, m4 tstfedni motiv a

vzajemnou vazbu (Gebhartova, 2011).

3.1.2 Pohadka

Pohadka patii mezi zanry folklorniho ptivodu s fantastickym piibéhem. Postavy v pohadce

jsou velmi ¢asto nadpfirozené (Mocnad, Peterka et. al, 2004) a jejim zédkladnim motivem je
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to, ze dobro vitézi nad zlem (Petrova, Valaskova, 2007). Podle toho, jak pohadky vznikly,
je rozliSujeme na pohadky lidové a pohadky autorské (Mocnd, Peterka et. al, 2004).

Lidova pohadka byla ptivodné ur¢ena dospélym nikoliv détem. Jejich hlavnim znakem je
nadpfirozeno, které je odvozeno z archaickych mytt a ritudli (Mocna, Peterka et. al,
2004). V lidové pohéddce se opakuji tvodni formulace (bylo, nebylo, apod.), které
vyjadiuji, ze d¢j pfibéhu se odehravd mimo aktudlni cas a misto (Petrova, Valaskova,

2007).

Autorska pohadka se sice tak jako ta lidova opira o hlavni Zanrovy princip neskutecna,
nicméné jsou v ni vice zastoupeny prvky redlné a zaméiuje se prevazné na détského

¢tenare/posluchace (Mocnd, Peterka et. al, 2004).

3.1.3 Bajka

Bajku 1ze charakterizovat jako smysleny ptibéh, ktery alegorickym zplisobem demonstruje
moralni pravidlo. Hlavni funkci bajky je ta didaktickd, protoze zdbavnym zpiisobem
v§tépuje mravni normy a zivotni hodnoty. Hrdiny bajky jsou zvifata, ktera maji lidské
vlastnosti (Mocnd, Peterka et. al, 2004). Tento Zanr je u déti hodn¢ oblibeny a déti se
s tvorem v pfibéhu dokazou velice rychle ztotoznit. Déti v chovani zvifat poznavaji své

vlastnosti, jejich chyby vSak vnimaji méné dramaticky (Dolékova, 2015).

3.1.4 Literatura s détskym hrdinou

Ptib¢hy s détskym hrdinou byvaji u déti velice oblibené. V téchto piibézich se d¢j zbytecné
nekomplikuje ucasti nadpfirozenych postav. Pfibéh se tematicky odehrava v co
nejtésnéjSim spojeni se zkuSenostmi ditéte. Dit¢ dé&ji vyjadienému v podobé piibéhu ze
zivota rozumi napfi¢ tomu, zda ma nebo nemé zkuSenosti s postavami (Petrova,

ValaSkova, 2007).

Povazuji za velmi dilezité, aby rozvoj literarni gramotnosti v matefské Skole probihal za
vyuziti Siroké Skaly literarnich zanrd, které jsou pro déti predskolniho véku vhodné. Kazda
kniha, ptibéh ¢i Clanek vypravi o svété svym vlastnim specifickym zptisobem a je jen na
nas, jak toto vypravéni détem piedame. DalSi Cast této prace se zaméfuje na praktické

vyuziti vySe nastinénych moznosti rozvoje literarni gramotnosti déti predskolniho véku.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT ,,ROZVOJ LITERARNI GRAMOTNOSTI DETI
PROSTREDNICTVIM POZNAVANI ZANRU DETSKE
LITERATURY*

Prakticka cast této bakalarské prace se zabyva vytvofenim projektu na rozvoj literarni
gramotnosti déti predskolniho v€ku a jeho nasledné ovéfeni ve vybrané mateiské Skole, na
zakladé ¢ehoz projekt na zaveér hodnotim. Prostiednictvim tohoto projektu jsem chtéla
zébavnou formou détem nabidnout ¢innosti z oblasti poznavani psané feci. Nazev projektu
,»Ro0zvoj literarni gramotnosti déti prostfednictvim poznavani zanrt détské literatury* jsem
zvolila v navaznosti na vzdé¢lavaci obsah projektu. Podle mého nazoru je velmi dulezité
utvaret v détech kladny vztah ke knihdm a k psanému slovu obecné, protoze v pozdéjsich

letech se rozviji na téchto zékladech dalsi gramotnostni kompetence.

Zduvodnéni potieby projektu: Projekt jsem tvofila na zdklad¢ ptedchozich zkuSenosti
z praxe mateiské Skoly, kde jsem si vSimla, Ze se k literarni gramotnosti pfistupuje
pasivnim zptsobem, kdy se samy déti do Cinnosti spojenych s knihou moc nezapojuji.
Aktivity tykajici se prace s knihou ¢i jakymkoliv literdrnim textem v matetské Skole, se
Casto omezuji pouze na C¢teni pred spanim ¢i memorovani kratkych basnicek. Z tohoto
divodu jsem citila potiebu vytvofit projekt, ktery déti zabavnym zplsobem aktivné

zapojuje do ¢innosti.

Cile projektu: Hlavnimi cili projektu je motivovat déti predskolniho v€ku ke Ctenafstvi.
Seznamit je se zakladnimi pojmy, které se knihy tykaji, jako naptiklad Gvodni strana,
ilustrace, ilustrator, autor, kde v knize najdeme zacatek a konec textu. A také seznamit déti

s riznymi literarnimi Zanry.
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5 REALIZACE PROJEKTU ,,ROZVOJ LITERARNI
GRAMOTNOSTI DETI PROSTREDNICTVIM POZNAVANI
ZANRU DETSKE LITERATURY*

5.1 Prostredi mateiské Skoly

Matetska Skola, ve které byl projekt realizovan, se nachézi ve Zlinském kraji nedaleko
mésta Krométize. Matetska skola je dvoutfidni. Déti ve tfidach jsou rozdéleny podle véku
na mladsi déti a predskolaky. Ackoliv byl projekt pivodné vytvaien pro déti starsi, byl
realizovan ve tfidé¢ mladsich déti z divodu ptitomnosti praktikantky ve tiidé predskolakd.

V priibéhu realizace jsem projekt upravovala v zavislosti na aktudlnich podminkéch.

Projekt byl realizovan v herné tfidy, kde bézné€ probiha kazdodenni program a tudiz i déti
jsou na toto prostiedi zvyklé. Ve tfid¢ jsou rizné rozmisténé jak hracky, tak didaktické
pomtcky, které maji déti volné k dispozici. Nabytek je rozmistén kolem zdi tak, aby se

uprostied tfidy vytvofil volny prostor pro hry.

Nicméné umisténi knihovny je nevhodné. Nejen, Ze déti na knihy samy nedosahnou, knih

v knihovné neni pfili§ a nenabizeji ani rozmanitost co se tyce zdnrové riznorodosti knih.

5.2 Subjekty projektu

Ve tfid€, v niz jsem sviij projekt realizovala, je zapsano celkem 26 déti, z toho pravidelné
matefskou Skolu navstévuje zhruba kolem 15 déti. Celkové je ve tfidé 18 chlapcii a 8
dévcat. VEkova skupina této tfidy se pohybuje vrozmezi 3 - 5 let. V dobé realizace
projektu dochazelo do tiidy 12 - 14 déti. Projekt jsem realizovala se vSemi détmi, pfi¢emz
jsem se vSak pfi realizacich rliznych ¢innosti zaméfila vice na déti starsi, kterym nedé€lalo
problém pochopit, co je principem danych aktivit. Déti trileté v tomto pfipadé vystupovaly
spiSe jako pozorovatelé, ptesto jsem se je snazila do ¢innosti také zapojovat.

Béhem realizace projektu nastoupil do tfidy novy chlapecek. Prvni den byl ve Skolce

s maminkou, dal$i dva dny sam. Piestoze jsem se jej snazila do projektu také zapojit, drzel

se spiSe v Ustrani a pozoroval pii praci ostatni déti.
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5.3 Casové parametry

Projekt je rozvrzen do deseti pracovnich dnii a byl realizovan v dopolednich hodinach

v ramci fizené ¢innosti.

5.4 Prubéh jednotlivych dnii projektu
5.4.1 Den prvni ,Informace o knize*

Tabulka 1: Plan realizace 1. dne

— Seznamit s parametry tykajicimi se knihy
Cile — Rozvijet fe€ové schopnosti

— Rozvijet samostatné uvazovani o daném tématu

— Dité rozezn4, kde najde informace o knize
Kompetence — Dité soustfedéné nasloucha ¢tenému textu

— Dité z ptibéhu vysuzuje jeho dalsi pokracovani

Organizacni forma Rizena ¢innost

Popis, rozhovor, prace s knihou, vypravéni, praktické

Metody . i .

¢innosti - vytvarna ¢innost

Kniha Spali¢ek versi a pohadek - FrantiSek Hrubin,
Pomiicky a prostiedky ) o

pastelky, papiry, seSivacka

— Seznamit déti s pojmy autor, ilustrace,
ilustrator, uvodni strana

Planované aktivity - Cetba pohadky ,,0 Smoli¢kovi®

— Vyroba obrazkového leporela k prave prectené

pohadce
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Do matetské Skoly jsem pfisla kolem pul devaté, abych si stihla nachystat pomiicky,
domluvit se s pani ucitelkou na organizaci a zhruba ji nastinit, co mam v planu s détmi

délat v pristich dvou tydnech.

Po uklidu hracek jsem si déti svolala k sobé na koberec, kde jsme se posadili do kruhu.
Doprostied kruhu jsem rozlozila n€kolik knih tak, aby na n¢ vSechny déti dobie vid¢ly.
Zacala jsem jim vykladat, Ze si dnes budeme povidat o knihach. Postupné jsem détem
ukazovala jednotlivé knihy a podle obrazku na tvodni strané¢ mély za kol premyslet, o

¢em by dand kniha mohla byt.

Potom, co déti hadaly, o ¢em by dand kniha mohla byt, ukazala jsem na nazev uvedeny
nahofte a ptecetla jeji titul. U prvni knihy jsem se zdrzela déle, na tvodni strané jsem détem
ukézala nazev knihy a jméno autora, toto jsem vSak détem nejprve neprozradila a misto
toho jsem se zeptala, co by tam mohla byt napsané, jestlipak vi, jak se jmenuje ten ¢lovek,
co pise knihy. DéEti mi v§ak neumély odpoveédét a tak jsem jim to prozradila. V knize jsme
si dal ukazaly a pojmenovaly ilustrace a ilustratora, ktery ilustrace do knihy kresli, a také

jsem détem ukdzala, jak poznaji, kde text pohadky zac¢ina a kde kon¢i.

Stejnym zpisobem jsme si prohlédly 1 dalsi knihy a tentokrat jsem uz nechavala déti, aby
mi samy fekly, jak se fika tomu, kdo knihu napsal, jak se fikd obrazkiim a tomu, kdo je

namaloval atd.

Po prohlédnuti viech knih jsem vzala knihu Spalicek versi a pohddek od Frantiska
Hrubina a ukézala détem ilustrace z pohadky ,, O Smolickovi“. Podle obrazku jsem nechala
déti hadat, jak by se pohddka mohla jmenovat. Déti odpovidaly: ,,Jelen*, ,, Pacholicek*,
,,O Smolickovi pacholickovi®. Na to jsem navazala otazkami tykajici se pohadky (napf.

Jaky byl ten Smolic¢ek pacholi¢ek? Jaké byly Jeskynky? Co chtéli Smolickovi udélat?)

Po tomto rozhovoru jsem zacala ¢ist pohadku. V priibéhu cetby jsem délala pauzy a ptala
se déti na otazky, které se tykaly textu, ale o kterych musely samy pfemyslet (viz. Pfiloha

PL).

Po ptecteni pohadky jsem détem navrhla, ze bychom si mohly také vyrobit kazdy knihu
k pravé prectené pohadce. Spolecné jsme se presunuly ke stolim, kde jsem détem rozdala
pastelky a kazdému tii kusy papiru, které si mély nejprve preloZit naptl a vlozit do sebe,
¢imz si vytvofily prazdnou knihu. Do své knihy potom domalovaly obrazky, n€které déti

knihu doplnily i o vinovky, které mély piedstavovat text pohadky.
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Reflexe: Celkové jsme byla s pribé¢hem dne spokojena. Zpocatku jsem méla strach, ze
déti nebudou na moje otazky reagovat a nebudou chépat, co po nich chei, ale nakonec me
piijemn¢ piekvapily. Nejlépe na otazky reagovaly starsi déti. Musim vSak podotknout, ze
na nekteré otazky, co se tyCe samostatného uvazovani, neumély déti odpoveédét (napt. Baly
jste se nékdy néceho, tak jako Smolicek? Jak jste se s timto strachem vyporadaly?), mozna
by bylo pristé lepsi tyto otazky vynechat, protoze déti samy nevédi, jak strach ovladnout,
nemaji predstavu, jak to udélat. S menSimi détmi se mi pracovalo o néco hufe, protoze
jeste neudrzi delsi dobu pozornost. Pro ptisté bych volila pfi této Cinnosti praci se
skupinkou starSich déti. MenSim détem bych text pfizplisobila a predevsim zkratila. Pti
vyrobé knihy mé piijemné piekvapily nékteré starSi déti, které kromé obrazkti domalovaly
1,,psany text. Myslim si, Ze je to také proto, ze jsme si knihy prolistovaly a ony vidély, ze

se v knize kromé ilustraci objevuje i text.

5.4.2 Den druhy ,,Poezie pro déti*

Tabulka 2: Plan realizace 2. dne

— Seznamit déti s poezii pro déti
Cile — Rozvijet tvofivost

— Rozvijet pfedstavivost a fantazii

— Dité rozpozna, zda se jedna o basen, kdyz ji

slysi
— Dit¢ dokaze vyjadiovat své napady riznymi
Kompetence . . .
prostfedky (feCovymi, dramatickymi)
— Dité dle vlastni fantazie dramaticky ztvarni
vlastni verzi pohadky
Organizacni forma Rizena ¢innost
Vypravéni, rozhovor, prace s knihou, prace s obrazky,
Metody

dramatizace
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Kniha Spali¢ek versti a pohadek - Frantisek Hrubin,
Pomiicky a prostiedky symboly Satek - babicka, klobouk - tatinek, Cerveny

¢epecek — Karkulka, zviteci Cepecek - vlk

— Hadani ndazvu pohédky dle ilustraci v knize

- Cetba verSované pohadky ,,Karkulka“
Planované aktivity

— Rozhovor tykajici se prectené pohadky

— Dramatizace pohadky dle vlastni predstavy

Do matetské Skoly jsem dorazila pfedem, abych si stihla nachystat pomiicky, které jsem
ten den pii praci s détmi vyuzivala. V planu jsem méla predstavit détem pohadku O

cervené Karkulce ve verSované podob¢ od FrantiSka Hrubina.

S détmi jsem se posadila do kruhu na koberec a zeptala jsem se jich, jakou pohadku jsme si
den piedtim cetli. Poté jsem jim ukazala ilustrace z knihy a zeptala se, jestli uhodnou, o
¢em bude dnes$ni piibéh. Prvni reakce déti bylo, ze o vlkovi, diky ¢emuz si jiné déti
uvédomily, ze se jednd o Cervenou Karkulku. Ddle jsem se ptala na vlastnosti postav
z ptibé¢hu. DéEti mi odpovidaly také na to, jak to s vlkem dopadlo v ptivodni pohéadce o

Karkulce a tak jsem jim, fekla, ze tato pohadka je troSku jin4 a pohadku détem piecetla.

Jakmile jsem skoncila s Cetbou, zeptala jsem se déti, v ¢em si mysli, Ze je pohadka jina.
Zeptala jsem se také na to, kdo si pamatuje, jak se jmenuje ¢lovek, co napsal né&jakou
knihu, nacez jsme détem vysvétlila, Ze autorovi, co napsal takovou verSovanou pohadku
nebo néjakou basnicku, se mize tikat také basnik. Poté jsem se vratila otdzkami k pohadce.

Zajimalo mé, co mezitim, kdyz si Karkulka povidala s vlkem, d¢lala babicka a myslivec.

Déti jsme si rozdélila na dvé skupiny a pohddku jsme si zdramatizovaly, pficemz jsem

nechala déti, aby si pfibéh samy upravily, jak chtély.

Reflexe: S pribéhem tohoto dne jsem zezacatku nebyla moc spokojena. Sotva jsem
dorazila do matefské Skoly, poznala jsem, ze deti jsou dost rozdivocelé. Moc se mi
nepodafila organizace rozhovoru pied a po Cteni. Sice jsem se déti snazila usmériovat, ale
moc na m¢ toho dne nereagovaly. Musim fict, ze jsem sama meéla pocit, ze Cinnost
probihala trochu nésiln¢ a déti se jen téZko soustfedily na to, co po nich chci. Po skonceni
Cetby jsem se ptala na otazky spojené s pohadkou. Béhem téchto otdzek mi do toho skocila

pani ucitelka, ¢imz jesSté vice déti rozhodila a ty prestaly reagovat Upln€, snad kromé dvou
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starSich holcic¢ek. Jeste chvili jsem se snazila déti udrzet a dostat z nich alesponi né&jaké
odpovédi na mé otazky, ale po chvili snazeni jsem uznala, ze to nema cenu. Misto toho
jsem piesla k dramatizaci pohadky. Déti byly rozdéleny na dvé skupiny a kazda z nich nam
zdramatizovala svou vlastni verzi pohadky. Mladsim détem jsem musela napovidat
otazkami, protoze se bud’ stydély, nebo nevéd€ly rychle, co vymyslet. Dramatizace se
détem moc povedla, vymyslely zajimavé rozuzleni piibéhu a zaroven se pii tom i

uklidnily.

5.4.3 Den tieti ,Autorska pohadka*

Tabulka 3: Plan realizace 3. dne

— Rozvijet samostatné vyjadfovani
Cile — Rozvijet tvofivé mysleni

— Rozvijet fantazii a pfedstavivost

— Dité dokdze smysluplné a samostatné
vyjadfovat své myslenky
— Dit¢ na zadklad¢ védomosti a zkusSenosti
Kompetence predvida udalosti déje, domysli pokracovani
ptibéhu
— Dité dokdze do uvazovani nad ¢tenym textem

zapojit fantazii a pfedstavivost

Organizacni forma Rizena ¢innost

Rozhovor, vypravéni, prace s textem, praktické ¢innosti
Metody
- loutkové divadlo

Kniha Teta to plete - Ivona Bfezinova, ilustrace
Pomiicky a prostiedky )
z knihy, loutky
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— Rozhovor vztahujici se ke knize

- Cteni pohadky s pieru$ovanim a jeji domysleni
Planované aktivity

— Ztvarnéni vlastni pohadky pomoci loutkového

divadla

Na tento den jsem si pripravila loutkové divadlo, které¢ jsem vyuzila jako dopliikovou

¢innost k hlavni ¢asti.

Posadila jsem se s détmi do kruhu na koberec a ukdzala jim, knihu, kterou jsem pro né
méla ten den pfipravenou. Rekla jsem jim nazev knihy ,, Teta to plete a zeptala se, o em

by tato kniha mohla byt. Vzdy jsem reagovala na odpovéedi déti.

Poté jsem zacala Cist prvni pohadku. V priibéhu cetby jsem délala prestavky a ptala se déti
na otazky, na zdklad¢ kterych musely z textu vyvozovat vlastni zavéry (Ptiloha P. II.). Po

precteni celé pohadky jsem se déti zeptala, které dvé pohadky teta popletla.

Donesla jsem ukézat loutky a navrhla détem, Ze bychom si mohli spole¢n¢ zahrat vlastni
popletenou pohadku. Dé&ti se posadily na Zidlicky a ja jsem mezitim postavila pted né stoly,
které jsme pouzily misto divadla. Postupné jsem si volala déti a nechala je, aby si vybraly
loutku, kterou chtéji, pfiCemz ji pojmenovaly, co za loutku maji. Tim se déti rozd€lily na
dvé skupinky. Prvni skupinka hrala divadlo o Budulinkovi, ktery hledal babicku, pii své
cesté¢ potkal spoustu novych ptatel, ktefi mu pomohli s hledanim. Druha pohadka byla o
Honzovi, ktery chce jit do svéta, ale nevi, kudy se tam jde a tak se pta kazdého, koho po

cesté potka.

Reflexe: Oproti pfedchozimu dni byly déti klidnéjsi a 1 diky tomu se 1 samotnd aktivita
vydaftila. Déti se aktivné zapojovaly do rozhovoru o pohadce, bylo vidét, Ze o ni pfemysli a
snazi se vymyslet, jak by pohadka mohla dal pokracovat. Pohadka samotna déti, dle jejich
reakci, bavila. Myslim si, Ze nejvice se povedla doplikova aktivita s loutkovym divadlem.
Déti mé prekvapily, jakym zplsobem ztvarnily vlastni popletenou pohadku, ackoliv samy
nejsou zvyklé loutky pfi hie ¢i ¢innostech vyuzivat. Mensi problém byl pouze v tom, ze

zprvu déti neumély s loutkami zachézet, coz se ale velice rychle naucily.
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5.4.4 Den ¢tvrty ,,Détské noviny“

Tabulka 4: Plan realizace 4. dne

Cile

Kompetence

Organizacni forma

Metody

Pomiicky a prostiedky

Planované aktivity

— Poukézat na specifika novinového textu
— Rozvijet praci ve skupinach

— Vést k vyuzivani ziskanych informaci z textu

— Dit¢ vyjmenuje zakladni rozdily mezi novinami
a knihou

— Dit¢ se dokaze ve skupiné prosadit, ale i
podfidit, pti spolecnych Cinnostech se domlouva
a spolupracuje

— Dité rozumi slySenému a nésledné dokaze

informace z textu vyuzit pfi praci

Rizena ¢innost, skupinova

Rozhovor, pted¢itani, prace s textem, prace s obrazky,

¢innosti praktické

Texty znovin, obrazky ktextim, détské noviny

ROBINSON, bilé papiry, pastelky, nlizky, lepidla

— Spolecné predstaveni si novin

— Samostatné prohlizeni si novin

— Prosttednictvim poslechu novinového ¢lanku
pfifazeni obrazku

— Vyroba vlastnich ttidnich novin

Pro déti jsem méla na tento den pfipravené détské noviny. Chtéla jsem jim ukézat néco

nového, co sice znaji, ale prace s nimi se omezuje pouze na prohlizeni obrazkti, bez toho

aniZ by védé€ly, k ¢emu noviny vlastné slouZi.
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Po zkuSenostech z predchozich dnil, jsem se rozhodla posadit se s détmi do kruhu na
zidlickach. Tak jako vzdy jsem détem ukazala, co jsem si pro né pfipravila. Rekla jsem
jim, zZe jsem jim piinesla noviny. JelikoZ jsem chtéla zjistit prekoncepty déti, zeptala jsem
se, jestli vi, jak takové noviny vypadaji, jestli vypadaji jako knizka. Nacez mi déti
odpovédély, ze ne, ze jsou mekké. Vysvétlila jsem détem, ze v novindch se pisi rizné
¢lanky, napt. co se kde stalo, jaké bude pocasi atd. Pro ndzornost jsem ptecetla nékolik
titulkti a ¢lankd. Pfitom jsem novinami listovala a ukazovala jejich obsah détem. Poté jsem

jim jednotlivé noviny poslala, aby si je samy mohly prohlédnout.

Jakmile si vSechny déti noviny prohlédly, rozdélila jsem si déti do skupinek po tiech.
Kazda skupina dostala sedm obrazki a podle poslechu ¢lankii z novin hadaly, o ¢em se

v novinach ¢etlo.

Navrhla jsem, Ze bychom si mohly vyrobit vlastni noviny. Vyzvala jsem déti, aby
popiemyslely o tom, jak by se ty naSe noviny mohly jmenovat. Spole¢n¢ jsme vymyslely
SKOLKOVE NOVINY. Pfesunuly jsme se ke stole¢kiim a déti ve skupinkach vyrabély
své vlastni noviny. Kromé¢ pastelek, mély k dispozici i obrazky, nizky a lepidla. Na zavér

jsme si noviny svazaly dohromady.

Reflexe: Cinnosti jsem volila tak, aby byly zvladnutelné, jak pro vétsi, tak i mensi déti.
Sezeni na Zidlich se mi osvédcilo, déti sedély na svych mistech, vSechny dobie vidély,
nemackaly se na sebe a tim padem mi to zajistilo jejich vétsi soustiedénost. Samostatné
prohlizeni novin bylo pro déti n€co nového, nemyslela jsem si, Ze se setkdm s takovym
nadSenim, coz mé piijemné prekvapilo. Déti jsem si zdmérné rozdélila do skupinek tak,
aby starSi byly s mladSimi. Mladsi déti spiSe poslouchaly, do ¢innosti se snazily zapojovat,
ale vétSinou se netrefily spravné. Vyroba novin se nam moc nepovedla. Myslela jsem si, Ze
déti budou vynalézavéjsi, ale misto toho hlavné vyuZzivaly jiz hotové obrazky, které lepily
na papir jeden vedle druhého. Pro pfist€¢ bych vyrobu novin sméfovala trochu jinym
smérem. Urcit€ bych nevyuzivala jiz hotové obrazky, misto toho bych zvolila néjakou
zajimavou netradi¢ni vytvarnou techniku a tyto obrazky bychom poté vyuzily pii vyrobé

novin.
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5.4.5 Den paty ,,Vlastni kniha“

Tabulka 5: Plan realizace 5. dne

— Rozvijet samostatné slovni vyjadfovani
Cile — Rozvijet fantazii a pfedstavivost

— Rozvijet jemnou motoriku

— Dit¢ dokdze samostatné slovné¢ reagovat

— Dité dokaze slovné i vytvarné vyjadrit vlastni

Kompetence
predstavy
— Dit¢ dovede samostatné¢ manipulovat se Stétcem
Organizacni forma Rizena innost
Metody Rozhovor, praktické ¢innosti - vytvarna ¢innost
Zapisnik, pero, Cerny fix, tvrdé papiry A4, vodové
Pomiicky a prostiedky

barvy, kelimky, Stétce, dérovacka, provazek

— Zopakovani si ¢innosti z predchozich dnt

— Spolecné vymysleni vlastniho ptibéhu
Planované aktivity

— Kiresba ilustraci k vlastnimu piib&hu

— Tvorba knihy

Na zacatek jsme si s détmi zopakovaly, co vSechno jsme v pribéhu tydne délali, které

pohadky a ptibéhy jsme si Cetly.

Pted zacatkem hlavni Cinnosti jsem se déti zeptala, jestlipak si pamatuji, jak se fika tomu
¢lovéku, ktery piSe knihy. Déti mi odpovédely, ze spisovatel a tak jsem jim navrhla, Ze
bychom si mohli také zahrat na takového spisovatele. Vysvétlila jsem détem, ze spole¢né

vymyslime vlastni pohddku. Pohadku jsme vymyslely tak, Ze jsem zacala prvni vétu a déti
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postupné, jak vedle sebe sedély, pridavaly dalsi véty. Détem jsem poméahala otdzkami, kdo

nevedél, toho jsem nenutila odpovidat.

Po této aktivit¢ jsme se presunuly ke stoleckiim, kde jsem détem rozdala vodové barvy a
déti kreslily k pravé vymyslené pohadce ilustrace. Spole¢né jsme poté knihu svazaly a ja

jsem do ni dopsala text pohadky.

Reflexe: Vymysleni pohddky se détem moc nedafilo. Snazila jsem se jim pomédhat
otazkami, ale moc nereagovaly. Myslim si, ze tato aktivita pro né¢ byla t€zsi predevsim
proto, Zze to bézn¢ ned¢€laji. Pro dalsi praxi bych zvolila individualni pfistup, kdy bych
nejprve nechala namalovat déti n¢jaky obrazek a k tomu bychom pak vymyslely s kazdym
zvlast ptibéh. Nicméné je podle mého ndzoru nesmirné dulezité tuto aktivitu s détmi
neustdle procvicovat. Co se ty¢e vyroby knihy, détem jsem dostatecné nevysvétlila, Ze
obrazky, které maji za kol kreslit, se vztahuji k pohddce, kterou jsme pravé vymyslely.
Pravé proto vznikaly obrazky, které¢ se vibec nevztahovaly k tématu. Zvolena vytvarna
technika také nebyla idedlni, vodové barvy se détem rozpijely a ve vysledku nebylo

poznat, co nakreslily.

5.4.6 Den 3esty ,,Zanr bajka“

Tabulka 6: Plan realizace 6. dne

— Seznamit se s literarnim zanrem - bajka
Cile — Rozvijet pozornost

— Rozvijet vyjadfovaci schopnosti

— Dité ma povédomi o tom, ¢eho se bajka tyka

— Dité dokaZe udrZet pozornost pfi plnéni
Kompetence zadaného ukolu

— Dité dokaZe smysluplné€ a samostatné

vyjadfovat své myslenky

Organizacni forma Rizena ¢innost
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Metody Vypravéni, rozhovor, prace s obrazky, prace s knihou

Kniha Zacéiname ¢ist bajky - Oldfich Syrovatka,
Pomiicky a prostiedky
obrazky mysky a lva, Satky, prekazky

— Spolecné prohlédnuti si knihy
- Cetba bajky ,,Jak lev s mysi dobfe pochodil“
; . — Rozhovor k bajce
HEC Ly — Seznameni se zékladnimi znaky bajky
— Urcovani vlastnosti lva a mysi

— Piekazkova draha

Do mateiské Skoly jsem dorazila kolem pal devaté, abych si nachystala pomicky

k prekazkové draze, kterou jsem méla naplanovanou jako aktivitu na odreagovani.

S détmi jsem si sedla do kruhu na koberec a ukézala jim knihu s ndzvem Zacindme Cist
bajky, kterou jsem méla pro n€ nachystanou. Nejdiive ze vSeho jsme si knihu spole¢né
prolistovaly, ptecetly si ndzvy jednotlivych kapitol a prohlédly si ilustrace. U Kazdé bajky

jsem nechala déti, aby dle jejiho nazvu okomentovaly, o ¢em by asi mohla byt.

Jakmile jsem se dostala k bajce, kterou jsem meéla pro déti pfipravenou, znovu jsem
precetla jeji ndzev a spole¢né s détmi jsme se zamyslely nad d&jem této bajky. Poté jsem
zacala Cist. Po precteni jsem se ptala déti na otazky tykajici se pravé piecteného textu a
navodnymi otdzkami, jsem se je snazila dovést k tomu, aby samy svymi slovy pfisly na
zékladni znaky bajky.

Pred déti jsem poloZila obrazky lva a mysi a ptala se na to, jaké jsou jejich vlastnosti,
pfi¢emz jsem jim pomahala otdzkami.

Na odreagovani jsem zvolila pfekazkovou drahu, kdy se déti rozdélily do dvojic. Jeden
z nich mél zavazané o€i a ten druhy se jej snazil bezpecné provést skrz prekazky. Ty jsem
volila tak, aby se détem se zavazanyma o¢ima nic nestalo. Poté se ve dvojicich vymeénily.

Reflexe: Pfi zamysSleni se nad obsahem bajky déti vétSinou vychazely z ilustrace, kterd

bajku doprovazela, tudiz odpovidaly, Ze lev chytil mySku. Pfi samotné Cetbé jsem se
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snazila pracovat s hlasem, aby bajka byla pro déti, co nejpfitazlivéjsi, coz se mi dle mého
nazoru podafilo. Po pfecteni textu, kdyz jsem se déti snazila dovést k tomu, aby jmenovaly
zékladni znaky bajky, se mi podafilo dovést pouze k jednomu z nich, tedy ze z ptibéhu
vychézi ponauceni. Pii vyjmenovavani vlastnosti jsem détem pomahala otazkami, kterymi
jsem se jim snazila pomoci, aby si uvédomily, co to vlastnosti jsou, coz se mi moc
nedafilo. Déti jmenovaly vétSinou zjevné znaky (mys je Sedd, lev je velky). Prekazkova
draha byla pro deti néco nového zejména proto, Ze se musely navzajem navadét a hlidat,
coz tém mensim d¢lalo trochu problémy. Pro pfisté bych déti do dvojic rozdélila sama tak,
aby byly mladsi déti s témi starSimi.

A4

5.4.7 Den sedmy ,,Popletené Fikanky*

Tabulka 7: Plan realizace 7. dne

— Rozvijet naslouchani

— Rozvijet vyjadfovaci schopnosti k danému
Cile tématu

— Rozvijet sluchové a zrakové vnimani pomoci

jednoduchych tikanek

— Dité soustfedéné nasloucha mluvenému slovu

— Dité se vyjadfuje ve smysluplnych vétach
Kompetence k danému tématu

— Dité pomoci sluchu a zraku rozezna nesmysIné

fikanky a opravi je

Organizacni forma Rizena ¢innost

Metody Vypravéni, rozhovor, prace s textem, prace s obrazky
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Texty popletenych basnicek, obrazky podporujici obsah

Pomiicky a prostiedky ]
basnicek
— Vypréaveéni ptibehu o tom, jak se mi basni¢ky
popletly
Planované aktivity — Poslech basnicek a uréovani, co je na

basnickach popletené

— Oprava basnicek tak, aby davaly smysl

Pro déti jsem méla prichystané kratké tikanky, u kterych jsem schvalné zpiehdzela slova,

tak aby nedéavaly smysl.

Poté, co jsme se s détmi pfivitaly, posadily jsme se na zidlicky do kruhu na koberec.
Zacala jsem détem vypravét pribéh o tom, ze jsem si pro né nachystala fikanky, ale kdyz
jsem rano pfisla, abych si je zopakovala, zjistila jsem, ze jsou celé popletené a nedavaji

smysl. Poprosila jsem je, jestli by mi nepomohly je opravit.

Postupn¢ jsem cetla jednu fikanku za druhou a ktomu détem ukazovala obrazky
podporujici obsah basnicek. Nejprve jsme si vSechny fikanky piecetly, poté jsme je

postupné piecetly znovu a opravily.

Na zavér jsme si zahraly nékolik pohybovych her, které¢ jsem piizptisobovala tak, aby

néjakym zplsobem souvisely s fikankami.

Reflexe: Nejprve jsem se snazila piecist fikanky normalnim hlasem, ale vzapéti jsem
zjistila, ze timto zptsobem to neptjde, Ze déti nejsou schopny identifikovat ta Spatna slova
a tak jsem poté vzdy pfidala diraz pii ¢teni popletenych slov. Toto détem pomohlo spolu
s obrazky, které détem zprostiedkovaly vizualni podporu. Rikanky jsem schvalné vybirala
kratké a jednoduché, béla jsem se, aby détem nedé¢lalo problémy fikanky opravit. Pfiste
bych zvolila préci se skupinou starSich a poté se skupinou mladSich déti. Pro déti starSi
bych méla ptipravené slozitéjsi fikanky. Také vzhledem k tomu, Ze fikanky byly pftilis
jednoduché, skoncili jsme s ¢innosti pfili§ brzo a tak jsem fizenou c¢innost musela

protahovat pohybovymi hrami.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 38

5.4.8 Den osmy ,,Nau¢na literatura*

Tabulka 8: Plan realizace 8. dne

Cile

Kompetence

Organizacni forma

Metody

Pomiicky a prostiedky

Planované aktivity

Prohlubovat zdjem o knihy riiznych zanrti
Motivovat ke ¢tenafstvi

Rozvijet praci ve skupinach

Dit¢ spravné zachazi s knihou, listuje v ni,
prohlizi si ilustrace, napodobuje ¢teni

Dité projevuje zdjem o knihy riznych zanra
Dit¢ se dokaze ve skupiné prosadit, ale 1
podridit, pti spoleénych ¢innostech se domlouva

a spolupracuje

Rizena ¢innost, skupinova

Rozhovor, prace s knihou

Nékolik druhti encyklopedii do skupin

Seznameni déti s encyklopedii a jeji spolecné
prolistovani

Cetba tiryvki z encyklopedii

ProhliZeni si encyklopedii ve skupinach
Vzijemné predstaveni si, co jsme

v encyklopedii vSechno vidéli

S détmi jsem si sedla do kruhu na Zidli¢ky a polozila pfed sebe na zem hromadku n¢kolika

encyklopedii. Vzala jsem jednu z nich, otocila ji smérem k détem a listovala ji tak, aby

vSechny vidély na obrazky v knize. Pfitom jsem détem fekla, Ze jsem donesla encyklopedie
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a zeptala se, jestli vi, o ¢em se v takovych knihach piSe. Vybrala jsem si z encyklopedie
dva Clanky, které jsem détem ptecetla, pfiCemz jsem po jejich precteni upozoriiovala na
nektera zajimava fakta. Snazila jsem se détem objasnit, Ze v encyklopediich docteme
informace, které jsou skuteCné, zajimavé a které jsme tfeba neveédéli, tim se poucime, a

proto se takovym podobnych knihdm fika nau¢na literatura.

Déti jsem si rozdélila na nékolik skupin a pak jsme se po téch skupindch presunuly ke
stolu. Kazda skupina dostala jednu encyklopedii k prohlédnuti, podle obrazkti méli za ukol
popsat, o cem se v t¢ dané encyklopedii piSe. Béhem prohlizeni knihy jsem déti obchazela

a Cetla jim né€které ¢lanky z nich nebo odpovidala na otazky déti.

Poté, co si déti encyklopedie prohlédly, méla kazda skupina vstat a fict nam, co vSechno

v encyklopedii vidéli.

Reflexe: Piivodné jsem méla v pldnu na zacatek encyklopedii prolistovat a nechat déti, aby
mi vysvétlily, k ¢emu encyklopedie slouzi, ¢imz jsem chtéla zjistit prekoncepty déti, ale ty
mi neumély samy od sebe odpovédét. Pri predstavovani toho, na co déti v encyklopediich
narazily, nékteré déti nechtély mluvit, ackoliv jsem jim pomdahala otdzkami. V této aktivité
byly aktivnéjsi kluci. Zavér ¢innosti byl trochu hektictéjsi, déti moc nedavaly pozor, co
ktera skupina fika, skdkaly si navzajem do feci a celkové byl ve tfid€ hluk. Pro pfisté bych
se zamyslela nad tim, jakym jinym zplsobem encyklopedie ostatnim predstavit, aby to

bylo pro déti zajimavé.

5.4.9 Den devaty ,,Pfibéh na zakladé obrazku*

Tabulka 9: Plan realizace 9. dne

— Rozvijet pfedstavivost a fantazii pfi vymysleni

piibéhu
Cile ) ) ) )
— Rozvijet tvofivé mysleni pii praci s obrazky
— Rozvijet vyjadfovaci schopnosti na dané téma
— Dité zapojuje pti vymysleni pfibehu vlastni
fantazii a predstavivost
Kompetence

— Dité pfemysli o obsahu ptibéhu a nasledné jej

vlastnimi slovy vyjadii
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— Dité samostatn¢ a smysluplné¢ vyjadiuje své

myslenky a napady
Organizacni forma Rizena ¢innost, Skupinova
Metody Rozhovor, prace s obrazky
Pomiicky a prostredky Obrazky riznych situaci

— Rozhovor a seznameni s ¢innosti
— Vlastni vymysleni jednoduchych piib&éht za
Planované aktivity ) .
pomoci obrazki

— Vzijemné predstaveni si vlastnich ptibeht

V tento den jsem méla pro déti ptipravené obrazky, ke kterym mély domyslet pribéh.

S détmi jsem se posadila na koberec do kruhu.

Ze vSeho nejdiiv jsem détem fekla, co budeme dé€lat, co jsem si pro né€ ptichystala. Jesté
pfed tim, nez jsme si zacaly prohliZzet obrdzky, zeptala jsem se déti, jestli rozumi, co
budeme d¢lat. Spolecné jsme si prohlédly vSechny obrazky, které jsem pro né¢ méla

piipravené. Béhem prohliZeni jsem nechala déti, aby mi popsaly, co na obrazcich vidi.

Déti jsem si rozdélila do dvojic a kazdé dvojici rozdala tfi rizné obrazky. Nechala jsem
détem chvilku, aby si samy obrazky potadné prohlédly, a poté jsem obchdzela jednu
skupinu za druhou a ptala se na jejich ptibehy.

Poté jsme si sedly opét zpét do kruhu a kazda skupina ptredstavila jeden z ptibéha, které
vymyslela. Nakonec jsem détem obrazky rozdala a nechala je, aby si je vymalovaly.
Reflexe: Myslim si, Ze tato ¢innost se mi podafila zrealizovat pouze ¢astecné. V tento den
byly ve Skolce pfevazné mladsi déti a ty s vymySlenim piibéhti mély problém, spise

obrazek pouze popisovaly. Nicméné¢ dvéma starSim détem tato aktivita neCinila zadné
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potize. Zdalo se mi totiz, ze ve skupinach déti rychle ztracely pozornost a na vymysleni
ptibéhu zapomnély. Proto bych volila individuélni pfistup a realizovala ji pii rannich hrach
s kazdym ditétem zvlast. Také obrazka do skupiny bylo pfili§ mnoho, stacil jeden, dva
obrazky, nejlepsi by bylo, kdyby kazdé dit€¢ melo vlastni obrazek. Vzhledem k vyse
uvedenym skute¢nostem musim pfiznat, ze tato aktivita byla spiSe pro star$i déti a t€m

mlads$im toho moc nepfinesla.

5.4.10 Den desaty ,,KniZni ilustrace*

Tabulka 10: Plan realizace 10. dne

— Prohlubovat zdjem o knihy rGznych Zanra
i — Podporovat vyjadifovani riznymi vytvarnymi i
ile
slovnimi prostifedky

— Rozvijet fantazijni ptedstavy

— Dité spravné zachazi s knihou, listuje v ni,
prohliZi si ilustrace, napodobuje Cteni
— Dité se dokaze vyjadrovat a sdélovat své
Kompetence prozitky, pocity a napady rliznymi vytvarnymi i
slovnimi prostredky
— Dité ke zndmému textu dokresli ilustrace dle

vlastni fantazie

Organizacni forma Rizena ¢innost, skupinova

Rozhovor, vypravéni, prace s textem, prakticka ¢innost
Metody
- vytvarnd ¢innost

Obaly knih, které jsme cetly s prazdnymi strankami,
Pomiicky a prostiedky ) )
pastelky, vSechny knihy, co jsme Cetly
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— Zopakovani si piibéht a pohadek z ptedchozich
dnti
— Podle obrazki na obale knihy vlastnimi slovy
Planované aktivity
prevypravét obsah textu
— Dokresleni ilustraci do prazdnych knih

— ProhliZeni si vlastnich ilustraci

Tak jako pokazdé jsem se sdétmi posadila na koberec. Rekla jsem détem, Ze si

zopakujeme pohadky, pfibehy, basnicky, ¢lanky, které jsme si Cetly.

Postupné jsem ukazovala détem jednu knihu nebo ¢asopis za druhym a ptala se déti, o em
ta konkrétni pohadka nebo ¢lanek byl. Nechala jsem déti, aby si knihu pozorné prohlédly a

poté mi struéné pievypravély obsah pohadky, pribéhu nebo ¢lanku.

Jakmile jsme mély vSechny ptibehy prevypravéné, rozdala jsem kazdému ditéti jednu
knihu, kterou jsem si pro n¢ pfipravila, a na zakladé prevypravénych ptibéhd mély déti do
kazdé knihy domalovat ilustrace dle toho, o ktery ptibéh se jedna. Déti jsem nechala vybrat

si, do které¢ knihy chtéji domalovat ilustrace.
Na zavér jsme si poté spolecné prohlédly ilustrace, které déti do knih domalovaly.

Reflexe: Pii prevypravéni stru¢ného obsahu pohadek ¢i piibehii jsem byla po chvilce
mlceni nucena détem pomahat otdzkami, protoZe tak jako pfedchozi den, tak i tento zde
byla pfevaha malych déti. Presto se naslo i par SikovnégjSich déti, které mou pomoc
nepotiebovaly. Pti kresbé ilustraci do knih jsem déti sledovala, co kresli a bohuzel se
mnohdy obrazky nevztahovaly k danému ptib&éhu. Pfic¢itdm to hlavné tomu, Ze jsem jim to
nezopakovala diraznéji a kazdému zvlast. MoZna jsem se pii rozdavani knih mohla
kazdého ditéte zvlast zeptat na piibeh, ktery si vybraly, na postavy, abych jim piib&éhy

piipomnéla kazdému zvlast’ a nepletlo se jim to vSechno dohromady.
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6 EVALUACE PROJEKTU

Evaluace projektu probihala dvéma zplsoby. Prvni z nich bylo vedeni si podrobnych
poznamek ke kazdému dni. Tim druhym zpisobem bylo hodnoceni déti, které probihalo
jak prostfednictvim pozorovani reakci déti, tak rozhovorem s nimi. Plivodné jsem méla
v planu zapojit do hodnoceni projektu i pani ucitelku, ale vzhledem k tomu, ze pied
realizaci projektu onemocnéla a zastup za ni se k hodnoceni projektu nechtél vyjadiovat,

byla jsem nucena od tohoto zptisobu hodnoceni upustit.

6.1 Evaluace projektu z pohledu déti

Evaluace z pohledu déti probihala tak, ze jsme si spolecné na konci kazdého tydne sedly a
spole¢n¢ s détmi celkove shrnuly, co vSechno jsme se uplynulé tydny dozvédély. Odpovedi

jsem si bud’to zapsala do poznamek nebo nahrala na zaznamnik.

Nejprve jsem zacala otdzkou, co jsme si vSechno Cetly. Détem jsem poméhala otazkami,
kdy jsem vyjmenovévala jednotlivé dny a postupné mi déti odpovidaly, co jsme ten den
Cetly. Déti si obCas nemohly vzpomenout, nékdy se jim postavy prolinaly s jinou
pohadkou, nicméné nakonec jsme se vzdy dostaly ke spravnym odpovédim. U kazdého
ptib¢hu ¢i pohadky jsme si také zopakovaly jeji d€j a zaroven, co jsme v ndvaznosti na ten
ptib¢h délaly. Déti jsem se ptala, co se jim libilo, co se jim nelibilo. Dé&ti hned nevédély,
jak odpovédet, vétSinou, kdyZ odpovédel jeden, tak se k nému hned ptidaly dalsi, Ze se jim

ta ¢innost take libila nebo naopak nelibila. Takto odpovidaly hlavné mladsi déti.

Dle vypovédi déti se jim nejvice libilo vymysleni vlastni pohadky a nasledna vyroba knihy,
dale pak prohliZeni encyklopedii a nasledna prace s nimi. U této ¢innosti jsem zaznamenala
zvySeny zajem zejména u jednoho z chlapct, ktery ze zacatku projektu o knihy a cetbu
zdjem moc neprojevoval. Dale déti zminovaly dramatizaci vlastni verze pohadky O

Cervené Karkulce a opravu popletenych basnicek.

Na to, co se jim nelibilo, neumély déti moc odpovédet. Nicméné se objevila jedna
odpovéd’, Zze se mu nelibilo malovani, protoze to nema rad. Tato odpovéd mi vSak

nenapovédéla, co by se mohlo podle déti zlepsit.
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6.2 Vlastni evaluace projektu

Hlavnim cilem projektu bylo motivovat predskolni déti ke Ctenafstvi a to prostfednictvim
poznavani ruznych literarnich zanrt. Pii vytvareni projektu jsem se tedy zaméfila na to,
aby vybér literarnich zanra byl co nejpestiejsi. Jiz béhem realizace projektu jsem si vSimla,
ze hodn¢ zalezelo na motivaci. Pokud se mi podatilo déti spravné motivovat, projevovaly o
knihu a psany text vétSi zajem. Dokonce jsem si vSimla, ze pfi rannich ¢innostech déti
samy vymyslely vlastni ptibeéhy a vyzadovaly po pani uclitelce, aby jim je zapsala. Na
zaklad¢€ téchto pozorovani usuzuji, ze hlavni cil projektu byl splnén. V nésledujici ¢asti

evaluace se vyjadiim k jednotlivym dntim projektu.

Prvni den projektu byl zaméteny na seznameni déti se zakladnimi pojmy, které se tykaji
knihy, jako jsou autor, ilustrator, ilustrace, ivodni strana, zac¢atek a konec textu a také jim
ukézat, kde je v knize najdou. Myslim si, Ze cil, ktery jsem si k této ¢innosti zvolila, se mi
podafilo naplnit pouze ¢astecné, ackoliv jsem se v kazdé knize snazila détem ukazat a
vysvétlit tyto pojmy, shledala jsem na konci tydne, Ze kdyz na onen pojem ukazu a zeptdm
se na n¢j, jsou déti schopny mi spravné odpovedét, kdyz vSak jsem pojem tekla a chtéla po
détech, aby mi jej v knize ukézaly, délalo jim to problémy. Myslim si, Ze jsem jim to
pravdépodobné nevysvétlila dostateéné jasné. K poslechu pohadky jsem zvolila jako
motivaci ukol, ktery mély po precteni pohddky splnit. U starSich déti tato motivace

fungovala, u mladSich méné, protoZe nevydrzi delsi dobu s pozornosti.

Druhy den jsem méla naplanované seznamit déti s literdrnim zanrem - poezie pro déti. Pro
naplnéni tohoto cile jsem zvolila verSovanou verzi Cervené karkulky od Frantiska Hrubina.
Déti mély na zékladé precteného poznat, jak se tato verze pohadky lisi od té klasické. To
viak détem délalo velké problémy a moc se na ¢innost nesoustiedily. Cinnost jsem méla
nastavenou tak, ze se déti aktivné nezapojovaly, coZ je nebavilo. Musim tedy uznat, ze cil,

ktery jsem pro tento den zvolila, nebyl naplnén v plné mifte.

Treti den jsem se zaméfila na rozvoj tvofivého mysleni u déti. Déti mély za tkol na
zakladé poslechu pohddky domyslet jeji d¢j. Vzhledem k tomu, Ze jsem jim, jesté pied
zacatkem cetby zadala tento tkol, nastartovala se v détech vnitini motivace. Diky vhodné

zvolené motivaci se mi podatilo splnit cile, které jsem si stanovila.

Ctvrty den jsem se soustfedila na praci s novinovym textem. Déti mély nejprve na zakladé
pfedchozich zkuSenosti identifikovat zakladni rozdily mezi knihou a novinami. Timto

ukolem jsem sledovala jejich prekoncepty, abych zjistila, co je potieba jim jesté ukazat,
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popiipad¢ vysvétlit. Dalsi ¢innosti bylo, ze na zaklad¢ prectené¢ho Clanku z novin, mély
déti urcit podle obrazku, o ktery predmét se jednd. StarSim détem se to dafilo bez
problému, mladsi déti se nezapojovaly. Z toho vyvozuji, ze se mi cil, ktery jsem si k této

¢innosti zvolila, podafilo naplnit pouze u ¢asti déti.

Paty den jsem se zaméfila na rozvoj fantazie a samostatného slovniho vyjadfovani. S détmi
jsme vymyslely ptibéh, kterému jsme poté dokreslily ilustrace a spolecné vyrobily svoji
vlastni knihu. Tyto Cinnosti bézn¢ déti v mateiské Skole ned€laji, a proto s nimi mély
trochu problémy, hlavné tedy s vymyslenim vlastni pohadky. Proto se cile nepodatilo
naplnit v plné mife, nicméné si myslim, ze sta¢i i nadale se v prubéhu roku obdobnym

¢innostem veénovat, aby si déti zvykly na tento zplisob prace.

Sesty den jsem chtéla détem piedstavit literdrni zénr - bajka. Mym cilem bylo, aby si
alespoil ¢astecné uvédomily, co je hlavnim znakem bajky. Na zdklad¢€ jednotlivych nazvi
bajek a nasledném piecteni jedné z nich jsem se détem snazila pomoci rozhovoru dojit

k tomu, co je zdkladnim znakem bajky. To se nam taky povedlo.

Sedmy den mély déti pomoci sluchu za ukol identifikovat, co je na fikankéach, které jim ¢tu
Spatng. Touto Ccinnosti jsem sledovala nejen rozvoj sluchového vniméni, ale také
samotného naslouchéni a soustfedéni. Déti se musely sousttedit a pozorné poslouchat, aby
se jim podafilo kol splnit. Na zaklad¢ toho, jak se détem Cinnost dafila, si myslim, ze se

mi stanovené cile podatilo naplnit.

Osmy den jsem si pfipravila pro déti praci s nau¢nou literaturou, tedy piedevSim
s encyklopediemi. Pfi pozorovani jak déti s knihou pracuji, jsem zjistila, Ze na tento druh
literatury nejsou zvyklé, coZ v§ak u mnohych vzbuzovalo jesté vétsi zvédavost. Na zacatku
jsem prostiednictvim otazek tykajicich se tohoto Zanru zjiSt'ovala prekoncepty déti, ty mi
vSak mnohdy neumély odpovédét. Bylo by zajimavé zjistit, co si déti mysli, ale vzhledem
k nizkému ve&ku déti to bohuZzel neslo. Plivodné jsem ¢innost méla pifipravenou pro starsi
déti, ale pti prichodu do matefské Skoly nastala zména. Myslim si, ze se mi diky této

¢innosti podafilo vzbudit v détech zajem nejen o tento druh literatury, ale o knihu obecné.

Devaty den jsem se zaméfila na rozvoj fantazie a predstavivosti. Détem jsem rozdala rizné
obrazky a ony k nim mély vymyslet vlastni ptibeéh. Nekterym détem se tato aktivita dafila
vice a to zejména tém starSim. Pfesto si myslim, ze je jeSté potieba tento typ ¢innosti 1

nadale procvi¢ovat. Stanovené cile se mi tedy podafilo naplnit, ale pouze u starSich déti.
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Desaty den jsem si s détmi zopakovala vSe, co jsme v pribehu dvou tydnii délaly. Nejprve
jsme si prohlédly obaly knih a tekly si, o ¢em kterd kniha byla. Na zaklad¢ toho déti
dostaly knihy, kde byla pouze uvodni strana, jinak byla prdzdna. Do kazdé knihy déti
domalovaly ilustrace. Ne vzdy se vsSak ilustrace vztahovaly k dané knize. Pravé proto jsem
se pii vybéru knih méla kazdého ditéte zvlast’ ptat, o cem kniha byla. Cile, které jsem si

k této aktivité zvolila, se mi podatilo naplnit pouze Castecn¢ a to jen u nekterych déti.

Kdyz se ohlédnu zpét za pribéhem jednotlivych dnl projektu, s nékterymi jsem byla
spokojena, s jinymi mén¢. Dle mého nazoru mél projekt nedostatky, které jsem si vSak pii
jeho vytvaieni neuvédomovala, a na které jsem pfisla az beéhem jeho realizace. Celkové
jsem s realizaci projektu byla spokojend, reakce déti mé piekvapily a musim pftiznat, ze

jsem je zpocatku podcenovala a bala se, ze n€které ¢innosti nezvladnou.

6.3 Doporudeni pro praxi

Na zaklad¢ realizace projektu doporucuji, aby prace s knihou ¢i psanym textem probihala
v mateiskych Skolach pravidelné a pani ucitelky aktivné zapojovaly déti do Cinnosti tak,
aby o pfecteném musely nejen premyslet, ale také jej zaCaly vnimat jako nedilnou soucést
zivota. Dale si myslim, Ze by bylo nejlepsi rozlozit projekt do delsiho ¢asového obdobi,
coz by umoznilo hlubsi a podrobnéjsi vénovani se jednotlivym zanram détské literatury.
Pii vétS§im poctu déti by, dle mého ndzoru, pomohlo rozdélit si déti do skupin podle veku,
coz by prospélo nejen starSim, ale zejména mladSim détem, které potfebuji trochu jiny
piistup pfi préci s knihou ¢i psanym textem neZz déti starSi, které jsou samostatnéjsi. U
nékterych Cinnosti je potfeba individualniho pfistupu, ktery se da zajistit pfi rannich

¢innostech.

Pro rozvoj literarni gramotnosti povazuji za velmi dileZzité vytvoreni takového gramotného
prostiedi, které détem nabizi moznost samostatné prace s knihou. To znamend, Ze je
potieba zajistit, aby Skolni knihovna byla pfistupna nejen ucitelkam, ale zejména détem a
vhodnych pro déti, aby déti samy mély moZznost vybrat si knihu, o kterou maji z4jem,
listovat si v ni. To se ov§em neobejde bez pravidelné motivace ze strany ucitelky, kterd by
méla déti podnécovat k tomu, aby si samy knihu vzaly a listovaly si v ni, poptipadé Cetly

s pani ucitelkou.
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ZAVER

Bakalatskd prace se zabyvala rozvojem literarni gramotnosti ditéte piedskolniho véku.
Pravé proto byla potieba objasnit nékteré pojmy, se kterymi se v souvislosti s literarni
gramotnosti muzeme setkat a také nabidnout moznosti jejiho rozvoje v predskolni

vychové. Jedna z kapitol se zaméfuje také na literarni zanry, které jsou vhodné pravé pro

déti predskolniho véku a tudiz 1 dobie vyuzitelné v praxi mateiské Skoly.

V praktické casti je poté predstaven projekt rozvoje literarni gramotnosti u déti
predskolniho véku a to pravé skrz poznavéani zanra détské literatury. Projekt nese nazev
,»Rozvoj literdrni gramotnosti déti prostfednictvim poznavani zanrt détské literatury a byl
ovéien v prostiedi matetské Skoly. Projekt déti seznamil s riznymi zanry literatury. Déti se
aktivné zapojovaly do Cinnosti, které jim projekt nabizel, a samy do né&j vnaSely vlastni
myslenky a napady. Na zavér byl projekt vyhodnocen a to jak détmi na zaklad¢ slovniho

hodnoceni, tak autorkou bakalarské prace.

Rozvijeni literdrni gramotnosti v pfedskolnim véku je zadkladem pro utvéfeni si pozitivniho
vztahu k psanému slovu a tim padem i lepSi osvojeni si budoucich gramotnosti. A tak
nezbyva nez doufat, ze predstaveny projekt se stane inspiraci pro dal§i rozvoj literarni

gramotnosti predSkolnich déti.
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PRILOHA P I: UKAZKA ROZHOVORU VPRUBEHU CETBY
POHADKY ,,0 SMOLICKOVI.*

»Myslite, Ze bychom mohly v lese potkat zlatoparohého jelena?‘ ,Ne, jenom s hnédyma.*

,»Tak, kde bychom ho mohly potkat?* ,, Ten je jenom v pohadce.*

,»Kdo je to dédeCek Méchac, co myslite?* ,,Staral se o zvitatka.” ,,A kde bydli?* ,,V

chaloupce u lesa.*
,»Co se stalo se Smolickem, kdyz nebyl v té své postylce? ,,Odnesly ho ty jeskynky.*

,Koho myslite, Ze mohl ten Smoli¢ek po cesté potkat?* ,Jeskyiky?* ,,A co mu chtély

proveést?* ,,Opéct si ho a potom snist.*

,»Co udélal Smolicek, kdyz vidé€l tu cukrovou chaloupku?* ,,On veSel do ni.“ ,,Co v ni
délal? ,,Pani ucitelko, v moji knizecce se psalo, ze tam nesel. On si tam jenom trochu
ukousl.“ ,,Kdo tu chaloupku vyc¢aroval? Myslite, Ze se tam objevila sama?* , Kouzelnik,

carodéjnice, anebo jelen. Nebo ty jeskynky.*

,,Co stalo potom dal?* . Ty jeskyiiky ho chytily. Nechytily.“ ,,Tak co se teda stalo? ,,Sel
k dédeckovi.”“ ,,A jak tam dosel, kdyz nevédél, kam ma jit? Jak se k nému mohl dostat?*

,,On se k nému nedostal.

»Jak to vypadalo uvnitt v domecku toho dédecka Méchace?* ,,M¢&l tam dievénou postylku.

Mg¢l tam ovecky a ptacky. Hiibky. Ne, hiibky rostou v lese, doma by se o né zakopévalo.*

,Co teda chtél ten Smoli¢ek po tom dédeckovi?* Nové parohy pro jelena.” ,, A udélal to

ten dédecek?* ,,Ne, protoZe se mu to nelibilo.*

,»Co se stalo potom, kdyZz jelen dostal ty parohy?* ,Jeli spolecné¢ domu.” ,,Co se vdm na
pohadce nejvice libilo?* ,, Ty parohy, co mél jelen.“ Co byste na té pohddce zménili, co e
vam nelibilo?“ ,,Ze je shodil.* ,,Jak by mohl ten ptibéh skoncit?* ,,Jeli domt a tam si hrali

(13

hry.

,»MEéli jste nékdy z néceho tak velky strach, jako Smolicek z jeskyn&k?* ,,A ja ne. J4 jsem
m¢éla strach z Certdl. Ja se bojim hromi.* ,, A jak jste se zachovali, abyste se prestali bat?*

»Ja se schovam pod pefinu.“ ,,Pomutze to?* ,,Ne.*



PRILOHA P I1.: UKAZKA ROZHOVORU PRI CETBE Z KNIHY ,,TETA
TO PLETE.“

»lato kniha se jmenuje ,, Teta to plete”. O ¢em by mohla byt?“, Teta plete....* ,,Co plete?*
,.Salu. Koberec.“ ,,A co na té 3ale nebo koberci je? ,,Pisek. Hracky. Kde tato teta asi

bydli?*,,V domecku.“
,O ¢em by mohla vypravét? | Pribéh.” ,,O ¢em? ,,0 Cervené Karkulce.*

,»Co mezitim délala maminka, kdyz Karkulka $la k babicce?* ,Nevim. Ztratila se. Varila.
Nebo chodila.”“ ,,Jak pokracovala pohadka? Co se stalo potom, co Karkulka sbirala

jahody?* ,,Sbirala kyticky.*

,»Co d¢lal v lese jelen se zlatymi parohy, co myslite?* ,,Nic. Hledal Jezibabu.” ,,Co se stalo
dal stim jelenem, kdyz hledal tu jezibabu?“ ,,Ta maminka ho zlobila.” ,Pro¢ by ho

maminka zlobila?* ,,Protoze jelen byl mrtvej. Nebyl mrtvej!“

»Pro¢ ma ta Karkulka tak cervenou cepicku?* ,,Aby se ji fikalo ¢ervend Karkulka. Protoze
je moc zlobiva. Ne, hodna.” ,,Co odpovédéla jelenovi, kdyz se ji zeptal na tu cervenou
epitku?* ,,Ze aby ji nebolela hlavitka. Ne, boli hlavi¢ka, kdyZ se nepije, ale ona pila.

Kdyz nema cepku, tak bude nemocna.*

»Kde zrovna byla ta babic¢ka, kdyZ neotevirala dvete? ,,No nevim. Snédl ju vlk.” ,,Co

délala Karkulka, kdyZ ji nikdo neoteviel?** ,,Snédl ji vlk.*

,Kam jezinky odnesli tu Karkulku?* ,,Do vézeni. Asi do jejich jeskyni.“ ,,A co chtély s tou
Karkulkou ud¢lat?* ,,Chtély ji uvatit. A jesté ji zabije.*
»Co se ted’ stane stou Karkulkou?“ ,Zlstane tam a jeskynky ji sni.”“ ,Jak to mohlo

pokracovat? | Pfisla domui.* ,,TakZe sama utekla?* ,Nee, oni ji chytily. ProtoZe oni tu

jeskyni zavteli, takZe se z tama nedostala.*

,Kdo to byl v té posteli, kdyz to nebyla babicka? ,,VIk.“ ,,A kde teda byla ta babicka?*

»Snézena.

»Jak pomohli tomu piezranému vlkovi?* ,,Dali mu do bficha kameni. Nejprve mu rozparali

bficho a ta babicka a chlapecek vyskocili a potom mu tam dali kameni.*

,Co se stalo potom, kdyZ zachranili tu babicku a Smolicka?* ,,Pomahali vlkovi.” ,,Jak mu
pomahali? ,Zasili mu bficho a dali tam kameni.“ ,,Co délali potom babicka se

Smolickem?< ,,S1li domu.*



»Jaké dvé pohadky ta teta Béta vlastné popletla?* ,,Smolicek tam nema byt. Nemél tam byt

Smolicek, jelen a jezinky, protoze jsou ze Smolicka Pacholicka.*



PRILOHA P III.: POHADKA, KTEROU VYMYSLELY DETI

Bylo, nebylo jedno malé kralovstvi. V ném zila princezna, ktera méla hezkou korunku a

kralovna, ktera jedla jidlo. Méla maso a kasi.

Kréalovna spala a pak vstavala. Zila v kralovstvi Kostelany. Jednou pfisel kral a zachranil

princeznu pied carodéjnici. A tak tancovali.

Tancovali na plese, kdyz v tom pfiletél ptdk Ohnivak a donesl buchtu. VSichni snédli

buchtu a napili se ¢aje. Potom $li spat dom1.

Priletéli Certi, vypili kakao a ukradli korunu. Ohnivy pték, ale zachrénil princeznu a tak $li

ven a béhali.

Kralovna nasla korunu, co cert sebral. Spolecné se usmifili a zatancili si Certi tanec.



PRILOHA P1V.: UKAZKA FOTOGRAFII Z PRUBEHU PROJEKTU
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