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ABSTRAKT

Predmétem bakalaiské prace je zjistit rozdily v motivaci zaka ke studiu na rtiznych typech
sttednich skol. Prvni kapitola teoretické Casti se zabyva zakladnim vymezenim pojmu moti-
vace, druhd kapitola se zaméfuje na motivace ve Skolnim prostiedi. Pfiblizuje motivaci ke
studiu, prvky ovliviiujici motivaci k u€eni, vliv ucitele na motivaci zadka a hodnotovou ori-
entaci v osobnosti zaka. Tteti kapitola teoretické ¢asti se vénuje psychologické charakteris-
tice zaka stfedni $koly. Ctvrta kapitola seznamuje ¢tenafe s vy$§im sekunddrnim stupném
vzdélavani v Ceské republice. StéZejni je prakticka ast zabyvajici se vyhodnocenim dotaz-
nikového Setfeni, kde jsou rozebrany jednotlivé motivacni prvky majici vliv na motivaci

zaka ke studiu. Zavérem je provedeno shrnuti a vyhodnoceni dosazenych vysledkii.

Kli¢ova slova: motivace, motivace ve Skolnim prostiedi, sttedni Skola, gymnazium, stiedni

odborna skola, stiedni odborné ucilisté

ABSTRACT

The subject of bachelor thesis is to find differences in the motivation of pupils to study at
different types of secondary schools. The first chapter of the theoretical part deals with the
basic definition of the concept of motivation, second chapter focuses on motivation in the
school environment. The motivational approach study, elements influencing motivation to
learn, teacher's influence on pupil’s motivation, and value orientation in pupil's personality.
The third chapter of the theoretical part devotes to psychological characteristic of a secon-
dary school pupil. The fourth chapter introduces readers with higher secondary education in
the Czech Republic. The most important component is dealing with the evaluation of the
questionnaire survey, where an individual’s motivational elements influencing the pupil's
motivation to study are analyzed. Evaluation of the results and recommendations for practice

are summarized in the final part.

Keywords: Motivation, Motivation in School Environment, Secondary School, Secondary

General School, Secondary Technical School, Secondary Vocational School
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UvVOD

Bakalafska prace je zaméiena na rozdilnou motivaci zaka ke studiu na riznych typech stied-
nich skol. Kdyz se zak po skonceni zakladni $koly rozhoduje o svém dalSim studiu na stfedni
Skole, hraje v jeho rozhodovani roli nékolik kritérii. Vybér skoly je motivovan tradici v ro-
ding, moznosti dalSiho studia na vysoké Skole, ziskdnim zaméstnani po studiu, nebo jen
snadnosti pfijeti na Skolu a snadnosti samotného studia. VSechny tyto faktory vyvolavaji

uvédomélé pohnutky pro rozhodnuti o budoucim zaméteni a studiu na stfedni Skole.

Motivace zakl v pribéhu studia na stiedni Skole ma zdsadni vyznam pro dosahovani dob-
rych vysledku studia. Je dana plisobenim vnitinich a vnéjSich Cinitelll, mezi nimiz zaujima
vyznamné misto potfeba socidlni (potfeba prestize) a vztah k vlastni budoucnosti. Vysoka
motivovanost je zapotfebi zejména u predméti, které se Zaci neradi nebo s obtizemi uci a

u predmétu, jejichz poznatky nebudou po ukonceni studia potiebovat.

Cilem bakalaiské prace je zjistit rozdil v motivaci zaki ke studiu na riiznych typech stred-
nich 8kol. Vyzkumné Setfeni je zaméfeno na kritéria hrajici roli pfi vybéru studia, kritéria
motivujici v pribéhu studia a dals$i motivacni prvky ovliviiujici zdkovu motivaci ke studiu
na stfedni Skole.

P4

V teoretické Casti jsou charakterizovany zakladni pojmy a definice tykajici se obecné moti-
vace a motivace ke studiu, ktera je detailngji rozebrana na vnéj$i a vnitini Cinitele. Na to dale
navazuje motivace k uceni, prvky ovliviiujici uceni, vliv ucitele na motivaci zdka a hodno-
tovou orientaci v osobnosti zaka. Tteti kapitola se vénuje psychologické charakteristice zaka

stiedni §koly. Posledni kapitola teoretické &asti se zabyva vzdélavacim systémem v Ceské

republice, konkrétné vyssim sekunddrnim vzdelavanim.

StéZejni, prakticka, ¢ast, se zaméfuje na vyhodnoceni jednotlivych motivacnich prvka maji-
cich vliv na motivaci Zaka ke studiu na stfedni Skole, které byly zjiStovany dotaznikovym
Setfenim na Gymnaziu Zlin — Lesni ¢tvrt, Obchodni akademii a Vys$si odborné Skole Zlin a
Stfedni Skole obchodu a gastronomie Zlin. Dotazniky jsou vyhodnocovany pomoci MS Ex-
zentovany pomoci grafii a tabulek doplnénych patiicnym komentarem. Na zavér je prove-

dena syntéza vysledki.
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Zdrojem informaci k praci byla odborna literatura zejména od autora Madsena (1972), ktera
poskytla vymezeni pojmu motivace. K vysvétleni problematiky motivace ke studiu byla du-
lezita literatura autort Cépa a Mare$e (2001). Motivace k udeni LokSova a Loksa (1999) a
Hrabal, Man a Pavelkova (1989). Pro oblast psychologickych charakteristik zaka stiedni
Skoly poslouzila literatura Thorové (2015). Uziteéné podklady ke vzdélavacimu systému
v Ceské republice se nachazi v literatufe Gergelova Steigrova (2012) a na webu Ministerstva

Skolstvi, mladeze a télovychovy ¢i v zakon¢ €. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon).

Pti zpracovani bakalatské prace je uzito nékolika metod. Primarnimi metodami jsou analyza
a syntéza. K popisu dosavadnich poznatkl je pouzita metoda deskriptivni a pro praci s od-
bornou literaturou metoda komparace a analogie. Déle jsou aplikovany metody kvantitativni
statistiky a metody umoziujici zpracovani zdkladnich hodnot zjisténych dotaznikovym Set-
fenim, které jsou doplnény jednotlivymi tabulkami a grafy. Ke zpracovani vysledki z vy-

hodnocenych odpovédi respondentti je vyuzita metoda synteticka.
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I. TEORETICKA CAST
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1 MOTIVACE

Motivace je néco, co ¢loveka popohani kuptfedu. Vyjadiuje snahu clovéka vydat se urcitym
smérem, piiblizovat se k né¢jakému cili. Je to touha néceho dosahnout, byt uspésny a uzi-
tecny.

Na zacatku celé bakalatské prace je proto dulezité si vysvétlit, co to motivace je. Existuje
celé fada pristupt, které vykladaji pojem motivace. Nekteré z nich budou blize vysvétleny.

Poté se prace zaméfi na teoretické piistupy k motivaci.

Cela teoreticka cast tak poslouzi jako vychodisko pro praktickou ¢ast.

1.1 Vymezeni pojmu motivace

Psychologie nema jednotnou definici a pojem motivace je jednotlivymi autory vykladan od-
lisné. Pro potieby této prace je pojem nutné vymezit. V odborné literature Nakonecny (1996)
vysvétluje motivaci jako intrapsychicky proces, ktery ma sviij zdroj ve vnitini a vnéjsi situaci
individua. V psychologickém slovniku je napsano: motivace je proces usmérnovani, udrzo-
vani a energetizace chovani, které vychazi z biologickych zdrojii* (Hartl a Hartlova, 2000,
s. 328). Ostatni autofi vnimaji motivaci spise jako zdroj psychického ptivodu. Teorie moti-
vace n¢kolika autord uvadi ve své knize i Madsen. Shoduje se s Yougovou teorii, kterd pravi,
ze motivace zahrnuje uvolnéni a regulaci energie chovani. McDougallova teorie popisuje
motivaci takto: ,, VSechny Zivotni procesy, téz ,, dusevni Zivot“ a chovani, jsou ucelné, nebot
vyjadruji zakladni snahu o zachovani existence individua a druhu. U cloveka a vyssich Zivo-
Cichu je toto zakladni snazeni rozliseno do rady vrozenych avsak modifikovatelnych primar-
nich motivacnich proménnych, zvanych ,, instinkty“, anebo (pozdéji) ,,sklony . (Madsen,

1972, s. 101)

Macehr a Meyer vysvétluji motivaci jako teoreticky konstrukt, ktery slouzi k vysvétleni ini-
ciace, smeéru, intenzity, vytrvalosti a kvality chovani, zejména pak cileného chovani

(Brophy, 2004).

LokSové s LokSou (1999) uvadi, Ze se potieby projevuji bud’ pocitem nedostatku, nebo nao-
pak prebytku. Tento pocit vzniké pfi naruSeni homeostazy (rovnovazného stavu) organismu.
Sam c¢lovek ma zkusenost, pokud ma narocné zaméstnani, kde neustale jednd s lidmi, ptijde

domil a chce mit klid a ¢as jen sam pro sebe a urcité si nechce povidat ¢i néco fesit. Naopak
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zase pokud je ¢loveék delsi dobu nemocny, uz se t&€$i do zaméstnani, ze se uvidi s kolegy,

jelikoz mu chybi socialni kontakt.

Celkove¢ 1ze motivaci dle Pardela a Madsena pokladat za jakysi stav napéti, ktery je vyvola-
van rozporem, resp. neuspokojenim potieby, a ktery fidi chovani tak, aby byly odstranény

neuspokojenost a prozivany rozpor (Linhart, 1986).

1.2 Teoretické pristupy k motivaci

Existuje cela tfada teoretickych pfistupi k vymezeni motivace. Nékteré se vice soustfedi
na obsah motivace, jaké jsou zakladni motivy a vztahy mezi nimi a jiné se zamétuji vice
na proces motivace, a to jak motivy ptisobi na chovéni. Pro potieby této prace se zda nejro-

zumnéjsi déleni podle velkych paradigmat soucasné psychologie (Loksa a LokSova, 1991).

1.2.1 Behavioralni teorie

Diva se na zdroj motivace jako usili dosahnout ptijemnych disledki urc¢itého chovani nebo
snahu vyhnout se disledkiim nepfijemnym. Zpevnéni vnéjsi odmeénou je hlavnim motivac-

nim ¢initelem.

1.2.2 Humanisticky pristup

Tento pfistup je zaloZen na predpokladu, Ze lidska motivace vychazi ze snahy prekrocit sou-

Casny stav vlastni existence tak, ze clovek realizuje své vyvojové moznosti.

1.2.3 Kognitivni pFistup

Kognitivni neboli poznédvaci ptistup klade diiraz na vyznam poznavacich procesi pro cho-
vani ¢lovéka. Vychazi z toho, Ze ClovEék je zpracovatelem informaci a instituci, ktera Cini
rozhodnuti. Zpracovani informaci je proto logickym vysledkem shromazdéni pottebnych

poznatkt a vysledného rozhodnuti ¢lovéeka.

Je tézke fict, ktery pristup je spravny. Behavioralni ptistup hovofti o tom, ze lidé jsou moti-
vovani vnéjSimi disledky svych €intl, ale kognitivni pfistup rovnéz tika, ze jsou lidé moti-
vovani tim, co si mysli uvnitt a humanisticky pfistup zastava nazor, ze nesmime piehlizet
zakladni potieby, jeZ jsou nam spole¢né se vSemi tvory a ani zapominat na potfeby speci-

ficky lidské (Loksa a LokSova, 1991).
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2 MOTIVACE KE STUDIU

V piedchozich kapitolach bylo definovéano, co to je motivace a jednotlivé ptistupy k jejimu
vymezeni. Nyni bude vymezena motivace piimo ve Skolnim prostiedi. Vybér stfedni Skoly
1 samotné studium nezdvisi pouze na inteligenci a kognitivnich schopnostech Zzaka,
ale z velké Casti pravé na tom, jak je schopen a zdali chce téchto dovednosti vyuzit. K tomu

je zapotiebi mit motivaci.

Psychologové rozdéluji motivacni faktory, které 1ze vztahnout také na motivaci ke studiu,

na dvé skupiny. Motivaénimi faktory se ve své knize zabyvali Cap a Mare§ (2001). Na &in-

nost ¢loveka plisobi vnitini a vnéjsi Cinitele:

e vn¢jsi Cinitele — rodina, Skola, krouzek, misto bydlisté, ptiroda, ekonomické a kulturni
podminky;

e vnitfni ¢initele — z4jmy a cile, védomosti, schopnosti, odpoveédnost, vytrvalost, zdravotni
stav.

wr we

2.1 Vnéjsi Cinitele

Vnéjsi faktory jsou Cinitele plisobici na zdka zvendi. Patii mezi né€ zejména socialni prostredi,

které tvoti rodina, spoluzici, ucitelé a kamaradi, ale také prosttedi, kde zak vyrusta a Zije.
Rodina

Clenové rodiny, predevsim rodiCe, sehravaji vyznamnou roli pti volbé sttedni Skoly a poté
pii studiich. Jsou to oni, kdo pomaha ditéti s vybérem Skoly a spravné se rozhodnout. Vy-
znamnou roli maji také sourozenci, ktefi mohou mit osobni zkuSenosti nebo cenné informace

od vrstevniku.

Rodina je skupina lidi se spole¢nou historii, sou¢asnou realitou a budoucnosti. Rodinou je 1
nesezdany par ¢i ndhradni rodina, pokud se jedna o blizké osoby s uzkymi emocionalnimi
vazbami. Kazda rodina je specificka, jinymi zpisoby zvlada ukoly a problémové situace.
Reseni kli¢ovych situaci je ovlivnéno presvédéenimi a nézory, které zastavaji jednotlivi &le-

nové rodiny 1 rodina jako celek (Sobotkova, 2001).
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Skola

Zakladni jeji funkci je edukace. Skola zprostfedkovava nejen vzdélavani, ale také vychovu.
Celkove rozviji jedince, socializuje, formuje lidskou bytost a pfipravuje mladé lidi pro pro-

fesni Zivot, na vstup do zaméstnani (Cap a Mares, 2001).

Vysledky prizkumt ukazaly, Ze existuje vyssi korelace mezi celkovou motivaci vazanou na

Skolu a uc¢ebnimi vysledky zaka (Priicha, 2002).

2.2 Vnitini initele
Jsou to faktory, které vychdzi z nds samotnych. Vnitinimi ¢initeli jsou fyziologické potieby,

védomosti a schopnosti, zjmy, cile a hodnoty zaka.
Zajmy
Zajmy jsou druhem motivace vychéazejicim z primérnich potieb, které se konkretizuji v pod-

minkach urcitého kulturniho prostiedi. Jsou to také potieby odvozené, které jsou uspokojo-

vany provadénim dané ¢innosti.

Zajmy ptedstavuji aspekty struktury osobnosti, kde 1ze nejjednoduseji ovlivnit. Lze ji zesi-
lovat 1 zeslabovat. Jedna pedagogickd osobnost miiZze mit hluboky vliv na skupinu mladych
lidi. U¢itel dramaturgického krouzku miize probudit v zacich takovy zajem o divadlo, Ze pro

né zistane trvalou Zivotni charakteristikou (Ri¢an, 2007).
Postoje a hodnotové orientace

Hodnoty nebo hodnotové orientace jsou nejobecnéjsi postoje, které urcuji cely zivotni styl a
orientaci ¢lovéka ve svétd. Ri¢an (2007) pise ve své knize o zakladnim ¢lenéni postoji dle
Sprangera. Spranger rozliSoval teoreticky, ekonomicky, esteticky, socidlni, politicky a na-
bozensky typ. Kazdy €lovek zastava jiné hodnotové orientace a postoje. Na zéklad¢ svych
hodnot orientovanych ur¢itym smérem, které povazuje za rozumné a dobré, ocekava, Ze bu-

dou mit stejné hodnoty k sobé samému, k druhym lidem a ke svétu také ostatni.

Cacka (2000) uvadi ve své knize vysledky vyzkumu K. Adamoviée a kol. (1993),
ktery se zabyval hierarchii 5 zdkladnich Zivotnich cill sttedoSkolakt. Ukazalo se, Ze snaha
o uspéch v povolani je u gymnazistl i zaka sttedni odborné skoly s maturitou na poslednim
misté. Vyznam hodnot z&visi obecné na veéku, pohlavi, vzdélani, zkusenostech a socialnim
prostiedi. V prabéhu zivota se preference hodnot méni. U muzi je v systému hodnot domi-

nantni orientace na pracovni oblast, u Zen na nejrtiznéjsi udalosti v rdmeci rodiny.
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Schopnosti

Relativné stalé dusSevni pfedpoklady vykonnosti (mentdlni, motorické, senzomotorické).
Opravdovou zpusobilost je potieba posuzovat se zvazenim povahovych vlastnosti, moti-
vacni, hodnotové a zajmové orientace osobnosti jedince. Pti ziskani celého souboru danych
charakteristik lze snadnéji ptfedvidat vykonnost jedince v konkrétni pfedmétné oblasti.

Ani vyjimeéné schopnosti viak nejsou zarukou kvality vykonu jedince (Ca¢ka, 1997).

2.3 Motivace k u€eni

Dosud se prace zamétovala na motivaci ke studiu. Na vnéjsi a vnitini Cinitele ovliviiujici
zakovu motivaci piedevsim pii vybéru stfedni $koly, ale také v pribchu studia. Motivace
v prub¢hu studia jde ruku v ruce s motivaci k u€eni, kterym se prace bude zabyvat dale. Mo-

tivace ve vyuce je velice dilezitd a je ovlivnéna fadou faktord, které se méni s vékem.

Motivaéné puisobi napf. sam obsah uciva, zajimavost latky, problém, ktery ma zak tesit,
kontrola vysledkd a jejich zhodnoceni, strach a spousta dalich (Skalkova, 1978). Pravé
na stfedni Skole dochézi ke zménam, kdy zaci zacnou mit jakousi motivacni krizi ve vztahu
k udeni. Zaci ve svém pubertalnim obdobi ¢asto odmitaji $kolu a ugitele, coz berou jako

projev dospélosti.

Jednim z primarnich cili vychovy a vzdélavani je proto rozvijet motivaci zakt k uceni.
To neni tak jednoduché, nebot’ motivace ¢asto piesahuje hranice tfidy a plisobi také v mi-
moskolni a zajmové ¢innosti Zaka ¢i pii jeho pfipravé doma. Vhodné aplikovana motivace
muze dobie udrzovat zajem ditéte o dany predmét, ucebni ¢innost a skolu celkové. Naopak
nevhodnym pouzivanim motivac¢nich Cinitel miize vztah zaka k uceni zabrzdit az vyvolat

nezéajem nebo dokonce odpor.

Znadmy Maslowliv model hierarchie potieb pojednava o tom, Ze jsou potieby uspotadany
podle jejich naléhavosti. Potfeby umisténé v hierarchii ,,nize* jsou potieby fyziologicke,
které souvisi s potiebou bezpeci a jistoty. Jedna se o potieby vrozené. Zatimco potieby
,,VYSSi“ jsou potiebami spoleenskymi. Clovék potiebuje socialni kontakt a realizovat svij

potencial (Nakonecny, 1996).
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Pro tuto praci mohou byt primarni (fyziologické) potfeby opominuty, pozornost bude véno-
vana pottebam sekundarnim (psychickym), které jsou rozvijeny interakci jedince se social-
nim prostiedim, zejména interakci ucitele s zadkem, ktera je pro motivaci zéka k uceni kli-
cova.

Ucitel by mél hledat optimalni pfistup k motivovani zaka podle toho, kterd z potieb z vyse
uvedenych je v individudlni hierarchii zdka dominujici.

Loksova a Loksa (1996) rozlisuji dvé urovné motivace k uceni — vnitini a vné;si:

v

Vnitini motivace nastava, kdyz ¢loveék vykonava néjakou Cinnost, aniz by ocekaval vnéjsi
podnét, ocenéni, pochvalu nebo jinou odménu. Takové chovani byva spontannéjsi, pruznéjsi
a tvorivéjsi. Zak motivovany k uéeni vniting déla tuto &innost ochotng, protoze ho to t&3i a
uspokojuje. Vyzkumy ukézaly, Ze Zaci s vnitini motivaci k uceni vykazuji vyssi Skolni
uspeésnost.

~r

Naproti tomu pii vngj$i ¢innosti dochéazi k vykonavani dané ¢innosti pod tlakem, miize to byt
doprovazeno napétim a vést k nejistoté a pocitu tizkosti. Chovani motivované vnéjsimi ¢ini-
teli je své podstaté nastrojem pro dosazeni vnéjSich motivacnich €initeld — odmény nebo
vyhnuti se trestu.
Motivacni Cinitel€, ktetfi podnécuji vykonnost zaka, jsou:
Vnitini ¢initelé:

= poznavaci potieby a z4jmy,

= potieba vykonu,

» potieba vyhnuti se neuspéchu a zaroven dosazeni Gspéchu,

= potieby socialni — potieba prestize.
Vnéjsi Cinitelé:

» Skolni znamky,

» odména a trest,

» vztah Z4ka k jinym lidem (spoluzakiim, uciteliim, rodi¢iim) a k vlastni budoucnosti

a ke spolecnosti.

V mladS$im Skolnim véku prevlada vnéjsi motivace. Nejveétsi motivacni €inek maji vnéjsi
motivy, jimiz jsou pochvala a trest. Ve star§im Skolnim véku si zak zaciné klast urcité naroky

sam na sebe, prosazuje svilj zdjem a formuje se u né¢ho vnitini ucebni motivace.
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Z divodu zaméteni této prace na stiedni Skoly budou dale podrobnéji zpracovany predevsim

vnitini ¢initelé motivace.

2.3.1 Potieby poznavani

Motivovany zak se uc¢i proto, Ze uceni je pro né¢ho zdrojem poznani. Aktualizuje a uspokojuje
tak své poznavaci potieby ziskanymi poznatky, a to jak v prib&hu ucebni ¢innosti, tak i vy-

sledkem této Cinnosti (Hrabal, Man a Pavelkova, 1989).

Z&kovy poznavaci potieby nejvice aktivizuji adekvatni problémové ulohy, jejichZ vyznam
je pfi u€eni nesporny. LokSova a Loksa (1999) zminuji nasledujici postup pfi tvorbé problé-

mové¢ ulohy:

= existuje urcitad problémova situace,
= v kazdé takové situaci bude alespon jedna tiloha, jejiZ feSeni je spojeno s obtizemi,
* {loha se formuje, vznika hypotéza jejiho feSeni,

= cely proces konéi feSenim ulohy.

Ucitel ve skole mé spoustu moznosti, jak rozvoj poznavacich potieb podporovat. Kdyz bude
zak nucen zabyvat se problémem, k jehoZ feSeni nema plné informace, miize ucitel navo-
zenim takové situace aktivizovat jeho poznavaci potieby. Clovék je pfirozeng tvor zvidavy
a zaka at’ uz mladSiho ¢1 star$iho Skolniho véku upoutdva vse, co je pro nc¢ho nové.
74k stfedni $koly se jiz setkava s pfedméty, které jsou diileZité pro jeho budouci profesni
Zivot.

Na stfedni Skole miiZe ucitel vzbudit zajem o dany pfedmét ¢i latku vhodnym prezentovanim
uciva, predvedenim zajimavého pokusu ¢i problému, ktery aktivizuje poznavaci potieby
zaki a mize vytvoftit silnou motivaci k ueni. Vhodnym doplnénim vyuky jsou exkurze,
které¢ zakovi poskytnou skute¢ny pohled na probirané ucivo a tim spiSe to v ném vzbudi

zajem dozvedét se o probirané latce vice.

2.3.2 Socialni potieby

Socialni potieby hraji vyznamnou roli v motivaci chovani zéka. Urcuji typ interakce zéka a
jsou silnou vné&j§i motivaci ucebni Ginnosti. Zak ma jednak potiebu pozitivnich vztah,
ale také 1 potfebu socidlniho vlivu, ptipadné potiebu prestize (LokSovéa a LokSa, 1999).
74k starsiho $kolniho véku se vice zadlefiuje do kolektivu spoluzakil a orientuje se vice

na partnerské, kooperativni vztahy nebo na vztahy, kde muze uplatnit sviij socialni vliv.
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Potieba pozitivnich vztahi a obava z odmitnuti

Potieba pozitivnich vztahti je jednou ze zakladnich lidskych potieb. Clovék potiebuje vielé
vztahy a lidskou shodu, lasku a pratelstvi. K uspokojeni dochazi kontaktem s jinym c¢love-
kem. Dlouhodoba negativni zkuSenost s nevydafenymi mezilidskymi vztahy vede k obave

z odmitnuti nabizeného vztahu (Hrabal, Man a Pavelkova, 1989).

Poti'eba vlivu
Potieba vlivu byva uvadeéna jako potfeba moci. Potfebu vlivu chapeme jako sekundarni so-
cidlni potfebu, kterd sméiuje k fizeni chovani ostatnich. Snaha o uplatnéni vlivu je velmi

Casto spojena s dominantnim chovanim (Hrabal, Man a Pavelkova, 1989).

Dosazeni vysokého vykonu zde byva prostiedkem k naplnéni socidlnich potieb tykajicich se
mezilidskych vztahi. V ptipadé socidlnich potieb neni klicovy samotny ukol, ale dopad na

socialni vztahy, v rdmci kterych se zak srovnava s druhymi.

2.3.3 Vykonové potieby

Vykonové potieby jsou zalozené na potiebé uspésného vykonu a vyhnuti se neuspéchu. Tato
potieba vychazi jiz z raného détstvi, kdy jsou na dit¢ kladeny adekvatni naroky a je povzbu-
zovano k samostatnosti a k pfesnosti vykonu. Zékladni princip zvySovani motivace k uceni
vychazi z aktualizace vykonovych potieb. Motivace k uceni se zvySuje tehdy, kdyZ pro-
stiedi, ve kterém dité vyrista a zije, je spojeno s piiméfenymi naroky. Rodina a skola by
méli byt zaméteni na formovani potieby GspéSného vykonu. Je potieba, aby zak zjistil, Ze
prostfedi rozdilné hodnoti a nalezit¢ odménuje dobry vykon od primérného nebo Spatného

(Loksova a Loksa, 1999).

Vykonovou motivaci se zabyvali Hrabal a Pavelkova (2011), ktefi vytvofili jeden z vhod-
nych dotaznikl k diagnostice §kolni vykonové motivace. Autofi v publikaci popisuji jak po-
kyny pro zadani a vyhodnoceni dotazniku, tak normy pro Zaky na rGznych typech skol. Sa-
motny dotaznik se skladal z 12 uzavienych otazek zamétenych na potiebu uspésného vy-
konu 1 pottebu vyhnuti se netispéchu, jelikoz tyto potieby jsou zakladem vykonové orientace

zéka. Vysledna orientace ve vykonové situaci zavisi na pievazujici jedné ¢i druhé tendenci.

Zak je ve skole vystaven velkému mnozstvi hodnoceni. Je napiiklad srovnavén s ostatnimi
zaky a vystaven novym ukolim. Postupem Casu Zzék ziska zkusenost se §kolnim uspéchem a
neuspéchem a tim se postupné vytvareji tzv. specifické skolni vykonové potteby (Hrabal a

Pavelkova, 2011).
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2.4 Vliv ucitele na motivaci zaka

S vékem se motivace méni a ovliviiyji ji razné faktory. V pribéhu stiedni Skoly Casto do-
chazi k motivacni krizi ve vztahu ke Skole a k u¢eni. Jako projev dospélosti pied ostatnimi
vrstevniky vnimaji odmitani uciteld. Silnym zpisobem ovlivituje jejich motivaci osobnost
ucitele, klima tfidy a celkové Skoly, styly uceni a vyucovaci metody. Z toho ditvodu se snazi
v dnesni dobé ucitelé co nejvice vyuzivat tzv. aktivizacnich metod, které spocivaji v plano-
vani, organizovani a fizeni vyuky tak, aby dochazelo k plnéni vychovné-vzdélavacich cili

prostfednictvim vlastniho uceni studenta (Andrysova, Martincova a kol., 2014).

Ucitel mtize zaky ve vyucovani motivovat bud’ védomé navozovanim vhodnych podminek,
nebo nevédomé predevsim zplisobem interakce s jednotlivymi zaky (Hrabal, Man a Pavel-

kova, 1989).

Dobry vztah ucitele a zaka poskytuje zakovi pocit bezpeci a sounalezitosti. Dobry vztah je
pozitivnim motivujicim faktorem k uceni. Piistup ucitele k zdkovi ovlivitluje mimo motivaci
zaka také jeho aktivitu ve vyucovacich hodinach, rozsah i charakter komunikace Zaka. Podle
toho jak ucitel komunikuje s Zakem, jaké vyuziva metody a organiza¢ni formy prace, vytvaii
tim pfilezitost pro rozvoj kognitivnich, komunikacnich a socialnich kompetenci zdka (Mes-

kova, 2012).

NejcastéjSimi nastroji k hodnoceni vykonu zaka jsou odmény a tresty v podobé pochval a
pokarani. Tyto nejsou Zaky chapany jen jako informace o vysledku cCinnosti, ale také
ve vztahu uditele k nim. Zaci podle charakteru a kontextu pochvaly & pokérani odhaduii,
jaké ma ucitel o nich minéni a zdali ditvétuje jejich schopnostem. Spravné chvalit ¢i karat
nemusi byt vzdy jednoduché. Mlze dojit k negativnimu G¢inku odmén pii neadekvatnim
chvaleni z hlediska frekvence a intenzity - Zak si na pochvalu zvykne. TaktéZ zamérné chva-
leni slabsiho zéka za splnéni jednodussich kol nemusi mit vzdy pozadovany G¢inek a miize

ro~vr

vést k poskozeni Zakova sebepojeti a uc¢ebni motivace (Pavelkova, 2002).

Motivace Zaka neverbalnimi projevy ucitele

Ucitel miize uzivat fadu prvkl neverbalni komunikace a cilevédomé tak ovliviiovat chovani
zéka. Mezi typy extralingvistickych a paralingvistickych komunika¢nich prostiedkli patii
o¢ni kontakt, usmév, kyvnuti hlavou na znameni souhlasu, gestikulace, kterd je prevenci

monotdnnosti, posturika (poloha téla vzhledem k zdkovi) a proxemika, coz je vzdalenost
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ucitele a zdka v prostoru. Chceme-li zaky ovlivnit, snazime se byt k nim co nejblize. Pokud
déla zak néco, co nema, priblizenim se k nému ho uditel zastavi v nezadouci ¢innosti. Z po-
hledu vertikalniho miize zase ucitel snizit svou dominanci sklonénim se k zdkovi nebo po-
sazeni si ho k sob¢€ nebo proti sob¢. Dalsimi prostfedky jsou optika (dotyk), sila hlasu, ticho

ucitele a prestavky v jeho feCovém projevu ¢i tempo feci ucitele (Meskova, 2012).
Motivace Zaka technikami aktivniho naslouchani

Aktivni naslouchani ma sviij vyznam. Dava zakovi najevo, ze ho skute¢né poslouchame,
vnimame a akceptujeme. Technikami aktivniho poslechu jsou souhlas vyjadieny verbalnimi
¢i neverbalnimi prostfedky, o¢nim kontaktem ¢i ptikyvovanim hlavy, dale parafrazovani,
kterym je téméf doslovné zopakovani pivodni vypovédi a také sumarizace shrnujici a ze-

struénéni vypoveédi mluvéiho (Meskova, 2012).

2.5 Hodnotova orientace v osobnosti Zaka

Hodnotova orientace je nedilnou soucasti motivacni sféry osobnosti. Patii k nejdulezitéjSim
faktoriim determinujici a regulujici lidské chovani a jednani. Pfedstavuje vztah jednotlivce
k soustavé materidlnich a duchovnich hodnot, ktery je socidlné¢ podminény a vybérovy a
projevuje se konkrétnim chovanim. Hodnotova orientace se projevuje v riznych formach

aktivity a charakterizuje vztah ¢lovéka k ¢innosti (Hudecek, 1986).

Hodnotovou orientaci miizeme chapat dvéma zpusoby. Zaprvé jako vznik hodnot a hodno-
tového systému a jeho plsobeni na ¢loveka, pfi némz se uplatituje spolecenské a ptirodni
skutecnost, zkuSenosti vytvarené v této skutecnosti jedincem a mechanismus uceni, kte-
rym si tyto zkuSenosti interiorizuje. Druhé pojeti fikd, Ze ¢lovek urcité hodnoty uz interiori-
zoval a stavaji se regulatorem jeho chovani. Hodnotova orientace ovlivituje chovani jedince

a vychazi z jeho hodnotového systému (Grac, 1979).

Priicha (2015) ve své knize hovoii o socidlni stratifikaci (rozvrstveni). Dosazené vzdélani je
prave jednou z klicovych roli pro socidlni diferenciaci. Vzdélani spoluvytvaii socialni status
jedince a pfifazuje ho k urcité socialni vrstve.

Socialni postaveni zaka hraje uréitou roli i v hodnotové orientaci zaka. Zak z rodiny, kde ro-
dice jsou vysokoskolsky vzdélani, bude mit jinou motivaci ke studiu nez zak z rodiny ,,d¢I-
nik“. Kdyz maji rodice vysokoskolské vzdelani a dobré zaméstnani, bude o to s nejvetsi

pravdépodobnosti usilovat i jejich dit€. Bude mit motivaci dosahovat co nejlepSich znamek,
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odmaturovat a dostat se na vysokou Skolu. Kdezto dité z rodiny, kde vzdélani neni prioritou,
nebude mit takovou potiebu se dobfe ucit a mit vystudovanou kvalitni Skolu.

Tomuto jevu se fika autoreprodukce vzdélavani — déti rodici s nizkym vzdé€lanim (napf.
s vyucnim listem), ¢asto dosahuji stejné urovné vzdelani a kvalifikace, naopak déti vysoko-
Skolsky vzdélanych rodic¢t obvykle studuji na vysokych Skolach a dosahuji urovné vzdelani

alespon jednoho z rodict (Pricha, 2015).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

3 PSYCHOLOGICKE CHARAKTERISTIKY ZAKA STREDNI
SKOLY

Z.ak piichazi na stiedni $kolu ve véku 15 let v obdobi rané adolescence. Obdobi adolescence
prechazi z puberty, kterou signalizuji specifické télesné zmény. Dochazi k ndpadnym fyzic-
kym zméndm a pokracuje z puberty emocni, kognitivni a socidlni vyvoj. Na adolescenta jsou

kladeny vys$si naroky, které vedou také k vyssi mife stresu (Thorova, 2015).

Dochézi k formovani osobni identity. Adolescenti jsou vSak ve specificky pirechodné situaci,
kdy nejsou détmi ani dospelymi. Détmi jiz byt nechtéji, ale ve vztahu k dospélosti maji roz-

poruplny vztah (Vagnerova, 2001).

Maji hluboky pocit vlastni totoznosti a vytvareni vztahu k okolnimu svétu tim, Ze si ujasiiuje
svoje hodnoty a ndzory vztazené k vlastnimu zivotu i ke svétu. Experimentovanim hleda
vlastni Zivotni styl. Dospivajici hled4 nové autority, vzory, hodnoty a idealy. Konfrontuje
své nazory s rodici, uciteli a nékdy i celou spole¢nosti. Nazory kritizuje a povazuje za pfilis

umirnéné nebo naopak prudérni. Kritice vétSinou neujdou ani benevolentnéjsi rodice.

Dospivajici vyhledava spolecnost a osamélost je spiSe rizikovym faktorem. Touzi po uznani
vrstevnikd, sleduje, jak ho hodnoti a posuzuji. Velmi dilezitymi se stavaji socidlné-emocni
vztahy s ptateli a vyznamné ovlivituji jeho chovani. ReSeni socidlnich vztaht byva emoc¢ni

a dramatické (Thorova, 2015).

Adolescent ptechazi do obdobi abstraktniho mysleni, které je charakteristické schopnosti
konceptualizace a zobectiovanim verbalnich a neverbalnich symbold. Jedinec je jiz schopen
ptesouvat podle potfeby myslenkovou pozornost od konkrétnich jevl k jeviim abstraktnim

a od celku k jeho ¢astem (Hartl a Hartlova, 2000).

Mysleni se stava komplexnéj$im a systematictéjSim, adolescent je schopen uvazovat védec-
kym zptisobem. Piecenuje vlastni dilezitost a schopnosti, nékdy zbyteéné riskuje z presvéd-
¢eni o své nezranitelnosti. Zajimé se o vlastni duSevni stavy, ale i 0 emo¢ni prozivani dru-
hych lidi. Jejich nazory jsou diferencovanéjsi, coz s sebou nese sofistikovanéjsi, ale o to
komplikované;jsi vztahy s lidmi.

Jelikoz maji omezené Zivotni zkuSenosti, dochéazi ke kognitivnim omylim projevujicim se
vztahovacnosti, bagatelizaci, piehanénim, nalepkovanim. ZvySend nachylnost ke kognitiv-

nim omylim miiZze vést k zkostnym porucham v dospélosti (Thorova, 2015).
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4 VZDELAVACI SYSTEM V CESKE REPUBLICE

vvvvvv

mimo jiné ke zvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky, k rustu produktivity prace. Vzde-

lani se tak stava zdrojem budouciho blahobytu statu. “ (Brdek a Vychova, 2004, s. 13).

Hlavnim zakonem, kterym se fidi predskolni, zakladni, stfedni, vyssi odborné a n¢které jiné
vzdélavani ve Skolach a Skolskych zafizenich je zédkon ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zékon),
ktery stanovuje podminky vzd€lavani a vychovy a vymezuje povinnosti pro uskutecnéni
vzdélavani.

Obecnymi cili stfedosSkolského vzdelavani jsou rozvoj védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojit a hodnot. Rozviji a upeviiuje hodnotovou orientaci zdka a vytvari pfedpoklady
pro obcansky a plnopravni osobni Zivot. Pfipravuje absolventy pro dalsi studium nebo bu-

douci povolani (Eurydice, 2011).

Na stfednich Skolach se uskutecnuje vyssi sekundarni vzdélavani. Pricha (2015) definuje
vys$si sekundarni vzdelavani jako vzdélavani, které nasleduje po ukonceni niz§iho sekundar-
niho vzdélavani a délka v jednotlivych zemich se pohybuje od 2 do 5 let. Obvykly vek za-

hajovani tohoto vzdélavani je 14-16 let.

Systém stiedniho $kolstvi je v Ceské republice pomérné bohaté diferencovany. Pro &lenéni
se uziva mezinarodni klasifikace vzdeélavani ISCED (International Standard Classification
of Education), kterd zafazuje vzdélavaci programy podle trovné vzdélavani a podle oboru
vzdélani. Zakladnim c¢lenénim stfednich Skol je na Skoly zakonCené maturitni zkouskou
(ISCED 3A) a na stredni Skoly zakoncené vyuénim listem (ISCED 3C). Mezi skoly zakon-
¢ené maturitni zkouSkou patii vSeobecné zamétené maturitni obory, obory s pedagogickou,
ekonomickou nebo technickou specializaci, stfedni odborné §koly a umélecké dkoly. Skola
zakoncena vyuc¢nim listem je stfedni odborna Skola, kterd je orientovana na praxi. (Gerge-

lova Steigrova, 2012).

Cilem stfedniho vzdélavani v Ceské republice je rozvijet védomosti a dovednosti ziskané na
zakladni Skole. Stfedni Skoly navstévuji Zaci ve véku od 15 do 19 let a stfedoskolské vzde-

lavani neni povinné (Eurydice, 2011).
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Cilem gymnazii je poskytnout zdkovi v§eobecny piehled a naucit ho klicovym kompeten-
cim. Gymnézium pfipravuje zéka ke studiu na vysoké skole nebo jiném tercidlnim vzdéla-
vani, stejné tak pro profesni specializaci a spolecensky Zivot. Absolventi gymnazia piedsta-

vuji 30 % t&ch, kteti slozi maturitni zkousku.

Stiedni odborné $koly a stiedni odborné u¢iliité maji v Ceské republice dlouhou tradici. Tyto
Skoly se podili na poskytovani vzdélani se stfednim trovni kvalifikace s pfedpokladem, Ze

budou tito zaci smétovat pfimo na pracovni trh.

Konzervatotfe jsou specialnim typem Skol poskytujici umélecké vzdé€lani v oblasti tance,

hudby, zpévu a hudebné-dramatickych kurzech (Gergelova Steigrova, 2012).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Predmétem empirického Setfeni bylo provést Setieni na rtiznych typech stfednich skol a

zhodnotit miru a podminky motivace zaki ke studiu.

5.1 Cil vyzkumu

Cilem prace je zjistit rozdily v motivaci zaki ke studiu podle typu stfedni Skoly.

Smyslem vyzkumného Setieni je vyuzitelnost vysledkl v pedagogické praxi. Preference mo-
tivacnich Cinitell ve struktufe motivace zaka k u¢eni mize uciteliim pfinést cenné poznatky,
které jim mohou napovédét, jak motivovat zaky ve vyucovaci hodin€. Pro ucitele to je jakasi
zpétnd vazba v tom, co zaky motivuje k uceni a mizou tak uskute¢nit zmény vedouci k efek-

tivnéjSimu piisobeni na né.

5.2 Vyzkumné otazky a hypotézy

Hlavni vyzkumna otazka ma zjistit: Jak Ize popsat motivace ke studiu u zaka riznych typt

stfednich skol?

Pro vyzkum je mozné si dopfedu vytvofit ndzory na kauzalitu studovanych jevili, ndzory
na vazby mezi jednotlivymi proménnymi a vyjadfit je v nasledujicich hypotézach vychaze-
jicich z vyzkumnych otazek.

Vyzkumna otazka 1: Jaké Ize popsat rozdily ve snaze o dobré vysledky na rtiznych typech
stiednich §kol?

HI: Zaci gymndzia usiluji vice o lepsi studijni vysledky nez Zaci na SOU.

Vyzkumna otazka 2: Lisi se kognitivni motivace zakli gymnazia od kognitivni motivace
zakt SOU?

H2: U Zakii gymnazia je kognitivni motivace vyssi nez u Zaku SOU.

Vyzkumna otazka 3: Je vyznam ¢initell ve struktufe motivace zdka ke studiu u zak gym-
nézia odli$na od vyznamu motivaénich ¢initeld u zaka SOS/SOU?

H3: Vyznam Ccinitelu v individualni strukture motivace Zdka ke studiu je u Zaku gymnazii

odlisny od vyznamu motivacnich ciniteli u Zakit SOS/SOU.
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5.3 Vyzkumny soubor

Vyzkum byl proveden na nékolika stfednich Skoldch ve Zling. Jednalo se 0 Gymnazium Zlin

— Lesni ¢tvrt, Obchodni akademii Tomase Bati a Vyssi odbornou $kolu ekonomickou Zlin

vvvvvv

prace s nimi a zaroven, aby doslo k potfebnému pokryti respondentii ze vSech typu stiednich

Skol. Celkem se dotaznikového Setieni zi¢astnilo 340 zaki ze 4 typi stiednich skol ve Zling.

Z toho bylo 115 Zakt gymnézia (dale ,,GY*), 89 Zaka bylo z obchodni akademie (dale
,,LOA“), stiedni odborna kola (déle ,,SOS*) byla zastoupena 77 Zaky a stfedni odborné uéi-
liste (dale ,,SOU*) 59 zaky. Podrobnéjsi ¢lenéni ukazuje Tabulka 1.

Tab. 1. Pocet respondentii se zpracovatelnymi dotazniky podle typu skol

Typ sSkoly Rocnik Pocet Podil (v %)
1 2 3 4
GY 24 25 30 36 115 33,8
OA 23 21 25 20 89 26,2
SoS 31 31 5 10 77 22,6
Sou 17 21 21 0 59 17,4
Celkem 95 98 81 66 340 100,0

Graf 1: Rozlozeni pohlavi vyzkumného souboru
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Ve vyzkumném souboru vyrazné pievazovaly divky, kterych bylo 226 (66,5 %) a chlapct
114 (33,5 %), vice Graf 1. Primérny vék celého vyzkumného souboru byl 17,6 let, nejmladsi

zaci byli ve véku 15 let a nejstarsi student byl ve véku 25 let, jelikoz se dotaznikového Setfeni

.....
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Graf 2: Rozlozeni vyzkumného souboru podle véku
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5.4 Vyzkumné metody a realizace vyzkumu

Byl proveden kvantitativni vyzkum. Z diivodu potifeby dostatecného mnozstvi vysledkli em-
pirického vyzkumu a kviili casoveé omezené piipravé vyzkumu a samotné realizaci sbéru dat
a zpracovani vysledkd jednim ¢lovékem, byla zvolena technika dotaznikového Setfeni.

Gavora (2010) vysvétluje, ze dotaznik je ,,zpiisob pisemného kladeni otazek a ziskavani pi-
semnych odpovedi. Dotaznik je nejfrekventovanéjsi metodou zjistovani udajii. MuzZeme jim

I3

ziskavat velké mnozstvi informaci pri malé investici ¢asu.

Kvantitativni Setfeni tedy probihalo prostfednictvim dotaznikl (dotaznik uveden v Ptiloze
1). Dotazniky byly rozdany na tfech stfednich Skolach ve Zlin¢. Dotaznikové Setfeni pro-
behlo vzdy se souhlasem feditele Skoly a se souhlasem vyucujiciho, v jehoz vyuce byly do-
tazniky rozdavany. Zakiim byly dotazniky predkladany v dobé vyucovéni za piitomnosti vy-
udujiciho ve tiidé. Zaci byli vyuéujicim instruovani, jak dotazniky vyplnit, bylo jim umoz-
néno, aby se zeptali na otazky, kterym by piipadné nerozuméli a rovn€z byli ponauceni o

anonymité dotazniku. Byli také upozornéni, aby dotazniky vypliovali samostatné.

Dotaznik se skladal se z 11 otazek, z toho 4 otdzky byly identifikacni a 7 otazek bylo ordi-
nalnich se Skalovym vybérem. Vyzkumné Setieni probihalo v pribéhu mésice biezna 2018.
Kazda polozka otazky €. 5-11 byla v dotazniku ohodnocena zkoumanou osobou na Skale

0azs5s.
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Otazka 5: Zhodnotte na skale 0-5, jak velkou roli hrala uvedena kritéria pri vybeéru studia
0 (nedulezité) az 5 (dulezité)

Otazka 6: Zhodnotte na skale 0-5, co Vas motivuje v pritbéhu studia na stredni skole

0 (nediilezité) az 5 (dilezité)

Otazka 7: Ucim se proto, abych

0 (naprosto nesouhlasim) az 5 (naprosto souhlasim)

Otazka 8: Stojim o to, abych mél ve skole dobry prospéch

0 (vlibec ne) az 5 (moc)

Otazka 9: O dobré znamky usiluji kviili

0 (naprosto nesouhlasim) az 5 (naprosto souhlasim)

Otazka 10: Ve Skole se hlasim
0 (téméf nikdy) az 5 (vzdy, kdy je to mozn¢)

Otazka 11: Kdyz mam byt zkouSeny, tak mam strach
0 (téméf nikdy) az 5 (téméeft vzdy)

5.5 Metody zpracovani dat

Vsechna data z dotazniku byla piepsana do datové matice v MS Excel. Udaje vychézejici z jed-
notlivych otazek dotazniku byly zpracovany do tabulek nebo grafi. Pro sloZitéjsi statistické

metody byl pouzit program JASP a STATISTICA.

Vyzkumny soubor bylo potfeba nejprve popsat. Ke zjisténi rozlozeni pohlavi vyzkumného
souboru, véku a rozloZeni vyzkumného souboru dle typu Skoly a ro¢niku jsou pouZity ta-
bulky a grafy ¢etnosti. Primérny vék souboru je zjistén pomoci popisné statistiky. Zjisténi
rozdilti v motivacni struktute v zévislosti na typu stfedni skoly u jednotlivych otazek je pro-
vedeno pomoci kontingen¢nich tabulek a grafti. K porovnani, zda zaci GY usiluji vice o lepsi
studijni vysledky nez Zaci SOU, je vyuZita statistickd metoda Mann-Whitney U-test. Pro
zjisténi rozdilt v kognitivni motivaci mezi GY a SOU je pouZita rovnéZ metoda Mann-Whit-
ney U-test. OdliSnost vyznamu c¢initeld v individuélni struktufe motivace mezi zaky GY a

vyznamu &initeld u zaka SOS a SOU je zjistovana analyzou rozptylu (ANOVA).

Pro ovéteni hypotéz byla vzdy stanovena nulova a alternativni hypotéza. Nulova hypotéza

tvrdi, Ze mezi pozorovanymi jevy neni Zadna zavislost. Alternativni hypotéza naopak uvadi,
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ze mezi pozorovanymi jevy vztah je (Chraska, 2007). VSechny hypotézy jsou testovany

na hladin€ vyznamnosti a = 0,05.

Je nutné vzit v potaz, Ze nasbirana data mohou byt ovlivnéna aktudlnim subjektivnim sta-

vem zaka.
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6 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

6.1 Vyhodnoceni dotaznikového Setieni

Formou tabulek a grafi jsou vyhodnoceny vSechny ordindlni otazky. U kazdé otazky 5-7 a
otazky 9 je vybrano jedno nejvyznamnéjsi kritérium, které je dale vyhodnoceno nejen podle
typu stfedni Skoly, ale také podle ro¢niku studia a pohlavi respondentti. Z divodu omeze-

ného rozsahu bakaléiské prace nebylo mozné rozebrat podrobnéji kazdé kritérium.

Otazka 5: Zhodnotte na Skale 0-5, jak velkou roli hrala uvedena kritéria pri vybéru

studia

V prvni ordinalni otdzce méli Zaci zhodnotit na skale od 0 (nedulezité) do 5 (dulezité) krité-

ria, ktera méla vliv pfi vybéru soucasné skoly, kterou studuji.

Graf 3: Jak velkou roli hrala uvedenad kritéria pri vybéru studia
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Zaci 8kol zapojenych do vyzkumného Setieni kladou nejvétsi diiraz na ziskani maturity (pri-
meérny skor za cely vyzkumny soubor je 4,0). Dale ma silny motiva¢ni nédboj ke studiu moz-
nost ziskani zaméstnani po studiu (pramérny skér 3,7) a moznost dalSiho studia na vysoké

Skole (pramérny skor 3,3).

K naplnéni vyzkumnych cili byla provedena podrobnéjsi analyza dat, pfi které byl zohled-
nén typ stiedni Skoly, jak ukazuje Graf 3. Kritérium snadné studium potvrdilo to, ze GY je
prijeti na skolu. Vysledky kritéria ziskani maturity odpovidaji presn¢ tomu, ze na SOU ne-
maji maturitu, ale pouze vyucni list, proto bylo zaky SOU toto kritérium vypliovano jako
nedulezité. Zajimava je také sestupna tendence dilezitosti moznosti dalsiho studia na vysoké
Skole. Potvrdilo se, Ze z GY pokraCuje vétSina Zaki na vysokou Skolu, vysokou dilezitost
tomuto kritériu prikladali také zaci OA, pro zaky SOS a SOU to neni dileZité, protoze vét-
Sinou na vysokou skolu jiz nepokracuji. Naopak rodinna tradice a ze sourozenec studuje
stejny obor, nehralo pti rozhodovani o studiu témét zadnou roli. Posledni kritérium neprijeti
na obor, o ktery jsem mél puvodné zdajem, opét doklada to, ze kdyZ se nedostane zak na jednu
Skolu, automaticky zkusi jinou, jednodussi. Proto na SOU byla tomuto kritéria pfifazovana

vétsi dulezitost nez na GY.

Tab. 2. Diilezitost ziskani maturity pri vybéru stredni skoly

Rocnik
Typ skoly 1 2 3 4 Primér

Zena muz zena muz Zena muz Zena muz
GY 4,9 4,8 4,9 4,7 4,7 4,8 4,6 3,3 4,5
OA 4,7 4,8 4,1 4,7 4,8 4,1 4,8 4,5 4,6
o 4,8 4,0 4,5 3,8 4,3 3,0 4,7 5,0 4,4
Sou 1,7 2,5 2,9 0,8 1,3 2,4 - - 1,8

. . 4,3 4,0 4,3 3,2 4,0 3,5 4,7 3,6
Prumeér 4,0

4,2 3,9 3,9 4,3

Ukazalo se, ze nejvétsi roli pii vybéru stfedni Skoly hrala u zdkt moZnost ziskani maturity.

Z Tabulky 2 je vidét docela vyznamny rozdil mezi pohlavimi. Pro divky je ziskani maturity

vvvvvv
vvvvv

ro¢niktl, coz se da logicky ocekéavat. Nejvice pak pro divky ve ¢tvrtém ro¢niku, které mély

v

primérny skor 4,7. Nejsvédomitejsi byvaji zaci pii prichodu na stfedni Skolu, jelikoz jesté
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wevr

prilis nevi, co oCekavat, snazi se, jsou ctizadostiveéjsi a potom zase ve ¢tvrtém roc¢niku, kdy

se blizi maturita a musi slozit tuto zkousku.

Otazka 6: Zhodnot’te na §kale 0-5, co Vas motivuje v prubéhu studia na stfedni $kole

Dalsi ordindlni otdzka se ptala na to, co zdka motivuje v pritbéhu studia na stiedni Skole.

Z4ci méli na $kale od 0 (neddlezité) do 5 (dilezité) ohodnotit jednotlivé motivaéni faktory.

Graf 4: Co motivuje Zaka v priibéhu studia na stredni skole
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Z4ky sttednich $kol jednozna¢né nejvice motivuje ke studiu ziskani maturitni zkousky &i
vyucniho listu (primérny skor za cely vyzkumny soubor je 4,7). Dal§im vyznamnym moti-
vacnim prvkem je to, Ze zaci chtéji dostudovat, kdyz uz zacali (primérny skor 3,8) a moznost
ziskat zaméstnani po studiu (pramérny skor 3,7).

Dotaznikové Setfeni ukazalo, jak je vidét na Grafu 4, ze kritérium studium mé bavi je nejdi-
GY Zadna praxe neni a nejvice je ji na SOU a prestoZze Zaky nebavi studium, praxe je vétsi-

nou bavi. Kamaradi ve Skole jsou stejn¢ duleziti na vSech typech stfednich skol. Podobné je



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

tomu i s kritériem kdyz uz jsem zacal, tak dostuduji. VétSinou maji zaci zajem uz skolu do-
konc¢it, kdyZ na ni jsou. Ziskdani maturitni zkousky (vyucniho listu) se ze vSech volenych mo-
tivaCnich faktorti ukazalo jako nejdulezitéjsi na vSech zkoumanych skolach. Témét shodnou
dulezitost prikladaji zaci GY také vysokoskolskému studiu, které je motivuje k tomu, aby
je nejmén¢ dulezité pro gymnazisty, jelikoz vi, ze se samotnym GY si nevystaci a musi jit
jeste na vysokou skolu, aby méli lepsi moznost ziskani zaméstnani. Prani rodicu je pro zaky

nejméné dulezitym ze vSech motivacnich faktori majicich vliv na snahu studovat.

Tab. 3. Ziskani maturitni zkousky (vyucniho listu) jako motivace v prubéhu studia

Rocnik
Typ skoly 1 2 3 4 Pramér
Zena | muZ | Zena ‘ muZz | Zena ‘ muz | Zena | mui

GY 4,9 4,7 5,0 4,4 4,9 4,3 4,7 3,9 4,7
OA 4,9 5,0 4,5 4,7 4,8 4,3 4,9 4,8 4,8
SOS 4,9 4,5 4,9 4,5 5,0 4,0 4,8 5,0 4,7
Sou 4,5 4,7 5,0 3,8 4,7 4,0 - - 4,4

.y 4,9 4,6 4,8 4,3 4,9 4,1 4,8 4,1
Prumer 4,7

4,8 4,6 4,7 4,5

vvvvv

na stfedni skole je pro zaky ziskani maturitni zkousky (vyuéniho listu). Nejmén¢ dulezité je
to pro zaky SOU, coz celkové vyplyva z jejich pfistupu ke studiu. Z pohledu pohlavi je zis-
U divek se primérny skor u vsech roéniki pohyboval mezi 4,8-4,9, u chlapct postupné kle-
sal ze 4,6 na 4,1. Pti srovnavani jednotlivych ro¢nikli se ukazalo, Ze nejvice na ukonceni
Skoly zélezi zaklim prvnich ro¢nikl (primérny skor 4,8) a naopak nejméné Zakiim posled-
nich ro¢nikil (praimérny skor 4,5), ktefi uz maji znalosti a maturitni zkouska (vyuéni list) uz

je pro n¢ jen konecnym zavrSenim celého studia.

Otazka 7: U¢im se proto, abych
Otdzka 7 se zajimala o divod, pro¢ se zak uci. Jednotlivé divody méli Zaci ohodnotit

na skéle od 0 (naprosto nesouhlasim) do 5 (naprosto souhlasim).
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Graf'5: Diivod, proc se Zak uci
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Zaci zapojeni do vyzkumného Setieni se uéi zejména z diivodu, aby se néco ve $kole dozvé-
déli (pramérny skor za cely vyzkumny soubor je 3,7). Druhym nejsilnéj$im motivacnim prv-
kem pro né je mit dobré znamky (primérny skor 3,0).

Jak ukazuje Graf 5, mit dobré znamky je pro zaky hodné dulezité, nejvice pak pro Zdky OA.
Jesté vétsi divod k uceni je pro zéka cil néco se dozveédet, ziskat ve skole pattiéné znalosti,
a to pak zejména pro zdka GY. S divodem vyrovnani se kamarddim Zzaci nesouhlasili.
Z Grafu 5 je vSak patrné, Ze o néco v¢étsi souhlas dali vyrovnani se kamaradiim Zaci na GY.
Posledni ze sledovanych diivodi bylo zavdécit se rodi¢tim, ktery neni pro zaky piili§ dile-
Zity.

Duivodu, ze se zak uci proto, aby mél dobré znamky a aby se néco dozvédél je podrobné;ji

vénovana ¢ast ovéfeni hypotézy 1 a ovéfeni hypotézy 2.

Otazka 8: Stojim o to, abych mél ve Skole dobry prospéch

Otéazka 8 se zajimala o to, jak moc Zak stoji o to, aby mél ve Skole dobry prospéch.
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Tab. 4. Jak moc Zak stoji o to, aby mél ve Skole dobry prospéch

Rocnik 0w
v Prumeér
Typ Skoly 1 2 3 4
Zena muz Zena muz Zena muz Zena muz
GY 3,4 2,9 3,7 2,9 3,7 2,5 3,6 2,6 3,3
OA 4,2 3,3 3,9 3,6 3,6 3,2 3,3 4,0 3,7
SOS 3,9 3,0 3,5 2,7 2,7 2,0 2,9 4,0 3,3
SOU 3,6 3,4 3,6 2,3 3,3 2,8 - - 3,1
o . 3,8 3,1 3,7 2,8 3,6 2,8 3,3 2,8
Prumér 3,4
3,6 3,3 3,3 3,2

Zaci, ktefi se ucastnili vyzkumného Seteni, méli primérny skor 3,4, coz znamena, Ze jim
znamky nejsou pfili§ lhostejné.

vvvvvv

a op¢t se ukdzalo, ze divkam (primérny skor 3,6) zalezi na dobrém prospéchu mnohem vice
nez chlapcim (pramérny skor 2,9). V ramci porovnani ro¢nikt stoji nejvice o dobry pro-

spéch v prvnim ro¢niku stfedni Skoly, pak je lehce sestupna tendence.

Otazka 9: O dobré znamky usiluji kvali
Otazka 9 byla polozena za Gi¢elem zjisténi, co motivuje zaky k ziskani dobrych zndmek.

Graf 6: Proc zak usiluje o dobré znamky
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Vysledky vyzkumu ukézaly, ze zaci usiluji o dobré znamky zejména kvtili dobrym vysled-
kiim (pramérny skor za cely vyzkumny soubor je 3,6). Tento divod k ziskani dobrych stu-
dijnich vysledkl se ukazal nejsilnéjsi u zakt GY (3,7 primérny skor) a OA (3,8 primérny
skor). S tim, ze by usilovali Zaci o dobré znamky kvli rodi¢tm, spiSe nesouhlasili. Kvili ka-
maradiim neusiluji o znamky téméf vibec. Jak vSak ukazala jiz otadzka 7, nejsiln€j$im moti-
vaénim prvkem jsou kamaradi na GY. Na této Skole patrn¢ dochazi k jakémusi soutézeni
mezi sebou navzajem o to, kdo ma lepsi znamky. Z vysledkti dotaznikového Setieni zakt

v

SOS a SOU je dale ziejmé, Ze jsou ke znamkam lhostejn&jsi nez zaci GY a OA.

Otazka 10: Ve $kole se hlasim

Otazka 10 se zaméfila na to, jak Casto se Zaci ve Skole hlasi. Zaci vyznaCovali Cetnost

na Skéle od 0 (t¢éméf nikdy) az po 5 (vZdy, kdy je to mozné).

Tab. 5. Jak casto se Zak ve skole hlasi

Rocnik
Typ skoly 1 2 3 4 Primér
Zena muz Zena muz Zena muz Zena muz
GY 2,5 2,1 1,3 1,8 1,8 3,0 2,2 2,6 2,1
OA 1,7 2,5 2,1 2,0 1,4 2,4 1,7 3,3 1,9
SOS 2,0 2,4 1,9 2,7 2,3 3,5 3,0 3,0 2,3
Sou 2,2 3,3 1,6 2,3 2,5 2,6 - - 2,4
.. 2,0 2,5 1,8 2,2 1,8 2,7 2,2 2,7
Prumér 2,1
2,2 1,9 2,1 2,4

Tabulka 5 ukazuje, Ze primérny skor za cely vyzkumny soubor je 2,1, coZ se pfiklani k tomu,
Ze se zaci ve vyuCovani piili§ ¢asto nehlasi. Na rozdil od predchozich otazek zde vysledky
ukazuji vyssi skor u chlapci, ktery je o 0,6 vyssi. Z hlediska ¢lenéni podle typu skol je zaji-
mavé zjisténi, ze na SOS a SOU je vyssi skor nez u GY a OA. Zaci na SOS a SOU se hlasi
Castéji. Z pohledu na jednotlivé ro¢niky vysledky ukazaly nejvyssi primérny skor u zaka

ctvrtych roéniki (2,4).

Otazka 11: KdyZ mam byt zkouSeny, tak mam strach

Posledni otazka se zabyvala tim, jestli mivaji Zaci strach ze zkouSeni. Zéci volili miru strachu

na skéle od 0 (témét nikdy) do 5 (t€mét vzdy).
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Tab. 6. Jak casto ma zak strach ze zkouseni

Rocnik
Typ skoly 1 2 3 4 Primér
Zena ‘ muz | Zena ‘ muz | Zena ‘ muz | Zena | muZ

GY 4,0 2,3 4,2 3,1 3,8 2,0 3,6 1,6 3,3
OA 3,7 1,8 3,9 3,4 3,7 2,1 3,4 1,5 3,3
SOS 3,1 2,8 2,9 1,6 1,3 1,5 2,1 4,0 2,6
Sou 3,5 2,2 3,1 1,7 3,2 2,3 - - 2,7
Priimer 3,6 2,4 3,5 2,3 3,5 2,1 3,2 1,7 3.0
3,2 3,0 3,2 2,7 !

Vysledky vyzkumného Seteni zobrazené v Tabulce 6 tikaji, ze Zaci mivaji spiSe strach, kdyz
maji byt zkouseni (prumérny skor za cely vyzkumny soubor je 3,0). Nejvétsi rozdil I1ze spatfit
opét mezi pohlavimi, kdy u divek je primérny skor 3,5 a u chlapct jen 2,2, coz je docela
vyznamny rozdil. Souvisi to také s tim, ze divkdm mnohem vice zaleZi na dobrém prospé-
chu, jak ukazala Otdzka 8 a chlapclim jiz tolik ne. Mezi jednotlivymi typy Skol je vidét, Ze
GY a OA jsou skoly s vétsSimi pozadavky na zaky a zaci téchto Skol mivaji také Castéji strach
ze zkouseni, kdezto na SOS a SOU je to 0 néco ménd. Zakam nejde na SOS a SOU tolik o
znamky jako na GY a OA, kde jim dobré znamky mliZou pomoci 1 pfi pfijimacich zkouskach

na vysokou Skolu. Z pohledu ro¢nikll je méné Casty strach ze zkouseni ve ¢tvrtém ro¢niku.

6.2 Ovéreni hypotézy 1
H1: Zaci gymnazia usiluji vice o lepsi studijni vysledKy neZ Zaci na SOU.

Ho: Zaci gymnézia nebudou usilovat vice o lepsi studijni vysledky nez Zaci na SOU.

Ha: Zaci gymnazia budou usilovat vice o lepsi studijni vysledky nez Zaci na SOU.
Vypocet: Mann-Whitney U-Test.

Oveéfeni hypotézy statistickou metodou ukézalo, Ze se jedna se o statisticky nevyznamny
rozdil mezi proménnymi. Signifikance p=0,651 je vétsi nez hladina vyznamnosti (a = 0,05),
proto piijimame nulovou hypotézu Ho a zamitame hypotézu alternativni Ha. Mezi promén-

v v

nymi neni vztah. Zaci gymnazia neusiluji vice o lepsi studijni vysledky neZ Zici na SOU.

Toto tvrzeni doklada kontingenéni tabulka (Tabulka 7), v které je vidét, Ze primérnéd hodnota
vyplnéna zaky GY je jen o 0,2 vyssi nez primérna hodnota zaki SOU. Vyznamny rozdil Ize
vSak spatfit mezi pohlavimi. Vysledky ukazaly, ze divkam zalezi (rozdil 0,9 pramérné skoéru)
mnohem vice pfi u¢eni na znamkach nez chlapciim. Mezi ro¢niky je vétsi propad proti pred-

chézejicim rocnikiim v poslednim ro¢niku studia.
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Tab. 7. Dobré znamky jako ditvod k uceni
Rocnik
Typ Skoly 1 2 3 4 Pramér
Zena muz | Zena ‘ muz | Zena ‘ muz | Zena muz
GY 3,1 3,1 4,1 3,3 3,2 2,8 2,7 1,4 2,9
OA 3,7 2,3 3,6 2,3 3,8 2,6 2,9 3,0 3,3
SOS 3,7 2,4 2,8 1,9 3,0 2,0 2,9 4,0 2,8
SOuU 3,8 3,3 3,3 1,7 2,3 2,7 - - 2,7
o 36 | 28 | 34 | 22 | 32 | 26 | 28 | 18
Pramér 3,0
3,3 2,9 3,1 2,5

6.3 Ovéreni hypotézy 2

H2: U zaki gymnazia je kognitivni motivace vyssi nez u Zaki SOU.

Ho: U Zakl gymnazia nebude kognitivni motivace vys$si nez u zaki SOU.

Ha: U zakid gymnazia bude kognitivni motivace vyS$$i neZ u zaki SOU.

Vypocet: Mann-Whitney U-Test.

Mann-Whitney U-test ukézal, Ze se jedna o statisticky vyznamny rozdil mezi proménnymi.

Signifikance p = 0,011 je mensi nez hladina vyznamnosti (a = 0,05), takze nulova hypotéza

Ho se zamitd a pfijima se alternativni hypotéza Ha. Mezi prom&nnymi je vztah. U Zaku

gymnazia je kognitivni motivace vyssi nez u zaki SOU.

Tvrzeni hypotézy je doplnéno kontingenc¢ni tabulkou, ktera ukazuje, zZe Zaci GY maji pri-

mérny skor o 0,6 vyssi nez zaci SOU. Ukazalo se také, Ze divkam vice zaleZi na tom, aby se

pti uceni néco dozveédély. Pii pohledu na primérné skory roéniki je vidét, ze nejvyssi je v

poslednim ro¢niku. Tento vysledek mizeme porovnat s vyhodnocenim otazky 7.a U¢im se

proto, abych mél dobré znamky, kdy naopak v poslednim roc¢niku toto kritérium mélo nej-

niz8i primérny skor. Je z toho mozné udélat zavér, Ze ve Ctvrtém rocniku pro Zaka nejsou uz

tolik podstatné znamky, ale spiSe ziskani novych védomosti, které potiebuji k tomu, aby

slozili maturitni zkouSku nebo ziskali vyuéni list.
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Tab. 8. Neco se dozvedet jako duvod k uceni
Rocnik
Typ skoly 1 2 3 4 Pramér
Zena muz Zena muz Zena muz Zena muz
GY 4,1 3,9 4,1 3,1 4,3 3,5 4,4 3,9 4,1
OA 3,4 2,0 3,8 3,7 3,2 3,0 3,7 3,5 3,4
o X 4,3 3,2 3,9 3,1 2,7 2,5 3,9 3,0 3,7
SOuU 3,5 4,0 3,6 2,8 3,7 3,9 0,0 2,0 3,5
. 3,9 3,4 3,9 3,1 3,8 3,3 4,1 3,8
Prumér 3,7
3,7 3,6 3,6 4,0

Provedend hypotéza potvrdila, ze kognitivni motivace u zakti GY je rozdilna proti kognitivni

motivaci zékia SOU. Vysledky dotaznikového Setfeni viak ukazaly, Ze sice u zaka SOS a

SOU motivacni faktor ziskani novych znalosti s pfibyvajicim rocnikem ztraci na vyznamu,

ale ve Ctvrtém ro¢niku lze pozorovat zase narust diilezitosti toho, Ze se chce zak néco dozve-

dét.

6.4 Ovéreni hypotézy 3

H3: Vyznam ¢initelu v individualni struktuife motivace Zika ke studiu je u Zaka gym-

nazii odli$ny od vyznamu motiva¢nich ¢initelii u Zaka SOS/SOU.

Vypoéet: Analyza rozptylu (ANOVA).

Bylo zjistovéno, jak se 1i8i individudlni struktura motivace na jednotlivych typech Skol.
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*Vysvétlivka Typ stiedni skoly: 1=GY, 2=04, 3=S0S, 4=SOU.

Graf 7: Individualni struktura motivace zZdka podle typu stredni Skoly

Motivacni struktura dle typu s§;
Priméry MNC

Wilksovo lambda=,37316, F(24, 867,79)=14,636, p=0,0000

Dekompozice efektivni hypotézy

Vertikalni sloupce oznaéuji 0,95 intervaly spolehlivosti

1 2 3 4
Typ stfedni skoly

1 == Studium mé bavi

-6 Uz dostuduji

—4$— Maturita (vyuéni list)
—4— Vysoka gkola

—4— Zaméstnani po studiu

Pro vyhodnoceni hypotézy H3 bylo vybrano pét nejvyznamnéjSich motivacnich Ciniteld

ke studiu.

Wilksovo lambda tik4, Ze se priiméry hodnot se lisi spi§ méné. Typ Skoly neovlivituje ptilis

strukturu motivacnich Cinitell. Hypotéza se potvrdila jen ¢astecné. Vyznam ciniteli v in-

dividualni struktui‘e motivace Zika ke studiu neni u Zaki GY odlisSny od vyznamu mo-

tivaénich &initeld u Zakia SOS/SOU. Odlisny se ukazal pouze motivaéni prvek vysokoskol-

ské studium.
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6.5 Diskuze a vyuzitelnost v praxi

Vyzkumné Setfeni probéhlo v bieznu 2018 prostiednictvim dotaznikového Setieni. Na Cty-
fech typech sttednich Skol ve Zlin¢ byly vzdy jedné tfid¢ v ro¢niku rozdany dotazniky, které
obsahovaly n¢kolik ordinalnich otdzek. Cilem Setieni bylo zjistit rozdily v motivaci zakt ke
studiu podle typu stiedni Skoly.

Byla stanovena jedna hlavni vyzkumna otazka ,,Jak 1ze popsat motivaci ke studiu na riznych
typech stfednich skol?* a tfi dil¢i vyzkumné otazky, které byly ovéfovany pomoci hypotéz.
Nejvétsi rozdily, které odhalilo vyzkumné Setfeni mezi jednotlivymi typy Skol, logicky sou-
visi s tim, ze nejtézsi Skolou je GY a nejjednodussi SOU. Mezi kritérii pro vybér Skoly byly
nejvyznamnéjsi rozdily mezi moznosti dalSiho studia na vysoké Skole, snadnosti piijeti a
nepiijeti na obor, o ktery mél zak pivodné z4jem. Toto jasn€ vyplyva z toho, Ze GY je nej-
naro¢néjsi Skola a SOU naopak, proto kritérium nepfijeti na jinou Skolu zde bylo nejsilngjsi
ze sledovanych typu Skol. V motivaénich prvcich prubéhu studia byly nejvétsi rozdily v kri-
tériu, Ze je bavi praxe a moznost studia na vysoké skole. Vysvétleni je obdobné jako u pted-
chozi otazky. U otazky pro¢ se zaci uci, byly odpovédi pomérné vyrovnané, az na motivacni
prvek néco se dozvédét a vyrovnat se kamaradam, kde dominovalo GY. Zaci na GY maji
vEétsi ambice, chtéji mit védomosti a chtéji byt lepSimi, nez jejich kamaradi.

Kognitivni motivaci se zabyvali také Hladik a Vavrova (2011), kteti ptisli s vysledky vy-
zkumu, které hovoii o tom, Ze u zakid gymnazia je uceni za i¢elem néco nového se dozvedét
velmi dilezité a vyzkum odhalil, Ze s ptibyvajicim ro¢nikem studia je tento motivacni prvek
&im dal silngjsi. Zaci dospivaji a vice si uvédomuji dilezitost vzdélani a ziskani novych
znalosti se stava pii studiu jejich prioritou. U zakti SOS a SOU je tato tendence opaéna. Cim
vy$si rocnik studia, tim se jejich motivace ucit se za tcelem ziskdni novych znalosti snizuje.
Vzdélani se pro n¢ stiva méné dilezité. V nasem dotaznikovém Setieni se ovéfenim hypo-
tézy 2 rozdil v kognitivni motivaci mezi riiznymi typy kol potvrdil. U zakt SOS a SOU sice
motivacni faktor ziskani novych znalosti s pfibyvajicim ro¢nikem ztraci na vyznamu, ale ve
ctvrtém ro¢niku 1ze pozorovat zpatky nartst dilezitosti ziskani novych znalosti. Tady se
vysledky naseho vyzkumu a vyzkumu, ktery popsali Hladik s Vavrovou, rozchazi.
Zajimavym zjiiténim vyzkumného $etfeni bylo, Ze na SOS a SOU se Z4ci hlasi ¢ast&ji nez na
GY ¢i OA. Kazdy by predpokladal, ze aktivnéjsi se ukdzou praveé zaci GY a OA.

Limitem vyzkumného Setfeni byl nedostatecny vyzkumny soubor. Vzhledem k jeho veli-
kosti a sloZeni nelze fict, Ze by se jednalo o reprezentativni vybér z populace. Také byla niZzsi

navratnost dotaznikli ze Stfedni Skoly gastronomie a obchodu Zlin nez jsem ocekavala.
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K tomu doslo z davodu mensiho poctu zaki ve tfidach, v jednom ¢tvrtém ro¢niku je dokonce
jen 5 zaku a celkové byla vyssi absence na této Skole. Zase je potieba hodnotit kladné to, ze
dotaznikové Setfeni probéhlo bez problémt a pomérné rychle. Tieba vSak zdlraznit, ze ptes-

toze byla aplikovéna inferencni statistika, jsou vystupy Setieni diskutabilni.

Vysledky Setfeni oteviely prostor pro dal§i zkoumdani. Hodnoty ziskané v ¢asti dotazniku
vénované motivaci v pribéhu studia na stfedni Skole by mohly byt dale detailnéji porovna-
vany z pohledu vice motivacnich prvki. Za podrobnéjsi analyzu a pfipadné rozsifeni vy-

zkumu do budoucna by staly promény struktury motivace ke studiu v prib¢hu studia.

Preference urcitych motivacnich €initell v individudlni struktuie motivace zakd muize uci-
teliim prinést cenné poznatky o tom, jak motivovat zaky ve vyucovani hodiné a jaké apliko-
vat metody. Kazdého zaka motivuje néco jiného a je dobré, kdyz k tomu ucitel adekvatné
ptistupuje. Nem¢l by se na tfidu divat jako na celek, ale snazit se pfistupovat k zZakiim indi-
vidualné. Pokud jde zakovi o to, aby se ve vyuce néco dozvédél, budou mu lhostejné
znamky, proto nebude mit pfili§ vyznam takového zaka motivovat dobrou znamkou, jelikoz

znamky pro né¢ho nejsou podstatné.
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ZAVER
Bakalaftska prace se zabyvala rozdily v motivaci zakl ke studiu na riznych typech stfednich
Skol. Cilem bylo provést dotaznikové Setfeni, které se zaméfi na to, co motivuje zaky pii

volbe¢ stfedni Skoly a na motivacni prvky plsobici v prubéhu studia na riznych typech stied-

nich skol.

Motivace zakl ke studiu ma zésadni vyznam pro dosahovani studijnich uspéchii. Podili se
na ni jak vnitini (zajmy, cile, schopnosti), tak vnéjsi ¢initele (rodina, kamaradi, skola). Vy-
sokd motivovanost je potfeba predevsim u predmétii, v nichz zaci neshledavaji potiebnost

pro budouci studium nebo zaméstnani.

Teoreticka ¢ast se nejprve zabyvala vymezenim pojmu motivace pomoci ¢eské a zahrani¢ni
literatury a uvedenim do problematiky motivace ke studiu a jejimi vnitinimi a vnéjSimi ¢i-
niteli, vlivem ucditele na motivaci zaka a hodnotovou orientaci zaka. Tteti kapitola se véno-
vala psychologickym charakteristikdm zaka stfedni Skoly a posledni kapitola teoretické ¢asti

vzdélavacimu systému v Ceské republice.

Prakticka ¢ast tzce navézala na teoretickou a jejim cilem bylo provést dotaznikové Setfeni
za i¢elem zjisténi rozdilu v motivaci zaki ke studiu na riiznych typech sttednich §kol. Set-
feni prob&hlo v mésici bieznu na 3 sttednich Skolach ve Zling€. Na zakladé¢ toho byly pomoci
statistickych metod zpracovany grafy a tabulky zobrazujici Cetnosti jednotlivych odpovédi
zaka.

pro zaky GY byla moznost dal$iho studia na vysoké Skole a ziskdni maturity, podobné
na tom jsou zaci OA a SOS. U zékii SOU hraje nejvétsi roli moznost ziskani zaméstnani
po studiu a zajem o obor. V prib¢hu studia na vSech typech Skol nejvice Zaky motivuje zis-
kani maturitni zkousSky €1 vyu€niho listu. KdeZto dalsi vysokoSkolské studium je pro zéky
&uji na vysokou skolu. Zaci se primarné uéi z diivodu, Ze se cht&ji néco dozvédst, ziskat nové
znalosti. Vyznamnou odchylku ukdzalo vyhodnoceni faktoru vyrovnani se kamaradim,

ktery se u zakti GY ukédzal mnohem vyznamné&j$i nez u Zakl ostatnich Skol. To miZe byt

vvvvv

vvvvvv

GY, jak by n¢kdo predpokladal. Odpovéd’, jak je to mozné, nam dala ale pfedchozi otazka,
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vyhodnoceni kritéria, Ze se zaci uci, aby se néco dozveédéli. Toto kritérium se ukazalo nej-
siln€j$i na ukor dualezitosti znamek praveé u zakti GY. Nejcastéjsim divodem proc se Zaci
uci, jsou na vsech typech stiednich skol dobré vysledky. Vyzkum ukézal, ze se zaci pfilis
Zasto nehlasi, ale zajimavym zji§ténim je, Ze Getnost hlageni se ve $kole je vyssi u zaka SOS
a SOU. Strach ze zkouSeni maji nejcastéji zaci GY a OA, coz souvisi urcité¢ s tim, ze tyto
dvé skoly patii k tém t€z8im z vyzkumného souboru.

Zaveérem nutno podotknout, Ze mezi jednotlivymi typy stiednich Skol jsou v motivacéni struk-

tuie rozdily, ne vSak tak vyznamné, jak by se predpokladalo. VéEtsi rozdily se ukazaly mezi

divkami a chlapci.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

Dobry den,

jmenuji se Klara Heinzova a jsem studentkou 3. ro¢niku bakalafského studijniho programu, obor

Ucitelstvi pro stfedni Skoly na Fakult¢ humanitnich studii Univerzity TomaSe Bati ve Zlin€. Chtéla

bych Vs touto cestou pozadat o vyplnéni dotazniku pro Setfeni k bakalarské praci na téma ,,Rozdily

v motivaci Zaki ke studiu na riznych typech stiednich skol“.

Dotaznik i vysledky tohoto Setfeni jsou zcela anonymni a budou pouzity jen v bakalatské praci.

Predem dékuji za vyplnéni.

S pozdravem Klara Heinzova

1. Vase pohlavi

O Zena O muz

2. Vas vék

3. Jakou stfedni Skolu studujete?
O gymnazium

0 obchodni akademii

o sttedni odbornou $kolu

o stfedni odborné ucilisté

4. Ktery rocnik studujete?

o 1. roénik o 2. roénik

Obor studia:
O maturitni

O nematuritni

o 3. roénik o 4. roénik

5. Zhodnot’te na Skale 0 — 5, jak velkou roli hrala uvedena kritéria pri vybéru studia:

snadné studium

snadné pfijeti na skolu

ziskani maturity

moznost ziskani zaméstnani po studiu
moznost dal$iho studia na VS

zajem o obor

kvuli rodi¢tm

rodinna tradice
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na Skolu §li studovat moji kamaradi

sourozenec studuje stejny nebo podobny
obor

nepiijeti na obor, o ktery jsem piivodné
mél z4jem

jiné —uved’te

6. Zhodnot’te na skale 0-5, co Vas motivuje v priubéhu studia na stiedni §kole?

studium mé bavi

bavi me praxe

kamaradi ve skole

kdyz uz jsem zacal, tak dostuduji

ziskani maturitni zkousky (vyucniho listu)
vysokoskolské studium

moznost ziskani zaméstnani po studiu

prani rodici
jiné — uved’te

7. U¢im se proto, abych:
mél dobré znamky
se néco dozvedél

se vyrovnal kamaradim

se zavdecdil rodicim
jiné —uvedte

8. Stojim o to, abych mél ve Skole dobry prospéch:
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9. O dobré znamKky usiluji kvuli:

rodicim
dobrym vysledkim

kamaradim
jiné — uved’te

10. Ve Skole se hlasim:

11. KdyZ mam byt zkouSeny, tak mam strach:
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