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ABSTRAKT

Predkladana rigordzni prace sleduje zivotni ptibéhy Romt, ktefi na své cest¢ dosahli
uspéchu v podobé absolutoria vysokoskolského studia. Teoretickd vychodiska tématu
shleddvame v kontextu pojeti rovnych pfilezitosti, vzdélanostnich nerovnosti a teorii
reprodukce ve vzdélavani, jez nasledné definuji mechanismy a determinanty
vzdé¢lanostnich Sanci i Skolni netspéSnosti déti. Teoreticka cast vrcholi jednak zasazenim
tématu do problematiky edukace romskych zakt, tak deskripci faktorii, které ovliviiuji
vzd¢lanostni trajektorie romskych Zzakl. V empirické cCasti, prostfednictvim narativné
orientované analyzy zivotnich pfibéhti vysokoskolsky vzdélanych Romi, rozebirdme
dalezitd specifika, momenty a udalosti, které hlavni aktéti na svych zivotnich cestdch
prozivali, i vliv skutecnosti a osob, které se podilely na formovani jejich uspéSnych
vzdélanostnich drah. Zjisténi tak napomadhaji uchopit celou problematiku z nahledu
pozitivni perspektivy a tak vyzdvihnout tlohu jednotlivych determinant v otazce Skolni

uspésnosti romskych zaki, tak 1 vzor skupiny romské inteligence jako takové.

Klicova slova: vzdé€lavaci systém, vzdélanostni nerovnosti, reprodukce spolecnosti, Skolni

neuspeésnost, Rom, zék se socidlnim a kulturnim znevyhodnénim

ABSTRACT

The submitted rigorosum thesis follows life stories of the Roma who have achieved
success in their pathways and finished their university studies. Theoretical bases of the
theme are found in the context of an equal opportunities concept, educational inequalities
and theories of reproduction in education that subsequently define mechanisms and
determinants of educational chances and a school fail rate of children. The theoretical part
culminates both in setting the theme into the issue of education of Roma students and
describing factors influencing educational trajectories of students. In the empirical part
important specifics, moments and events main participants experienced during their life
journeys as well as the impact of matters and persons which contributed to formation of
their successful educational trajectories are discussed through a narratively oriented
analysis of life stories of academically qualified Roma. The findings thus help to take hold

of the entire issue from the positive perspective view and to highlight the role of individual



determinants in the matter of a school success rate of Roma students as well as a pattern of

Roma intelligence as such.

Keywords: education system, educational inequalities, reproduction of society, school fail

rate, Roma, student with social and cultural disadvantage
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UvVOD

Spolec¢na zivotni cesta Romil je dlouhd a trnitd. Bolestné stopy v ném zanechaly letité
zkusSenosti se socidlnim vylouCenim, existencialni prozivani chudoby i nedostatek
ptilezitosti a Sanci uplatnit se na trhu prace a zapojit se do hospodarského a socidlniho
zivota nejen Ceské spoleCnosti. Navzdory znaénym subvencim statu po roce 1989
a nemalym integra¢nim politickym snahdm, majicim prakticky dopad na feSeni tzv.
,romské otazky* se zdé, ze soutasna situace této minority v Ceské spole¢nosti se zasadné
nemeni, a jeji ispéSné zatazeni se do Zivota vétSinové society je obtizné. I vzajemné vztahy
Romil a majority, oboustranné plné ptredsudkt a bariér, které¢ znemoziuji plnohodnotné
a rovnopravné souziti, pretrvavaji. Problém je zajist¢é multispektralni a jeho feSeni
dlouhodobé. Nicméné je faktem, Ze kvalitni a GspéSny Zivot jedince ve spolecnosti
podminuje mira vzdélani. Podle mnohych vyzkumt je pravé deficit potiebné urovné
vzdé¢lanosti jednim z hlavnich faktord socialniho a predevsim pak ekonomického vylouceni
Romi. Odbornici se shoduji, Ze Skolsky systém je v dlouhodobém horizontu jednim
z nejdulezitéjSich nastrojii zmirnujicim dopady marginalizace Romii a umoZznujicim
zvySeni Sanci na spoleCenské uplatnéni. Systematické kroky podporujici vzdélanostni
drahy romskych déti a Skolni GspéSnost jsou spojeny s velkym ocekavanim a jsou do nich

investovany mnoha Usili a snahy 1 vynakladany nemalé finan¢ni prostiedky.

Cilem této prace je podivat se na téma vzd€lanostnich Sanci a trajektorii romskych déti
podrobnéji. Teoretickd vychodiska tématu nachdzime v kontextu pojeti rovnych
prilezitosti, které v demokratickém prostfedi nasi zemé zarucuji spravedlivou distribuci
vzdélani smérem ke kazdému clenu spole€nosti. VztaZznymi teoriemi vzdélanostnich
nerovnosti a teoriemi reprodukce ve vzdélavani, jeZ nasledné definuji mechanismy
a determinanty vzdélanostnich Sanci i1 Skolni nelspéSnosti déti, vymezujeme obecnou
platformu otazky faktorti, jez ovlivituji aspirace 1 findln¢ dosazeny stupeit vzdé€lani.
Teoreticka ¢ast vrcholi zasazenim tématu do problematiky edukace romskych zaki, kdy se
vénujeme jednak legislativnimu ukotveni vzdélavani ve vzdélavacim systému CR, tak
1 vzdé€lanostnim trajektoriim romskych zakt i deskripci v nich spoluptisobicich ¢initeld. Ve
finale se koncentrujeme na moznosti podpory v rdmci snah o vyrovnani vzdélanostnich

rozdilu.

V empirické ¢asti poté sledujeme zivotni piib&hy vysokoskolsky vzdélanych Romi

a prostfednictvim narativné orientované analyzy rozebirame diilezita specifika, momenty
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a udalosti, které¢ hlavni aktéfi na svych zivotnich cestdch prozivali, i vliv skutecnosti
a osob, které se podilely na formovani jejich uspésnych vzdélanostnich drah. Zjisténi tak
napomahaji uchopit celou problematiku z nahledu pozitivni perspektivy, a tak vyzdvihnout
ulohu jednotlivych kladnych vlivli v otazce Skolni uspéSnosti romskych zaka, tak 1 vzor

skupiny romsk¢ inteligence jako takové.

Toto téma bylo zvoleno z divodu mnohaleté angazovanosti v otdzkach spojenych se
vzdélavanim romskych Zzaka 1 kulturou romského etnika, jako jedné z determinant
podminek eduka¢niho procesu. Pfi vlastni vyzkumné Cinnosti je Cerpano z cennych
zkuSenosti v oblasti socialni prace s romskym etnikem, ze znalosti romského prostredi
vcetné jazyka, ze sité kontaktl, z vlastniho pisobeni na trovni komunalni politiky i ucasti
ve vedeni nékolika neziskovych organizaci plisobicich na poli romské kultury a socidlni

prace s romskou minoritou.
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TEORETICKA CAST
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1 KONCEPT OBECNEHO TEMATICKEHO RAMCE A
TEORETICKYCH VYCHODISEK

Snahou této uvodni kapitoly je ukotveni celého tématu v SirSim epistemologickém
a oborovém ramci, vymezeni kli¢ovych kategorii a pojmii, kterymi text operuje, a ve finale

kratké zmapovani oblasti vyzkumu vztazného k hlavnimu tématu prace.

1.1 Aktualnost tématu a jeho vztah k socialni pedagogice

V situacich socidlniho ¢i socidlné-pedagogického charakteru, feSicich otazky piisluSnikii
z fad romského etnika s cilem zlepSeni kvality jejich Zivota, se pfi rozhovorech s romskymi
rodi¢i a sjejich détmi Ccasto setkdvame s problémem velmi nizkého profesniho
a vzdélanostniho sebevédomi. DéEti z rodin s nizSim socialné-ekonomickym statutem
ptirozené reprodukuji Zivotni drdhy svych rodict a tak pochopitelné piejimaji i nazory, ze
vy$§i vzdélani a kariéra jsou pouze pro ,,Neromy*. Soucasné v§ak mizeme reflektovat fakt,
ze uvédomeéni si potfebnosti vyssi urovné vzdélani pro vybér budouci profesni drahy
v o¢ich Romt roste. Roste i zajem o dal§i formy vzd€lavani dospélych. Setkavame se
s nazory dospélych z romské populace, Ze kdyby méli ty Sance a moznosti, tak by
v soudasné dobé investovali do svého vlastniho vzd&lani mnohem vice usili nez kdysi. Zel
moznosti opétovného zatazeni se dospélych do vzdélavaciho procesu jsou zna¢né omezené
a ziskat napt. vyucni list ¢i maturitu je pro Romy pfinejmensim nejednoduché, a tak jsou
odkazani na rekvalifika¢ni kurzy v nabidkach Gradii prace, ¢i jiné formy dalSiho vzdélavani
pofadaného rliznymi neziskovymi organizacemi. Pozitivnim faktem je vSak i to, Ze Cast
rodi¢i si zac¢ind uvédomovat svou roli v participaci na Skolnim vzdélavani svych déti
1 v praktickém zapojeni se do jejich pfipravy na Skolni vyucovani.

Otazka vzdélavani romskych zaki nabyva stale vice na vyznamu, pfedevSim v souvislosti
s moznostmi jejich pozdé¢jSiho profesionalniho uplatnéni na trhu prace a s uspéSnym
zafazenim se do Zivota spole€nosti, a tak otazka vzdélavani a vychovy romskych zaku je
problém nejen pedagogicky, ale 1 celospoleCensky, socidlné-politicky, interkulturni
a historicky. Socializaci této skupiny ovliviiuji vyznamné socialni a kulturni determinanty
specifického prostfedi romskych rodin a Zivot v lokalitach zasazenych socialni exkluzi
a fadou socialn€ negativnich ¢i mnohdy az ptimo patologickych jevii. V kontextu konceptu
teorie reprodukce spole¢nosti a na ni navazujici teorie socialni a kulturni reprodukce ve
vzdélani jsou déti pochazejici z romskych rodin zaky, kteti jsou ohroZeni piedcasnym

odchodem ze vzdélavaciho systému. Ve svétle uvedenych faktl vidime dilezitost vénovat
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se hloub&ji nejen podminkach a faktorim na vzdélavaci proces pisobicich, tak

1 vyzdvizeni pozitivnich vzort a ptikladu.

Pro oblast vzdélavani romskych zaki zjisténé skute¢nosti mohou napomoci k realizaci
opatfeni implikovanych do vychovné-vzdélavaciho procesu s cilem dosazeni optimalnich
edukacnich vysledkt takového zaka. Pfinos pro oblast vztahu ucitel — romsky zZak mohou
nalezené souvislosti pomoci vice pochopit a porozumét individudlnimu prozivani
specifickych udalosti a moment spojenych se Skolnim vzdélavanim ¢i prostfedim na
stran¢ zaka. V oblasti motivace déti ke vzdélavani (a nejen pro ni) jsou dilezité pozitivni
vzory hodné nédsledovani, proto odbornici kladou diraz na vyznamnost vyzdvizeni
uspésnych zivotnich drah osobnosti zfad Romt, ktefi by mohli pfiznivym zplisobem
ovlivnit vzdélanostni aspirace generace déti a mladych lidi. I tato prace si klade za cil se
stat jednou z moZznych odpovédi na voldni odborniki po zkoumani okolnosti a faktord,
které determinuji vzdélavaci proces jedinci z odlisSného socio-kulturniho zdzemi, po
hledani mechanismii, které pomohou pieklenout most v otazce nedostate¢ného vzdélani
Romd, jez je bariérou vstupu na pracovni trh a nasledné pfi¢inou ekonomické i1 socidlni
exkluze.

Z oborové perspektivy nachazime naSe téma v centru pedagogiky, zvlasté pak jejich
disciplin socialni pedagogiky, zkoumajici vliv socidlniho prostfedi na vychovu a vzdélani
jedince, zkoumajici jevy, které jedince negativné ovlivituji a ohrozuji, 1 vztahy mezi timto
jedincem, nebo socialni skupinou, a socidlnim prostfedim (socialni spolecnosti) s ohledem
na otdzky vychovy a vzdélavani, a sociologie vychovy, zkoumajici funkce vychovy ve
spolecnosti, jeji fungovani v roli socidlniho institutu, i vztahy mezi socialni strukturou
a Skolskym systémem. Hlavnimi oblastmi vyzkumu sociologie vychovy vztaznymi
k nasSemu tématu shledavame vzdélanostni strukturu a vzdélanostni mobilitu, socialni
stratifikaci a vzdélavani a rovnost vzdélavacich ptilezitosti. Nicméné v tizu naseho tématu
nalézdme sty¢né body 1 v oblasti pfibuznych védnich obori jako sociologie a politologie

(sociologie politiky) 1 psychologie (psychologie osobnosti ¢i socidlni psychologie).

1.2 Vymezeni stéZejnich kategorii prace

JiZ v samotném néazvu rigordzni prace miizeme vycist klicové pojmy, stojici v jejim centru.
Jsou to pojmy, ponékud stroze kategoricky vzaté, ,,vzdélani“ a ,,Rom*. V nasledujicich
fadcich bychom se na tyto pojmy podivali bliZze s cilem vymezit hlediska, ze kterych je na

né nahliZeno.
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Zakladni kategorie, se kterou tato prace operuje, je vzdélani a vzdélavani. Pfirozené, ze
tyto pojmy lezi v centru pozornosti mnoha védnich disciplin, nebot’ i samo vzdélani se
dotyka mnoha oblasti ¢lovéka a lidské society. Iv této praci se budeme vzdélanim zabyvat
z n¢kolika oborovych perspektiv, které nahlizeji na tento fenomén specifickym pohledem

akcentujicim riznorodé skutecnosti.
1. Pohled pedagogicky

Vzdélani v perspektivé pedagogické lze obecné chapat jako vysledek vychovné-
vzdélavaciho procesu (vzdélavani), zavéreény efekt procesu ziskavani védomosti, ¢i jako
soubor intelektovych schopnosti a praktickych dovednosti, rozvoje rozumové stranky
osobnosti, jejiho mysleni a paméti (Grecmanova, Urbanovska a Holousova, 1998, s. 66).
Podobné se vyjadiuje 1 Muzik, kdyz tvrdi, Ze ,vzdélani je chapano jako vysledek
vzdélavaciho procesu zejména v jednotlivych slozkach skolského systému. Jedna se o urcité
vytvateni a pietvafeni osobnosti ¢lovéka“ (Muzik, 2010, s. 25). Prucha et al. (1995, s. 270-
271) podrobnégji rozpracovava souvislosti ¢i pojeti, ze kterych muze byt tento pojem
chéapan. Jednak v pojeti osobnostnim, kdy je vzdélani nedilnou soucasti socializace jedince
a tudiz je vztazné ke kognitivni vybavé osobnosti, formujici se prostiednictvim
poznavacich procest. Dale v pojeti obsahovém, jez se koncentruje na vzdélani jako na
systém koncepce, informaci, cilli i principi obsaZenych v kurikularnich dokumentech.
V hledacku institucionalniho pojeti je vzdélani chapano jako €innost organizovana Skolou
— coby povétfenou instituci. Vzdélani, jako jednu z charakteristik lidské populace, vidi
socio-ekonomické pojeti a v konecné fad€ pojeti procesualni se sousttedi na vzdélani jako na

proces realizace obsaht vazicich se k ptedchozim piistuptim.

Naproti tomu existuje pojem vzdélavani, ktery je nutné od pojmu vzdélani odlisit, nebot’ jejich
vyznamy nejsou totozné. Vzdélavanim je rozumén veskrze zamérny proces, kterym se
utvari osobnost a pii kterém dochazi k osvojovani poznatkti, dovednosti 1 postoji, ktery je
realizovany piedevSim prostfednictvim Skolniho vyucovani (Pricha, 2009, s. 17). Podle
Muzika (2010, s. 24) lze pojem vzdélavani charakterizovat jako ,.komunikacni proces,
jehoz hlavnimi ¢lanky je vyucovani a uceni. Zaroven se jednd o proces, v némz si
prostiednictvim vyucovani Cloveék osvojuje soustavu poznatkli a ¢innosti, kterou vnitinim
zpracovanim pietvari ve védomosti, dovednosti a navyky.* Jak komentuje Skalkova (2007,
s. 27), vpojmu vzdélavani je zdiraznén procesualni aspekt — rozvijeni individuality,

zkuSenosti, logického mysleni apod. Nicméné piesto, Ze jsou pojmy vzdélani a vzdélavani
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zakladnimi kategoriemi pedagogické teorie a praxe, i vsouCasné dobé jsou casto

diskutované a nedostate¢n¢ ujasnéné.
Praktickou souhrnnou tabulku pedagogické terminologie uvadime nize:

Tabulka 1 Zékladni pedagogicka terminologie

oblasti, domény edukace

stranky

druhy : " .
q v cile a . v moznosti a
rozvoje uéeni (se) edukacni , urovneé .
jedince roces vysledky edukace hranice
p y edukace edukace

intelektovy | kognitivni

! ey vzdélavani vzdélani vzdélanost | vzdélavatelnost
roZvoj uceni (se)

citovy a volni | socialni

. ey vychovéavani | vychovani | vychovanost | vychovatelnost
roZvoj uceni (se)

senzoricky a | percepéné-
motoricky | motorické |,,vycviCovani®| ,,vycviceni® |,,vycvi€enost” |, vycvicitelnost*
rozvoj uceni (se)

Zdroj: Svec, S., 2002, s. 18, pielozeno do CJ
2. Pohled psychologicky

Analogicky chéape tyto stézejni pojmy psychologie, kdy vzdélani je vymezovéano jako
souhrn védomosti, dovednosti a postoju, jez si jedinec osvojuje v pribéhu zivota (Hartl,
Hartlova, 2009, s. 676). Navic, pojmu vzdélani je uZivano v souvislotech s dosaZenim
urcitého jeho stupné ¢i trovné€, nebo v souvislotech s profesi a povolanim. Nuance vidi,
podobné jako pedagogika, mezi pojmy vzdélani a vzdélavani jako zprostfedkovanym

piejimanim dosavadnich zkuSenosti, chovani, hodnot apod. spole¢nosti.
3. Pohled sociologicky

Sociologicka perspektiva umistuje pojem vzdélani (¢i vzdélavani) do SirSich
spolecenskych souvislosti a akcentuje jeho roli v lidské societé, jako je napf. spojitost
dosazeni vysSich stupnua vzdélani s vysSi urovni spoleCenské prestize (srov. Petrusek,
Vodakova 1996, s. 1417), ¢i s usilim o integraci jedince do kultury dané spolecnosti.
Vzdélani je chapano jako zdroje specifického mysSlenkového kapitdlu a zaroven
schopnosti, jak tento kapital vyuZzit. V tomto pohledu je tedy vzdélani vymezovéano jako
pottebnd kvalifikace k vykonu urcité profese a taktéZ jako nastroj k ziskani spolecenské
prestize (Samalovd, 2016, s. 13). Velmi specificky vidi vzdélani sociolog Pierre Bourdieu,

kdyz jej vnima jako konkrétni slozku kulturniho kapitalu, jez je vymezovan jako ,,0sobné
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osvojend a internalizovand kulturni kompetence, tedy veskeré kulturni schopnosti,

dovednosti a formy védéni“ (Samalova, 2016, s. 14).
4. Pohled socialné-politicky

Vymezeni pojmu vzdélani z pohledu socidlni politiky je spjato s vyznamem vzdé€lani jako
vysledku procesu vychovy a vzd€lavani, jez je vlastnosti individua ¢i celé spoleCnosti, a ve
kterém se sdruzuji procesy kognitivni, dovednostni i hodnotové (Krebs et al., 2010, s. 414;
Tomes, 2011, s. 68). Podle Krebse et al. (2010, s. 419) je vzdélani jednak jednim
z nejvyznamnéjsich spole¢enskych fenomént a také dulezitou rozhodujici proménnou vyvoje
spole¢nosti, znaénou mérou pfispivajici k prospéchu jednotlivce, ale i schopnostem society

naplilovat jeji cile.

Stupné ISCED

Problematika rigor6zni prace také operuje sterminy vztahujicimi se k jednotlivym
stupiitim ve vzde¢lavaci soustavé, tak prirozené povazujeme za dilezité a opodstatnéné
aplikovat zkoumanou oblast do komplexu vzdélavaciho systému v CR. Cesky vzdélavaci
systétm a Skolstvi zachovava jednak doporuceni Mezindrodni komise UNESCO a také
implikuje do svého systému poznatky ze zkuSenosti i jinych zemi, z tohoto divodu,
a predevs§im pak s ohledem na moznost komparace vzdélavacich systémi riznych zemi,
pfijala Ceska republika kompaktni mezinarodni klasifikaci vzdélavani ISCED 97. Toto

¢lenéni vymezuje sedm vzdélavacich Grovni, na zdkladé poskytovaného stupné vzdélavani:

ISCED 0 — preprimarni vzdélavani

ISCED 1 — priméarni vzdélavani

ISCED 2 — nizs§i sekundarni vzdélavani

ISCED 3 — vyssi sekundarni vzdélavani

ISCED 4 — postsekundarni neterciarni vzdélavani
ISCED 5 — tercidrni vzdélavani

ISCED 6 — terciarni vzdélavani vedouci k udéleni védecké kvalifikace

Podrobngjsi klasifikaci uvadime ve zvlastni ptiloze €. 1, kterd je nedilnou soucésti této

prace.

V celé praci pouzivame plné politicky pfesné oznaceni ,,Rom“, ,romsky*, které bylo
poprvé uzito v ndzvu reprezentativni organizace RIJ - Romano Internacionalno Jekhipen,

v soucasné dobé - IRU — Internacionalno Romani Unia (Mezinarodni romské unie), na
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Mezinarodnim féru prvniho mezinarodniho kongresu Romt v Londyné dne 8. dubna 1971
a kdy representanti Romi prohlésili endo-etnonymum ,,Rom* coby oznaceni téch, ktefi se
hlasi k romskému etniku. Na uzemi Ceské republiky (tehdy jesté CSSR) byl nazev Rom
vefejné uzit Svazem Cikant-Romu v obdobi situace kolem Prazského jara 1968, nicméné
uzivani ,,Romové* veslo do SirSiho povédomi az po revolu¢nich zménéch v roce 1989, kdy
byla ustanovena Romska obc¢anska iniciativa (ROI) a s ni i prohlaseni oficialniho oznaceni
piislusnikt romského etnika v CR jako ,,Romové®. Timto bylo nahrazeno dosud, v obdobi
pired listopadem 1989, uzivané oznaceni ,,obfan cikanského plvodu®. (Horvathova,
Buryanek, 2002, s. 193-194)

Odbornici se k oznaceni ,,Romové” vyjadiuji z riznych hledisek. Eva Davidova jej
vystihuje nésledovné: ,,Termin Rom je souhrnnym oznacenim nékolika etnickych skupin,
které maji spole¢ny ptivod, spole¢né kulturni rysy a osobité charakteristiky* (Davidova,
1995, s. 15). Sevéikova (2008, s. 29) dodava, ze Romové (a jejich skupiny) jsou
definovany spole¢nym pivodem, historii (alesponi ¢aste¢n¢), osobitymi zvlastnostmi jako
jsou naptiklad vybrané antropologicko-somatické znaky a kone¢né spole€nym sdilenim
sociokulturnich determinant. Vcelku komplexni pohled ptinadSeji Hirt, Jakoubek (2006,

s. 14-16), kdyz oznaceni ,,Rom* a ,,romstvi* vymezuji ze tii vychodisek.

» ,,Rom*“ jako nositel romské kultury (ten, ktery si ,,0svojil a praktikuje” systém
hodnot, norem 1 strategii atd., definovatelny obecné jako romska kultura).

» Sebeidentifikacni vychodisko (tvrdici, Ze Romem je ten, kdo se za n¢ sam
povazuje).

» Vychodisko charakteristiky pfipsané z vnéjsiho okoli (v tomto thlu pohledu je
povazovana za Roma ten, ktery je za Roma povazovan ,,vyznamnou ¢asti svého
okoli®).

Nicméné autofi dodavaji, Ze v konecném disledku i vySe jmenovand hlediska — predevsim
Rom jako nositel romské kultury a Rom jako ten, kdo je povazovan za Roma diky urcitym
fyzickym  charakteristikam (napt. vzhled), mohou byt neadekvatni ve vztahu
k sebeidentifikacnimu hledisku, totiz, Ze nositel romské kultury, nebo ten, koho takto okoli
oznaci, se nemusi pokladat za Roma. A analogicky ten, kdo se za Roma poklada, mize mit
jiné fyzické charakteristiky a také nemusi mit osvojeny piislusné kulturni vzorce (pficemz

otazka samotné podoby kulturnich vzorcti jsou v tomto ohledu velice diskutabilni).
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1.3 Vybrané monografie a stav vyzkumu v oblasti vzdélanych a
uspéSnych Romii a jiné tematicky podobné vyzkumy

Jak jsme jiz uvedli, prace se soustfedi na zivotni ptibéhy vysokoskolsky vzdélanych Romii,
kterym se podafilo vymanit se z nastrah, jez mohou mit v kone¢ném duasledku podobu
socidlniho a ekonomického vylouceni. Obecné je velmi malo publikaci, které se vénuji
v ruznych smérech uspésnym jedincim zromské minority. Vyjimkou jsou snad
zivotopisné knihy o svétoveé znamych osobnostech jako napiiklad Reinhard Django, Carlos
Montoya ¢i Paco de Lucia — prosluli romsti hudebnici, apod. Pfitom vnimame, jak je velmi
dalezité vyzdvihnout vzory v pedagogické i v socidlné-pedagogické praci se Cleny této
minority. Zajimavym poc¢inem je kniha amerického fotografa Chada Wyatta Roma Rising /
Romské obrozeni (2005). Fotodokument ptinasi 88 uméleckych portréti Romu, kteti svym
vzdélanim, praci, profesionalitou, poslanim a Zivotnim stylem odporuji zab&hnutému
stereotypu o nenapravitelnosti této etnické skupiny, Roma, kterym se podaftilo prosadit se
v majoritni spolecnosti a ktefi tak oteviraji cestu k porozuméni a k tspéSnému zaclenéni
romské mensSiny do spoleCnosti jako rovnocenného partnera. Podobny projekt autor
uskute¢nil nejen v Ceské republice, ale také v Bulharsku, Kanad¢, Mad’arsku, Polsku,
Rumunsku

a Slovenku. Kniha ma nesmirny sociopoliticky vyznam a je prvni svého druhu.

Na vyznamné romské osobnosti se soustiedil také Jaroslav Balvin ve své knize Romské

osobnosti ve fotografii (1999).

Nicméné, vyzkumiim v oblasti socidlni a vzdélanostni mobility (fluidity) Romu neni zel
vénovano tolik pozornosti, jako oblasti pficin Skolni usp&Snosti ¢i oblasti postoju ke Skole,
motivace ke vzdelani apod. Registruyjeme nékolik malo vyzkumnych projektt
a zavéreénych praci, kdy se vyzkumnik snazil zachytit determinanty vzdélanostni
trajektorie Romu ¢i drahy vzestupné socialni mobility, a data z téchto studii ziskana jisté
mohou dotvofit paletu odpovédi na otdzky feSeni dil¢ich problémii romské integrace
a poskytnout signifikantni informace, které mohou poslouZit nejen v pedagogické

a socialné-pedagogické praxi.

Nejvyznamnéjsi vyzkumy v této oblasti:

FONADOVA, Laura. 2014. Nenechali se vyloucit: socidlni vzestupy Romii v ceské
spolecnosti: (kvalitativni studie). Brno: Masarykova univerzita. ISBN 978-80-210-6574-1.
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Cilem studie bylo poznat specifika ptibehii téch Romi, ktefi predstavuji elitu této etnické
skupiny - socidlné ,,usp&$ni Romové prvni generace. Vyzkumnym vzorkem byli Romové
pochézejici z rodiny, kde oba rodice jsou tézZ Romové a maji zdkladni vzdélani. Fonadova
hledala odpovédi na otazky, jaky piibéh stoji za zivotnimi drahami uspéSnych Romd,
s jakymi problémy a piekdzkami se setkali tito Romové pfi svém socidlnim vzestupu, ¢i
zda se citi sami byt uspé€Snymi, a jak se jejich socidlni mobilita promitla do jejich etnické
identity a dalsi. Na zadklad¢ zjisténych dat identifikovala a popsala tii typy vzestupnych

socialn¢ uspésnych drah:

v" Prvni typ: role socialniho kapitalu a profesnich ambici.

v' Druhy typ: vzestup prostiednictvim vzdélani — role vzdélavaciho systému
a institucionalnich ptilezitosti.

v’ Treti typ: vzestup prostfednictvim vzdélani — role individualniho usili a kulturniho

kapitalu.

V zavéru viechna svoje zjiSténi shrnuje a dava do vztahu k teoretickému kontextu celého
vyzkumu. Sva zjisténi zasazuje do teoretického ramce socioekonomické asimilace a poté
ukazuje, nakolik je tato asimilace ve srovnani s kulturni asimilaci uZite€nym konceptem

pro pochopeni socidlnich vzestupti Romi v ¢eské spolecnosti (Fonadova, 2014, s. 14).

GAZDIKOVA, Martina. 2008. Dvoji identita soucasné romské inteligence. Diplomova

prace. Brno: Masarykova univerzita, Fakulta socidlnich studii. Vedouci: Imrich Vasecka.

Cilem prace bylo identifikovat a popsat konstrukty etnické identity soucasné romské
inteligence a vypracovat doporuceni pro posileni jejiho rozvoje. Analyza empirického
vyzkumu pfinesla zjiSténi, ze Cast rodici se romské inteligence se znovu vraci ke svym
historickym koteniim a romsky folklor je stale Zivym konstruktem etnické romské identity.
Dale vyplynulo, Ze respondenti z fad romské elity se dnes identifikuji jako Cesi i jako
Romové a jejich etnickd identita je rozvijena v rodinnych obyc¢ejich v podobé svatebnich

zvyki, vartovani, zvyklosti na pohibu, tradice usmifeni o vanocich atd.

ZLAMALOVA, Tereza. 2011. Zivotni piibéh vzdélané Romky - Hleddni autentického byti.

Bakalafska prace. Univerzita Karlova v Praze. Vedouci: Markéta Levinska.
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Tento vyzkum se snazil uchopit vyvoj identity vzdélané Romky, ktera ve Skolni instituci
uspéla a zjistuje, jaké podminky byly nutné pro dosazeni vysokoskolského vzdé€lani.
Autorka vychazi z autobiografického rozhovoru, na jehoz zakladu identifikuje tfi okruhy
kontextu podminek: rodinna vychova, skola, etnicita. Vyzkum piinesl zjisténi, jaké vztahy,
podminky a udélosti méli vyznam v procesu konstruovani identity vzdélané Romky, a dale
zachytil specifické vztahy informatorky k majorit¢ a k ostatnim Romim. Vysledky
vyzkumu upozornuji na mozna uskali zivota asimilovanych vzdélanych Romut a ztratu

jejich autenticity.

CHMELIKOVA, Jana. 2012. Uspésni Romové v Jihomoravském kraji. Bakalaiska prace.

Masarykova univerzita v Brné. Pedagogické fakulta. Vedouci: Ema Stépafova.

Cilem prace bylo ukazat, Ze ,,ne vSichni Romové jsou stejni*“ a Ze 1 v nasi blizkosti Ziji ti,
ktefi pracuji v dulezitych a cenénych profesich a jsou proto spole¢nosti povazovani za
vyznamné a UspéSné osobnosti. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano formou
polostrukturovaného rozhovoru a zjisténa data pfinesla zjiSténi z oblasti faktorti majicich
vliv na cestu k dosazenému vzdélani a ziskani soucasného pracovniho mista GspéSnych

Romu v uvedené lokalitée.

Dalsi uskutecnéné vyzkumy na pribuzna témata souvisejici s teoretickymi vychodisky

této prace:

Vybrané pedagogické, specidlné-pedagogické a socidlné-pedagogické vyzkumy

v oblasti vyznamu vzdélani v o¢ich Romi:

Vzdélani a jeho hodnota z hlediska Romii (Pohled na vzdelani ocima romskych matek.

(Levinska, 2007)
Analyza postoju rodicii romskych déti ke vzdélavani. Disertacni prace. (Kaleja, 2010)

Determinanty hodnotovych konstruktii ve vzdélavani romskych Zaku zakladnich Skol.

(Kaleja, 2010)
Kvantitativni analyza ndzori a postoju romskych zZakii ke vzdelavani. (Kaleja, Krpec, 2013)

Motivace Romui ke vzdelani — etnicka nebo sociokulturni podminénost? Diplomova prace.

(Gniadkova, 2014)

Specifika vzdelavani Romii. Diplomova prace. (Kucerova, 2009)
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Romské déti a jejich Skolni uspesnost. Bakalatska prace. (Drmotova, 2008)

Vybrané sociologické vyzkumy v oblasti determinant vzdélavani Romii:

Nedokonceny iikol. Romsti zdci v Ceské republice stdle celi prekdazkam ve vzdélani. 2009.

London: Amnesty International.

Zaverecna zprava vyzkumného projektu Analyza postoju a vzdélavacich potieb romskych

deti a mladeze. 2007. GAC.

Kvalita zZivota, sttedni a zdrava délka Zivota z aspektu determinant zdravi u romského
obyvatelstva v Ceské a Slovenské republice. 2007. GACR ¢&. 403/07/0336 (hl. fesitel PhDr.
Eva Davidova, CSc.)

Vzdélanostni drahy a vzdeélanostni Sance romskych Zakyn a Zakii zdkladnich skol v okoli

vyloucenych Romskych lokalit. 2009. GAC.

Vyzkumna zprava. Analyza determinantii pracovni aktivity obyvatel socialné vyloucenych

a socidalnim vyloucenim ohrozenych oblasti. 2015. Agentura pro socialni za¢lefiovani.
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2 POJETI ROVNYCH PRILEZITOSTI, VZDELANOSTNICH
NEROVNOSTi A REPRODUKCE VE VZDELAVANI

Podle Gregera (2006, s. 21) je ukolem vzdé¢lavaciho systému v demokratickém prostiedi
jednak zajistit kvalitu vzdélavani a za druhé zajistit spravedlivou distribuci vzdélani
kazdému cClenu spolecnosti, dle individudlnich moznosti a schopnosti. Vzdélavaci politiky
vyspélych zemi tak kvalitu a spravedlivou distribuci vzdélavani, jinak nazvanou koncept
Jak upozoriiuje Greger (2006, s. 22) reflektovat fakt, Ze je dlleZité pouze ,,zajiSténi
ptistupu k néjakému vzdélani (tzv. rovnost v pristupu ke vzdélani — equality of access)*
neni dostacujici, nebot” aspekt spravedlnosti v rovnosti prilezitosti si zada mnohem vice —
»pristup k rovnocennému vzdélavani, ke vzdélavani srovnatelné kvality* Greger, 20006,
s. 22). Proto je tfeba do konceptu ,,rovnych piilezitosti“ ke vzdélani (equal educational
opportunity) zahrnout 1 tzv. rovnost podminek vzdélavani (equality of treatment). Z hlu
pohledu rovnych podminek vzdélavani je mozné brat v potaz vzdélanostni nerovnosti za
zachovani podminky rovného zachdzeni a stejné péce, avSak moznosti vyuziti jsou
v zodpovédnosti jednotlivee. To velice Uizce souvisi s meritokratickym principem, jenz
v otdzce spravedlnosti v nerovnostech povazuje za jeho jediné pficiny schopnost a Gsili
individua. AvSak toto pojeti mé fadu kritikd, ktefi poukazuji na absenci dalSich ¢lanka
v rovnici, kdy vysledek vzdélani je rovno souctu schopnosti a Gsili jednotlivce, ¢lankd, jez
jsou napf. socialn¢ ¢i kulturné podminény. V opozitu, ¢i spiSe v komplementarité, tak stoji
koncept rovnych startovacich €ar a koncept rovnosti v cili, neboli ,,ne rovnost ptileZitosti
ale rovnost vysledki“ (Bell in Greger, 2006, s. 23). Ve vzdélavacich politikach tento
diraz mizeme sledovat ve formulaci cilt, které jsou vymezeny pomoci tzv. funkéniho
minima, kdy jsou akcentovany zékladni dovednosti a klicové kompetence, jichz ma

zak/student dosdhnout a osvojit si.

2.1 Teorie vzdélanostnich nerovnosti z pohledu sociologie

I ptes zaclenéni vySe uvedenych konceptl spravedlnosti a rovnosti do vzdélavacich politik
demokratickych zemi, mizeme hledat odpovédi na dalsi skutecnosti tykajici se otdzky,
nakolik Skolni vzdélavani oceiiuje zdky vyhradné dle jejich schopnosti a usili. Teorie
vzdélanostnich nerovnosti tak poukazuji na dalsi hlediska, hrajici v celé S§ifi zabéru
neopominutelnou roli. Tyto teorie vysvétluji (na zékladné vlastnich vyzkumnych Setfeni)

roli skoly ve vzestupné socidlni mobilité jedinct a jejich ziskani spoleCenské prestize, nebo
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naopak jeji roli v pfenosu vzdélanostnich nerovnosti z generace na generaci (Greger, 2006,

s. 30-31).

Greger (2006, s. 31) podotyka, ze teorii, které vysvétluji roli vzdélani v mobilitnich
procesech, se zrodilo v obdobi od druhé poloviny 20. stoleti po soucasnost nespocetné
mnoho. Jednim z téchto modelt je tzv. zakladni model stratifikaéniho procesu (Blau
a Duncan, 1967), ve kterém je vzdélani pripisovana stézejni role pii dosahovani
spolecenského statutu. Autoii ve svém vyzkumném Setfeni prokazali faktor vzdélani jako
klic¢ovy v oblasti zivotniho uspéchu a na ptipadu americké spolecnosti zjistili, Ze rodinné
prostiedi neni vyraznou determinantou dosazené¢ho vzdélani a ze tedy vzdélavaci systém
jako takovy je schopen nerovnosti ve vzdélavani zmenSovat. Nasledn¢ pak sestavuji tzv.
modernizacni teorii, ktera predpoklada, ze ,,s postupem modernizace ¢i industrializace
spole¢nosti se bude vliv socialniho plivodu na dosazené vzdelani déle zmensovat* (Greger,
2006, s. 32). V souladu s timto tvrzenim se pak individualni schopnosti a usili jedince, jez
jsou podstatou jiz zminovaného meritokratického principu, v budoucnu projevi jako
vlivngj$i faktor, nez je jeho socialni ptivod (srov. Keller a Tvrdy, 2008, s. 48). Na tento
model navazuji Hauser a Sewel, kdyZz k dosavadnimu vlivu mentalnich schopnosti
a socidlniho zdzemi zapocitavaji dale vliv vzdé€lanostnich aspiraci, coby nasledek vlivu
,»vyznamného socialniho okoli® (pfedev§im v podobé povzbuzovani ke studiu na vysoké
Skole ze strany rodi¢i a ucitelll a plany nejblizsich pratel studovat na vysoké skole). Tento
model se nazyva socidlné-psychologickym modelem, pozdéji také Wisconsinskym
(pracoval s daty fady stfedoskolskych student z Wisconsinu), a klade diraz pravé na roli
socidlné-psychologickych faktorti, jako jsou aspirace, hodnoty, ocekdvani, schopnosti
apod. Vliv na dosazen¢ vzdélani je pfitom veden piedevSim impulsy z vnéjsku — tedy
»prostfednictvim vzdélanostnich aspiraci, které jsou utvafeny ocekavadnim ze strany
vyznamného socialniho okoli (ucitelé, rodice, vrstevnici) a nikoliv ptimo* (Greger, 2006,
s. 34.) V disledku bylo prokazano, Ze rodiny s vyS$im socialné-ekonomickym statusem
tvofi pro své potomky ptiznivéjsi klima pro rozvijeni jejich kognitivnich schopnosti, a Ze
ucinnost faktorti socidlné-psychologickych v dosazeni vyssiho vzdélani hraji vétsi roli, nez
pfimé vlivy socialné-ekonomickych faktori. Uhrnem tedy, Ze vzdélavaci systém neni
povazovan za rigidni prostfedek mezigenera¢niho pienosu socialniho statusu, ale vice za
misto prolinani plisobeni tfech komponent: strukturni (spole¢nost a jeji tfidni struktury),

psychologické/genetické komponenty a socidlné-psychologické komponenty (plsobeni
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rodiny a vyznamného socidlniho okoli) a jejich spolecny uclinek sméiuje k redukci
socialnich nerovnosti ve vzdélavani (Greger, 2006, 34).
Naopak mezi teorie, které disponuji s tvrzenimi, ze vzdélanostni nerovnosti se v Case

nezmensuji, ale jsou spise stabilnéjSiho razu, se fadi teorie reprodukce ve vzdelavani.

2.2 Teorie reprodukce ve vzdélavani

Vzdélavaci systém, podle autorii, ktefi zastavaji tyto teorie, nedokdze odstranit socidlni
puvod a brat v potaz jen vykon jednice (schopnosti a Usili) v souladu s meritokratickym
principem. Do vztahu jedinec a dosazené vzdélani tak vstupuje vliv prostiedi, do kterého
se jedinec narodil, ve kterém vyrustal, které ho dale obklopuje a které se silnym zptisobem
podepisuje na zivoté¢ jedince ve spolecnosti. Teorie reprodukce ve vzdélavani
diferencujeme na teorie socialni reprodukce a teorie kulturni reprodukce, podle druhu

soucinnosti pusobicich faktord. (Greger, 2006, s. 35)
» Teorie socialni reprodukce

Teorie socialni reprodukce, které jsou zastoupeny autory za fad neomarxistii (L. Althusser,
kapitalistické spole€nosti slouzici k zachovani tfidniho fadu, kde zodpovédnost vzdélavaci
instituce lezi v pfipravé jedinct pro budouci pracovni pozici ve spolecnosti, pfi¢emz
pozice se odviji od jejich tfidniho plivodu. Nekteré zavéry téchto teorii, jak tvrdi Greger
(2006, s. 35-36), byly pozdéji revidovany a chdpani Skoly v tomto smyslu zmirnéno,
nicméné vSak vyznamnym konceptem, z téchto vychodisek vzniklym, je skryté¢ kurikulum
Skoly (8ir$i spojitost mezi Skolou a Zivotem, jako napft. klima Skoly, kultura Skoly, vztahy

mezi uditeli a Zaky, mezi Skolou, rodici i SirSim socidlnim okolim apod.)
» Teorie ideologie statu

Althuser vidi pfi¢inu reprodukce vzdé€lanostnich nerovnosti v moci (tu reprezentuje
armada, soudy, policie a vézeni) a ideologii statu (politika, Skola, rodina, zdkony a masova
manualné pracovat, osvoji znalosti potfebné k tomu, aby uméli poslouchat. Skola je nauéi
pfijmout sviij osud jako nevyhnutelnou danost. Skola je tak nastrojem statu k udrZeni

tfidniho panstvi burzoazie. (Althusser, 1971, s. 127-186)

» Teorie kulturni reprodukce
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Na rozdil od socialnich teorii reprodukce ve vzdélavani, teorie kulturni reprodukce
pouzivaji ke zdivodnéni socialni stratifikace z generace na generaci koncept ,.kulturniho*

kapitalu.
» Teorie reprodukce kulturniho kapitalu

Teorie reprodukce podle Pierra Bourdieua (1971) hovoii o kulturnim kapitalu, ktery
rozliSuje jednak na inkorportovany (vzdélani, zptisob chovani, zptisob mluvy, ptehled,
vkus atd.), objektivizovany (vlastnictvi knih, obrazti, hudebnich nastroji apod.)
a v neposledni fad¢ institucionalizovany, kam bychom mohli fadit vlastnictvi vysvédcent,
diplomu a certifikat. Pro zaky pochazejici z vyssich tfid je prostiedi Skoly tak blizké, ze je
upevnénim jejich kultury, zatimco pro zaky z tfid niz$ich je invazi cizi kultury. Podle
Bourdieua obsahuji kurikula Skoly fadu kulturnich vzorci specifickych pro styl vysSich
vrstev, napf. diraz na cizi jazyky, zatimco znalosti dulezit¢ v niz§ich vrstvach
nezohlediuji. Podstatou ve zdivodnéni vzdélanostnich nerovnosti je mira kulturniho
kapitalu zaka, ktery determinuje jeho Skolni ispé$nost. V tomto pojeti jsou ve vzdélavacim
systému zvyhodnéni zaci, ktefi pochazeji z podnétného rodinného prostiedi s vyssi trovni
kulturniho kapitalu, a naopak déti pochéazejici z prostiedi nepodnétného jsou pak Skolou
oznaceny jako déti bez talentu nebo déti problémové. Na jazykovou stranku se
koncentroval B. Bernstein, kdyZ analyzoval formu jazyka, typickou pro konkrétni socialni

vrstvy. (Greger, 2006, s. 36; Holubec, 2006)
» Teorie FeCovych kodu

Bernstein popisuje podrobné svou teorii v knize Class, Codes and Culture (1971), ve které
se zabyva vlivem jazyka na Skolni GspéSnost ditéte. Bernstein vychéazi z predpokladu, ze
vyznamny vliv na uspéch ve Skole ma pravé osvojeny styl jazyka. Tvrdi, ze Skolu
navstévuji déti rozdiln€ jazykoveé vybavené a ucitelé vétSinou z typu jimi pouZzivaného
jazyka odhaduji jejich inteligenci, coZ se promitd i do hodnoceni téchto déti ve Skole.
Zaroven pouzivany jazyk neni primarné ovlivnén vlastni inteligenci, ale prostfedim v némz
dité prozilo prvni roky svého Zivota. Bernstein definuje tzv. feCové kody, které jsou zavislé
na socidlni vrstvé, ze které pochdzeji jeho uzivatelé. Identifikuje rozvinuty (elaborated
code) a omezeny jazykovy kod (restricted code). Zatimco ve stiedni a vys$i vrstvé je
rozSitenéjSi rozvinuty kod, v nizs$i vrstvé pievazuje omezeny. Odlisnosti téchto dvou
jazykovych kodii nelezi ani tak v jeho bohatosti a §ifi slovni zasoby, ale predevsSim

v piesnosti vyjadfovani, ve vétné stavbe a jeji logice a ve zpusobu komunikace celkové.
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Zatimco omezeny kod se poji s popisem konkrétnich predméti a situaci (je typicky
v rodinach, kde rodice déti spise kazni a tikaji, co maji d¢€lat), ten rozvinuty piredevsim pro
popis abstraktnich skuteCnosti (vyskytuje se v rodindch, kde vzdélani rodi¢e naopak
s potomky skuteCnosti i rozhodnuti diskutuji a verbaln¢ rozebiraji a dité vedou
k argumentaci i pfesnosti ve vyjadiovani). Skolni instituce pak piedpokladaji druhy,
rozvinuty jazykovy kod, a zhlediska toho, Ze jazyk je hlavni néstroj vzdélavani
a socializace, zavisi Skolni Gspésnost na socidlnim a kulturnim prostfedi zéka. (Greger,

2006, s. 36; Holubec, 2006)
» Teorie kontraskolni kultury

Paul Willis (1977) mluvi o terminu ,,kontraskolni kultura®. Hovofii, ze Skolu navstévuji
1 déti s poruchami chovani (pfedevsim chlapci), jejichZ chovéni je mozno ddvat do urcitych
spojitosti. Tito jedinci se chovaji tak proto, Ze intuitivné pochopili postaveni rodict
v moderni kapitalistické spole¢nosti a zaroven si uvédomuji, ze jejich snaha dosahnout
lepsich skolnich vysledkt a poté i socialniho vzestupu je od pocatku odsouzena k nezdaru,
a tak pfijimaji opozi¢ni postoje vic¢i systému. Tak ve shod€ s Mertonovou typologii
socialniho jednadni pfestavaji zaujimat konformni postoje a sahaji k rebelii, tj. pachaji
poukdzal na rasovy aspekt tohoto procesu, kdyz zdiraznil, ze tento postoj je silngjsi

u bélosskych chlapci nizsich vrstev nez u cernochti. (Holubec, 2006)
» Teorie $koly vytvarejici hodnoty

Autofi Samuel Bowles, Herbert Gintis (1976) shledavaji v centru svych uvah o reprodukci
ve vzdélavani hodnoty. Na nejnizsich stupnich vzdélavaciho systému nachazi predevsim
hodnoty spojené s poslusnosti déti, dale pak na stfednich stupnich hodnoty spojené se
spolehlivosti, serioznosti a hodnoty svazané se schopnosti pracovat bez piimého
a neustalého dohledu. Na nejvyssSich stupnich vzdélavaciho systému dle nich dominuji
hodnoty spojené s odpovédnosti. Niz§i tiida absolvuje jen zékladni Skolu s jejimi
hodnotami, stfedni tfida si osvoji hodnoty stfedni Skoly a vys$i stfedni tfida a elity
pfevezmou hodnoty kol vysokych. Skola v kapitalismu tak na jednu stranu odsuzuje
délnické déti ke stejnému povolani, jaké méli jejich rodice, ale na stranu druhou hlédsanim
meritokratické ideologie udrzuje jejich presvédceni, ze si to zaslouzi. (Katriidk, 2004,

5. 38-39)

» Teorie $koly akceptujici ¢i odmitajici hodnoty
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Podobn¢ smysli i Melvin Kohn (1977), kdyz tvrdi, ze Gspéch ve skole a volbu povolani
ovliviiuji predevsim hodnoty, jaké si deti ptfindSeji ze svych rodin. Délnické déti si
pfinaseji konformitu k vnéjsi moci. Déti ze stiednich vrstev si pfinaseji hodnoty jako
samostatné rozhodovani nebo tvotivost. Délnické matky kladou diiraz na ptizptasobeni déti,
vedou je k Cistoté, upravenosti a ocekavaji, ze budou poslouchat dospélé. Tyto hodnoty
odpovidaji tomu, co je od d€lnikli vyzadovano na pracovisti. Matky ze stfedni tfidy naopak
zdUraziiuji osobnostni rozvoj ditéte. Ocenuji také jeho samostatné rozhodovani
a nepodléhani vnéjSimu tlaku. (Kohn, 1977 in Holubec, 2006; Kohn, 1977 in Vagnerova,
Hadj-Moussova a Stech, 2004)

2.3 Teorie racionalniho jednani

Dalsim teoretickym pohledem na vzdélanostni nerovnosti je teorie raciondlniho jednani
(Goldthorpe, 1996; Breen, Goldthorpe, 1997), shledavajici svtyj zédklad v metodologickém
individualismu Boudona (1974), ktery pracoval s tvrzenim, Ze hodnota vzdé¢lani velmi uzce
souvisi se socidlnim zdzemim, a tudiz v o€ich jedincl z vysSi vrstvy je tato hodnota
shleddvana cennéj$i nez v oc¢ich jedincii z vrstev nizSich. V pojeti raciondlniho jednani
zastava jedinec aktivni roli a jeho chovani je reakci na tfidni situaci, ve které se nachézi.
Tato reakce je ,racionalni, protoze s ohledem na konkrétniho aktéra se snazi pro n¢j
pfinést co nejvetsi materidlni a socialni uzitek. Rozdily jsou spatfovany v dostupnych
zdrojich a pfitomnych omezenich c¢lentt jednotlivych tfid. Témito rozdily jsou
determinovany zivotni Sance jednotlivych pfestaviteld tfidnich pozic. Autoii Goldthorpe,
Breen vzdé€lanostni nerovnosti vysvétluji pomoci primarnich a sekundarnich efekta.
Primarni efekty zdGvodinuji diference vysledkli ve vzdélavani na nizSich stupnich
Skolského systému, mohli bychom zde zatadit naptiklad kulturni kapital ovliviiujici Skolni
vysledky spiSe v pocatecnich stupnich vzdélavani, ale i cCinitele psychologického ¢i
genetického razu. Autofi vSak upozoriiuji na vliv sekundarnich efektu, jejichz role je
nejmarkantnéj$i v zlomovych bodech vzdélanostni trajektorie, v bod€, kdy se draha vétvi
a zak, potazmo rodi¢, voli jeji dalsi podobu, nebo ptipadné odchod ze vzdélavaci drahy.
Tato volba probiha v zavislosti na jejich socialnim statutu. Nasledkem toho se pak stava, ze
zaci stejnych schopnosti voli rizné vzdélavaci drahy. Aspirace na vzdélani se utvafi
v rodinném zazemi a velkou roli hraji néklady, rizika a ofekdvani vynosi z dosazeného
vzdélani. Reprezentanti jednotlivych socialnich tfid voli k udrZeni své tfidni pozice

z generace na generaci ruzné strategie. Tyto strategie se liSi pfedevSim v cilech. Rodice
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z vyssich vrstev motivuji své déti k ambicidéznéj$Sim volbam ve vzdélavaci dréze, ac
schopnosti ditéte tomu nemusi vzdy odpovidat. Rodie si vyznam vzdélani uvédomuji
a svym détem chtéji zajistit stejnou pozici, jakou maji oni nebo dokonce vyssi. Proto
akceptuji riziko netspéchu. Naopak rodice z d€lnické tfidy zvazuji mozna rizika s ohledem
na mozné¢ ekonomické ztraty, a tak déti, nékdy i pres pivodné vysoké aspirace, voli
opatrnéji, nebo se dokonce mohou rozhodnout ve studiu nepokraovat a zacit vydélavat.
Déti délniki a drobnych zivnostnikii maji proti détem ze stiedni tfidy nizsi vzdélanostni
aspirace a profesni ambice, které¢ jsou vysledkem pravé omezenych zdrojii a ekonomického
kapitalu rodict. Tento fakt je patrny piedevsim v tercidrnim vzdélavani, které je napf.
oproti stfedni Skole spojeno s velkym rizikem, ze potomek Skolu nedokonci. (Katrnak,

2005; Mat¢jt, Strakova, 2006; Greger, 2006)

2.4 DalSi teoretické pristupy vztahujici se k vzdélanostnim nerovnostem

K dals$im teoretickym pfistupiim, které jsou vztazné k nerovnostem ve vzdélavani, miizeme

dale radit:
> Genetické teorie

Mezi hlavni piedstavitele téchto teorii jsou pfedevS§im Charles Muray a Richard
J. Hernstein, autofi monografie Bell Curve (1996). Tyto teorie vychazeji z nazoru, Ze
inteligence je dédicna a ziskava se z velké ¢asti po rodicich. Lidé s vy$Sim inteligen¢nim
kvocientem ziskavaji obvykle ve spolecnosti vyssi postaveni nez lidé s niz§im. V souladu
s predpokladem genetického ptenosu inteligence z rodi¢t na déti, pak i ony dosahuji
vys$Siho vzdélani a posléze lepSiho spoleCenského statusu. Tato teorie ma vSak tadu
odptirct, ktefi obhajuji nazory, Ze jen urcitd Cast inteligence se vztahuje ke genetické
vybavé jedince, ¢i jeho piedki, a upfednostituji vhodnou vychovu, jako stavebni kdmen
inteligence. Nakonec 1 samotna teze, ze vyS§iho postaveni ve spolecnosti dosahuji lidé

s vyssi inteligenci, mé své kritiky. (Muray, Hernstein, 1996)
» Teorie labelling

V odborné terminologii se k této teorii vazi synonymni oznaceni jako ,.etiketizacni teorie,
,Stigmatizace, ,teorie socidlni reakce®, ,znackovaci teorie“ nebo ,nalepkovani®.
Koncepce etiketizacni teorie byla rozpracovana v ramci psychologie a sociologie
deviantniho chovani (H. P. Becker, K. T. Erikson a J. 1. Kitsus). Teorie je spjata

s oekdvanim a naslednou stigmatizaci, kdy ,,ndlepka®, kterou pomyslné¢ obdrzi dospély
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jedinec, ¢i dité na zaklad¢ svého pivodu, etnika, feCového projevu, télesnych ¢i mentalnich
charakteristik, si ho ostatni lid¢ pfifadi do urcité ,,Skatulky*, coz nasledné ovliviuje to, jak
se k takové osobé chovaji. Podobné funguji 1 jevy zvané¢ Pygmalion ¢i naopak Golem —
efekt. Pygmalion efekt jako prvni pojmenovali Robert Rosenthal a Lenor Jacobson,
vyzkumnici, kteti na konci Sedesatych let 20. stoleti uskutecnili experiment Pygmalion in
the Classroom (1968), kdy testovali 1Q zakt a jejich studijni ptedpoklady. Vybrali si
nekolik zaki s primémym IQ a jejich vyucujicim sdélili, ze toto jsou zaci vyhodnoceni
testem jako zaci s nadprimérnym IQ. Tito vybrani zaci po Case skutecné vykazovali
nadprimémné studijni vysledky, diky pozitivnimu pfistupu uciteld (jez byl ovlivnén
zamérnou informaci o vysi IQ vybranych zakt) a diky tomu, Ze témto zakid vénovali vice
¢asu, pozornosti apod., coz podnitilo motivaci a sebediveéru zakl. Podobné funguje
1 opacny - tzv. Golemlv efekt, ktery je spjat snegativnim ocekdvanim vedoucim
analogicky ke snizeni vykonu, k hor§im studijnim ¢i pracovnim vysledkim. (Katrnak,

2005; Holubec, 2006; Rosenthal, Jacobson, 1968)
» Teorie sociokulturniho handicapu

Teorie sociokulturniho handicapu jsou zaloZzeny na ptedpokladu, Ze netspéSnost
sociokulturné znevyhodnénych déti vyplyva z handicapu, ktery neni ani organickym ani
mentalnim, ale souvisi s pfisluSnosti téchto déti ke kulturn€ nebo socialné odlisSnému
prostiedi. V souvislosti s timto pfedpokladem muizeme v ramci studia sociokulturniho
znevyhodnéni rozliSovat tii typy teorii. Tyto teorie pfedpokladaji, Ze jedinci z kulturné
odlisnych skupin nejsou dostate¢né vybaveni pro Uspé$né zvladani pozadavkl vyspélé
zépadni spole¢nosti, ze trpi kulturné podminénym druhem deficitu. Deficit dle téchto teorii
vznika jiz v roding, kterd je malo podnétnd, nerozviji dostatecné feCové dovednosti déti,
nedava jim prileZitost ziskat kognitivni dovednosti a fadu védomosti. Reseni problému
spocivd v odstranéni deficitu doplnénim schopnosti i dovednosti, které nejsou ptitomny
nebo dostatecné rozvinuty. Tyto teorie jsou typickym piipadem etnocentrismu. Jsou
zaloZzeny na predstavé, ze naSe vlastni kultura je jediny Zadouci stav. Dané teorie navic
vnimaji déti z majoritni populace v generalizaci, kterd vyluCuje, Ze by mohly byt
vychovavany v socioekonomicky nizkych a kulturné znevyhodnénych podminkéch.

(Moussova in Vagnerova, Moussova, 2003)
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Vyznam etnicity a rodinného prostredi

Nézory na miru vyznamu etnicity a rasy v oblasti tfidni mobility jsou rtzné.
Zapadoevropské a severoamerické spolecnosti povazuji etnicitu a rasu jako stratifikacni
kriteria, kterd jsou propojena s kritérii tfidni struktury. Neékteré spoleCnosti se ovSem
ptriklani k nazoru, Ze rasa a rasova nerovnost je podstatnéjsi nez socialni tfidy a tfidni
nerovnost. Nalezeni vhodného vztahu mezi etnicitou a tfidou je ovSem stale obtizné
a nejednoznacné. Mnohou autorti se v téchto bodech rozchazi. Nékteri vidi za tfidni
nerovnosti skryté nerovnosti rasové, zptisobené existenci rasové a etnické diskriminace ve
spole¢nosti, jini se domnivaji, ze tfidni nerovnosti dominuji nad etnickymi nerovnostmi,
protoze Clenové jedné socidlni tfidy maji stejné moznosti a Celi stejnym piekdzkam.
Posledni skupina se ptiklani k ndzoru, Ze provazanost tfidni a etnické nerovnosti se odviji

od konkrétni socidlni tiidy. (Katriidk, 2005)

2.5 Aplikace vzdélanostnich teorii na romské prostredi

O aplikaci vzdélanostnich nerovnosti na romské prostfedi se uspe$né pokusil Stanislav
Holubec (2006), kdyz jednotlivé teorie zasadil do praktického rdmce prostfedi ceského
Skolstvi. Z perspektivy teorie ideologie statu tak upozornuje na fakt statni intervence
v podobé existence zvlastnich skol, ve kterych Zaci z romského etnika pfevazovali (podle
odhadt bylo 50 % Zaka zvlastnich §kol romského plivodu (Hajskd, 2005, s. 18). Ideologie
Ceského statu se promitd do literatury, déjepisu piip. obCanské nauky, kde téméf bez

vyjimky nenachazime zminky o romské kultufe a historii.

O aplikaci Bourdieuho teorie na ceské prostfedi se pokusil Jiti Koucky (Koucky in
Holubec, 2006). Podle jeho nazoru je mozné rozliSit v ceské spole€nosti Sest typt rodin
z hlediska vzdélavacich drah déti. Hovofi o tzv. statické délnické rodin€ (33 % déti),
ctizddostivé d€lnické rodiné (14 %), nerozvinuté stiedni rodiné (7 %), stabilni stfedni
(16 % déti), podnikatelské (15 % déti) a rodin€ odbornikit (14 % déti). Drtivou vétSinu
romskych déti, jak upozoriiuje dale Holubec (2006) by bylo mozné pfitadit ke Kouckého

typu ,,staticka délnicka rodina“.

V pojeti teorie Skoly vytvarejici hodnoty se v cCeském Skolstvi miizeme setkat
s vytvairenim ,.tfidnich specifickych® hodnot. Zaci, ktefi ukonci zékladni Skolu a ucebni
obor, se dozvi pfedevSim o posluSnosti a plnéni povinnosti. Teprve na stfednich

a vysokych Skoldch je umoznéna a podporovana vyssi kreativita. Romské déti, které
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ukoncuji ve své veétsiné pouze nizs$i stupné vzdélani, jsou tak Skolou socializovany
pfedevSim timto smérem. S timto souvisi moznost aplikace teorie Skoly akceptujici ¢i
odmitajici hodnoty. Pokud porovndvame hodnoty romského prostfedi s hodnotami
predavanymi zakladni Skolou, nemiizeme nevidét piikry rozpor mezi nimi. Napf. zde
existuje rodinna solidarita oproti individualismu, zivot bez dlouhodobého planovani oproti
raciondlnimu planovani budoucnosti, volné pojeti casu oproti dodrzovani dochvilnosti,
emoce oproti citové stiizlivosti, kultura ustniho podani oproti psané kultufe apod. Skola tak
predstavuje hodnotové zcela odlisné prostiedi, nez na jaké byly romské déti zvyklé. Jejich
identifikace s ni je tak velmi ztizena. Castym jevem v romském prostiedi je taktéZ nenavist
ke Skole a ucitelim, kdy romsti rodice odmitaji neromského ,,gddzovského* ucitele.
Muzeme fici, Zze v tomto smyslu absentuje koali¢ni vztah skola-rodice a spiSe dominuje
vztah rodice-deti (Katriidk, 2004, s. 107). Také postoj rodict ke Skolnim povinnostem
ditéte nebyva takovy, jaky by Skola ocekavala a pozadovala. Katrnak (2004), kdyz dale
aplikuje romské prostfedi na prostfedi délnické rodiny, hovoii o tom, ze v romskych
rodinach panuje velké volnost ve stylu vychovy déti a fyzické tresty zde nejsou piili§ Casté.
Romské déti mivaji napt. vEétsi volnost pfi organizaci dne (rozhodovani, kdy jit spat, nebo
kdy jit ven apod.). Dal§im aspektem odliSnosti v oblasti stfetu romskych hodnot a hodnot
se (co nejdiive), mit déti a byt dobrou manzelkou. Holubec (2006) dale polemizuje nad
moznosti hovofit o ,kontraskolni kultufe“ v piipadé¢ ceskych Romil, kdyz podle
dostupnych dat je sice u Romil zjiStovana ctyfikrat vy$si kriminalita oproti vétSinové
populaci a mezi romskymi détmi je kriminalita oproti ostatnim détem odhadovéna az na
Sestinasobek. Nicméné podle vyzkumil Ri¢ana (1998, s. 51) se nepotvrdila vyrazné vyssi
agresivita romskych déti. Pokud se romské dité takto chové, je to predevSim zplsobeno
jeho fyzickou pfevahou nad ostatnimi détmi a diky tomu, Ze jde obvykle o casto

propadajiciho a tedy starsiho jedince (Ri¢an 1998, s. 51).

Velmi vhodné je aplikovani teorie Fecovych kédi na narodnostni mensSiny. V piipadé
Romit mé rozhodujici vliv fakt, Ze pro mnohé z nich neni CeStina matetskym jazykem
a navic jejich matetsky jazyk neni dosud v romské populaci konstituovan jako spisovna
fe¢. Je tedy mozné hovofit nejen o rozdilnych jazykovych koédech, ale Casto o pifimo

jazykové bariéie mezi ucitelem — Cechem — a romskym Zikem (Holubec, 2006).

V pojeti genetickych teorii Holubec (2006) uvadi, ze v Ceském prostiedi se zabyval
otazkami dédicnosti inteligence, a dalsimi biologickymi aspekty vztaznymi k psychickym
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vlastnostem romskych déti, napf. Petr Bakalaf ve své ponckud kontroverzni publikaci
Psychologie Romii (2004), ktera byla urcitou ¢asti odbornikli ve spolecnosti odmitana.
Jednim z kliCovych faktorii neuspéchti romskych déti ve Skole je podle Holubce (2006)
labelling Zaka, i kdyz se podobna Setfeni prozatim v cCeském vyzkumném poli
neuskutecnila. Podle pruizkumu katedry psychologie Pedagogické fakulty MU m¢élo
s romskymi détmi negativni zkuSenosti 84 % uciteld (Balvin, 1997, s. 56) a je mozné
ocekavat, ze fada z nich neni schopna se tohoto nazoru ve svém pfistupu k romskym détem
oprostit. K této etiketizaci nedochdzi pouze ze strany pedagogl, ale také spoluzakt
a dokonce samotného romského prostredi. Jak uvadi Rican, dit&, které ziska vzdélani, se
muze odcizit roding i své komunité a muze se stat ,,gddzem s hnédou kuzi“ (Riéan, 1998,

s. 50).

Ptesto, Ze je romska menSina znevyhodnéna cetnymi spoleCenskymi mechanismy, je nutné
vzniklé nerovnosti redukovat. V této redukci hraje pfirozené vzdélani klicovou roli.
Holubec (2006) doporucuje, Ze v ramci obecného zvyseni vzdélanosti Romu jde primarné
usilovat o to, aby vyuceni doséhlo co nejvetsi mnozstvi z fad romské mladeze, coz se zda
byt aktualné redlnym a dosazitelnym cilem. AvSak neni mozné pomijet ani nutnost

vytvareni skupiny romské inteligence.
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3 ROMSKA MINORITA V KONTEXTU CESKEHO
VZDELAVACIHO SYSTEMU

Podle nejaktualngjiiho zdroje, Zpravy o stavu romské mensiny v Ceské republice za rok
2016, jsou Romové nejpoéetnéjsi narodnostni mensinou Zijici v CR. (Nicméné tak, jako
v jinych zemich jsou statistické udaje o Romech velmi omezené od té doby, co se Romové
zdrahaji hlasit se ke své narodnosti.) Kvalifikované odhady koordinétorti pro zalezitosti
romské mensiny tvrdi, Ze v roce 2016 Zilo na uzemi Ceské republiky 245 800 Romtl, coZ
&ini 2,3 % z celkové populace CR.! Zprava UNDP (RV OSN) z roku 2003 uvadi, ze
Romové v Ceské republice jsou na tom lépe neZ v ostatnich zemich stfedni a vychodni
Evropy a Ze rovnéz jejich socidlni a zdravotni podminky jsou lepsi. To je Casteéné
vysledek komplexniho a témét vsSeobjimajiciho systému socidlnich davek i1 celkové
hospodaiské situace v Ceské republice. Socidlni vyloudeni, které byva ¢asto nazyvano
ghettoizaci, nadale zlstava naléhavym problémem, a to kviili svému negativnimu dopadu
ve vSech oblastech zivota véetné vzdélavani. Zvlastni zastupce pro romské otdzky Rady
Evropy (zprava z cervence roku 2012) odhaduje, ze v Evropé Zije okolo 11 mil. Romd,
z toho 6 mil. v EU. V porovnani zastoupeni Romti v CR mé v ramci EU vy$si podil
Bulharsko (9,9 %), Slovensko (9 %), Rumunsko (8,6 %) a Mad’arsko (7,5 %). (Zpréva o
stavu romské mensiny v Ceské republice za rok 2016, Vldda CR ©2017; Briiggemann,
2012).

V tabulce niZe jsou znazornény podty Romil v jednotlivych krajich Ceské republiky na
zaklade kvalifikovaného odhadu, které potidili koordinatofi pro romské zalezitosti a romsti
poradci na zakladé konkrétnich znalosti prostfedi a souvislosti a na zakladé definice: za
Roma povazujeme takového jedince, ktery se za Roma sam povaZzuje, aniz by se nutné
k této ptislusnosti za vSech okolnosti (napt. pii scitani lidu) hlésil, anebo je za Roma
povazovan vyznamnou c¢asti svého okoli na zdkladé skuteCnych ¢i domnélych
(antropologickych, kulturnich nebo socidlnich) indikatord. Jak je mozné vidét, znaéné
zjednodusen¢ lze z hlediska socio-ekonomického postaveni Romu rozliSit dvé skupiny -
,zhruba polovinu Romi Zijicich v CR predstavuji Romové, ktefi jsou integrovani do

spole¢nosti. Druhou polovinu pak predstavuji Romové, ktefi jsou socialné vylou€eni nebo

V predchozi Zpravé za rok 2015 byl uveden pocet 226 300. Meziro¢ni zvyseni tohoto Udaje nelze
interpretovat jako populaéni rlst, nybrZ jen jako zpfesnéni metodologickych postupd.
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jsou socialnim vylouc¢enim ohroZeni*“ (Zprava o stavu romské mensiny v Ceské republice

za rok 2016, Vlada CR ©2017).

Tabulka 2 Po¢et Romil v jednotlivych krajich CR v roce 2016

kraj kvalifikovany oghad odhad socialné .

poctu Romu vylouéenych Romu
hl. mésto Praha 17 000 20 %
JihoGesky 7400 40 %
Jihomoravsky 21 000 40 %
Karlovarsky 13 800 50 %
Kralovéhradecky 9 600 40 %
Liberecky 15 700 40 %
Moravskoslezsky 32 600 70 %
Olomoucky 13 000 60 %
Pardubicky 11 500 30 %
Plzerisky 13 000 50 %
StredoCesky 15100 50 %
Ustecky 68 500 60 %
Vysotina 5100 50 %
Zlinsky 2 500 30 %
celkem 245 800 50 %

Pozn.: Uvadéna data jsou zaokrouhlena na celé stovky, resp. na celé desitky procent.

Zdroj: (Vlada CR ©2017)

3.1 Kiratky historicky kontext romské menSiny a vzdélavani

Uzemi nyngjsi Ceské republiky bylo v obdobi po 2. svétové valce prakticky bez Roma, ti
zacali na naSe uzemi pfichdzet az v ramci migracni viny slovenskych Romil v rdmci
osidlovani pohranic¢i. Od roku 1948 jsou patrné snahy o zrovnopravnéni na strané jedné
a zaroveil o asimilaci Romul na strané druhé, coZ se prakticky projevovalo Usilim zaradit
Romy mezi ostatni obyvatele a setfit tak rozdily, kterymi se odliSovali od ostatnich.
Snahou takto nastaveného politick¢ho systému, ktery trval az do obdobi revolu¢nich zmén
vroce 1989, bylo v oblasti ,,romské politiky* prioritné odstranit negramotnost a zavést
pravidelnou $kolni dochazku déti. Ukolem tedy nebylo navysit vzdélanostni Groven
Romského obyvatelstva, ale jen zajistit kvalifikovanost mladeze z fad Romi pro vykon
délnickych profesi. Ve vysledku tato politickd rozhodnuti specifické¢ kulturni specifika
toho etnika potlacila, Romové byli nuceni piebirat hodnotové ramce majority
a upozad’ovat své vlastni tradice. Nasilnym rozptylovanim tradi¢nich romskych osad se
rozpadaly rodové komunity, sesidlovali se dohromady Romové z odlisSnych skupin, coz
zapti€inilo konec harmonického souZiti v rdmci rodu, zacala se objevovat krimindlni
¢innost a pachani deliktl. Postupem casu zacali byt Romové pokladani za patologickou
skupinu. Na jejich potlac¢ovand kulturni a etnickd specifika bylo pohlizeno jako na projev
mentéalniho zaostani. I kdyZ bylo v sedmdesatych letech zaznamenéno usili o spolecenskou

integraci Romu prostfednictvim materialnich a socialnich vyhod v ramci snah o vyrovnani
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s majoritou, situace se nezlepsila. Také ve vzdélani nebyly zaznamendny vétsi pokroky
a jeho uroven nebyla postacujici. Nebylo vyjimkou, ze romsti zaci ve velkém mnozstvi
opakovali roc¢niky, méli snizené znamky z chovani, byli zafazovani ¢i pfefazovani do
zvlastnich Skol a mnohdy ukoncovali povinnou zékladni dochézku jesté pred absolvovanim
posledniho ro¢niku ZS. Také nutno podotknout, Ze romskd narodnost nebyla v celém
povaletném obdobi az do roku 1989 oficialné akceptovédna, pficemz se predev§im
poukazovalo na diivody spjaté s nesplnénim kritéria naroda jako takového, a to predevsim
kvali absenci vlastniho tizemi a hospodaiského Zivota. Romové tudiz byli vnimani jako ti,
které je nutno prevychovat. Avsak i po uznani svébytnou etnickou skupinou po roce 1989
se jeji postaveni v Ceskoslovensku a pozdgji v Ceské republice piili§ nezménilo. Dopady
ekonomické transformace mély za nésledek snizovani zaméstnanct i stoupajici naroky na
kvalifikaci, a tak mnozi Romové ztratili zaméstnani. Co se ty¢e vzdélani, Sance romskych
déti se nezvysily. I nadéale byly romsti Zaci vydélovani z hlavniho vzdé€lavaciho proudu.
Od roku 2005 na zéklad¢ zruSeni zvlastnich Skol byla zaznamenana usili situaci zménit,
nicmén¢ zvlaStni Skoly nahradili Skoly praktické, ¢i sice bézné zékladni, nicméné
segregované, a stejné problémy s nizkymi vzd€lanostnimi Sancemi romskych déti

pretrvaly. (Horvathova, Buryanek, 2002; Davidova, 2004; Mat¢jt a kol., 2010).

3.2 Legislativni ukotveni problematiky romskych Zaku ve vzdélavacim
systému CR

Problematika rovného pfistupu ke vzdelani a rovnych pftileZitosti ve vzdélavani je
v nékolika poslednich letech v Ceské republice Zivé diskutovanym tématem, to predevsim
v souvislosti s kauzou kritiky nasi Skolské soustavy ze strany Evropského soudu pro lidska
prava’®, kdy kamenem urazu se stalo pedagogicko-psychologické vysetieni romskych zaki
a jejich role pfi vytvareni segregované¢ho Skolstvi. Do centra pozornosti se tak dostaly
Skoly, pedagogicko-psychologické poradny i specialné-pedagogickd centra. V rozsudku
Evropského soudu pro lidskd prava ze dne 13. listopadu 2007 bylo potvrzeno, Ze
vzdélavaci praxe v Ceské republice obsahovala prvek nepiimé diskriminace (minimalng
v 18 piipadech stézovatelll), jez se projevil v kontextu aplikace obecného neutralné

koncipovaného opatieni spoc¢ivajictho v moznosti zatazeni ditéte do zvlastni skoly, urcené

? rozsudek Velkého sentu ve véci €.57325/00 — D.H. a ostatni proti Ceské republice
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pro déti s lehkym mentalnim postizenim. Toto opatfeni mélo, dle znéni rozsudku,
nepfiméfené vyrazny ucinek pro piisluSniky jedné skupiny, konkrétné pro zaky z tad
Romit. Velky senat rovnéz konstatoval, ze proces piijimani zakt do zvlastnich Skol nebyl
doprovazen zarukami, které by zajistily, Ze bude ptihlédnuto ke specifickym potiebam
romskych déti plynoucim z jejich znevyhodnéného postaveni.

Ceské republika je jednou ze zemi, ktera byla zapojena do realizace Dekady romské
inkluze (2005-2015), coz byla mezinarodni iniciativa dvanacti statd, ktera nabidla
jedineCnou piilezitost feSit situaci romskych komunit v regionalnim méfitku. Tato
iniciativa, jez probihala v letech 2005-2015, spojila zGcastnéné vlady, mezinarodni
instituce a romskou ob¢anskou spole¢nost v procesu plnohodnotného zaclenovani Romi,
a to predevsim v oblasti vzdélani, bydleni, zdravi a zaméstnanosti. Vzdélavani Rom1 je
také pfedmétem meziresortniho dokumentu Koncepce integrace romské komunity
schvaleného vladou CR, ze kterého vyplyvaji ukoly pro viechny resorty véetné $kolstvi.
Vlada si klade za cil dosahnout do roku 2025 takového zlepSeni socidlniho postaveni
Romd, zejména v kli¢ovych oblastech jako jsou vzdé€lavéani a pracovni trh, aby specificka
opatieni k zaclenéni pfisluSnikii romskych komunit v podobé tzv. ,,vyrovnavacich

O ¢e

postupt* jiz nebyla nutna a aby ptipadné pretrvavajici dil¢i problémy mohly byt efektivné
feSeny v rdmci ,,mainstreamovych* politik v téchto sektorech. (Koncepce romské integrace
do roku 2025, Zasada &. 5, Vlada CR ©201 8)

Samoziejmé& piesah do oblasti vzdélavani romskych 74kt ma také Strategie romské
integrace do roku 2020, kdy je zékladnim cilem zvratit do roku 2020 negativni trendy ve
vyvoji situace Romii v CR zejména ve vzdélavani, zaméstnanosti, bydleni a v oblasti
socidlni; nastartovat a urychlit pozitivni zmény a dosahnout pokroku pii odstraiiovani
neodivodnénych a nepfijatelnych rozdili mezi podstatnou casti Romi a vétSinovou
populaci, zajistit u¢innou ochranu Romu ptfed diskriminaci, bezpe¢né souziti a povzbudit
rozvoj romské kultury a jazyka. Podle strategie jsou zakladnimi problémy v oblasti
vzdélanosti jednak pietrvavajici tzv. vzd€lanostni propsat mezi Romy a vétSinovou
populaci, vysoké zastoupeni romskych déti ve vzdélavani s nizSimi ambicemi, trendy
k segregaci romskych déti ve Skolnim, predSkolnim a caste¢né i stfednim vzdélavani
a mala pfipravenost romskych déti na Skolu v disledku malého zapojeni romskych déti do
predskolniho vzdélavani. Vzdélavani je pfitom nejen hodnotou vedouci k rozvoji
potencialu kazdého jedince, ale téZ Gstfednim nastrojem v boji s mezigeneracni reprodukci

socialniho znevyhodnéni. (Strategie romské integrace do roku 2020, Vlada CR ©2018)
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Diilezité strategické dokumenty a legislativni opatieni a vychodiska v oblasti

vzdélani:

» Akeni plan Dekady romské inkluze 2005 — 2015

» Akeni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016-2018

» Akeni plan opatieni ke vzdélavani romskych déti, zaku, studentd na obdobi 2015-
2017

> Analyza socialng vylou¢enych lokalit v CR - 2015, GAC spol. s 1. 0.

> Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR na obdobi 2015-
2020

> Narodni program reforem Ceské republiky 2015

» Narodni strategie ochrany prav déti (priority na léta 2012-2018)

» Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani na obdobi 2014-2020

» Plan opatfeni pro vykon rozsudku Evropského soudu pro lidskd prava D. H.
a ostatni proti Ceské republice ,,Rovné pfileZitosti z roku 2012

» Strategie boje proti socidlnimu vylouceni na obdobi 2016-2020; kapitola 6

» Strategie romské integrace do roku 2020

» Strategie socidlniho zac¢lenovani 2014-2020

> Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020

V souhrnu jsou cile vSech koncepci v oblasti vzdélavani namifeny na podporu Skolni

uspé&Snosti socidlné znevyhodnénych romskych déti v hlavnim vzdélavacim proudu, na

podporu pii dosahovani kvalifikace a tim vytvofeni podminek pro lepsi uplatnéni na trhu

prace, pti¢emz zakladni vizi je:

v
v

v

v

aby romské déti dosahovaly v priiméru stejného vzdélani jako déti neromské

aby se vzdélanostni struktura Romil pfibliZovala vzdé€lanostni struktufe neromské
populace

aby romské déti jiz nebyly ,nadreprezentovany“ ve vzdélavacich programech
s niz§imi vzdélavacimi ambicemi

aby nadané romské déti byly podporovany statem a spolecnosti v ambicich po
dosazeni vyssiho vzdélani. (Strategie romské integrace do roku 2020, Vlada CR

©2018)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

3.3 Vzdélanostni trajektorie Romskych zaki

Rada vyzkumi a studii ukazuje, Ze vétSina Eeskych Romt konéi se stejnym socidlnim
statusem jako jejich rodice. Jak tvrdi Sotolova (2000, s. 39), ukonéeni povinné $kolni
dochazky pro mnoho z Romii bohuzel znamené ukoncéeni procesu vzdélavani celkove. Ti,
ktefi se rozhodnou pokracovat ve studiu na stfedni Skole ¢asto nastoupi do uc¢ebnich obord,
avSak jen maloktery ze student vydrzi dokoncit celou dobu studia a kon¢i jiz po prvnich
mésicich. Tato situace ma poté negativni dopady na moznost pracovniho uplatnéni na trhu
prace, nebot’ se zédkladnim vzdélanim jsou témto absolventim nabizeny ptfedevS§im pozice

nekvalifikovanych pracovnich sil, jejichz finanéni ohodnoceni neni pfili§ vysoké, a tak se

tfada z nich potyka s dlouhodobou nezaméstnanosti.

Vzdélanostni dréhy a vzdélanostni Sance romskych zakl sledoval vyzkum GAC (2009)
v okoli vylou¢enych romskych lokalit. Studie potvrdila domnénku odliSnosti
vzdelanostnich drah romskych a ostatnich déti vzdélavajicich se v okoli vyloucenych
lokalit na uzemi Ceské republiky. Vyzkum se skladal z vice &asti, pfi¢emz udaje byly
ziskany od 8 462 déti, vétSina z nich navstévovala zakladni Skoly hlavniho vzdéladvaciho
proudu. Vysledky analyzy potvrdily hypotézu, zZe romské déti jsou vzdélanostné méné
uspéSné nez ostatni Zaci a zakyn&. Zatimco v piipadé romskych déti opusti pfiblizné
polovina z nich svou plivodni tfidu, v majoritni populaci odejde z ptvodni t¥idy zhruba
jedna z dvaceti divek a jeden z deseti chlapcii. Hife jsou na tom v obou ptipadech chlapci.
Romsti zaci maji pfiblizné polovi¢ni Sanci na ukonceni zakladni Skoly se svymi vrstevniky,
se kterymi ji zacali. Romské déti, které byly oznacené, Ze pochazeji ze socialné
vylouceného prostiedi, se do osmé tfidy dostanou velmi sté€zi, pouze ve Ctyfech ptipadech
z deseti, u ostatnich romskych déti, kde socialni vylouceni neni tak vyrazné, je to asi sedm
z deseti. Obecné 1ze oznalit za problematické dva ro¢niky - prvni a paty. Pokud romské
dité ptezije prvni tiidu, jeho pravdépodobnost pteziti na zakladni Skole se zvysi piiblizné o
ctvrtinu. Nejveétsi rozdil mezi romskymi a ostatnimi détmi nastava v prvnim ro¢niku, kdy
do specializovanych zakladnich Skol odchazi pfiblizn¢ dvojnasobny podil romskych zakyn

a zaka nez v ptipad¢ ostatnich.
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Graf 1 Pravdépodobnost pieziti romskych zakii v ptivodni tfide

vzdélavaciho porudu
N =7208
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Zdroj: GAC, 2009

Je tfeba podotknout, ze nckteré romské déti nastoupi rovnou na specializované zakladni

Skoly. Z tisice romskych déti, které ve Skolnim roce nastoupi na ZS nachdzejici se

v blizkosti socialné¢ vylouc¢enych lokalit, jich tfindct procent zahaji své vzdélani na

specializovanych zakladnich Skolach, zbyvajicich osmdesat sedm pak v ramci hlavniho

vzdélavaciho proudu. Z ostatnich déti nastoupi na specializovanou zékladni $kolu pouze

dvé procenta. (GAC, 2009)

Graf 2 Odchody ze ZS smérem k SS

Struktura odchodii ze Z5 HVP smérem k S5 podle podilu romskych déti na skole
(pramér za pét skolnich let)
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V soucasné dob¢ vSak mizeme vnimat ve vzdélavani Romu i pozitivni vysledky — coz
deklaruji studenti, ktefi po ukonceni stfedoSkolského studia pokracuji ve studiu
vysokoskolském. Jak potvrzuje Gulova (Gulova in Kaleja, 2011b, s. 146), napf. na
Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity od roku 2006 studovalo ¢i stale studuje cca 70
studentll ¢i studentek z fad romského etnika rizné studijni obory. Tito studenti tedy
dokazuji, ze byt Romem neznamena mit pouze zékladni vzdélani a jsou vzorem nejen pro

samotné Romy, ale jsou piikladem dobré¢ praxe i pro ptislusniky vétSinové spolecnosti.

Problematiku ucasti romskych studentli v sekundarnim a terciarnim vzdé€lavani stopuje
Zprava o stavu romské menSiny za rok 2015. Kvuli absenci relevantnich statistik nelze
v soucasné dobé¢ urcit piesny pocet studentti romského etnika, kteti jsou v téchto stupnich
vzdélavani ucastni. Jako zdkladni faktory, které vyraznym zplsobem ovliviiuji ucast
romskych studentl v sekundarnim a terciarnim vzdélavani, jsou dle vySe zminéné zpravy
faktory souvisejici s pristupem ke kvalitnimu zékladnimu vzdélavani, ohrozeni socialnim
vylouc¢enim, nedostatek pozitivnich vzori z fad romského etnika, nizké cile v oblasti
vzdélani ze strany zakl a rodi¢li a v neposledni fad¢ finan¢ni ndro¢nost studia. (Zprava

o stavu romské mensiny za rok 2015, Vlada CR ©2018).

Problematikou uspésnosti Romu v oblasti vzdélavani se zabyva i Fonadova (2014), kdyz
objasnuje predpoklady uspéSnosti romského ditéte ve Skolském vzdelavacim systému.
Upozoriiuje na fakt, Ze do zna¢né miry jej ovliviiuje jeho vlastni rodina a to, jak k tomuto
problému pfistupuje a jaky vyznam piiklada vzdélani ¢i jakého vzdélani dosahli rodice. Na
zakladé vysledkt vlastnich vyzkumnych Setfeni dale Fonadova hovoii o tzv. socidlné

mobilitnich drahach. V praxi rozliSuje tfi druhy téchto drah:

1. Prvni typ se dle ni vyznacuje tim, Ze samotnd romska rodina podporuje dité ve
vzdelavani a vytvafi mu pro néj dobré podminky v rdmci zdzemi rodiny a ta, a¢
dodrzuje romské hodnoty, vymykd se svym zalozenim pfedstavé vétSinové
spolecnosti o ,,problémovych ¢i neptizptisobivych Romech, ktefi nechodi do Skoly
a 7iji ze sociadlnich davek®.

2. Druhy typ mobilitni dréhy se dle Fonadové vyznacuje tim, ze dit¢ neni ze strany
rodiny od vzdélavani odrazovano, ale ani mu rodina vyrazngji nepoméaha v plnéni
jeho Skolnich povinnosti. U tohoto typu mobilitni drahy je dalezité i osobnostni
nastaveni ditéte a to, jakym zpiisobem je schopno se danymi podminkami
vyporadat (negativni projevy ze strany spoluzéki, slabsi ekonomické zazemi

rodiny).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

3. Treti typ mobilitni drahy je charakteristicky tim, Ze zahrnuje déti romskych
rodicu, ktefi jiz sami maji minimaln¢ stfedoSkolské vzdélani — tedy tyto déti jiz
maji jiné vychozi pozice pfii realizaci svého vzdélavaciho procesu a vzdélani je pro
jejich rodi¢e vyznamnym faktorem (Casto maji vysokoskolsky titul). (Fonadova,

2014, s. 73 - 90)
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4 DETERMINANTY SKOLNI (NE)USPESNOSTI ROMSKYCH
ZAKU A STUDENTU

Jak upozoriiuje Kohoutek (1996, s. 33) problematika Skolni netispéSnosti obecné, spjata
s otazkami vykonu, prospéchu, ¢i spiSe neprospéchu, Skolni zdatnosti zaka apod., si zada
komplexni pohled na individualitu Zdka a feSeni je podminéno obtiznou praci nejen
s dité¢tem samotnym, ale také je tieba, aby se na ném podilelo vice stran - jednak ucitelé
a rodiCe, ale 1 odborni skolni psychologové. To, jak zdk ve Skole prospiva, je totiz
ovlivnéno fadou determinant, jez se dotykaji nejen osobnosti a zdravotniho stavu zéka, ale
také prostiedi i urovné edukacniho procesu. A tak neni Skolni (ne)aspéch zpravidla
monokauzalni, ale spiSe polykauzdlni zélezitosti, zalozenou na individualni soucinnosti
pri¢in a podminek a obecné je podle Kohoutka (1996, s. 33) ,,obrazem i disledkem
individudlnich rozdilti, které nachazime nejenom v osobnosti zakll (napf. v urovni
a struktufe nadani, charakteru, z4jmu o uceni, v emotivité, motivaci, harmonicnosti ¢i
disharmoni¢nosti osobnosti), ale i v oblasti jejich vykonnosti ve Skole a v jejich rodinné

vychove®.
Z psychologického hlediska fadime k faktorim, které determinuji Skolni uspé$nost:
» Socialné-psychologické faktory Skolni netdspésnosti

Ty zahrnuji faktory rodinného i Skolniho prosttedi (materialni, kulturni, osobnostni
podminky Zivota, at’ uz ve Skole, nebo v rodiné zaka). Odbornici upozoriiuji na korelaci
socioprofesniho statusu rodi¢ii, materidlnich podminek bydleni i lokality bydlisté a Zakova
prospechu. V rozvoji rozumovych schopnosti Zaka hraje dilezitou roli také kulturni roveii
rodinného zazemi. V této souvislosti je pfedev§im vyzdvihovana role matky, jako té, ktera
o dité pecuje a vénuje se mu veétsi mérou nez otec. Také postoje a ndzory rodict zaka ke
Skole a viibec hodnota vzdélani v jejich ocich pfimo determinuje edukacni proces a jeho
vysledky. Nezanedbatelny vliv mé také jazykova kultura rodinného prosttedi — nespisovna
¢estina, natre¢i apod. Také vychova v rodin€ determinuje Skolni GspéSnost zéka, negativné
pusobi piedev§im vychova nedostaciva, rozmazlujici, ptilis uzkostliva, ambivalentni, laxni,
kontrastni, perfekcionistickd, protektivni, zavrhujici (oteviené negativistickd). DalSimi
socialné psychickymi faktory jsou emocni strddani (deprivace a subdeprivace) a taktéz
chronicky konfliktovy stav v rodinném zazemi Z&ka. Z hlediska Skolni tspéSnosti svou

velmi vyznamnou roli zaujima také intenzita 1 dislednost rodic¢ovské kontroly ptipravy

Skolnich povinnosti déti, ovSem i celkovy zdjem rodic¢li o vzd€lavani, rozvoj a vychovu
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a budouci uplatnéni svych potomkii. K socialn¢ psychologickym faktorim determinujicim
Skolni uspésnost zaka ve Skolnim prostiedi (ve vychovné vzdélavacim procesu) bychom
mohli fadit napi. nizkou aktivizaci osobnosti zaka v edukacnim procesu, nedostatky
v interakcich ucitel — Zak - spoluzaci, nedostatky v psychologicko-pedagogickém postoji
uciteld. Svou roli v neGspéchu mulze mit také prostfedi tfidy/Skoly (nevyhovujici
architektonické, ergonomické, estetické, ¢i hygienické aspekty). Také separace a odlouceni
od rodiny formou internatniho pobytu miize negativné piisobit na Skolni uspésnost, stejné

tak 1 konflikty stran rodiCe a Skola. (Kohoutek, 1996, s. 34-36)

> Biologicko-psychologické faktory $kolni neuspésnosti

Mezi faktory ovliviiujici kapacitu kognitivnich procesti zédka se tadi neuropsychicka
nezralost pro Skolu, vyvojové faze se zvySenymi ndroky na metabolismus, pohybovy
neklid, percepcné-motorické poruchy, smyslové nebo fecové vady, parcialni deficity ve
struktufe poznavacich procest (dyslexie, dysortografie atd.), nevyhranénad lateralita,
choroby a onemocnéni zplsobujici poruchy pozornosti a paméti, nebo tnavnost, ¢i celkove
$patny t&lesny nebo zdravotni stav. Uginek t&chto negativnich faktori nasledné umociuje
didakticky deficit vznikly dlouhodobou absenci ve Skole. Komplikace v otdzce Skolni
uspesnosti vznikaji taktéz v souvislosti s nenaplnénim zdkladnich psychickych potieb
ditéte, (potieba lasky, bezpeci, pfijeti) nejen v rodinném prostiedi, ale také ve Skolnim

prostiedi. (Kohoutek, 1996, s. 36-37)
» Intrapsychické pfic¢iny $kolni neuspéSnosti

K vyznamnym intrapsychickym faktorim ptifazujeme nedostateny, ¢i dokonce negativni
zajem zéka o uceni, insuficientni Skolni motivaci, zaporny vztah Zaka k uciteli, hypobulii
(ta byva zvlasté kritickd u chlapcii v pubertalnim obdobi) nebo Skolskou fobii, nevhodné
ucebni navyky a techniky uceni, intelektudlni pasivitu, poruchy sebecitu (pocit
ménécennosti, snizena sebediivéra) vedouci mnohdy k disharmonickému vyvoji
individuality. Velmi vyraznou slozkou determinujici Skolni uspéSnost je zakiiv postoj
k u€eni a ke Skolni praci, které¢ urcuji miru motivace, miru aspiracni Grovné i projevené
volni aktivity a které plisobi na vykonnostni urovenl. Odbornici tvrdi, Ze mnozi Zaci nejsou
dostatecné motivovani k intelektudlni aktivité a nevyuzivaji naplno svij psychicky
a mentalni potencial. Také Sife a intenzita z4jml a krajni introvertovanost kombinovana

s pomalym osobnim tempem, ¢i naopak extravertovanost kombinovand se zvySenym
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osobnim tempem az instabilitou jsou dilezitymi intrapsychickymi faktory majicimi vliv na

Skolni Gspésnost. (Kohoutek, 1996, s. 36-38)

K odborné diagnostice pii¢in Skolniho neprospéchu je zejména v pedagogicko-
psychologickych poradnach uzivano (kromé pozorovani, rozhovoru, anamnézy, analyzy
vykoni a produktl zdka, testd rozumovych schopnosti, didaktickych testi apod.)
Dotazniku sebepojeti Skolni uspésnosti déti (Matéjcek, Vagnerovd) — nazyvany také SPAS

(Students Perceptions of Ability Scale) dle originalni verze testu Boersma a Chapmana.

4.1 Analyza determinant $kolni netispésnosti romskych zZaki

Duivodi ¢i pricin, pro¢ jsou zaci z romskych rodin ve Skolnim vzdélavani méné Gspésni
nez zaci z majoritniho prostfedi, miizeme vidét hned nékolik. Mnoh¢ publikace se shoduji
vtom, ze jeden zhlavnich faktor Skolni neuspéSnosti romskych zdka, je odlisné
sociokulturni prosttedi, ze kterého pochazi a jimz jsou v ramci procesu socializace
ovliviiovani (srov. Gulova, 2010; GAC, 2007). Do rozhodovani o dal$im vzdélavani
zasahuji 1 faktory spiSe subjektivni povahy — motivaéni dispozice, postoje, aspirace atd.
OvsSem 1 tyto subjektivni faktory jsou podminény piisluSnosti k urcité socialni vrstvé/tride.
Dalo by se fict, Ze vSechny vrstvy kladou na vzdélani pomérné velky diraz, ovSem smérem

k niz§im vrstvam klesa podil téch, kteti vzdélani kladou na pfedni misto.

Podle zpravy vyzkumu GAC (2009, s. 8) lze pficiny a projevy vzdélanostnich nerovnosti

rozdélit do dvou hlavnich skupin.

» Rodina a jejich klima
o materialni zdzemi rodiny
o pozice hodnoty vzdélani v hodnotovych preferencich
o socialni a symbolicky kapital

> Skola jako instituce

o posileni ¢i oslabeni znevyhodnéni

GAC (2009, s. 7-8) spatfuje nejvyznamnéjsi mechanismy vzdélanostnich nerovnosti na

stran¢ rodiny v téchto aspektech:
v" 'V méné rozvinutém Kkulturnim kapitalu rodiny ditéte (prakticky to pfedstavuje
situaci, kdy kulturni kompetence rodiny, ze které dité pochazi, nesplituji ocekavani

ze strany Skoly, ktera pozaduje urcitou S$ifi obecného kulturniho piehledu
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(v€domosti, znalosti, schopnosti hodnoceni, ale i existenci domdaci knihovny,
kulturnich zazitkt atd.).

v" V méné jazykové stimulujicim prostiedi (rozsah pouZzivaného slovniku, pestrost
jazyka, schopnost pouzivat abstraktni pojmy). Konkrétné v prosttedi romskych
rodin (ne piirozen¢ vSech) se tak handicapem v néasledném vzdélavani stava

v' 'V niz8i podporie ditéte ze strany rodiny (pfisouzeni samotné hodnoté vzdélani
nizsi pozice v systému hodnot rodiny, nizka podpora a pomoc v domaci ptiprave
déti do Skoly, nedostatecnd motivace k dosazeni vysS$iho vzdélanostniho
a spolecenského postaveni, slabé posilovani vzdélanostnich aspiraci).

v' 'V absenci pozitivnich pracovné-profesnich vzort (zesileny negativni vliv
prostiedi s koncentrovanou nezaméstnanosti).

v" 'V niZ8im materidlnim vybaveni rodiny a hor$ich materidlnich podminkach
(absence pomucek do skoly, finan¢nich prostfedki na dopravu do Skoly atd.).

(GAC, 2009, s. 8-9)

Graf 3 Nejcastéji uvedené nejzavaznéjsi problémy

ze socialné znevyhodnujiciho prostredi
(N =149)

Mizke vzdélanostni aspirace 21%
Nedostateéna spolupréce se gkolou ze strany rodiéd
Vysoka mira absenci

Malo podnétneé rodinné prostredi

Nizka motivace déti a rodin

Vychovné problémy a probléemy s normami
Materialne chudé rodinne prostredi

Megativni vzory v okoli a neexistence vzori kladnych

Nedostateéna domaci pfiprava

20% 30% 40% 50%

Zdroj: GAC, 2009
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4.2 Koncepce hodnoty vzdélani jako antecedence vzdélanostni aspiracni

urovné a vzdélanostnich trajektorii zaki

Vnimani vzdélani jako hodnoty a taktéz interiorizace dilezitosti a vyznamu hodnoty
vzdélani ve struktuie osobnosti je soucasti kulturniho kapitalu jedince, rodiny, rodu,
spolecnosti, sdileného a vytvareného generacné a je soucasti zivotniho zpiisobu, Zivotni
dréhy, hodnotové orientace apod. To, jaky vyznam jedinec pfisuzuje hodnoté vzdélani,
ovliviiuje podminky edukacniho procesu a promita se do pfistupu ke Skole, do uspésnosti
v ni, do intenzity i kvality domdci pfipravy na vyuCovéani. Pokud tato hodnota neni
zahrnuta v hierarchii hodnot rodiny, kterd reprezentuje urcitou kulturu, a jedinec ji
nepiisoudi alespon né¢jakou hodnotu, je poté t&€zsi jedince socialn€ - edukativnim procesem
ve Skole ovlivnit. Absence ¢i niz§i postaveni této hodnoty v systému hodnotovych
preferenci jedince se negativné promitne do jeho vzdélanostni i profesni trajektorie.
Dulezitost a vyznam hodnot, se kterymi dité vstupuje na Skolni pidu, ukazuji, Ze prostredi,
z n¢hoz zék pochdzi, vyznamné ovliviiuje jeho pochopeni role vzdélani ve spole¢nosti

(Sak, 2000; Katridk, 2003; Staitkova, Venterova, 2017).

Obrazek 1 Schéma vlivu kulturniho prostiedi ovliviiujicich romského Zaka
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Zdroj: Stankova, 2016

V rozliénych kulturdch mize byt hodnota vzdélani vnimana odliSné, mize ji byt
pfisuzovan jiny vyznam, muze byt umisténa na jiné pozici v Zebficku hodnotovych

preferenci jejich nositeld. To vSak nemusi znamenat, ze zaci z odliSného kulturniho
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zdzemi, nez je Ceské majoritni prosttedi, nepfisuzuji vzdélani vyznam, ale pouze to, Ze
nékdy nositelé jinych kultur ptipisuji z riznych divoda vétsi dilezitost jinym hodnotam,
zohlediujicim jiné aspekty Zivota, jako naptiklad silnou sebeidentifikaci s etnikem, ze
kterého pochazi, oddanost rodin€¢ nebo hodnoty podporujici kolektivni zptsob souziti apod.

(Stankova, 2016)

Je faktem, Ze z nékterych kultur (napf. romska kultura), je podil déti na stfednich
a vysokych Skolach mnohem mensi ve srovnani s podilem déti z majoritni kultury (GAC,
2007). Otazkou zlstava, zda ktomuto jevu dochazi primarné z davodi nizsich
intelektovych schopnosti a talentu, nebo je pfic¢inou ,,nizs$i* kulturni kapital téchto vrstev,
rodin a déti. Vzdelanostni kulturni kapitdl neni ve spolecnosti rozlozen rovnomérné
a muzeme fici, Ze nase spole¢nost v tomto smyslu neni homogenni, nybrz se diferencuje

podle fady znak.
Hodnota vzdélani prizmatem romskych zZiaku

Podle Briiggemanna (2012, s. 50) marginalizace ve vzdélavani Romu souvisi predevs§im
s nizkou Urovni aspirace a s postojem, ze vys$i vzdélani je romskou minoritou vnimano
jako nezddouci a kvili obavdm ze ztraty urcité formy kulturni identity je tfeba jej
odmitnout. V tomto piipad¢ je kultura stézejni faktor majici vliv na nizké vzdélanostni
aspirace romskych zaka, predevSim pak divek, které upfednostiiuji tradiéni romské
hodnoty Nicméné podle vyzkumné zpravy UNDP/World Bank/EC Regional Roma Survey
(Briiggemann, 2012, s. 50) jsou sice rozdily potvrzeny, avSak odbornici nedospéli
k zavéru, Ze by vySe aspiracni urovné souvisela s piimo s konkrétni kulturou nebo
etnickym pivodem. Nicméné i Pricha z pohledu interkulturni psychologie (2004) hovofi
rozdilech ve vzdélavacich vysledcich zakl, které jsou determinovany kulturnim
a hodnotovym prostfedim zéka, avSak cesky Skolsky systém s témito faktory pocita ziidka.
Takze pokud se zabyvame otazkou vzde€lanostnich aspiraci, celkovou motivovanosti zaki
ke studiu 1 Skolni (ne)uspésnosti je nutné brat v tivahu Cinitel odlisného kulturniho zazemi
Zaka.

Vysledky vyzkumt, které se zabyvaji pojetim hodnoty vzdélani u této specifické skupiny,
jsou ponékud ambivalentni. Na jedné stran¢ konstatuji, Ze Romové nevnimaji vzdélani
jako hodnotu, a na druhé strané€ hovoii o tom, ze Romské etnikum z axiologického pohledu
sice vnima vzdélani zcela jinak ve srovnani s vétSinovou spolecnosti a umisténi vzdélani

jako hodnoty je u nich obvykle na niz§im hodnotovém stupni, nelze vSak absolutné



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 51

konstatovat, ze Romové vzdélani nepovazuji za hodnotu (Kaleja, Krpec, 2013). Nicméné
na zaklad¢ vlastniho vyzkumu uskute¢néném v roce 2017 na vzorku romskych zaka ze
Zlinského a Olomouckého kraje, miizeme fici, ze klicové preference hodnot se od hodnot
majority prili§ neméni.

Tabulka 3 Hodnotové preference — komparace

Nazev hodnoty / poradi hodnot Zaci - majorita| Rom3ti Zaci
Zdravi 1 1
Laska 2 3
Spokojena rodina a déti 3 2
Piatelstvi 4 6
Zivotni partner 5 8

Vzdélani 6 9%
Svoboda 7 7
Dostatek penéz 8 4
Pravda 9 5
Zivot v miru 10 12
Zajimava prace 11 11
Biuh (vira) 12 10
Rozvoj vlastni osobnosti 13 14
Zivotni prostiedi 14 13
UZite¢nost druhym 15 15

Zdroj: Stankova, Venterova, 2017

V uvedené tabulce jsou komparovany vysledky toho, jakou pozici zajala hodnota vzdélani
v preferencich zkoumanych skupin zaki. Ti méli za kol uvedené hodnoty setadit podle
dulezitosti v jejich zivoté¢ a ptifadit jednotlivé hodnoté potadi 1 az 15, pfiCemz 1 =
Z vysledkit vyplynulo, Ze ve srovnani s zédky s majoritni populace, romsti zaci pfipisuji
hodnoté vzdélani sice o néco nizsi postaveni v hierarchii hodnot, nicméné ji nezatazuji na
posledni mista. Co se tyCe komplexniho srovnani hodnotovych preferenci, mizeme
konstatovat, ze hodnotové systémy romskych zaki a zaka z majoritniho prostiedi jsou si

velmi podobné. Romsti zaci uptednostiuji analogicky hodnoty Zdravi, Lasku, Spokojenou
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rodinu a déti. Naopak upozad'uji hodnoty jako Zivot v miru, Zajimavéa prace, Bth (vira),
Rozvoj vlastni osobnosti, Zivotni prostiedi a UziteCnost druhym. (Stankova, Venterova,

2017)

Ve vyzkumu jsme se zaméfili také na srovnani vzdelanostnich aspiraci. Zatimco u zakt
z majoritniho prostfedi pfevladaji aspirace dosahnout ve svych vzdélanostnich drahach
sttedoSkolského (37 %) ¢i vysokoskolského vzdélani (42 %), romsti zaci jsou v tomto
listem (53 %). Maturity si pfeje dosdhnout 21 % dotdzanych a vysokoskolské vzdélani
pouze 9 %. To potvrzuje fakt, ze Romové upiednostiiuji spise ucebni obory, nicméné zde
vyvstava otdzka, zda studium na stfedni Skole vibec dokonci, nebot” ukonceni povinné
Skolni dochazky pro mnoho z Roml — doposud bohuZel znamend ukonceni procesu
vzdélavani celkové (srov. Sotolova, 2000). Ti, kteii se rozhodnou pokradovat ve studiu na
stiedni Skole Casto nastoupi do ucebnich obort, avSak jen maloktery ze studentti vydrzi

dokoncit celou dobu studia a kon¢i jiz po prvnich mésicich.

Graf 4 Vzdglanostni aspirace zaki 2. stupné ZS

W Z4ci z majoritni
populace

B Romsti zaci

VA SS (VYUCNI LIST) SS (S
MATURITOU)

Zdroj: Stankova, Venterova, 2017

4.3 Moznosti podpory romskych zaki ve vzdélavani

O vyrovnani Sanci romskych zakd smérem k Sancim zaki, ktefi pochazeji z majoritni
spolecnosti, usiluje Skolsky systém prostfednictvim riiznych integranich nastrojt.

Podpiirna opatieni jsou obecné ur¢ena zakim z velmi nepodnétného socialniho prostiedi,
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nechtéji nebo nemohou vénovat, zakim z rodin s dlouhodobé ¢i zdvazné narusenymi
vztahy, zakiim umisténym v zafizenich socialni ochrany nebo Skolskych zafizeni pro
vykon ustavni ¢i ochranné péce.
Balvin (2004, s. 36) upozoriiuje na projekt Karla Holomka, prezentovaném na poradé
Romil s ministrem Skolstvi dne 26. dubna 1996, ve kterém je zdlraziovéna predevsim
komplexnost celého feseni analyzy stavu neuspésnosti romskych zaka, piicemz dilc¢imi
kroky jsou navrhy pojici tradice Skolstvi u nas 1 respektovani dobré znalosti prostiedi
Romt. Hlavnimi cili koncepce jsou:

» Akceptovani zvlastnosti romského ditéte skolou.

» Zapojeni rodiny a chépani riznotvaré ¢innosti déti, v niz nalézaji radost, jako
rovnocenné s Casti vzdélavaci.
Piekonavéani demotivujicich podminek rodinného zazemi.
Vyrovnavani se s jazykovym handicapem.
Zvyraznéni pomoci a pfevratu v otdzce zvlastnich skol, pfipravnych tfid.

Podpora talenti jiz od 1. tfidy.

YV V V VY V

Zavedeni multietnické vychovy, chdpané jako zasadni prevrat v naSem Skolském
systému, ktery vyzaduje 1 zménu ve vychové uciteli a v mySleni vSech

zainteresovanych. (Holomek, in Balvin, 2004, s. 36)

Jak podotykd Hajska (2005) snahy vedouci k zabezpeceni rovného zachazeni souvisi
s vyvijenim riznych vyrovnavacich postuptli, koncentrujicich se na osoby, které jsou ve
znevyhodnéné situaci. Dale upozoriiuje, Ze ,,potieba vyrovnavacich postupli v oblasti
vzdélavani je ovSem vyvoldna nejen sociokulturnim handicapem romskych déti, ale
1 samotnym vzdéladvacim systémem, ktery doposud nedostatecné reflektuje projevy
kulturni odlisnosti*“ (Hajska, 2005). To potvrzuje 1 Balvin (2004, s. 5), kdyz tvrdi, ze
v ramci dosazeni vys$i rovné vzdelani romskych déti je nutné kooperace jednak ze strany
samotnych Romd, ktefi se budou angazovat v napliiovani cilti a realizaci cilli vzdélavani,
tak je i nezbytna zvysena ucast strany druhé. Vzdélavaci politika CR ma snahu vytvofit
v ramci zachovani ,,rovnych piilezitosti* takova podpiirnd opatieni a vyrovnavaci postupy,
které by pomohly rozdily ve vzdélanostnich Sancich narovnat.

Hajska (2005) rozdélila konkrétni programy, projekty, strategické plany vlady CR a resortu

Skolstvi do nékolika dil¢ich oblasti.
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» Vcasna péce o déti ze socialné znevyhodnéného prostiedi

V této souvislosti upozoriiuje na problém nizké pripravenosti romskych déti na vzdélavaci
proces. Jako zadouci vidi Hajska (2005) jednak zFizovani tzv. pripravnych trid pro déti ze
socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi a cilenou asistenci. Také Balvin (2004, s. 48)
upozornuje, ze konkrétnim opatenim, usnadiujicim piechod romského ditéte do prostredi
Skoly, jsou ptipravné tiidy, ztizovany od roku 1993. Timto opatfenim se usiluje narovnat
deficit ve ,,startovacich carach® romskych déti vzhledem ke startovacim ¢ardm majoritnich
deti, predevsim jejich jazykové nedostatecnosti, avSak i deficit kulturni a socidlni. Cilem
tohoto kroku je pfispét k rovnocennym podminkam pii nastupu do prvni tfidy. Presto
faktem zlstava, ze na zfizeni i funkci pfipravnych tfid je fada kontroverznich néazort.
Dal$im krokem na cesté¢ v uspéSném odstartovani vzdélavaci drahy romského zéka, je
zaclenéni rodiny do spoluprace se Skolskym zatizenim, ve kterém se dit¢ vzdélava, coz je
predpokladem zdarného rozvoje osobnosti ditcte.

Romskym détem dale pomahaji piekonat jejich sociokulturni handicap asistenti pedagoga
(diive romsti pedagogicti asistenti). Pomahaji zakiim pfedevs§im aklimatizovat se na Skolni
prostfedi, dale pomahaji ucitelim pfi vlastni vychovné vzdélavaci ¢innosti v komunikaci
s zaky, podileji se na spolupraci s rodi¢i téchto zaki a konecné spolupracuji s celou

romskou komunitou v lokalité Skoly.

» Multikulturni vychova a zapracovani romské tematiky do vyukovych
programi

Dalsi dilezitou platformu vnasi do vzdélavani romskych déti multikulturni vychova, jejiz

prvky by méli doplnit nedostatky, které se jednak tykaji znalosti kultur, d&jin 1 jazyka

narodnostnich mensin, ale také pfimo v kone¢ném duasledku cili na vychovu k toleranci

a respektu k odliSnostem. S timto souvisi 1 opatfeni zapracovdvat romskou tematiku do

rve

vyukovych programii a sivit informace o Romech.

» Individualni pFistup
Za vyznamné vidi Hajska (2005) také individualni pfistup, ktery je nutny pro udrZeni zaki
ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi v hlavnim vzdélavacim proudu. Také Balvin
(2004, s. 57) upozoriiuje na nutnost individudlniho pfistupu, ktery by vyhovoval
,»zvlastnim individudlnim potiebam 1 kulturnim tradicim kazdé zemé, ve kterém je

realizovan®, avSak zaroven je nutné naopak pohlizet na dit¢ jako na soucast Sirsiho systému

rodiny.
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> Podpora talentovanych déti
V tomto ohledu je mysSlena piedevSim podpora déti umélecky talentovanych, pficemz je

vychézeno ze stereotypniho predpokladu, ze romské déti prave byvaji takto nadané.
» Angazovanost rodici

Nezbytnym ptedpokladem pro formovani uspé$né vzdélanostni drahy romskych déti je
spoluprace rodict a jejich participace na povinnostech ditéte vzhledem ke Skole (dohlizeni
na domaci pfipravu, eliminovat miru absence zaki i celkové se podilet na motivujicim

a podnétném prostredi pro dité).
» Specialni pFiprava uditeli

Napliovani cile v oblasti setfeni vzdélanostni rozdili mezi romskymi détmi a détmi

z majoritniho prostredi je taktéz podminéno dal$i specidlni ptipravou ucitelt.
» Finan¢ni podpora romskych zakua

Dalsi prioritou v otdzce dosazeni stiedosSkolského a vysokoskolského vzdélani romskych
studenttl je program finan¢ni podpory, jez ma za cil v rdmci dotacnich politik statu umoznit
studium na stiedni ¢i vysoké Skole tém, ktefi by jinak nemohli z diivodu nepfiznivych
socioekonomickych podminek v rodinném z4dzemi romské mladeze studovat.

V soucasnosti mohou romsti studenti cerpat podporu piedevS§im na zakladé téchto
programi:

v' Dotacni program Podpora socidlné znevyhodnénych romskych Zakii SS a studentii
VOS a konzervatori (MSMT). V tomto programu jsou poskytovany dotace
pravnickym osobam vykonavajicim ¢innost stfedni Skoly, konzervatofe nebo vyssi
odborné $koly na zajiSténi finan¢ni a materialni podpory vzdélavani romskych zaka
a studentll ve stfednich Skolach, vySSich odbornych Skolach a konzervatoftich,
pokud jsou ob&any Ceské republiky a jejichz rodinam ptisobi naklady spojené se
sttednim nebo vy$§im odbornym vzdélavanim finanéni obtize. Zaci/studenti zadaji
o dotaci prostfednictvim §koly. (MSMT ©2018)

v’ Romsky stipendijni program pro studenty SS a VOS (SP REF) Hlavnim cilem
Stipendijniho programu Romského vzdélavaciho fondu, ktery organizuje neziskova
organizace Romea o.p.s., je pfispét ke vzniku kritické skupiny Romi s dosazenym
co nejvyssim vzdélanim, hrdych na sviij romsky ptivod, akademicky a spolecensky

uspeésné, se schopnostmi a znalostmi umoziujicimi jim stit se profesionaly ve
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svych oborech, zaroven vsak zlstat v kontaktu se svou romskou komunitou
a podporovat jeji dalsi pokrok a zapojeni do $irsi spolecnosti. (Romea ©2018)

v’ Program podpory romskych vysokoskolskych studentii a studentek (Nadace Open
Society Fund Praha) Cilem je proto podpofit vybrané romské vysokoskolské
studenty a studentky v jejich studijnim, profesnim i osobnim rozvoji. Poskytnuti
stipendia si klade za cil pomoci uspéSnému absolvovani vysokoskolského studia

a naslednému vstupu na trh prace. (Nadace Open Society Fund Praha ©2018)

» Podpora dalSiho vzdélavani

Jak dale Hajska (2005) uvadi, v centru strategického planu ministerstva Skolstvi jsou
zakotveny snahy usilovat o podporu romskych zaki v dosazeni co nejvysSiho vzdélani a to
1 u jedinc, kteti ukoncili povinnou skolni dochdzku v niz§im nez devatém roc¢niku. Je poté
mozné se zapojit do dalSiho vzd€lavani v podobé absolvovani kurzii, které organizuji

zakladni Skoly, stfedni Skoly, nebo v rdmci kvalifikacnich a rekvalifikacnich kurza.

» Podpora vyzkumu

Usilim Ministerstva §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy je také podporovat vyzkum v oblasti

romské problematiky ve vzdélavani.
» Vzdélavani v ramci kompenzacni edukace

V souladu s koncepci Bernsteinovych jazykovych je dulezité podporovat rozvijeni
omezeného fecového kodu a kompenzovat absentujici kulturni kapital v pojeti Bourdieua.
V tomto sméru je vhodné v ramci tzv. kompenzaéni edukace se snazit romskeé dit¢ zaclenit
do systému zajmovych krouzkl a klubti, které se podileji na organizovani volno¢asovych
aktivit déti. (Hajska, 2005)
» Zachovani bezplatného tiistupiiového vzdélavaciho systému

Dale je nutné zachovat bezplatny tiistupniovy systém statniho Skolstvi s vysokou trovni,
diskutuje se také (zvlasté¢ ve vzdélavani etnickych mensin) o tzv. pozitivni diskriminaci

a zavadéni kvot, které by odpovidaly jejich proporci na populaci napt. pii pfijimani na

vysoké skol. (Holubec, 2006; Prokop, 2001, s. 216)
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Graf 5 Osvédcené nastroje zvySovani Sanci

Nejcastéji uvadéneé osvédcené nastroje, které pfispivaji ke zvySovani 3anci romskych
déti ze sociokulturné znevyhodnujiciho prostredi absolvovat zakladni skolu
(N =158)
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Zdroj: GAC, 2009

Jak tvrdi Hajska (2005), pfi napliiovani cilii tykajicich se zlepSeni situace Romtl nejen ve
vzd&lavani, ale také obecné v Ceské republice, kooperuje se statnimi institucemi fada
organizaci z neziskového sektoru (obcanska sdruzeni, nadace a dalsi) jako napiiklad Step
by Step, Open Society Fund, Clovék v tisni, 0.p.s., Nadace Nova Skola, Humanitas Profes,

Partners Czech, Hnuti R aj.

Cilem teoretické casti bylo zmapovat téma vzdé€lanostnich Sanci a vzdélanostnich drah
romskych déti, zasadit je do kontextu pojeti rovnych pftilezitosti a teorii vzdélanostnich
nerovnosti, teorii reprodukce ve vzdélavani, na jejichz zdéklad€ jsou mechanismy
a determinanty vzdé¢lanostnich Sanci i Skolni neuspésnosti déti vysvétlovany. Déle jsme
podrobné&ji rozpracovali obecnou platformu otazky faktorti, jez ovliviiuji vzd€lanostni
aspirace 1 finaln¢ dosazeny stupen vzdélani, vénovali jsme se ndhledu do problematiky
edukace romskych 74kt a legislativnimu ukotveni vzdélavani ve vzdélavacim systému CR.
Zavérem jsme hledali soubor Ciniteld spoluptisobici na vzdé€lanostni trajektorie romskych
zakli a na moznosti podpory v rdmci snah o vyrovnani vzdélanostnich rozdild. Tato

teoreticka zakladna nam slouzi jako vychodisko pro nasledujici empirickou ¢ast prace.
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5 VYMEZENI VYZKUMNEHO PROBLEMU A CiLE VYZKUMU

V navaznosti na predchozi Cast prace, nasi vyzkumnou snahou je sledovat zivotni cesty
a vramci nich vzdélanostni drahy Romd, specidlné téch, kterym se podatilo dosahnout
vysokoskolského vzdélani. Jestli se v mnohych svych ohledech teoretickd ¢ast zabyva
hlavnimi determinanty vzdé€lanostnich trajektorii a zriznych hledisek vymezuje
a vysvétluje nerovnosti ve vzdélavani, principy teorie reprodukce ve vzdélavani
a v neposledni fadé determinanty Skolni nedspéSnosti romskych zaki, na celé¢ téma se v
nasledujici ¢asti podivame z opa¢ného thlu pohledu, z pohledu vlivu faktorti a specifik
majicich vliv na Skolni uspéSnost a budeme sledovat skutecnosti, které modelovaly
a formovaly uspéSnou vzdélanostni drahu vrcholici absolutoriem vysokoskolského

programu.

5.1 Deskripce platformy vyzkumného Setieni

Nasim umyslem je zachytit, popsat a pomoci porozumét vSemu podstatnému, co
participaci vyzkumu prozili v pribéhu své dosavadni zivotni cesty. Zamérem vyzkumu je
soustfedit se predev§im na udalosti majici vztah k jejich vzdélanostni trajektorii a zachytit
tak dalezité momenty, vzory i piesvédceni ovliviiyjici aktéry na jejich vzdélanostni cesté
Zivotem. Zajima nas tedy, jaky pfib&h predchazel dosazeni mety ziskani vysokoskolského
vzdélani, jaké udalosti vnimaji informanti v tomto ohledu jako dilezité a zlomové, a zda
bylo jejich smétfovani k dosazeni vysokoskolského titulu ovlivnéno druhymi osobami,
nebo zda se jednalo o ryze osobni rozhodnuti. Také nas zajiméa, zda je mozZné
v jednotlivych pfibézich najit néjaké podobnosti, zda se v nich objevuji néjaké podobné
déjové figury ¢i linky, jaké jsou role druhych osob v jejich vypravénich a jaky jim pfipisuji
hlavni aktéfi vyznam. Stejn¢ tak, zda mizeme nalézt n€jaké analogické udalosti, aspekty ¢i
faktory, kterym vysokosSkolsky vzdélani Romové pfisuzuji dileZitost na jejich cesté

k dosazeni vysokoskolského titulu.
Vyzkumny problém rigordzni prace formulujeme nésledovné:

Jakda jsou specifika Zivotnich piribéhii vysokoskolsky vzdélanych Romii?

5.2 Cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumu je poznat vyznamné momenty a specifika pribéhit vysokoskolsky

vzdélanych Romii.
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V cesté¢ k naplnéni tohoto cile jsme si stanovili jednotlivé kroky — dil¢i cile:
Sekundarni (dil¢i) cile:

e Zmapovat jednotlivé zivotni etapy informatora (détstvi, obdobi studia na zakladni,
sttedni a vysoké Skole, obdobi hledani zaméstnani, soucasné obdobi a plany do
budoucna)

e Zachytit osobnostni charakteristiky (postoje k zZivotu, ke vzdélani, vzdélanostni
aspirace, zivotni strategie, schopnosti a nadani, pocity apod.)

e Identifikovat osoby, které mély zpohledu informantii zdsadni vliv na jejich
vzdélanostni dréhu.

e Zaznamenat vyznamné uddlosti, momenty a zvlastnosti, které modelovaly jejich

vzdélanostni trajektorii.

5.3 Vyzkumné otazky

V souladu s hlavnim vyzkumnym cilem si klademe hlavni vyzkumnou otazku:

VO Jaké specifické momenty formovaly Zivotni cestu a vzdélanostni trajektorii

vysoko$kolsky vzdélanych Romu?

Dale ve shod¢ s dil¢imi cili jsou poloZeny i néasledujici vyzkumné otazky:

VO 1 Jaka témata se v zivotnich piibézich vysokoskolsky vzdélanych Romt vyskytuji?

VO 2 Jaké osoby sehraly dulezitou roli ve vzdélanostnich trajektoriich vysokoskolsky

vzdélanych Roma?

VO 3 Jaké vyznamné udalosti prozivali vysokoSkolsky vzdélani Romové?

VO 4 Jaké Zivotni strategie miizeme identifikovat v piibézich?

VO 5 Jaké formy pomoci a podpory a smérem od koho mizeme identifikovat v piibézich?

VO 6 Jaké individualni zvlastnosti hlavnich aktéri muzeme identifikovat?

54 Vyzkumny design a vyzkumna metoda

Vzhledem k charakteru zkoumané problematiky a snaze vystihnout jedinecnost vyznamii

a momentld v subjektivni rovin€, jsme zaujali k vyzkumné realité¢ kvalitativni piistup
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a zvolili design zivotniho ptibéhu - life story, oral history - jedince. V ramci kvalitativniho
vyzkumu jsme pro vyzkumné Setieni zvolili narativni pfistup, kdy se vyzkumnik zamétuje
predevSim na Zzivotni piibeéhy a na zpisob vypravéni jednotlivych zivotnich udalosti.
Vyzkumnik se v takto orientovaném vyzkumu koncentruje na odkryvani smysla

a vyznamu ,,za vécmi‘ a ,,v piibéhu’ vypravénym jedincem.
v" Design vyzkumu: konstruovani Zivotniho p¥ibéhu

Stézejnim znakem takto koncipovaného vyzkumu je skutecnost, ze nejde az tak o ziskavani
néjakych konkrétnich univerzalné platnych informaci, faktti ze Zivota, ale spiSe o postizeni
individudlniho smyslu, vyznamu, ktery jim aktéfi ptikladaji s cilem vystizeni dilezitych
momentti, osob, udalosti, vztaht, a ostatniho déni, které podle minéni informanti mé¢lo na
jejich zivoty vliv. Vypravénim piibéhu dava jedinec do souvislosti konkrétni situace
a momenty ve svém vlastni zivoté, davd vyznam osobam i udalostem, které zminuje ve
svém vypravéni a které povazuje uréitym zpisobem za klicové. Vysledkem je poté
zkonstruovana podoba zapisu Zivotniho pribéhu jednotlivce, nasledné analyzy
a interpretace tohoto zapisu.

Jako vhodna metoda sméfujici k naplnéni vytyCeného cile bylo narativni interview.

v' Metoda: Narativni interview — hloubkové rozhovory

Pl narativnim rozhovoru neni subjekt konfrontovan se standardizovanymi otdzkami,
nybrz je povzbuzovan ke zcela volnému vypravéni“ (Hendl, 2005, s. 176). Narativni
rozhovor tedy na rozdil od béZzného rozhovoru v sobé zahrnuje mensi mnoZstvi otazek
vyzkumnika a klade diraz na dlouhd vypravéni zkoumané osoby, pficemZ mezi jeho
vyhody patii pfedevSim piirozenost a spontanni vypravéni aktéra. Vyzkumnik déva prostor
k vypravéni na zakladé narativnich impulsii neboli pobidek k vypravéni. Vyzkum tedy
poskytuje bohaty material k analyze, avSak pfedpoklada se ochota a spoluprace ze strany
informatora.

K ziskani zakladnich dat o participantech byl vyuzit dotaznik, ktery byl vyplhovan
spole¢né, v rdmci preinterview (viz dale). Jako vhodna metoda v tomto vyzkumném Setteni
byla zvaZovéana také technika Cary zivota, projektivni psychologickéd diagnostickd metoda
prazského klinického psychologa Jifiho Tyla, kdy jsou informanti pifed samotnym
narativnim rozhovorem vyzvani, aby zndzornili na papir ¢aru svého Zivota a zaznamenali
do ni vyznamné udalosti, zlomy a mezniky, o kterych pak néasledné vypravi. Nicméné po

peclivém zvazovani bylo od této uvodni metody upusténo, predevSim z divodu
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spontanniho zachyceni sledu udélosti pfimo v ,,zivém* vypravéni. Po celou dobu vyzkumu
(i ve fazi ptipravy) byl veden vyzkumny denik, ktery popisoval vSechno déni vztahujici se
k samotnému vyzkumu. Peclivé jsme zaznamenavali prvotni kontakty na mozné osoby,
organizace, veskeré informace, poznamky vyzkumnika, popisy osloveni potencionalnich
informantl, popisy samotnych setkani i poznamky z téchto setkani, i naslednou
komunikaci s osobami, nasledné otazky i odpovédi na né. K informacim v deniku jsme se
vraceli v prubéhu zpracovavani dat a nékteré pasaze zapracovavali ptimo do vyzkumné

casti.
5.5 Vyzkumny vzorek

Na rozdil od kvantitativniho vyzkumu je u kvalitativniho vyzkumu zddouci zamérny vybér
vyzkumného vzorku. Informanti do vybérového souboru byli peclivé vybirani tak, aby

splitovali promyslené pfedem dana kritéria:

Zakladni kritéria vybéru:
* vysokoskolské vzdélani (minimaln€ ukonceny bakalédisky stupeii)
* deklarovana prislusnost k romskému etniku

+ ukond&ené vysokoskolské vzdélani maximalné v piedchozich 2 letech’

DalSim nezbytnym kritériem pro vyzkum byla samoziejmé ochota informantli sdilet sviij
zivotni ptibeh — své vlastni prozitky, své vlastni zkuSenosti. Vybér vhodnych osob a jejich
zapojeni se do tohoto druhu vyzkumu byl peclivé zvazovan. V tomto kroku nam byly
velikou vyhodou dvaceti-letité zkusenosti prace s romskou minoritou v riznych oblastech.
(socialni, pedagogickd, kulturni apod.) Diky této angaZovanosti, pfinejmensim ve
Zlinském a Olomoucké kraji, diky vyhodam jako je vyborna znalosti romského prostredi
i samotného jazyka, i diky kontaktim na dualezité osoby a taktéz zdzemi rtznych
neziskovych organizaci plsobicich na poli socialni a terénni prace s touto mensinou, byla
prace spojena s vyhledavanim moZznych vhodnych informantii usnadnéna. TaktéZ znalost

vyznamnych romskych osobnosti, i téch, se kterymi by bylo mozno vyzkum uskutecnit,

* Toto kritérium &asového uréeni ukonéeni studia jsme zadali zamérné, z divodu postizeni pfibéhu a
vzdélanostni drahy jako ,Cerstvého” a ,Zivého” tématu v paméti informant(, a z divodu predpokladu, Ze
v této dobé (do 2 let od ukonéeni VS studia) budou zkoumané osoby na pocatku své pracovni kariéry, hledat
si zaméstnani, i opét zapojeni ve studiu, a v nasem vyzkumném projektu sledovani jejich vzdélanostnich
drah je takté? daleZity moment ,erstvé po“ dosazeni VS vzdélan.
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byla pfednosti. Po bedlivém zvéazeni vhodnosti pro vyzkumny vzorek jsme potenciondlni

osoby osobné oslovili a seznamili je s ideou vyzkumu.

Finalni vyzkumny vzorek tvofilo 6 informantd. S nékterymi z nich jsme jiz v minulosti
méli osobni kontakt, néktefi byli (po peclivém zvazovani o vhodnosti) vybrani az
v prib¢hu samotného vyzkumu. Komunikovali jsme s vice moznymi participanty, nicméné

kone¢ny vyzkumny soubor tvofily tyto osoby:

Tabulka 4 Seznam informantt

Informator:* | Nejvyssi ukondené Obor: Zaméstnani / studium:
vzdélani, rok:
x ) ) Kariérni poradce/terénni
1. Adam VS (Be.), 2017 Sociologie P

pracovnik

2 Barbora | VS (Bc.), 2017 Charitativni a socialni Studentka VS (nMgr.), obor:

prace Rizeni v socilnich sluZbach
3. Diana VS (Mer.), 2016 Socialni prce a Kulturni pedagog/muzejni
poradenstvi pedagog
5.Eva VS (Bc.), 2017 Spolecenske védy a Asistent pedagoga

vychova ke zdravi

Student VS (nMgr.), obor:
Rizeni v socialnich sluzbach

4. Frantisek | VS (Bc.), 2017 Charitativni a socialni
prace Socidlni pracovnik
v nizkoprahovém zafizeni
6. Gustav | VS (Ing.), 2018 Pocitadové vidéni Junior konzultant

5.6 Deskripce vlastniho vyzkumu

Ve vyzkumu bylo postupovano podle metodiky narativné orientovaného vyzkumu, ktery
popsali Cermak, Hiles, Chrz (2007) na zakladé 15. letého vyvoje narativni analyzy. Model
vyzkumu NOI (Narrative Oriented Inquiry), nachazi sviyj zéklad v psychologicky
zamétfenych piistupech k narativnimu vyzkumu a pojima jednak samotny proces sbéru dat
1 rozvinutou koncepci analyzy narativ ze ziskanych dat pomoci narativnich interview. Na
pocatku vyzkumu byla konkretizovana vyzkumnéd otdzka nalézajici svou platformu
v paradigmatu, jez chdpe narativy jako participativni jednani, ve kterém je jedinec autorem

svych ,,vyznam utvaiejicich aktd* (Bruner, 1990 in Cermék, Hiles, Chrz, 2007, s. 1), Zité

* Jména osob i mista jejich ptsobeni byla zménéna
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empirie, porozumeéni realit¢ a chapani nalezitého mista v takové skutecnosti. Po vymezeni
vyzkumné otdzky, nasledovalo vytvofeni planu vedeni narativniho interview a volba

a konstrukce konkrétni vyzkumné strategie vedeni rozhovoru.

Dle Atkinsonova modelu (1998) byl vyzkum realizovan ve 3 hlavnich fazich sbéru dat:

1. Preinterview - pfiprava na hlavni rozhovor (strukturovany)
2. Interview - hlavni rozhovor (samotny vyzkumny rozhovor)

3. Postinterview - nasledny rozhovor (zpétna vazba)
AD 1. Preinterview - piiprava na hlavni rozhovor (strukturovany)

Preinterview slouzily k ptipravé na hlavni rozhovor. Nasledovaly po osobnim
kontaktovani potenciondlniho informanta pomoci e-mailu nebo telefonického spojeni, ve
kterém jsem’ jej oslovila, predstavila se, predstavila vyzkumny projekt a vysvétlila ugel
rozhovoru. Pokud osoba splilovala vhodnost a kritéria vyzkumu, pozadala jsem ji o
participaci. Behem osobniho setkéni a preinterview jsem pak informatory blize seznamila
s vyzkumem, sezndmila je s etickymi zasadami, upozornila je na anonymitu i zménu
osobnich udajii v prepisu a poprosila o souhlas s poskytnutim rozhovoru. Také jsem kratce
popsala metodu, kterou bude jejich vypravéni zpracovdvano a nakonec jsem zjiStovala
miru otevienosti a ochoty vypravét o svém zivoté. Poslednim bodem bylo vyplnéni
dotazniku osobnich tdajt, kde jsou zachyceny vybrana zakladni demograficka data (napft.
dosaZené vzdélani, zaméstnani apod.), zdkladni informace o rodicich (napf. vzdé€lani),
lokalita bydlisté a také prohlaseni o tom, zda se citi byt Romem/Romkou. Tento Givodni

rozhovor nebyl nahravan.
AD 2. Interview - hlavni rozhovor (samotny vyzkumny rozhovor)

Hlavni interview se uskutec¢nily béhem mésice ledna az biezna 2018. Primérna délka
rozhovori dosahovala cca 58 minut. Nejkrat$i rozhovor trval 39:54 minut a nejdelsi
rozhovor 1:28:59 minut. B&hem rozhovoru jsem se snazila nechavat iniciativu na

informatorovi a nezasahovat do vypravéni, tak, aby sdm podal sviij zivot z vlastniho thlu

> Pfi podrobné deskripci vyzkumu a jeho diltich udalosti jsem usoudila, Ze je kyZené upustit od uZiti
akademického plurdlu, a se zamérem popsat jednotlivé kroky a sled udalosti z perspektivy vypravéce jako
,»oka kamery”, zdmérné pouzivam ,ich — formu*.
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pohledu a vidéni vyznamnych udalosti, momentd, specifik, které jsou soucasti jeho zivotni
reality a kontextu, z vlastni osobité perspektivy. Muj kol jsem spatfovala spiSe v pozici
v pozadi rozhovoru a citlivého vedeni rozhovoru, abych informatora co nejméné
prerusovala. Do interview jsem vstoupila pouze tehdy, kdyz se mi zdalo vhodné néjaky
fakt vice upfesnit nebo pfiblizit, nebo se vratit podrobnéji k n€kterému z témat. SnaZzila
jsem se vyhnout pfimym otdzkam. SpiSe jsem se obecné vybidla k vypravéni pomoci
otazek typu: Povypravéjte mi jesté o tom, jak...proC...co? (Napf.: Jak jste se dostal na
vysokou Skolu? Jak jste prozival tyto udalosti? Pro¢? Co Vas k tomu vedlo? apod.) Ve
chvili, kdy se informant odmlcel, sta¢ilo mnohdy jen zopakovat hlavni myslenku
predchoziho tématu vypraveéni, ¢i preformulovat posledni vétu a informant opét ,,chytl
linku pfibéhu a sdm piirozené zacal v dalSim vypravéni sledu udalosti. Rozhovory byly
ukonceny ve chvili, kdy jiz nepfindsely dalSi nova témata a informace, pouze se opakovala
nebo vice rozvijela ta jiz zminéna a usoudila jsem, ze nastalo nasyceni rozhovoru daty.

V prubéhu celého rozhovoru jsem si také zapisovala poznamky do vyzkumného deniku,
tykajicich se otazek, témat, namétd k dalSimu vypravéni. Také jsem si zaznamenavala
pocity, gesta 1 mimiku informanta (i vjakém momentu rozhovoru nastaly), pro dalsi

zpracovani pfi samotné analyze narativ.

Kostra hlavniho rozhovoru:

V samotném interview jsem rozliSovala obecna narativa — obecné pobidky k vypravéni
o Zivoté, nebo tematicky zaméfené narativa. Povaha a forma hlavniho rozhovoru se
odvijela jiZ od prvniho kontaktu i od preinterview, kdy jsem mohla zmapovat, zda jedinec
napovidal o jeho aktivnéj$im, ¢i méné aktivnéjSim ptistupu v priabehu hlavniho rozhovoru.
Proto byl zpiisob samotného hlavni interview velice individualni. Nicméné méla jsem
pfipravenou kostru hlavniho rozhovoru (viz pfiloha €. 4), s konkrétnimi pobidkami —

obecnymi, ¢i tematicky zaméfenymi.

Celé narativni interview bylo se svoleni informatora nahrano a audio zdznam poté piepsan,
a tak jsme ziskali hruby transkript, ureny k samotné analyze.

AD 3. Postinterview — nasledny kontakt, ptipadné rozhovor (zpétnd vazba)

V rdmci postinterview jsem s participantem vyzkumu komunikovala piedev§im ohledné

piepisu jeho vypravéni, ktery jsem se zavazala mu poslat e-mailem. VSichni informanti jej

obdrzeli zhruba do jednoho tydne od uskute¢néni rozhovoru a mohli se k nému vyjadfit,
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upfesnit, ¢i doplnit urcité udalosti a momenty jejich vypovédi. Také jsem nasledné polozila
nékterym nasledné otdzky, na které informanti dale odpovidali. S nékterymi jsem
komunikovala e-mailem, s n¢kterymi i telefonicky, nebo chatem. Popis individuélni zpétné
vazby pojici se ke konkrétnimu piibéhu uvadim v textu dale, za jednotlivymi piib&hy.
Cilem bylo jednak upiesnéni vypovédi, pokud bylo z n¢které strany tfeba, a za druhé eticka
stranka vyzkumu — informovanost ucastnika vyzkumu o tom, co bude pfedmétem analyzy.
Zpétnou vazbu jsme zaznamenavali peclivé do vyzkumného deniku (viz pfiloha ¢. 11

al2).

Transkripty:

Kli¢ovou komponentou vyzkumného Setfeni jsou transkripty vSech interview (viz ptiloha
¢. 5 a 6). Pfirozen¢ spolu analyzou tvofily Casové nejnarocnéjsi ¢ast celého vyzkumu.
Rozhovory byly pfepisovany doslovné. Nutno podotknout, Zze samotné transkripty jsou jiz
z jejich povahy velmi obsahlé (i n¢kolik desitek stran), proto je neumistujeme celé do
prace, nicméné vSechny kompletni piepisy vcetné zpétné vazby tvoii soucast zvlast
svazané prilohy k rigorozni praci. V ptilohach samotné prace uvadime pouze ukazku
transkript. 1 pfesto, Ze jsme se interesovali pfedev§im o obsah sdéleni informatora,
v piepisu jsou zachyceny také mista, kdy informator reagoval odmlkou, udivem, dirazem,
vyraznou zménou hlasu ¢i jinym gestem, neverbalnim projevem. Napft. spojenimi: odmlka,
smich, premysli, ukazuje prstem apod. V piepisu jsou takové poznamky uvedeny
v zavorkach. Je tieba také zminit, Ze v souladu s podepsanym informovanym souhlasem,
ktery zarucuji zachovani anonymity, které vSichni uc€astnici vyzkumu podepsali, a jehoZ

vzor je uveden v pfiloze €. 3, byla vSechna jména i mista pozménéna.

5.7 Postup pri analyze narativ

Vtéto fazi jsme meli k dispozici surova data zpracovand do hrubych transkripti.
V jednotlivych piepisech jsme pozménili vSechna jména a mista a pro snadnéjsi orientaci
v textu jsme ocislovali jednotlivé fadky. Také jsme nechali v textu volné misto v pravém
sloupci pro nasledné¢ kdédovaci poznamky. Takto upraveny pracovni transkript byl
pfipraven k nasledné analyze. Nasledné¢ jsme se zaméfili na vybér interpretacni
perspektivy, tak jak popisuji (Cermak, Hiles, Chrz, 2007). Z $esti uvadénych perspektiv
(syzet — fabule, holisticko-obsahova, holisticko-formalni, kategoridlné-obsahova,

kategorialné-formalni a kritickd narativni analyza), v souladu s cili naseho vyzkumu, kdy
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se koncentrujeme na obsahovou nikoli formalni stranku dat, jsme postupovali podle modu
analyzy narativ holisticko-obsahového a kategoridlné-obsahového. Zajimaly nas jednotlivé
piibé¢hy jako celky, avSak také jsme vSechny piibehy chtéli propojit a hledat, co maji ¢i

nemaji spolecného.
1. Holisticko-obsahovy typ analyzy

Interpretace jako celku.

V této fazi se na piibéh zamétujeme holisticky, tedy jako na celek. Postupovala jsem tak,
ze jsem si text opakované dikladné procitala, dokud jsem do ptibehu nepronikla. V textu
jsem si barevné vyznacovala pasaze, které vypovidaly o dulezitych momentech, osobach,
udalostech, pasaze popist, pociti a dalSich osobnostnich specifik. V pruhu na poznamky,
jsem si v ramci primarniho kédovani (pfiloha €. 7, 8) tvofila pfedbézné kategorie a kody
(napf. détstvi, vliv rodi¢li, osoba+, udéalost — apod.) Poté jsem vSechny vyznamné pasaze
ptekopirovala do souboru tabulkového procesoru /MS excel/ a vramci sekundarniho
koédovani upiesiovala a tfidila kategorie i kody a pfifazovala je k jednotlivym zivotnim
etapam (viz ptilohy ¢. 9, 10). Nakonec jsem se snazila najit ustfedni téma - motto piib&hu.
Nasledovala cast narativni rekonstrukce jednotlivych ptibéhtli, kdy jsem interpretovala
zivotni ptibeh jednotlivee, pficemz jsem postupovala chronologicky a logicky. Interpretaci
jsem pribézné doplnovala o autentické uryvky z piibéht. V zavéru jsem popsala také

zpétnou vazbu od participanta.

2. Kategorialné-obsahovy typ analyzy
Interpretace napric v§emi pribéhy.

Ve druhé fazi analyzy jsem se zaméfila na analyzu jednotlivych aspektdi momenti
a udalosti napfi¢ vSemi piibéhy. VSechny rozhovory i jejich kodovani v tabulkovém
procesoru jsem znovu procitala a analyzovala s ohledem na vyzkumné otazky a z kontextu
celych piibéht jsem vybirala ty sekce (vety, skupiny vét, odstavce), které maji vztah
k pfedem urcenym kategoriim vztahujicim se k vyzkumnym otazkdm. Vybrané skupiny
kategorii jsem ddle analyzovala a blize definovala. Zaznamenala jejich vyskyt a podobu do

tabulek a popsala v textu prace.

Nasledn¢ uvadime analyzu a interpretaci v obou zvolenych modech.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Jak jiz bylo predeslano, v analyze jsme se drzeli modelu NOI - Narativné orientované
analyzy a sledovali jej v dvou modech. Cilem prvniho je zkonstruovana podoba zapisu

Zivotniho pribéhu jednotlivci.

6.1 Modus holisticko - obsahovy

Pribéh prvni - ADAM

Setkani s Adamem se uskutecnilo v prvnim tydnu mésice ledna. Pfedchdzela mu e-mailova
komunikace s prvotnim oslovenim a ptfedstavenim jadra vyzkumného projektu. Adam byl
na schiizce klidny, vyrovnany a velmi ochotny sdilet sviij ptfibeh. Stacila jen uvodni
pobidka a hned se samostatné rozvypravel. Nutno podotknout, Ze byl velice otevieny a ve
vypravéni byl pfirozeny. Jednotlivd témata jeho vypravéni na sebe chronologicky
navazovala a tak nebylo potfeba se témét k zddnému obdobi vracet, ¢i néjak je dale
upfesiiovat. Miizeme fici, ze je vyborny vypravée. I ton jeho hlasu byl jisty a pevny. Jen
nckolikrat se ve svém vypravéni zamyslel, ¢i odmlcel, a to pfedevsim v piipadech, kdy si
potieboval kratce promyslet linii dalSiho vypravéni, ¢i kdy hledal vhodna slova k co
nejsrozumiteln&jSimu vyjadreni. Cely piibéh mél spad a dynamiku, kterd byla umocnovéana
uvadénim pifimé feci osob, které Adam ve svém pfibéhu zmifioval. Do Adamova vypravéni
nebylo nutné vstupovat obecnymi otizkami (pobidkami), ani na téma zaméfenymi
otazkami, které by mély dalsi vypravovani sméfovat. Adam také neodbocCoval od tématu
a neuvadél pasaze, které by nesouvisely s jeho Zivotnim piibéhem. Celkové mlzeme fici,
ze mluvil vécné a pfitom emotivné a zaujaté, tak, aby svlij ptibéh podal realisticky,
vystizn€, zajimavé a opravdové. Bylo vidét, Ze méa zkuSenosti s mluvenym projevem,
pfinejmensim s prednaSenim na vefejnosti, ¢i s poskytovanim rozhovori apod. (Vyzkumny

denik, Adam)
Zrekonstruovany pribéh prvni: ADAM

Motto pribéhu:
Bych ho zradil, kdybych to neudélal..., pro mé to bylo tak zavazujici!

Détstvi:

Adam své détstvi popisuje az idylicky. Tvrdi, Ze jim — détem nic nechybélo. Sam sebe

dokonce povazuje za rozmazlené dité. Ja jsem byl strasné rozmazlené dité (usmiva se).
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1 kdyz mam starsi sestru..., ale ja jsem byl mamanek a tatanek. Pro mé udeélali cokoli. Byl
Jjsem opravdu velice rozmazlené dite. A delali pro me prvni posledni. Co se tyka vychovy,
Adam byl piisnéji vychovavan matkou. Jak sdm uvadi, byla raznéjsi a chtéla, aby si jeji
syn v zivoté¢ probojoval svou vlastni cestu. Musim 7ict, Ze co se tyka vychovy, vic mé
vychovavala maminka, protoze ta byla, ac se to nezda...(odmlka)... Takze maminka byla
takova vic razna na mé... Maminka zase byla ta, ktera chtéla, abych si néjakou cestu
probojoval a stal si za svym. Byli to velice rozdilni lidé. Zatimco otec byl ve vychové
liberalnéjsi a byl tim, kdo Adama rozmazloval, kdo si s nim hral a vénoval se mu. Nicmén¢
Adam ma pocit, Ze mu otec v zivoté cestu usnadnoval. ...a otec mé opravdu rozmazoval ve
vSem..., a tim myslim uplné ve vSem. ...jako on si s nama fakt velmi hral a musim 7ict, Ze se
nam moc vénoval, ale byl zase...(odmlka). No musim Fict, Ze nebyla dobra volba pokazdé
vybirat tu nejsnazsi cestu. Prosté otec vybiral pro mé tu nejsnazsi cestu, abych se nemusel

trapit a zazivat nic Spatnyho. Adam uvadi, ze jeho rodice byli velmi rozdilni lidé.
Materidlni podminky v détstvi:

Z pocatku bydlela rodina s malym Adamem v byté 2+1, spole¢né s dalSimi Cleny Sirsi
rodiny. Po nékolika letech dostali rodice vlastni byt 2+1. Oba rodice pracovali. Adam sdm
shrnuje jejich materialni situaci slovy: No, pak jsme dostali byt, taky 2+1 a tak to pak bylo
v pohodé. A néjak nam nic nechybélo. Otec pracoval, maminka pracovala, takZe tam

problém nebyl.
Rozhodnuti o zarazeni do béZné zakladni Skoly:

Adam mél starsi sestru, kterd chodila do zvlastni Skoly, to pfedevs§im proto, Ze to bylo v té
dobé casté. Nicméné jeho maminka se rozhodla, Ze Adam nastoupi no b&zné zakladni
Skoly. A samoziejmé mé chtéli dat taky (do zvlastni Skoly, pozn. vyzkumnika), ale
maminka uz byla takova obezretnéjsi a tak si dupla a rekla: Nééé (zdiiraznuje a ukazuje
prstem), syn bude na béiné Skole. A dostuduje. Otec Adama stimto ndzorem matky
nesouhlasil, pfedevSim se bal toho, aby jeho syn nezazival na bézné zakladni Skole
nadavky, ponizeni od spoluzdki a dalsi nepfijemné véci a navic by na zvlastni skole mél

podporu sestry.
Skolni léta (ZS):

Béhem prvni a druhé tfidy v béZné zékladni Skole Adam problémy nemél. Jak uvadi, cela
ttida 1. a 2. C, do kterych chodil, byly tzv. romské. Pak ale Adama na kratkou dobu

prefadili do zvlastni Skoly. Nicméné maminka se zasadila o to, aby byl pfefazen zpatky.
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Adam uvadi, Ze se docela dobie udil. Béhem tieti tiidy se tedy dostal zpét na b&znou ZS,
avsak situaci hodnoti nasledovné: To bylo docela zajimavy, protoze jsem zas byl jediny
Romak ve tride a to bylo drsny. Musel jsem si najit svoje misto a taky na sebe upozornit...
Déle uvadi, ze zlomovy okamzik nastal ve Ctvrté tfidé, kdy zacal zazivat podezirani,
nadavky a ponizeni od spoluzdki. A ted v té 4. tridé to bylo takové rozhodujici. Jestli
pujdu opét na zvlastni nebo ne. Protoze do jisté miry jsem se ucil dobre, ale pak nastal
zlom v tom, Ze my jsme tam méli takovy...(odmlka),...prosté...co se ztratilo, cokoliv bylo
Spatné, tak se to hned svalilo na me. Takze ja jsem byl takovej v té chvili zakriknutej
a jediny cim, jsem se branil ...treba, tak jsem se branil fyzicky. Kdyz mi tfeba nadavali:
Cigirigi mastné ryby...a vy, cigani, kradete!... a takové veci... Ptiznava, ze mél problémy
s chlapci, se kterymi n¢kdy spory vyustily ve rvacku. Déle Adam popisuje své zdravotni
problémy v détstvi, kvili kterym byl dokonce hospitalizovan. Béhem ctvrté tidy se také
Adamovi stal dal$i nepfijemny zazitek, kdy byl natéen, ze do Skoly ,,pfinesl* Zloutenku. No
a samozrejmé rekli, Ze to dostali ode mé. Coz bylo to nejhorsi pro mé, co se mi mohlo stat
na zakladni Skole. Bylo zjevny, Ze to prinesla ta holka. Nicméné v této situaci mu velmi
pomohla nova pani ucitelka, ktera Adama dochazela doucovat domt a povzbuzovala ho.
Ale méli jsme novou ucitelku, ktera pri mné stala a védela jaka je ta situace. A tak mé
chodila doucovat domu. A vikala mné a moji mamince: Nic si z toho nedélejte, my vime,
jak to bylo. A at se necitim Spatné a at’ se normalné ucim dal. A tak dadle... Takze ona byla
takovej... jako ja jsem ji hodné veril.

Pii pfechodu na druhy stupen problém ve Skole zesilily. Nicméné Adam se snaZil
adaptovat a ptizpusobit ...ale v tom druhym stupni to bylo uz jako drsnéjsi a hodné lidi si
mé dobiralo...V paté ttid¢ Adam zazil neptijemny zazitek, ktery se ho velmi dotkl. Vsichni
ve tride jsme méli popsat profese, ktery bychom v budoucnu chteli delat. No a ja jsem tam
tehdy popsal popelare a policajta. V ty dobé jsem nepochopil zcela, co mi chtéla rict
(ucitelka), ale urazilo mé to, protoze mi to rekla takovym zpiisobem... skaredym. Nevnimal
jsem ty slova, ale vnimal jsem ten jeji postoj ke mné: ,, Adame, ja nevim, proc¢ se snazis,
stejné skoncis u krumpace a u lopaty. TakzZe na co si tu hrajes? “ Takze to bylo néco, co se
mé dotklo. Ale spis se me dotklo to, Ze rekla, na co si tu hraju...jako, kam se chci dostat. To
bylo, co jsem pochopil. Pak uz jsem v podstaté prestal resit znamky. Uz mé to preslo. Jako
mé se fakt to dotklo. A néco se ve mné zlomilo, ale nevim co. Na zéklad¢ této udalosti
Adam popisuje svij mySlenkovy zvrat. A uZ jsem se dal spis té bandé, né Ze by deélala

bordel... ale...no (odmlka)... Takto. Rikal jsem si, kdyz budu hodnej, tak vidycky bude
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nekdo, kdo mé bouchne po téch prstech. Ale kdyz budu s prominutim hajzl, tak si Feknou
stejné, cigan je stejné hajzl. V podstaté budu ten, za koho mé maji a nemusim si na nic pred

nima hrat.
Pracovni zkuSenosti

Adam uvadi, ze zakladni skolu ,,vySel* ze sedmé tfidy. Bylo to obdobi zhruba kolem roku
1989, které souviselo s cetnymi spoleCenskymi zménami ve spoleCnosti. Popisuje
atmosféru ve meésté, ve kterém tehdy zil, strach a obavy vyjit na ulici. Zacal pracovat
manualné, v oblasti vykopovych a jinych stavebnich praci. V 18 letech si dokonce zaloZil
vlastni firmu. Ale v pracovnim Zzivoté nebyl spokojen. Ale porad jsem citil, ze to neni, co
by mé napliovalo. Ja jsem byl rad mezi lidma. Navéazal dlouhodobéjsi vztah s divkou —
Ceskou. Aviak vypravi, e to bylo nelehké obdobi. Zmifuje se o nepfijeti ze strany jeji
rodiny a také vypravi o neptijemnych udalostech, kdy prozival ponizeni a utoky kvili jeho
romskému pavodu. ...my jsme neméli problém v komunité s tim, Ze by nékdo zil s Ceskou,
ale opacné to problém byl...Chtéli jsme jit na veceri, chtél jsem ji oslnit a samoziejmé
chtél jsem ji Fict, Ze spolu budeme Zit a takto...A objednal jsem po telefonu, misto rezerve.
Potom jsme tam prisli, ja jsem samoziejmé byl slusné oblecenej, a ve dverich mi Fikali:
., Kampak, kampak, kam jdes? “...no a ja, Ze tu mame rezervé na veceri...no a on mi zacal
tkat, Ze ty tady nemas co délat. Pani, je slusnd ona ano...ty ale ne... A ted’ jsem mél dvé
varianty. Rikal jsem si, bud’ odejdu slusné a budu stejné pro ného cigin $pinavej, anebo
mu dam do drzky a budu stejné cigan Spinavej. Ja mam tu vyhodu, zZe si miZu vybrat jednu
z variant (sméeje se). Tak jsem si vybral tu prvni a odesel jsem v klidu, ale to bylo
ponizujici.

Adam pokracuje ve svém vypravéni o dalSich neptijemnych zazitcich. Tyto 1 dalsi udalosti
jej motivovali k tomu, aby se svou pftitelkyni odcestoval do zahrani¢i — do Anglie. Pracoval
tam v oblasti zabezpeCovaci techniky a vecer vykonaval druhou praci — ¢iSnika, pfedevS§im
z divodu zdokonaleni se v angli¢ting. Jeho pftitelkyné vSak touzila po tom vratit se zpét do
CR, hlavné proto, Ze v Anglii neméli kolem sebe piatele. Tak se po Gase vratili zpét.
Nicmén¢ Adam zvazuje, zda to nebyla jeho osudova chyba. Po ndvratu opét pracoval

v oblasti stavebnictvi. Po n&jaké dobé€ zazil setkani, které mu ovlivnilo cely dalsi Zivot.
Setkani s lidmi z neziskové organizace

Adamtv kamarad, ktery pracoval v jedné neziskové organizaci, ho vzal na setkani

s feditelem. Adama velmi zaujala jeho pfednaska. Poté se osobn¢ s feditelem setkal a ten
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mu nasledné po osobnim pohovoru nabidl moznost zaméstnani. Adam nastoupil do
pracovniho poméru. Jak uvadi, problém nastal, kdyz po né&jaké dobé¢ potiebovali na
personalnim oddéleni dolozit dokumenty tykajici se ukonceni zakladni Skoly. Jelikoz
Adam splnil sice povinnou zakladni devitiletou dochazku, ale neabsolvoval 8. a 9. tfidu
(zékladni Skolu ukonc¢il po sedmé tfid¢), tak se ocitl pfed rozhodnutim rozvéazat pracovni
pomér, nebo znovu po letech nastoupit na ZS a chybé&jici ro¢niky absolvovat. Jd jsem
udelal velky kus prace. Otevrel jsem lokality, zaskolil jsem kolegy a tak ddle. Tak mé dali
tu moznost, zZe rekli: , Dobre, ale dodélas si zakladku... Adam tedy dokonCil uspésné
osmou 1 devatou tfidu v pozadovaném cCasovém limitu. Mel jsem jednicky a dvojky.
Opravdu vSechno jsem se musel naucit. Kazdej ucitel z kazdyho predmétu mé zkousel.
Takze jsem to dal... Jeho motivaci bylo pfedev§im zaméstnani, které ho napliiovalo a které
nechtél opustit. Protoze mé ta prace samoziejmé bavi a napliiuje moc, moc mi to davalo...
Po této zkusSenosti opét do jeho vzdélanostni drahy zasahl teditel. Ten reditel mi rekl:
. Fajn, ted’ jsi to udélal. Gratulovat ti k tomu samozrejmé nebudu, ale pujdes dal. “ No a ja,
Ze nevim, jestli to vitbec zvladnu. A on Fika: ,, Ted' jsi to dokoncil, jsi v tom procesu a tak
pujdes na stredni Skolu!“ Adam se obaval neuspéchu, ale byl siln€¢ motivovan ze strany
svého feditele i ze strany ostatnich kolegli. Nakonec se rozhodl pokracovat ve studiu na
vybrané stfedni Skole. Vyhodou bylo také to, Ze nastoupil se svym kolegou ze zaméstnani
a tak se mohli spolu ucit. Prvni ro¢nik zvladal téZzce. Jak vypravi, Skola nedélala Zadné
vyjimky mezi dennimi studenty a dalkovymi. Neposkytovala jim opravdu Zadné ulevy.
Pomoci bylo spole¢né uceni se s kamardadem. My jsme to delali dalkové, ale pristup byl,
Jjako kdybychom tam chodili kazdy den. Né Ze chodite do prace, nas to tady nezajima. Tam

to bylo opravdu tvrdy. A prochazel jsem s odrenyma usima a vzdycky jsem délal repardt...

V druhém rocniku ptestoupil na ptibuzny obor na Skolu, kterd nebyla tak ¢asové naro¢na
na dochazku. Skolu dokonéil jiz bez problémil a to pfedeviim diky kolegyni tcetni, ktera
mu pomahala s uenim a diky podpote feditele 1 dalSich kolegli a kolegyn z neziskové
organizace, ve které pracoval. Ale musim Fict, moje motivace byl muj reditel. On se mé co
tyden ptal: ,,Jak ve skole? Potrebujes neco?“ On mi daval navic studijni volna... “Kolik
platis skolu? Tak to my ti pomiizem, ale musis se ucit.“ Adam se tak citil fediteli velmi
zavazan a podpory si velmi vazil. Bych ho zradil, kdybych to neudélal..., pro mé to bylo
tak zavazujici! Asi bych z té prace odesSel, kdybych tu Skolu nedal. Maturitu tedy Adam

vykonal uspésné. Poté se setkal sfteditelem, ktery Adama opét vybizel k tomu, aby
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pokracoval ve studiu. 4 on rekl: ,,Jsi dobrej, ted ti mizu pogratulovat, ale bez dal...zkus

néjakou vysokou *

Adam se tedy piihlasil na vysokou Skolu, nicméné¢ nebyl pfijat. Touto zkuSenosti vSak
nebyl odrazen a za rok si opét podal prihlasky, tentokrat rovnou na 3 vysoké skoly a dostal
se na vSechny. Povzbuzen znova feditelem, se rozhodl nastoupit na filosofickou fakultu,
obor sociologie. Adam vypravi o pfijemnych zazitcich ze studia, o podpote uciteltl i kolegh
a kolegyn z neziskové organizace. Studium na vysoké Skole hodnoti jako velmi uzitecné,
1 kdyz bylo naro¢né. 4 strasné moc mi to dalo. Fakt ta vysoka mi dala uplné jiny pohled na
praci, na lidi, naucil jsem se vnimat lidi uplné jinak. Kdyz uspésné dokoncil statni zkousky
i obhajobu své bakalarské prace, byl dojat. ...opravdu mi bylo do breku...oni ze mé byli
nadseni a rikali, tohle jsme tady jeste neméli. Fakt mé pochvdlili a ja byl za to moc rad.
Pred tim jsem byl vystresovany a myslel jsem si, Ze to nedam. Ale podpora profesori

i kamaradu byla uzasna.
Soucasnost a plany do budoucna

Po ukonceni studia dostal Adam nékolik novych nabidek zaméstnani. Sam vSak touZi
pracovat v oblasti, ve které by byl prospésny druhym lidem. Rdd bych pokracoval v néjaké
socialni praci, tam kde bych mohl pomoci a kde bych mohl udélat kus prace pro lidi, kteri
potiebuji zastani, anebo, kteri vitbec potiebuji pomoc. V soucasné dob¢ navstévuje kurz
zamefeny na vzdélavani a komunitni praci, ktery je po dvouletém absolvovani ukoncen
zahrani¢nim titulem Master of Public Policy. Také si dokoncuje medialni kurz Zurnalistiky.
Po ukonceni téchto kurzli Adam planuje zacit studovat magisterské studium na nékteré
z vysokych skol. V budoucnu planuje déale budovat svou kariéru. Rad by i nadale
vykonaval svou praci, pfedaval zkuSenosti dal§im lidem a zasadil se svou mérou o zménu
postaveni Romské menSiny. Ja chci spise hledat néjaky kompromis..., a sednou si ke stolu
a probirat veci, ktere jsou Spatné a nalézt spolecnou rvec, To jako i délam dnes, ale rad

bych to délal dal a ve veétsi mire...(odmlka)
Postinterview — zpétna vazba

Adam vyjadiil souhlas s ptfepisem v chatové komunikaci. Vyuzila jsem piileZitosti
a zeptala jsem se na n€které nasledné otazky, které by uptesnili smér analyzy a interpretace
Zivotnich ptibéhll. Zajimalo mé, jestli se v obdobi détstvi v Adamoveé rodiné mluvilo

romsky.
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Ano. Romsky jsme hovorili doma hodné. A nejen doma i s kamarady a romskymi

spoluzaky. (Vyzkumny denik, chatova komunikace ze dne 20. 2. 2018)

Také mé zajimalo, v jaké lokalité¢ Adam v détstvi bydlel.

Bydleli jsme na ruznych mistech v mestskych pronajatych bytech. Predevsim v lokalitach,
kde bydlelo vice romskych rodin, dalo by se to nazvat romskymi lokalitami. Néktera mista
by se dokonce dala nazvat vyloucenou romskou lokalitou. Ale bydleli jsme i mimo ne.

(Vyzkumny denik, chatova komunikace ze dne 20. 2. 2018)
SHRNUTI: Synopsis pfibéhu Adama

Adam, pochédzi z matciny strany z bohaté a velmi znamé rodiny. Naopak, otec Adama,
pochéazel zchudsi rodiny, proto méli Adamovy rodi¢e z pocatku problémy s piijetim
v jejich pivodnich rodinach. Oba jeho rodice jsou z velmi pocetnych rodin. Adamovi
v détstvi nic nechybélo a rdd na n& vzpomina. Sam tvrdi, Ze byl rozmazlenym ditétem.
Matka byla ve vychové raznéjsi. Ta se zasadila o tom, aby Adam navstévoval béznou
zakladni skolu. Pro Adama léta stravena na zakladni Skole nebyla vzdy jednoducha. A
setkaval se s udalostmi, které¢ se mu negativné vryly do paméti. At uz nepfijeti ze strany
spoluzékd, tak 1 obcasnd nedlvéra ucitelky. Ma vSak 1 pozitivni zkuSenosti a zaZil podporu
a vstticnost. Z divodu jeho nemoci a prospéchu (zejména na druhém stupni) 2x opakoval
ro¢nik a povinnou devitiletou Skolni dochdzku ukoncil sedmou tfidou. Poté pracoval
v oblasti stavebnich praci. Se svou pfitelkyni se na krat$i dobu piestchoval do Anglie, kde
ziskal dal§i pracovni zkuSenosti. Po navratu do CR zazil setkani s feditelem jedné
neziskové organizace, které mu ovlivnilo Zivot. Adam zacal pracovat v této neziskové
organizaci. Zakratko byl Adam postaven pied vyzvu dokoncit si posledni dva roky
zakladni skoly. Na pobidky feditele a z diivodu obav o ztraty zaméstnani, které¢ ho velmi
bavilo, se rozhodl pro navrat do skolnich lavic. Po Gspé$Sném ukonceni studia pokracoval
ve studiu na stiedni Skole. Jeho podporou se stalo zazemi neziskové organizace. Poté se
rozhodl dale pokracovat na vysoké Skole. Neodradilo ho prvotni nepfijeti. Jednoleté
odmlky vyuzil ke slozeni kurzu asistenta pedagoga. Poté jeho kroky smétovaly ke studiu
oboru sociologie na filosofické fakult¢ jedné z vysokych Skol. Béhem studia zazival
podporu jeho kolegii i samotného feditele neziskové organizace, kde i nadéle pracuje. Po
uspesném slozeni statnic a ziskani titulu Bc. Adam svou vzdélanostni drahu nekonci, ale
zapojil se do kurzu v oblasti vzdélavani a komunitni prace, jez je ukoncen ziskanim titulu

MPP. V soucasné¢ dobé také dokoncuje medidlni kurz zurnalistiky a pfipravuje se na
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ptfijimaci zkousky na magisterské studium. V soucasné dobé je zaméstnan jako terénni
pracovnik a kariérniho poradce. Je Clenem bytové komise. Touzi i nadale pracovat

v neziskové oblasti. Jeho snem je byt prospésny a pomoci druhym lidem.

Piibéh druhy —- BARBORA

Na Barboru jsem dostala kontakt od pracovnikli jedné neziskové organizace. Po osloveni
e-mailem, ve kterém byl pfedstaven vyzkumny projekt, ochotné souhlasila s interview.
Domluvend schiizka se uskutecnila v prvni pllce mésice ledna a piechazelo ji nékolik
kontaktnich telefonati a e-mailti. Pro rozhovor jsme si vybraly zdzemi klidné restaurace
v centru mésta, kam Barbora po dohod¢ pficestovala. Barbora byla velmi vstficna
a ochotnd. Po kratkém osobnim sezndmeni si peclivé a se zdjmem vyslechla hlavni ideu
vyzkumného projektu. Vyplnily jsme spole¢né tvodni dotaznik. Uz pii uvadéni zakladnich
informaci, tykajicich se své vzdélanostni drahy, méla Barbora tendenci se rozvypraveét.
Vyuzily jsme tedy navozené piijemné atmosféry a po ujisténi o etickych zasadach
vyzkumu jsme spustily nahravaci zatizeni. Po prvotni pobidce k vypravéni o svém détstvi
Barbora nejdiiv trochu vahala a ptremyslela, jak zacit. Po chvilce vSak nalezla linku
a zacala vypravét. Ve vypraveéni byla klidna, jen obCas se odmlcela, aby zvolila spravna
slova nebo smér svého vypravéni. Barbora vypravéla svllj dosavadni Zivotni pfib&h velmi
pozitivné a radostné. Pfi jeho sdileni se usmivala a v nékterych okamzicich se dokonce
hlasité¢ smala. A to i v takovych momentech, kdy mluvi o negativnich zaZitcich. Je tfeba
fici, ze celé vypravéni bylo podano velmi optimisticky a bezstarostn€. I sama Barbora
pusobila velmi spokojené a pozitivné. Jen chvilemi se ve svém vypravéni odmlicela,
nicméné pohotové reagovala na obecnou, ¢i na téma zamétfenou pobidku k dalSimu

vypraveéni. (Vyzkumny denik, Barbora)
Zrekonstruovany pribéh druhy: BARBORA
Motto pribéhu:

Takze to uz 5lo samo. A bavilo mé to.
Détstvi a 1éta zakladni Skole:
Barbora prozivala spokojené détstvi. Hodné casu travila u prarodi¢ii na vesnici, kam
dojizdéla z mésta. TéSivala se na kamarady, které tam méla. Nastoupila na béznou zékladni
skolu. Ve t¥idé byly, jak uvadi, dvé Romky — Barbora se svou kamaradkou. Skola ji od

zacatku bavila. 4 celkové mé ta skola (sméje se)... tam toho je hodné... bavila... bavila mé

(opakuje). Jako zésadni, zminuje zazitek z paté tiidy, kdy nékteti spoluzaci piechazeli do
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primy na vicelet¢ gymnazium. Barbora se velmi dobie ucila a tak ji spoluzaci
pfesvédcovali, aby nastoupila na gymnazium s nimi. Timto zdjmem ze stran ostatnich zakt
byla Barbora velmi potésena, piestoze se rozhodla zlstat na zakladni Skole. Béhem studia
na zakladni Skole se Barbora setkala s velkou podporou ze strany ucitelli, predevsim od své
tfidni ucitelky, kterd ji velmi chvélila. Barbora se od malicka do Skoly velmi zodpovédné
ptipravovala. Jd jsem vzdycky prisla domit a sama jsem se chtéla ucit... Problém zacal byt
na druhém stupni, kdy Barbora nezvladala, dle svych pfedstav, ¢esky jazyk. Maminka ji
vSak pomohla zafidit doucovani a to ji velmi pomohlo. Nasledn¢ se ji zlepSily znamky.
Kdyz méla Barbora devét let, umiel ji otec. Ten se také velmi zajimal o studijni vysledky
Barbory. Vzdycky jsem musela ukazovat Zakovskou knizku a bala jsem se, bala jsem
se...(opakuje). Musela jsem si ty znamky hlidat, nebo bych dostala. Ale zas bylo dobré to,
ze kdyz jsem méla dobré znamky na vysvédceni, tak meé néjak odmeénil. No odmenil, vidycky
mi dal néjaky penize... Barbora se peclivé pfipravovala na vyucovani i na druhém stupni.
Sama uvadi, ze ji to bavilo. 4 na tom druhém stupni jsem se vice ucila. Vzdycky jsem prisla
domut a pripravovala jsem se. Ucila jsem se... a bavilo mé to. TakzZe uz jsem nepotrebovala
néjaké doucovani nebo pomoc mamky, neptala jsem se. Ona jako uz pak nevédeéla, jak
s matikou. Takze to uz 5lo samo. A bavilo mé to. Nejvice ji bavily predméty jako d¢jepis,
matematika a zemépis. Zda se, ze zazivala velkou podporu nejen ze stran své matky, ktera
byla rada, Ze mé4 Barbora dobré znamky (na rozdil od své mladsi sestry), ale také se strany

celého ucitelského sboru.

Na zékladni Skole se sice zpocatku Barbora setkala s nadavkami a usmésky spoluzdki
kvili jejimu etnickému pivodu. Ta prvni, druha trida se resilo, zZe mi nadavali: ,, Ciganko,
smrdis!“ Ja jsem nesmrdéla (sméje se), ale byly tam ty nadavky a maminka to resila.
Casem viak tyto negativni slovni utoky ustaly a Barbora si, pfedeviim kvili své pili
v uceni 1 diky svému charakteru, ziskala své misto v tfidnim kolektivu. 4 bylo zajimavy
slychat, nebo pozorovat chovani téch nasich spoluzaku. ProtoZe ja jsem méla nejlepsi
znamky, takzZe oni se ke mné chovali jinak, nez k tém mym spoluzackam, tak to bylo takové
nékdy nehezké... Na druhém stupni uz zadné takové poznamky nezaznamenala. Naopak,
spoluzici i ucitelé ji vyjadfovali podporu.

Barbora neméla v détstvi Zadny specidlni sen, ¢im by chtéla byt, az bude velka.
S kamaradkami snily o drdze herecky ¢i zpévacky, jako je to v tomto véku bézné. Jeji
zivotni draha se zacala formovat v dobé, kdy jeji matka ziskala zaméstnani jako terénni

socialni pracovnice. Barbora se pfirozené blize seznamovala s tim, co tato profese obnasi.
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Také byla ucastna akci, které jeji matka v rdmci svého zaméstnani spolupotadala. To
Barboru velmi ovlivnilo. ...chodila jsem s ni a zapojovala jsem se do téch cinnosti...
zapojovala a uz jsem se automaticky dala tou jeji cestou...a uz jsem v osmé tride védéla, ze
musim mit dobré znamky a vyznamendani, abych se jako dostala na tu Skolu... socidlni

Skolu.
Obdobi na stiedni §kole

Ptechod na stfeni Skolu byl pro Barboru néaro¢ny, i kdyZ na ni nastoupila se svou
kamaradkou. TéZce nesla pfedev§im odlouceni od rodiny. ...no a ndstup na tu streni byl
hodné tezky...prvni tyden na té skole...my jsme byly strasné zavislé na té rodine a ted
jakoby v cizim mésté, nikoho jsme neznaly, jenom my dvé samy. TakzZe ten prvni tyden...co
prvni..., druhej, tieti den, jsme chtély ukoncit Skolu. Tak jsme volaly, brecela jsem... uz
mné mamka jako skoro zarizovala jinou Skolu...Nicméné, spolecné s kamarddkami se
podrzely a zvladly toto prechodné obdobi piekonat a na Skole setrvat. A Barbora je za to
velmi rada. Po Case se fadila mezi premiantky tfidy. Uceni ji velmi bavilo a napliiovalo.
Vyucované piedmeéty ji zajimaly a ucitelsky sbor hodnoti Barbora velmi pozitivné. Opét se
velmi zodpoveédné a peclivé ptipravovala. Denné jsem se pripravovala do ty skoly. Asi to
bylo tim, ze mé to bavilo... Myslim, Ze jsem na konci ctvrtaku méla taky vyznamendani.
No...bavilo mé to tam celkove. 1 zde zazivala podporu uciteld, rodiny i okoli. Maturitu tedy

slozila velmi Gspésné s vyznamenanim a dostalo se ji pochvaly ze stran ucitelti.

Také vztahy se spoluzdky na stfedni Skole se zdaly ideélni. Viibec jsem neslychala néco
negativniho...no bavili jsme se celkové o Romech, co se déje, a Ze maj Spatny zkuSenosti, jo

Jjako, ale nikdy nebylo primo nic, primo namireno proti mnée.
Obdobi na vyssi odborné skole (DiS. a Bc.)

Vzhledem k Barbofinu prospéchu bylo zcela ptfirozené, Ze se rozhodla hlésit se na vysokou
Skolu. Avsak na vybrané vysoké Skoly se nedostala. Nakonec se s kamaraddkami piihléasila
na vys$$i odbornou Skolu, kam také po Uspésném sloZeni pfijimacich zkouSek nastoupila.
V rozhodnuti pokracovat i dale ve studiu ji také inspiroval jeji ptitel. Samoziejmée i na této
Skole Barbora vénovala hodné¢ Casu uceni a pilné ptipravé. ...to bylo dost narocny a musely
jsme se pripravovat, da se Fict denné. Barbora také citila zodpovédnost. Ve své vypoveédi
se opét vraci k okamziku, kdy ji zemftel otec. No mé v deviti letech umrel tatka, tak to bylo
jako takovy zasadni pro mé, protoze jsem ...(odmlka) hmm...Takovy zasadni v tom, Ze jsem

si myslela..., Ze jsem se ucila jesté vic, kdyz umrel ten tatka, protoze jsem citila jako
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zodpovédnost za tu rodinu. Protoze to tam byla ja, mamka a sestra, sestra mladsi, a jako
jsem citila, Ze se musim ucit, ze musim byt zodpovédnd. Ve snazeni i nadale Barboru
podporovala jeji rodina v rodném méste, obzvlasté matka. Celd jeji rodina byla na ni hrda,

ze jako jedind Romka z rodného mésta studuje na vysoké skole.

Barbora ve svém pftibeéhu také zdaraznuje stipendijni programy, kterych byla ucastna
a finan¢ni podporu, diky kterym ji bylo umoznéno studovat. Stipendia Cerpala jiz v obdobi
na stiedni $kole a dale béhem studia na VOS i na vysoké $kole v ¢erpani pokracovala.
Protoze ja jsem studovala, jako protoze jsem méla stipendia. Protoze, kdybych ty stipendia
neméla, tak by to asi bylo horsi... No na mésic mi to vyslo, asi tak... minimdlné 4000 K¢,
a ja jsem méla stipendia z riznych organizaci, nadaci a spolkii a nevim od koho ty
stipendia jeste. Tak to mi hodné pomahalo. 1 kdyzZ ji samoziejmé financné podporovala
matka se svym pfitelem a pozdéji na VOS a VS i Barbofin pfitel, byla velmi vdééna za tuto
moznost finan¢ni podpory, velmi si ji vazila a podminky ucasti na stipendijnim programu

brala vzdy velmi zodpovédné.

Barbora na VOS ziskala titul Dis. Nastoupila na jeden rok do prace a za dalsi rok ziskala

ve vysokoskolském studijnim programu titul Bc.
Pracovni zkuSenosti

Béhem bakalaiského studia byla na praxi v jedné neziskové organizaci a po ukonéeni VOS
v této spolecnosti zacala pracovat. Prace ji bavila a naplilovala. ...4 jd celkové rada
vymyslim néjaké aktivity a motivuju ty mladé ke studiu, a takze jsem... hlavné jsem resila
s néma jakoby tu Skolu a ty stipendia riizny kurzy, takze to mé bavilo hodné. Nicméné po
n¢jakém Case vnimala touhu po navratu do Skolnich lavic. ...Ale pak jsem vazné citila, Ze

chci do ty Skoly a dal se rozvijet.
Navazujici magisterské studium na vysoké Skole

V soucasné dobé Barbora dokoncuje posledni semestr studia, piSe diplomovou praci
a pripravuje se na statni zkousky. Béhem studia ji stdle pomaha pfitel a také rodina. I kdyz
jeji matka by ji rad¢ji méla doma, aby nebyla po smrti svého pfitele sama. AvSak Barbora
si stoji za svym a je si pokraCovanim v navazujicim magisterském programu jista. ProtozZe
jsem ji rekla, Ze... ja jsem rekla, abych méla vzdelani, néjakou prdci a penize a mohla
zajistit rodinu, takze to délam nejen kviili sobé, ale kvili nim. Ze nechci Zit z mésice na

meésic a cekat az dostanu vyplatu.
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Barbora 1 nadale cCerpa finance ze stipendijniho programu. Mimo to, pfivyd€lava si na
brigddach. Mam brigadu. (Odmlka) Nepracuji... no jako protoze, ja jsem stipendistka
a musim splnit dalsi povinnosti, protoze musim byt dobrovolnikem, minimalné musim
odpracovat 100 hodin. Potom musim mit staz, taky 100 hodin. Plus musim jesté
chodit...na....hm... cizi jazyk. Ja chodim na anglictinu. TakzZe tohle musim jakoby do konce

tohoto roku...myslim, Ze do srpna, vSechno splnit.
Budoucnost

Jiz nyni se Barbora pokousi aktivné hledat budouci zaméstnani. Jejim snem je pracovat
v mladém kolektivu, kde by uplatnila nejen své znalosti ze Skol, ale také svou kreativitu.
Protoze ja jsem takovd, ktera néco vymysli. Ale tu prdaci uplné nedotahne do konce.
A potrebuju mit kolem sebe lidi, kteri mé z toho vrcholu, néjak shodi...no zkritizujou...
Jsem takovej snilek...tak byt v takovym tymu a mit na starost néjaky projekt a néco
realizovat...ale jako, aby to bylo zamérené na tu romskou mladez...na jejich vzdélavani,

uplatneéni a tak...
Také v oblasti osobniho rodinného zivota ma Barbora své plany.
Postinterview — zpétna vazba

Barbote byl poskytnut hruby transkript do jednoho tydne od setkani. I kdyZ se v interview
zminovala, ze si urcit¢ jest¢ na néco vzpomene a doplni, po piecteni piepisu napsala:

...dékuji za zaslany prepis. Nic dopliovat nebudu, to dulezité jsem v rozhovoru rekla.

Nicméné v pribéhu analyzy dalSich Zivotnich ptibéhli vyvstavaly otdzky, na které jsem
potiebovala ptesnéjsi odpoveéd. Formou e-mailu jsem Barbotfe polozila jesté nasledujici

uptesiiujici otazky ohledné jejiho détstvi, na které mi obratem odpovédéla.

Se vsemi jsem mluvila romsky minimalné, protozZe ostatni clenové rodiny vedeli, ze doma
s rodici mluvim cesky. S kamaradkami jsme také mluvily cesky, rekly jsme si néco romsky,
kdyz jsme nechtely, aby nam nékdo rozumel. No casto jsme se stehovali. Kdyz jsem jesté
nechodila do skoly, tak jsme bydleli v domé spolecné s dalsimi romskymi rodinami. Kdyz
uz jsem zacala chodit do Skoly, tak jsme bydleli kousek od namésti, takze se da rict, Ze
v centru mésta. Zadnd jind romska rodina ve stejné ulici nebydlela. (Vyzkumny denik,

e-mail ze dne 17. 2. 2018)
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SHRNUTI: Synopsis pfibéhu Barbory

Barbora vyrtstala v prostiedi horského mésta a své détstvi Casto travila u svych prarodict
na vesnici, kde méla své kamarady. Navstévovala béznou zékladni Skolu a s piipravou na
vyucovani neméla témét zadné problémy. Vztahy se spoluzaky méla také témet, az na par
incidentd, bezproblémové. Vzdy citila velkou podporu ze strany své rodiny i ze strany
ucitelského sboru. Také v tfidnim kolektivu nasla své pevné misto. Vzhledem ke svému
vynikajicimu prospéchu se piihlasila na stfedni odbornou Skolu s maturitou. Napiic
pocatecnimu nepfijemnému odlouceni od rodiny, zvladdala Skolni povinnosti velmi dobie
a patfila k premiantkam t¥idy. Maturitu zvladla s vyznamenanim. Po nepfijeti na VS se
rozhodla pokracovat dale ve studiu na vyss$i odborné skole, obor socidlni a charitativni
¢innost. Barbora studium uspésné dokoncila dosazenim titulu DiS. a nasledné dosazenim
vysokoskolského titulu Be. Beéhem svych studii ji podporovala rodina 1 jeji ptitel. Finance
na studium cerpala pfedevSim ze stipendijnich programi, i kdyz nepokryly vSechny jeji
finan¢ni naklady. Po kratké pracovni zkusenosti v neziskové organizaci opét vnimala touhu
rozvijet se a vzdélavat, a tak nastoupila, po Gspé€Sném sloZeni pfijimacich zkousek, na
studium navazujiciho magisterského programu na VS. Barbora letos ukonéi sva studia
dosaZeni titulu Mgr. a rada by naSla pracovni uplatnéni v organizaci, kterd se angazuje
v podpoie a pomoci romskym détem a mladezi v jejich vzdé€lanostnich drahach. Také by se
v budoucnu rdda vénovala rodinnému Zzivotu a se svym pfitelem maji v planu zalozit

rodinu.

Piibéh treti — DIANA

S Dianou jsem se setkala na jedné vystav€. Piesngji feceno, byla jednou z téch, kterd
vystavovala své umélecké fotografie. Sama v té¢ dobé studovala posledni ro¢nik vysoké
Skoly. Uz tehdy se mi jevila jako nad€jna mladd Zena. K ucCasti na vyzkumu jsem ji
poprosila prostfednictvim e-mailu a ona souhlasila, nicméné pii osobnim setkani, které
pfedchazelo vyzkumnému rozhovoru, byly z jeji strany znat mensi rozpaky. Ty zmizely,
kdyz jsem ji osobn¢ vysvétlila hlavni mySlenku vyzkumu. Stejné jako v pfipad¢é Barbory,
uklidnilo ji, kdyZ jsem zminila, Ze doslovny pfepis ji bude zaslan k posouzeni, a tak bude
mit moznost vyjadfit se jeSt¢ ve zpétné vazbé k celému svému vypraveéni. Predem
domluvena schiizka se uskutecnila ve druhé pullce mésice ledna v misté prechodného
pobytu Diany. Na rozhovor se peclivé ptipravila, byla klidnd a vyrovnand. Vyplnily jsme

spolecné uvodni dotaznik. Dian¢ jsem nabidla, aby si zvolila jméno, pod kterym bude
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v piibéhu vystupovat. V potadi byla tfetim participantem vyzkumu, tudiz by ji podle
abecedy nalezelo pismeno jméno zacinajici pismenem ,,C“. AvSak podotkla, ze by s ji
libilo ,,.D* jako Diana. Nic jsme proti této volbé nenamitala, a tak jsme po kratkém
vysvétleni etickych zasad a ujisténi o anonymité spustily nahravaci zafizeni. Nutno jeste
podotknout, Ze Diana pochazi ze Slovenka, nyni Zije zde v Ceské republice. Perfektng
zvladd oba jazyky, rodnou slovenstinu i ¢eStinu. Domluvily jsme se, Ze pro potieby
interview bude mluvit ¢esky. Jen obcas se Dian¢ vloudila do pfibéhu slovenstina, tak jak je
zaznamenano Vv prepisu. Nicméné souvislost piibeéhu tato skuteCnost nenaruSila. Na
pobidku vypravéni o svém détstvi zacala plynule vypravovat. Jeji projev byl velmi
kultivovany, rozvazny a jisty. Jen misty, kdyz se jeji vypravéni rozvétvilo a odbocilo od
hlavni linie, trochu znejistila a na chvili hledala vhodna slova. Kdyz se odmlcela a na
chvili nastal dojem, Ze se ve vypravéni ztratila, stacilo ji vybidnout otazkou k dal§imu
vypraveni, nebo jen zopakovat obsah jejiho posledniho tématu a hned navazala a ptirozené
pokracovala ve vypravovani. Také je nutné podotknou, ze Diana se v hlavnim rozhovoru
zdrzela veskerych komentaiti napt. k romské otazce, nebo hodnoceni situace Romd, ale

drzela se skute¢né linky svého osobniho Zivotniho ptibéhu. (Vyzkumny denik, Diana)
Zrekonstruovany pribéh tireti: DIANA
Motto pribéhu:
Zasahlo mé to srdce... Romové. Stalo se to uplné srdcovou zalezZitosti.
Détstvi a 1éta zakladni Skole:

Dianu vychovavala pouze matka, ktera pochézela z détského domova. I kdyZ méla udajné
hodné sourozencii, s rodinou se jeji matka nestykala. Svého otce Diana neznala. Bydlely
s matkou sami dv€ v malém byté. Zazemi a druhou rodinu pro né tvofila komunita
evangelického sboru. A4 ten evangelicky sbor sehral velikou rolu...v nasem Zivote. Jako
nase rodina to byla. Tak to aji vikali. A jak se dalo, tak nds podporovali a pomdhali
v ramci moznosti, uplné tak jako rodina. Tam méla Diana své kamaradky a kamarady.
Popisuje, Ze byla aktivnim ditétem. Rada hrala hry, pfedev§im v pfirodé. Rdda béhala
1 lezla po stromech, na Skolnich vyletech byla jako ve svém Zivlu. Podle svych slov méla
rada v8e, co bylo spojené s volnosti a ptirodou. Na zdkladni Skolu Diana vstupovala
s obavami, ty vSak byly po setkani s budouci kamaradkou, jeji jmenovkyni, trochu
zazehnany. Jeji kamaradka se Diany zastdvala i ve slovnich posmé&Scich o jejim romském

ptvodu. O tom se Diana dozvédéla od svého détského kamarada, ktery navstévoval stejny
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sbor. To bylo jako pro mé trosku Sok. Ze jsem se dozvédéla, Ze jsem Romka. Také ze stran
nékterych jejich spoluzdki se ji dostalo obcas nepfiijeti, posméski a nadavek. Tak néjaka
hra byla spolecenska... a néjaky kluk se stitil sednout vedle mé, Ze jsem byla ciganka. A to
se mé dotklo, Ze jako ted celou tridou vykrikoval: ,, Ciganka, Spinava...tam si nesednu!*
No takze ja jsem byla v té hie sama. Diana zareagovala stazenim se a také v tu chvili
pocitila, Zze musi za sebe v kolektivu vice bojovat. Pamatuje si na rady, které ji davala
matka. Mamina hlavné mi casto rikala, dobve si to pamatuji, kdyz jsem jela do skoly - do
prvni tiidy, kdyz jsme jely po cesté, Ze mam se chovat jinak. Ze at’ jim nezavdavam piicinu,
a nech jim dokazu, Ze se chovam slusné a...nech nekvici, nenadavam...a kdyby se mi
posmivali, nech jim to nevracim a nech jim dokdzu, zZe jsem lepsi, a Ze jim to jako oplatim
dobrym. Ze, kdyz néco potiebuji, tak at jim pomiizu beze slov, jako i neprateliim mojim...,

‘

nebo ji vychovavala slovy: Nikdy nenadavej, nikdy se neurdzZej, bud ticha.”... jako
vetsinou..., aby neméli pricinu... mi nadavat, Ze jsem Romka... a tak. TakzZe to porad se
mnou jelo kazdy den. Diana jiz v détstvi snila o tom, ze bude mit svou vlastni rodinu
a také, ze bude lékatkou. Ve Skole méla vyborny prospéch. V jednom okamziku jen méla
problém s ucenim nazpamét' a byla bezradna. Opét zasahla matka a pomohla ji nalézt
vhodny zptisob, jak se u¢ivo naucit a dobie se na vyucovani ptipravit. Predevsim diky jeji
vyborné vizualni paméti neméla s u€enim vaznéjsi problémy.

Obdobi studia na stiredni Skole

Jak uz bylo feceno, Diana by rdda studovala zdravotnickou Skolu. To vSak nebylo
v souladu s rozhodnutim ptedstaviteli sboru, do kterého Diana spolecné s matkou
dochazela. Na zéklad¢ téch skutecnosti a obav z mozné nepfiznivé finan¢ni situace, se
Diana ocitla na stfedni Skole, obor kulturné-vychovny pracovnik, na Skole, kterou ji
doporucili predstaveni sboru. Diana lituje, Ze v té dob¢ se nesetkala s projekty romského
stipendia, které, jak podotykala, je mozno ziskat i na ,,neromské* obory. Ziejmé by jeji
cesta opravdu sméfovala na zdravotni Skolu. Nicméné po Case si ji 1 tento obor ziskal.
Nadchl ji také erudovany ucitelsky sbor. No a na té stiedni skole jsem si zvykla, protoZe,
ehm... hned prvni den mé ta pani ucitelka upoutala jako... jako takova osobnost to byla.
Nebyla nase tiidni, ale byla takova jako hodné vzdélana a vidéla jsem, Ze tu kulturu jako
takto obecné bere velice vazné, tak mé jako nadchla. Ted miluji kulturu ... Béhem této doby
prozivala Diana také nelehké chvile, pfedevSim spojené s onemocnénim matky, ktera byla
hospitalizovana v nemocnici a Diané chybéla opora a lidské blizkost. V' té dobé to bylo

Jjako tézkeé pro me, protoze maminka onemocnéla, nechci vict jak, jako..., ale jako bylo to



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 83

tezké a musela jsem byt v tech rodinach toho sboru. A bylo mi tézce. A jsem se tak stahla.
Jsem byla ticha... Neméla jsem si ani s kym povidat a v té dobé... Ve tfidnim kolektivu se
Diana necitila pfili§ dobfe, ale po Case ziskala velmi dobrou kamaradku. S uciteli méla
Diana velmi dobré zkusenosti. ...no a to diky Bohu, Ze ti ucitelé mé vidy povzbuzovali.
Vzdy jsem méla s nimi dobry vztah. Videli, ze se snazim a vérili mi. A to je dilezity, ze mi

verili. Maturitu slozila bez problémd.
Obdobi na vysoké skole

Po maturité oslovila Dianu jedna pani, kterd ji informovala o existenci romskych stipendii
a moznostech studia na vysokych Skolach — pfedevsim o oboru socidlné-misijni pracovnik
pro romskou komunitu. V obdobi kolem maturit se Diana setkala s literaturou, kterou
napsala romska autorka Alena Lackova, dozvédé€la se tim vice o romské kultute. Ja jsem si
to Cetla v tom obdobi, kdy jsme méli maturitu, ale aZz po maturité jsem se na né zamérila,
Jjako co to je? Romka nebo co? Jsem nevédeéla vitbec nic o Romech. Ja jsem vedéla, ze jako
holocaust byl romsky...ale trochu... a vic nic. Jsme se nic neucili, takze to byl pro mé sok.
Ze néco takového existuje. Ze vic o Romech. No a rada bych se dozvédéla vic - jsem si
Fikala. Sice jsem mezi nima nevyrustala. Ale najednou jsem jako prosté, to se neda popsat,
ale prosté jsem to tak vnimala, kdyZz jsem o tom premyslela, Ze...o téch Romech... a kdyz
jsem pak Sla... Soucasné nalezla v sobé touhu vice proniknout do komunity Romi
a potazmo do oblasti romské kultury. Zacala se svou kamaradkou navstévovat romskou
lokalitu a tento bod je v Dianiné zivoté zlomovym. A jd jsem se tam Sla taky podivat a to
ve mné... to byl takovy Sok. A...kdyz jsem nad tim premyslela, neméla jsem vztah k Romiim,
ale jakoby néco se shora mi priletélo do srdce, tak jsem to jako...a normalné mi to jako do
srdce... jako zasahlo mé to srdce... Romové jako. Stalo se to uplné srdcovou zalezZitosti, ze
prosté... 1 na zéklad¢ tohoto prozitku se zacala formovat jeji dalsi cesta. Nastoupila na
studium na vysoké Skole. Pobirala stipendium pro romské studenty. V tomto obdobi byla
jeji matka opét Casto hospitalizovand a Diana se ocitla bez tolik pro ni dilezité opory.
Vychodiskem pro rodinnou situaci bylo povoleni individudlniho studia a tak se mohla
o nemocnou matku starat. Pfed statnicemi vSak nastala necekand udalost. Matka si nasla
pfitele a pod jeho negativnim vlivem Dianu odhlasila z trvalého bydlisté. Ta se ocitla bez
podpory a pomoci. ...pak jsem si musela najit néjaké ubytovani...coz pro mé nebylo
mozné...kde si to ja najdu ted? Pojedu nékam? Kam? Nebo do néjaky firmy mam jit, kde
mé budou néjaci muzi otravovat nebo co? Diana baly nucena si, nejen kvili této situaci,

odlozit statnice o rok.
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Stéhovani do Cech

V tomto slozitém obdobi se seznamila s jednou osobou, ktera ji velice pomohla a ktera
problém docasn¢ vytesila. Pomohl mi s bydlenim. Mohla jsem mit sviij koutek, kde jsem
méla své véci a mohla se ucit... a proste mohla jsem mit taky ten klid na vSechno. Takze
kdyby té opory nebylo, tak bych... tak to nezvladnu dokoncit. Diana se prestéhovala do
Ceské republiky. Bylo to velmi t&7ké obdobi. To je tak, Ze prosté jsem musela se
vystehovat do neznamé zemé pro mé a jsem neméla ani pojisténi, doktora, takze kdyz jsem

byla nemocna, tak jsem to musela prekonat sama...
Staz a zaméstnani

Pfed Dianinymi statnimi zkouskami byl obnoven, diky ptfedchozim udalostem, jeji
pferuSeny vztah s matkou. Po statnicich Diana peclivé zvazovala, co dal. Dozvédéla se, ze
v jednom muzeu hledaji stdZisty. Nevahala a ptihlasila se na vybérové tizeni. Staz ziskala
a po Case i stalé pracovni misto jako privodkyné a muzejni pracovnik. Diana si nasla
podnajem v misté svého zaméstnani a po Case se za ni prestéhovala i jeji matka, kterd se
rozvedla. Prace Dianu velmi bavi. V soucasné se veénuje také umeélecké cinnosti —

fotografovani, filmovani a také psani.
Budoucnost

Svou zivotni cestu nechava otevienou. Ma spoustu z4ymu a véfi, Ze dalsi jeji cesta se bude
ubirat pozitivn€. No téch moznosti je velmi mnoho a stale si clovek musi verit. Kdybych si

neverila i na té stazi v tom muzeu..., tak nevim.
Postinterview — okamzita zpétna vazba

Po rozlouceni a ukonceni nahravani, jsme se jeSté¢ na chvili zastavily nad okolnostmi
pfibéhu. Najednou Diana sama od sebe pozadala o znovu zapnuti nahrdvaciho zafizeni, Ze
by rada jest¢ néco k vypravéni dodala. Vyhovéla jsem a ona dodala pointu svému
ptedchozimu vypraveéni: ...kdybych nékomu chtela jako podekovat za to, ze vdecim, ze
jsem tady, tak jsou to ucitelé... a hlavneé ma mamina. I kdyz byla chord, nemocna, tak mi
dala ty zdklady, které mé... drzela a vychovala mé k uceni, a vzdy mé pobouzela, a pak
jesteé ten jeden clovek vyznamny v mém Zivote, ktery jedinej mi jako podal nezistne ruku,
vté dobe, kdy jsem neméla u sebe nikoho. A to je jedno, jestli je to Rom nebo Nerom,
prosté to byl v té dobe clovek... Vté dobé za to nic nechtél, nebylo to jako, Ze za néco.

A prosté mi umoznil..., byl tou oporou, jako muj tutor, prosté ten jakoby ochrance..., ktery
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mi dal takové to potrebné... i ten lidsky pristup..., mé dokazal vyslechnout, podporit
moralné, lidsky a dal mi podminky, které mi pomohly to zviadnout nakonec. A prekonat to
nejakeé reci, bych... bysme nebyly tady. Takze tak. (Vyzkumny denik, Diana)

Postinterview — nasledna zpétna vazba

Diané byl zasldn e-mailem transkript rozhovoru, jako i ostatnim, do jednoho tydne po
uskutecnéni rozhovoru. Prilohou poslala zpét soubor prespaného rozhovoru, ktery byl
cervenym pismem doplnén o dalsi skutecnosti, které Diana vnima ve svém zivoté jako
dalezité a které chtéla doplnit k tém, o kterych vypravéla v samotném rozhovoru. Zminila
predevsim své sportovni aktivity v détstvi, zajem o cetbu knih, podrobnéji vysvétlila
bolestnou udalost, pii které se dozvédéla o svém romském plvodu a také popsala svij
prospech na vysoké Skole a u statnich zkouSek. Popsala také mnohé své pocity, které ji pii
nékterych neptiznivych zivotnich peripetiich doprovazely (napf. onemocnéni matky, jeji
hospitalizace a nasledna Dianina samota). Taktéz své pohledy, zvazovani a hodnoceni
ruznych udélosti, predevS§im téch, které se vztahuji k negativnimu vlivu evangelikélniho
sboru na zivot Diany a jeji maminky. Popisovala podrobné rtizné praktiky, které jejich
mysleni 1 jednani poznamenalo. Mnohé z téchto pasazi byly opravdu niterné a hluboce

bolestné a bylo znat, zZe se hluboce dotykaji nitra informantky. (Vyzkumny denik, Diana)
SHRNUTI: Synopsis pfibéhu Diany

Diana vyriistala spolu s matkou na Slovensku, svého otce neznala. Zily mimo romskou
komunitu. Diana dokonce del§i dobu netusila, ze je Romka. S matkou dochazely do
jednoho evangelického sboru a zdzemi tohoto sboru, se v§emi pozitivy a negativy se stalo
po cas jejiho détstvi jejich druhym domovem. V ramci sboru fesily vSechny dulezité otazky
tykajici se osobnich Zivotli. VSechno peclivé zvazovaly a ve svych modlitbach a prosbach
o nasmérovani se obracely k Bohu. Vira v Boha tvofila pevnou soucast jejich Zivotd. Pro
Dianu byl zlomovy okamzik, dozvédét se, Ze je Romka. Stejné tak i okolnosti, za kterych
se tuto informaci dozvédéla. Nicméné néstup na zakladni Skolu probéhl vcelku hladce.
Diana se dobie ucila, od détstvi byla vSestrannd, bavilo ji ¢teni, malovani, hrat na hudebni
nastroje, zpév. Po ukonceni zékladni Skoly se o jejim dal§im sméfovani rozhodovalo
v ramci evangelického sboru a tak nastoupila na stfedni Skolu, obor kulturné-pedagogicky
pracovnik, i kdyz jejim snem bylo studovat zdravotnickou Skolu. Nicméné brzy si jeji

zajem tento obor, i ucitelé, ktefi na této Skole vyucovali, ziskal. Po maturité se Diana
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zacala vice zajimat o romskou problematiku. S kamaradkou také dochdzela do romské
lokality. Od jedné pani se dozvédéla o moznosti stipendijni podpory romskych studentii na
vysokych Skolach, a tak se ptihlasila ke studiu. V poslednim roce studia si jeji matka nasla
partnera a nastaly problémy v souziti. Pod negativnim vlivem partnera ji matka odhlasila
z trvalého bydlisté a Diana se ocitla bez pomoci, nucena fesit problém s bydlenim. V této
nepiiznivé situaci potkala osobu, ktera ji ochotn¢ pomohla a nabidla ubytovani. Diana se
ocitla v Ceské republice a na &as ztratila i kontakt s matkou. Po Gsp&$ném ukonéeni studia
Diana dostala moznost pracovat jako stdzistka v muzeu a za Cas se stava pravodkyni
a muzejnim pedagogem. Obnovila vztah s matkou a nyni obé bydli ve spole¢ném byté
v Cechéch. Diana je vd&¢na za svou préci, je také plna svych sni a osobnich tuzeb. Diky

jejimu vSestrannému nadéni je smér jeji budouci zivotni cesty stale otevien.

Piibéh ctvrty — EVA

Na Evu jsem dostala kontakt prostfednictvim zaméstnancli jedné neziskové organizace.
Komunikovaly jsme spolu nejdiive e-mailem. Po ovéteni kritérii podminujicich vyzkumné
Setieni a souhlasu s participovanim na vyzkumu jsem si s ni dohodla schiizku. Ta se konala
v misté jejiho zaméstnani, po skonceni pracovni doby. M¢ély jsme tak klid na rozhovor
a Eva se v ji zndmém prostiedi citila velmi dobfe. Ochotné¢ mi ukazovala prostory a se
zaujetim vypravéla o své praci. Po tvodnim seznameni jsme se usadily ke stolu a po
ujisSténi o anonymit€ a etickych zasadach vyzkumu jsme vyplnily dotaznik. PoloZila jsem
prvni pobidku k vypravéni a spustila nahravaci zatizeni. Musim fici, Ze Eva na mé ptisobila
velice mile, jisté az bezstarostn€é. Na ivodni pobidku zacala sméle vypravét. Udalosti,
o kterych vypravéla, podavala konkrétn€ a jasné, nékdy az pftili§ stroze a tak jsem
pokladala vice upfesiiyjicich otazek k jednotlivym tématiim, na které Eva velmi bystie
reagovala a s ochotou dopliiovala vSe potiebné. Po ukonceni jednotlivého tématu se témer
pokazdé odmlcela, jakoby ¢ekala dal§i vyzvu k naslednym tématiim. Avsak postacilo opét
reagovala. Nekdy jsem zopakovala jen jinymi slovy jeji vlastni vétu a ona opét chytla smér
rozhovoru a pokraCovala. Do rozhovoru jsem takto vstupovala vice, nez tomu bylo
u jinych ucastnikii, nicméné nevnimam, ze by to bylo na Skodu. Naopak, Eva se jakoby
citila v takto vedeném rozhovoru bezpecnéji a mymi vstupy byla jesté vice stvrzovana

o spravném sméru jejiho vypraveéni. (Vyzkumny denik, Eva)
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Zrekonstruovany pribéh ¢tvrty: EVA
Motto pribéhu:
...kdyz zase nekdy prijde néjaky impuls zvenci, tak se toho treba chytnu...
Détstvi

Eva byla jedinacek, a jak sama poznamenéva, to neni u Romi obvyklé. Jeji matka i otec
pochazeji z pocetnéjSich rodin. Rodice také méli Evu v pozdéjsich letech, predevsim proto,
ze maminka studovala a pak jest¢ pracovala. Eva se vyjadiuje, Ze sourozenci ji diive
nechybéli, spiSe to pocituje v soucasné¢ dobé. Jeji détstvi napliiovaly vztahy s kamarady
a kamaradkami. Celkové své détstvi hodnoti jako hezké. No rodice se také zajimali o mé,
od malicka jako na dovolenou, na vylety... a tak jako... oproti ostatnim, jinym, blizkym,

kamaradum... Ja mizu ict, Ze jsem méla pékny détstvi.
Léta na zakladni Skole

Eva nastoupila na béznou zakladni Skolu, kterd byla blizko jejiho bydlisté a od prvni tfidy
tedy mohla do Skoly chodit sama. M¢la od prvni tfidy vynikajici prospéch. Dokonce tika,
ze se v prubéhu vyucovani nudila. ...to jsem se tam nudila strasné, takze bezproblémové.
No, tam jsem se vyloZené nudila. Navic ja jsem chodila na zakladku a tam bylo dost
romskych déti se mnou... a tak se mi zda, Ze u nds v tom rocniku byly i néekteri slabsi, a tak

se to i uzpuisobovalo tak to vyucovani i jako jim a fakt jsem se tam docela nudila.

Ve tfid€¢ byla spousta romskych spoluzakii a spoluzakyn, a tak s nimi Eva méla velmi
dobré vztahy. Sama fik4, Ze k nim tihla. Nicméné& ve tfid¢ byly i neromské déti, se kterymi
méla vzdy velmi dobré vztahy a tak pfechod na osmileté¢ gymnazium pro ni nebyl problém.
Na osmileté gymnazium nastoupila z paté tftidy. Sama poznamendva, Ze to bylo rozhodnuti
matky. Ona sama dlouhou dobu nevéd¢la, jak svlij zivot sméfovat. ...a vithec celkove jsem
strasné dlouho nevedela, kam bych chtéla v tom vzdélani smérovat. Ja jsem nebyla uplné
vyhranend nécemu. Me tak bavilo i to i to i tam, spis teda ta humanitni vetev, ale uplné

vyhranénd jsem nikdy nebyla.

Samoziejmé, Ze pocitila ndro¢nost uciva, oproti zdkladni Skole se jiz musela pfipravovat,

ale, jak tikd, bylo to imérné a kone¢né se nenudila. Zadnou pomoc zvenci nepotiebovala.
Léta na osmiletém gymnaziu

I pfes obcCasné nemoci a komplikovanou zlomeninu nohy meéla Eva prospéch

s vyznamenanim. Od malicka byla vedena k samostatnosti. Ona mé vedla mamka
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k samostatnosti... Ja jsem se pripravovala sama. Mé mamka nikdy néjak nepomahala, co
se tyce studia. Ja jsem byla fakt samostatnd, ja jsem se pripravovala sama. Ja jsem takovy
ten typ... Eva se vzdy chtéla vyrovnat ostatnim. Chtéla ,,néeho* dosahnout a hlavné v té
dobé¢ chtéla byt dobra ve skole. Ja jsem v té dobé... mi stacilo, Ze jsem chtéla byt dobra v té
Skole... Byla spise humanitné zaméfena. Sly ji dobfe jazyky, angliétina a §panélitina. Dale
ji bavila ob¢anska nauka, d¢jepis i prava. I prospéch na gymnéziu méla Eva dobry, 1 kdyz
zaznamenala drobné zhorSeni v pfedmétech, jako je naptfiklad matematika. Piipravu na
maturitu Eva nechala na posledni chvili, coz bylo jejim zvykem. Kdyz o pfipravném tydnu
zjistila, ze uz neni tolik Casu, zacala mit ze vzniklé situace stres a v celku na toto obdobi
Spatné vzpomina. Podle toho také jeji maturita dopadla. Cizi jazyk i ¢eStina dopadly velmi
dobte, ale z d&jepisu dostala ctytku. No...ale mamka byla zklamand..., mamka byla
zklamana z téch znamek. Ta mé viibec nepochvdilila: Ctverku jsem u tebe jeste
nevidéla...a vidis, matura za ctyri.“ Taky jsem byla zklamana. Jako Zadny uspéch to pro
mé jako... V poslednim ro¢niku na gymnaziu Eva stile netusila, kam bude po maturité

sméfovat.
Vysokoskolska léta — pravni obor

Eva se setkala sjednou pani z jedné neziskové organizace. Po rozhovoru sni si dava
piihlasku na pravnickou fakultu — obor v ramci celozivotniho vzdélavani. ...a tam byl
impuls od ni...a jako Fikam, jako jo... to neni Spatny ndpad, jakoZe mé by to bavilo, ale uz
v té dobé jsem méla strach, Ze... jestli to zvladnu. Tato pani podporovala Evu béhem studia
také financné€, nebot’ v té dob¢ se rodi¢e Evy rozvedli a finan¢ni podpora byla potiebna.
Financovéno bylo pfedev§im samotné studium, to bylo totiz placené¢. Béhem prvniho
ro¢niku vSak Eva zjistila, Ze je studium na ni pfili§ ndro¢né. Zacala se obavat toho, zda
druhy ro¢nik studia viibec zvladne. A uz jsem vnitine citila, zZe jako na tolik nemam, takze
jsem tam byla prvni rok, jeste prvni semestr ve druhdku a pak jsem jako skoncila.
Zhodnotila celou situaci a ndsledné se rozhodla studium ukoncit. Dnes ov§em Eva hodnoti
celou tehdejsi situaci trochu jinak. No, kdyz to vemu zpétné, tak si myslim, zZe c¢lovek k tomu
musi vyspet, jako nevim, jak to mam nazvat, ale tak néjak vnitiné... Jako a ja jsem se v té
dobé zalekla toho, Ze to nezvladnu...a prosté jsem to vzdala, moznd jako moc rychle. Kdyz
to vezmu, kdyby to bylo jako o dva roky pozdéji..., nebo ted, tak si myslim, ze bych to jako
i zvlddla, Ze bych se tema prekazkama néjak prokousala. Urcite bych to nevzdavala tak

brzo. Trosku toho jako i lituji, Ze to jako nedopadlo... Poté vystiidala n€kolik brigad, ale
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nic napliujiciho, jak tvrdi. Po case dospéla k ndzoru, ze by bylo dobré si piece jenom

vysokoskolské vzdélani dod¢lat.
VysokoSkolska 1éta — pedagogické obory

Rozhodla se jit na pedagogickou fakultu na dvojobor — spolecenské védy a vychova ke
zdravi. Rozhodnuti studovat tyto ptedméty bylo nahlé, ,,ze dne na den®, jako impuls, ktery
Eva nasledovala. Nicméné myslenku jit studovat vysokou Skolu v sobé méla delsi dobu.
No to jsem mela v sobé. Ehm. Jo. Ja jsem si rikala v té dobe, co s gymplem. Jako
maturita... jo super, ale neni to néjak zamérené, je to takové obecné na vSechny strany.
A Fikala jsem si, co s tim gymplem, co bych si jako vzhledem k praci nasla...jakou praci.
Takze jsem premyslela takhle. Studium na pedagogické fakulté zvladala dobie, neméla
zadné kritické momenty. Pouze opét pfed ukoncenim studia pocitila stres, hlavné pfi psani

bakalarské prace a s blizicimi se statnimi zkouSkami.
Kratkodobé brigady béhem studia

Béhem studia na vysoké Skole Eva pracovala obcasné brigddné v nckolika rtznych
organizacich, ale trvalé zaméstndni nemécla a ani ji to neumoZznovala povaha casove

naro¢ného denniho studia.
Vztah s pritelem

Od tfinacti let az dosud je se svym pfitelem. I kdyz vztah trval po celou dobu studia,
neodklonilo ji to od jeji vzd€lanostni drahy, tak jak tomu bylo v pfipadé¢ Evinych
kamaradek. TakzZe v obdobi toho studia jsem méla pritele, ale néjak meé to neovlivnilo pri
tom studiu. Coz prave... No ale pravé u téch kamaradek, ony taky zacaly jako brzo..., no
zacaly mit jako taky vztah, tak je to odklonilo jako od toho studia. Ptitel, se kterym v dobé
studia na vysoké Skole jiz bydlela ve spole¢né domdacnosti, ji podporoval v§emi sméry. On
mé jakoby podporoval, jakoby da se Fict, financne, nebo jako on tu domdcnost, trosku
tahal... Tak on to bral tak, ze zase vystuduju a tim, Ze budu studovat, tak budu mit jednou
lepci praci, tak...

Trvalé zaméstnani

Po statnicich, kdy Eva ukoncila jeden obor (druhy si odlozila na dal$i rok), se rozhodla
najit si zamestnani. Na internetovém portéle ji zaujal jeden projekt, pro ktery bylo vypsano
vybérové fizeni na volné pracovni misto do zafizeni pro ptredSkolni déti. Eva toto misto

ziskala. Vyhovovalo ji, ze bylo na zkraceny tvazek a tak se mohla pfi zaméstnani
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pfipravovat na statni zkouSky druhého oboru. Eva je na tomto pracovnim misté stale
zaméstnand. Pracuje s malymi détmi ze socialné slabych rodin jako asistentka pedagoga
a je velmi spokojend. Prace s détmi ji napliiuje. Jako ja jsem tady moc spokojena. Jsou to
deti ze socialné slabych rodin, coz jako mi je taky hodné blizké, takze jsem strasné rada, zZe
jsem se tady dostala. 1 kolektiv tady je paradni, takze... Eva pracovala a zéaroven si
problémy v této situaci obstat. 4 tak to si pamatuji, Ze to bylo tézsi jako. A pak uz se to jako
v§echno uvolnilo, statnice jsem zvidadla. V praci jsem se taky zapracovala, a tak to uz slo

Jjako vsechno samo no.
Soucasnost

Také v zaméstnani méla moznost se dale vzdélavat, slozila kurz v Montessori pedagogice
a nedavno 1 prvni ¢asti Feuersteinovy metody - instrumentdlni metody vzdélavani. Tvrdi,
ze se vlastn¢ stale vzdélava. Navstévuje kurz, ktery je ukoncen dosazenim titulu MPP. Eva
také ¢astecné¢ pracuje jako koordindtorka dobrovolniki. Jeji €as je pomérn€ vyplnén praci,
studiem 1 dal§imi povinnostmi v roding. Bydli spole¢n¢ s ptitelem a rodi¢i v domé, tak je

vytiZena i starostmi o domov.

Evé¢ se také naskytla ptilezitost moderovat romskou akci a velmi si to uzila. Letos ji to ¢eka
opét. Premysli o tom, Ze kdyby dostala impuls, tak by se podobnym zkuSenostem

v budoucnu nebranila.
Budoucnost

Eva také zvaZuje, ze si dodé¢la dal§i vysokoSkolské vzdélani. Akorat jsem jakoby na
vazkach, nejsem jako rozhodnutad, jestli si dodélat to magisterské studium v tom oboru jako
mdm, anebo iplné néco jiného. Jako premyslim o disku®...socidlni prdce. Nicméng
budoucnost nechava otevienou. Ted momentdalne, to mam jako oteviené. Spis, kdyz to
reknu uprimnée, tak...i jako premyslime s partnerem o tom, Ze by... jako i to materstvi
teba... K tomuto tématu Eva dodavéa, Ze viechny jeji kamaradky uZ maji déti. Ze ona

jedina ne, ale nijak ji to nevadi, vi, Ze 1 to ma svij ¢as.

® titul DIS. na vyssi odborné skole
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Eva by se vbudoucnu radda vénovala praci sdétmi, predevSim se socialnim
znevyhodnénim, nebo s celymi rodinami. Nebrani se ani myslence zlstat na své nyné&jsi
pracovni pozici, jen by chtéla pracovat na plny uvazek. V soucasné praci vSak naléza
smysl. Fakt, ja jsem ted spokojena tam, kde jsem..., a kdyz si clovek uvédomi, z jakych
rodin ty déti pochadzi... a proste, ehm...nemaji tam... nejsou v prostredi, kde by se mohly
néjak vyvijet a posouvat dal... Jak je to diilezity, kdyz jsou u nas...ja vidim ty pokroky,
a jak je to diilezity v tom jejich Zivoté...treba tady ten mezikrok..., Ze viastné pripravujeme
je do beznych materskych Skol. Aby prosté néjak se zaclenily, a aby to nebyl pro né takovy
Sok, kdyz jdou z toho rodinného prostiedi rovnou do téch klasickych materskych skolek. No

Jako fakt to vaimame jako diilezitou praci s tema détma. To urcite.

Nicméné svou budoucnost Eva nechavé otevienou, nemd o ni strach, dava vécem volny
pribéh a véfi, Ze pokud pfijde impuls, chytne se ho. No, Ze kdyz zase nékdy prijde néjaky

impuls zvenci, tak se toho treba chytnu...
Postinterview — zpétna vazba

Evée byl zaslan transkript e-mailem dne 14. 2. 2018 a spolu s nim i dopliujici otazky, na

které Eva obratem odpovédéla. (Vyzkumny denik, Eva)
SHRNUTI: Synopsis piibéhu Evy

Eva vyrustala v plné rodiné jako jedinacek. Jeji matka je vysokoskolsky vzdélana a uéi na
zakladni Skole. Eva kolem sebe méla mnoho kamaradek a kamaradi z fad Romu, se
kterymi si velmi dobfe rozuméla. S n&kterymi se stykd doposud. Na zakladni Skolu
nastoupila kousek od jejiho bydlisté. Diky svému vybornému prospéchu, od paté tridy
pokracovala na osmiletém gymnaziu. Jeji cestu smérovalo rozhodnuti matky. Velmi brzo si
naSla pfitele, se kterym dnes spolec¢né bydli. Ten a samoziejmé rodice ji velmi podporovali
vjeji vzdélanostni draze (zvlasté matka, vysokoskolsky vzdé€land). Podporovali, ale
nepomahali pfili§ sucenim. Byla vedena celkové k samostatnosti a v této oblasti
pfedevs§im. V poslednim ro¢niku gymnazia, dlouho nevédéla, jakym smérem se dat. Byly ji
blizké humanitni pfedméty, ale 1 prava a historie. Pod vlivem jisté osoby nastoupila
studium na pravnické fakulté, av§ak po zhodnoceni svych moznosti i Zivotniho sméfovani
ukon¢ila studium ve druhém ro¢niku. Po kratkodobych brigadach si tekla, Ze je cas opét
nastoupit na vysokou Skolu a dodélat si vzd€lani. Nastoupila na pedagogickou fakultu
a studovala rovnou dva obory najednou. Studium probihalo velmi hladce. Béhem studia si

vydélavala na obcasnych brigadach, finan¢éné ji podporoval i pfitel, se kterym jiz bydlela
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ve spole¢né domacnosti. Poté nastoupila na misto asistentky pedagoga do zafizeni pro
ptedskolni déti. Tam pracuje doposavad a je velmi spokojend. Dodé€lava si, v ramci
celozivotniho vzdélavani, kurz MPP. Piemysli také, ze bude studovat magistersky obor na
pedagogické fakulté, nebo ze zacne studovat obor vice socialné zaméfeny. Do budoucna by
si rada nasla praci, kde by byl vice vyuzit jeji potencial a také vzdélani. Také premysli
o zalozeni rodiny. Svou budoucnost nechdva otevienou, ¢eka na impulsy, kterymi by se

mohl ubirat jeji nasledny zivot.

PFibéh paty —- FRANTISEK

O FrantiSkovi jsme se dozvédéla od jednoho z participantii vyzkumu. Kontaktovala jsem
ho e-mailem, ve kterém jsem mu vysvétlila hlavni mySlenku vyzkumu. Zminény informant
jiz mu podal reference na mou osobu i projekt, ktery uskute¢iiuji, a tak nevahal a ochotné
s Ucasti souhlasil. Schiizku jsme si domluvili v restauraci v centru mésta, do kterého jsem
pficestovala. FrantiSek pisobil velmi pfijemné, klidné a rozvazng€. Vyplnili jsme uvodni
dotaznik a atmosféra jiz vybizela k prvnimu narativnimu impulsu sméfujicimu
k FrantiSkovu détstvi. Ten se slova ihned ujal. Jeho vypravéni bylo sebejisté a velmi
celistvé. Jeho vypovédi byly velmi obsirné a dokonale popisujici situace a prosttedi. Bylo
tteba velmi madalo pobidek k dalSimu tématu. FrantiSek ptechazel zcela pfirozené
a chronologicky od jednoho obdobi k nasledujicimu, od jednoho tématu k druhému.
Druhou ptilku rozhovoru jsem vice méné jen naslouchala jeho kompaktnimu vypravéni
a do vypovédi nezasahovala — nebylo tfeba. FrantiSek vypravél se zajmem a bylo znat, ze
si Cas uziva. Diikazem toho je také potfizeni nejdelsiho zdznamu, pfes témét jednu a pal

hodinu. (Vyzkumny denik, FrantiSek)

Zrekonstruovany piibéh paty: FRANTISEK
Motto pribéhu:

... jsem byl strasne moc rad, Ze tady takhle jsem to zvladl a miizu pokracovat v tom,
co jsem si vysnil...

Détstvi

FrantiSek prozil Gzasné détstvi. Vzpomind na spoustu legrace a zabavy, kterou zazil
v rodinném kruhu. Vzpomani své prarodicCe, ktefi se mu velmi vénovali a se kterymi travil
velké mnozstvi Casu. Sam vypovida, Ze pravé az idylické détstvi je zakladem jeho

budoucnosti. ...my jsme vyrustali dohromady. S babickou, dédeckem. Jsme méli rodinny
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domek, ktery byl dvougeneracni a prizemi jsme obyvali... ja a rodice a ten vrch prarodice.
Takze vsechno to deni a takhle to jakoby...travilo se s nimi. A zadzitky se sdilely. Takze. To

je takhle krasné. Ten zaklad potom pro budoucnost.
PredSkolni obdobi a obdobi zakladni Skoly

Rodice Frantiska byli zaméstnani, takze navstévoval matefskou Skolu a tam ho to velmi
bavilo. Po nastupu do prvni tfidy zacal vice chapat také pottebu fadu v zivoté. Prvni palrok
v prvni tfidé byl podle FrantiSka krusny. Zaznamenal drobné potize v Cestiné. S timto
problémem mu ochotné pomadhali rodice, ktefi snim procvicovali Cteni, slabiky
a postupem casu se vSe zacalo zlepSovat. FrantiSek mél vzdy snahu vyrovnat se ostatnim.
I pfes narocnéjsi obdobi piechodu na zakladni Skolu, ale nakonec Uvodni problémy
spole¢né s rodi€i ustal, na vysvédceni obdrzel vytouzenou velkou jedni¢ku a dale az do

Sesté tfidy mél vzdy na vysvédceni samé jednicky.

Prechod na druhy stupen néjak negativné nezaznamenal. Pfirozené€, Ze naroky na osobni
pfipravu i vykon se zvysily, stfidalo se vice predméti i uciteltl na jednotlivé predméty.
Pamatuje si, Ze ptipravé na nékteré predméty, napt. fyzice, musel vénovat vice Casu.

A abych tu vydrenou jednicku mél..., tak musel jsem proto teda dost délat.

V kolektivu FrantiSek problémy nemél. Stykal se se spoluzédky i ve volném cCase po
skonceni vyucovani a dodnes s nékterymi udrzuje pratelské vztahy. Veédeli o mé, Ze jsem
romského piivodu a na druhou stranu taky vedeli, Ze néjakym zpuisobem se asi odlisuji, Ze
nejsu prosté ten, ktery by nechodil pravidelné do skoly, jo..., nebo néjakym zpiisobem tu
Skolu zanedbaval, nebo jeho rodice... ja nevim, tak jako riizné... FrantiSek tedy mél vztahy
se spoluzdky velmi dobré a kamaradil a bavil se témét s kazdym. A kdyz uz se néco
naskytlo, nebo mél nékdo néjaky narazky, tak ten kolektiv se zastal, Ze Vas dokazal podrzet,
kdyz uz se teda jako ve Skole objevila... jako... ja nevim, trena kradez nebo tak néco...,
nebo zZe by zacali podeziivat mé... tak to vitbec. Je velmi rad, ze situace, které bézne
zazivaji romské déti v neromském kolektivu, jako jsou napt. nadavky, ponizovani ¢i jiné
forma utlaku, nemusel zazit. Nikdy se to nestalo. TakzZe ty probléemy se mi néjak vyhly.
A jesté na to vzpominam..., su i rdd, Ze jsem tohleto nemusel zazit. ProtoZe opravdu to tu
atmosféru v hodiné hodné usnadni a pak se tam citite i dobre a do té skoly chodite

s usmeévem a vite, Ze tam mate kamarady, a pri tom se i néco naucite...

V sedmé tfid¢ si FrantiSek podal pfihlasku na gymnazium. Zdiraznuje, ze volba tohoto

kroku byla na ném, nicméné samoziejmé jej konzultoval s rodi¢i. Pfipravu na pfijimaci
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zkousky vsSak podcenil a na gymndzium se nedostal. Drobny neuspéch bral velmi
sportovné¢ a prihldsku na gymnazium si podal opét v devaté tfidé. Rozhodnuti jit na
gymnazium potvrzovalo jeho détsky sen — stat se ucitelem. ...ja jsem proste védel, ze chci
Jjit na gympl. Miij sen prosté jako... To mé chytlo asi jako ve druhé tridé a drzelo mé to
strasné dlouho. I na stiedni Skole. Prosté... ja jsem chtel byt ucitel. ... Takze ta volba v té
devaté tride byla jasna, zZe chci jit na gympl a pokud mé jako to bude drzet, tak na vysokou
Skolu na pedagogickou fakultu, nebo na filosofickou... Popisuje své cile jako ,,velké®.
V devaté tfidé pripravu na pfijimaci zkousky na gymndzium jiz vzhledem k jeho cili
nezanedbal a pfipravoval se zodpovédné a peclive. Vyuzil i moznosti doucovani a ulitelka
matematiky mu v ptipraveé velmi pomohla. 4 shodou okolnosti jsem na to doucovani meél tu
ucitelku, kterd ucila v té osmé a devaté tride, takze jsem vedeél, ze prosté s ni... mé to
dokaze vysvetlit tak, zZe to chapu, a ona byla ochotnd to doucovani poskytnout, takze to bylo
super. Samotné prfijimaci zkousky pro n¢j byly naro¢né a vycerpavajici, vsak pfinesly
zaslouzeny vysledek. Byl pfijat. Tak to me vyhrkly slzy a spadl mé kamen ze srdce. To
muselo byt slyset... joo... to jsem byl strasné moc rad, Ze tady takhle jsem to zvladl a miizu
pokracovat v tom, co jsem si vysnil. ProtoZe jd jsem se tam fakt chtél dostat...a Ze tam jako

nastoupim.
Léta na gymnaziu

Ptechod na gymnazium FrantiSek nesl ponékud rozporuplné. Byl si védom toho, Ze vkrocil
do neznamého prostiedi. S nikym se nezndte, kazdy je tam sam za sebe a ted vy jste ten
jeste, ktery se néjakym zpusobem odlisuje, Ze... tak o to je to jesté horsi. AvSak musel
pfijmout nové vyssi ndroky na pfipravu 1 samotné studium. Stejné tak, jako se seznamit
s novym prostfedim 1 kolektivem. No musim rict, Ze mé hodné dlouho trvalo, nez jsem se
jakoby se viema seznamil, jo... a nez i oni poznali mé. Jako... vim, Ze tam urcité hrali roli
predsudky...ze zacatku..., Ze jste neméla zaklad z té zakladky, Ze uz mé znali..., Ze to je ten
Jjednickar a jesté jako Rom. A tak ze zacatku FrantiSek zaZival nepiijemné situace, napf. Ze
sed¢l v lavici sam. Situace se vSak zlepSila tim, Ze postupem casu se spoluzaci vzajemné
bliZze poznavali. Také zaznamenal zhorSeni prospéchu. Nicméné mél velkou podporu doma
u rodicl, ktefi ho podporovali a motivovali v rozhodnuti jit dal. I pfesto si vSak v prib¢hu
gymnazijnich let FrantiSek kladl otdzky smétujici k jeho budouci vzdélanostni trajektorii.
...a ja si ale kolikrat vikal... Ja chci jit nékde jinde...a jako to mate tendenci to vzdat.
A Fikate si, co jako kdyz se na tu vysokou nedostanu a co budu s tim gymplem delat? To ja

nebudu nijak zamérenej... a stoji mi to za to? Co kdyz se viastné ani do toho druhaku
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nedostanu? 1 ptes tyto své obavy se FrantiSek nevzdal a piln¢ se pfipravoval. Byl si védom
toho, Ze bez aktivniho pfistupu to neptjde. Takze vidycky jako na pisemku z matematiky
jsem vedel, Ze se musim ucit, tak jako ze dne na den se nepripravim. Musim si furt ty
priklady opakovat a takhle. 1 to, ze mél tendenci stale se srovnavat s ostatnimi, posilovalo
jeho touhu gymnazium uspé$né dokoncit. V druhém roéniku byl FrantiSek nucen kvuli
svému zdravotnimu stavu a nutnosti operativniho zékroku pierusit studium. S touto situaci
se vyporadaval tézce, nicméné zklidnéni jeho zdravotniho stavu bylo jeho prioritou. Po
absolvovani operace, naslednych rehabilitacich i dalsi rekonvalescenci, opét pokracoval ve
studiu a nastoupil znovu do druhého neukonceného ro¢niku. Nastup pro Frantiska nebyl
priliSnym problémem. Ale ten kolektiv byl jakoby o néco lepci, ze mé nejak rychle mé vzali
mezi sebe a Ze jsem nastoupil do toho rozjetyho viaku. Ani nevim. A tak bylo to lepci.
A moznd i to, Ze jsem byl trosku dospélejsi, Ze jsem to tak neresil tak. SpiSe m¢l vyhodu
v tom, ze m¢l naskok, véd¢l, co se bude ve druhém ro¢niku vyucovat apod. Také v prubéhu
trettho ro¢niku se ozvaly u Frantiska zdravotni obtize a Casto chybél. O to vice musel
vénovat samostatné piipravé a uceni. Zaznamenal také drobny problém s vyucujicim
déjepisu, z predmétu, ze kterého chtél plivodné maturovat. Diky témto problémil si na
posledni chvili zménil déjepis rad€ji za matematiku. No, a takze jsem maturoval nakonec
z matematiky a musim Fict, Ze teda, jestéze jsem to tak udélal. Maturitu zvladl FrantiSek

velmi dobfe a jeho cesta kracet smérem na vysokou Skolu byla opét pravdépodobnéjsi.
Vysokoskolska léta

FrantiSek nenechal nic ndhod¢ a podal si pfihlaSky hned na né€kolik vysokych Skol. Na
fakultu filosofickou 1 pedagogickou, rovnou na nékolik oborid. Po UspéSné slozenych
piijimacich zkouSkach jej pfijali na pedagogickou fakultu na obor anglictina a spolecenské
védy. Zagatek studia byl pro FrantiSka bezproblémovy. Nicméné ve druhém ro¢niku opét
zacal trpét zdravotnimi potizemi. Byl nucen podstoupit dalSi operativni zédkrok a opét
prerusit studium. Dal$i rok, vzhledem k tomu, Zze nemél ukoncené nékteré predméty
z druhého roc¢niku, nastoupil opét do n¢j. AvSak zahy poznava, ze ho studium nenapliuje.
Pak jsem jakoby nastoupil znovu do toho druhé rocniku, protoze jsem nemél uzaviené vic
tech predmetil, tak jsem znovu nastoupil do druhého rocniku. A tam vim, Ze po tom roce mé
to jako tak nejako opustilo. Né ten jazyk, ale tim, Ze to bylo jakoby ten druhej obor a Ze mé
nenaplioval a néjak jsem se jakoby... Cely jsem to zhodnotil, Ze jako to neni pro mé. Jo.
A pak uz jako sam jsem védél, ...sam za sebe jsem podat Zadost o ukonceni studia. Takze

Jjsem to ukoncil po téch dvou letech.
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Zaméstnani a dalsi vysokoskolské studium

FrantiSek se béhem studia na gymnéziu i pfi studiich na vysoké skole vénoval (brigadn¢)
socialni praci v nizkoprahovém zafizeni pro déti a mladez. V dob¢, kdy ukoncil studia na
pedagogické fakulte, ho tato prace jeSté vice zaujala. 4 pak jsem se vénoval jenom tomu
zameéstnani, a tim, zZe jsem pracoval v téch socialnich sluzbach, tak me to jakoby chytlo
a vedel jsem, ze proto, abych mohl delat jako kvalifikovanyho socidlniho pracovnika, tak
na to potrebuju minimalné bakalarsky vzdeélani. Tak si podal pfihlasku na obor blizky jeho
zamestnani — na charitativni a socidlni praci. Byl piijat na dalkové studium, coz se dalo
dobfe skloubit s jeho zaméstnanim. Ze zacatku bylo studium pro néj narocné. Samoziejmeé
to byl napor, protoze, co neni pri dennim studiu, tak se to snazi natlacit do toho dalkového
a spoustu si toho musite jako dostudovat sama. Velmi si chvalil kolektiv a také to, Ze
1 ostatni spoluzéaci byli z praxe a tak méli toho spoustu spolecného. Ale ten kolektiv byl
strasné dobrej. To byl jako nejlepsi kolektiv, co jsem zazil. Prvni i druhy ro¢nik podle jeho
slov ubihal velmi rychle. I pfes ndrocnost studia a faktu, ze témét polovina studentd
ukoncila studium, vétSinou proto, zZe neudélali néjakou zkousku, FrantiSek se na studiich
drzel a zvladal jej. Také obdobi psani bakalarské prace pro n¢j bylo krusné, ale vybral si
vedouci, kterd pro néj byla podporou a inspirovala jej. S jeji pomoci si zvolil velmi
zajimavé téma, které zajimaveé zpracoval a které také zvladl uspéSné obhajit. 4 mél jsem to
za Acko, coz mé strasné jako potésilo. A vim, Ze pak jsem odchdzel a tohle mam... a jesté
udelat ty statnice. Také jeho vedouci ho velmi pochvalila za vystupovani u obhajoby, coz
FrantiSka povzbudilo. Tak mi to dodalo..., Ze jsem jako udélal dobrou prdci. Statnice také
absolvoval uspésné. Jiz ke konci bakalafského studia podal piihlaS8ku na navazujici

magisterské studium.
Hledani zaméstnani

I po ¢as bakalafského studia FrantiSek stale pracoval v nizkoprahovém zatizeni pro déti
a mladez, kde zacinal jako dobrovolnik v dobé, kdy studoval na gymnéziu. Nicméné snazil
se najit si nové zameéstnani, které by bylo napft. na ufadé, nebo na odboru socialné pravni
ochrany déti. Ze zkuSenosti védél, jak nejistd je prace v neziskovém sektoru, proto jeho
volba sméfovala pravé tam. I kdyZ se na n€kolik takovych mist hlasil a proSel vybérovymi
fizenimi, nikdy ho nepfijali. Po Case si zacal klast otazku, zjakého divodu je stéle
v hledani nového pracovniho mista netspésny. ...tak si zacinate Fikat, Ze jestli nedéldate
porad néco Spatné, nebo tieba blbé neodpovidate na ty otazky, a co stoji za tim, Ze Vas

Jjako nevezmou... A néjak jsem nad tim premyslel a dospél jsem k tomu nazoru, Ze bud’ je to
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Jjakoby kvuli etniciteé, a v pripade treba toho uradu, nebo uradu prace, nebo magistratu,
nebo takovych téch urednickych mist, je to asi ziejmé z toho diivodu... Dale FrantiSek
vypravuje udalost, kterd ho v jeho domnénkach ztvrzuje. Z této situace je FrantiSek velmi
zklamany az skepticky, avSak v hledani nového zaméstnani pokraCuje i1 nadale, pies
vSechna zklamani. No mdm i docela pochybnosti, ze se mi to ani nepodari, zZe uz je to

takova skepse, ze uz se mé boji, nebo ja nevim...
Soucasnost a budoucnost

FrantiSek tedy stile zGstavd na svém pracovnim misté, nicméné nevzdava se svych sni,
naopak nalézd sam v sob& nové cile a touhy. Ehm... mé chytla zase jako myslenka toho...
a to je zas jako cil, ktery je fakt jako velkej. (Sméje se) Narocnej. No mé zaujalo, to, ze
bych se mohl jakoby upichnout treba na univerzité. Ze by to... jako nékdy
v budoucnu...jako rozhodné nechci hned po magisterskym studiu pokracovat v dalsim
studiu...to ne. Ale za néjaky cas, Ze bych jako zkusil jakoby doktorandsky program
a vyzkouset si praci na té akademickeé pude... Tak to by byl ten sen, ktery je tak jako
v nedohlednu a uvidime, jestli se mé to bude drzet dal, ale jako bylo by to skvély, protoze...
jednak je tam to, Ze bych mohl ucit, a teda mam i ty teoreticky znalosti a miizu do toho
vnest i jakoby tu praxi... Predavat to dal a predavat ty zkusenosti s tou praci jakoby o tom
romském etniku a jak jako pracovat s timto etnikem...a tak...tak si myslim, Ze bych mohl
byt néjakym zpiisobem uzitecny pro tu univerzitu. Ale s nikym jsem to neprobiral, tak to me

tak napadlo. A uvidime, jak to bude v budoucnu dal.

FrantiSek se velmi dobfe citi v praci s détmi a mladezi, s nimiz ma letité zkuSenosti.

Nebranil by se také praci s celymi rodinami.

Dalsim FrantiSkovym cilem je koupé rodinného domku s mensi zahradkou (v soucasnosti
zZije v byté), kde by se usadil a zalozil rodinu.

Postinterview — zpétna vazba

FrantisSkovi byl ptepis poskytnut do jednoho tydne od piepisu. K transkriptu se vyjadiil
souhlasn¢ a zaroven odpoveédél na doplitujici otazky, které uptesiovaly obdobi détstvi:

Bydleli jsme v c¢inZovnim domé, ktery patril prarodiciim, prvni podlazi obyvali prarodice
a druhé my a teta s dcerou. Jiné rodiny tam nebydlely. Jinak kamarady jsem mél vétsinou

z majoritni spolecnosti, déti od sousedii z vedlejsich domii v ulici.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 98

Ja sam romsky nemluvim, i kdyz rozumim. (Vyzkumny denik, e-mailovd komunikace dne

ze dne 19. 2. 2018)
SHRNUTI: Synopsis piibéhu Franti$ka

FrantiSek vyrastal v podnétném rodinném prostfedi. Ma na détstvi velice pfijemné
vzpominky a plno zazitkli srodi¢i i prarodi¢i. Po mateiské Skole zacal navstévovat
zakladni skolu, ve které nemél vaznéjsi studijni problémy. Od détstvi se drzel snu stat se
ucitelem a tak po zékladni Skole zamifil na gymnazium. Béhem studia zaCal pracovat
v nizkoprahovém zatizeni pro déti a mladez. Studium zkomplikoval FrantiSkiim Spatny
zdravotni stav. Kvuli, s touto situaci spjatym dlouhodobym absencim, opakoval ro¢nik.
Nakonec se FrantiSkovi podafilo bez vétSich studijnich problémi gymnazium uspésné
absolvovat a nastoupit na studium na pedagogické fakulté. Po opétovnych zdravotnich
obtizich i ztraty z4jmu o obor, ktery studoval, FrantiSek studium na vlastni zddost ukoncil
a zacal studovat jemu bliz$i obor v oblasti socidlni prace. Ten dokoncil velice Gspésné.
V soucasné dobé¢ je studentem navazujiciho magisterského oboru. Béhem studii Frantisek
stale pracuje v nizkoprahovém zatizeni, avSak aktivné si hledd jiné pracovni uplatnéni, kde
by vice naplnil svlij potencidl. Svou budoucnost vidi pozitivné, je plny plani v oblasti

dalSiho vzd€lavani i zaméstnani a ma své sny 1 v osobni oblasti.

Pribéh Sesty — GUSTAV

Gustav se k participaci na vyzkumném Setfeni pfihlasil sdm, reagoval na vyzvu ve skupiné
na socialnich sitich. Po e-mailové komunikaci a ovéfeni splnéni kritérii vyzkumu, jsme se
seSli v misté jeho prechodného bydlisté, v zdzemi studentského klubu. Gustav upoutal
svym kultivovanym, klidnym a rozvdznym projevem. Hlavni ideu vyzkumu jsem mu jiz
pfedem popsala v e-mailu, Gustav se s ni velmi peclivé sezndmil, a tudiz védél, co je od
n¢j ocekavano. Také jiz v minulosti, jak m& upozornil, podobny rozhovor absolvoval pro
zahrani¢ni vyzkumné Setfeni, a tak byl pfipraveny. Ujistil mé, ze o tématech pfedem
pfemyslel. Po vyplnéni iivodniho dotazniku a sezndmeni s etickymi zadsadami vyzkumu byl
Gustav vybidnut k vypravéni. Chopil se slova a velmi pfirozené vypravél o podstatnych
skute€nostech ze svého zivota. Ve vypovédich byl velice vécny a konkrétni, jednotliva
obdobi chronologicky popisoval a témata na sebe navazovala. Z diivodu jeho pfipravenosti
nebylo prakticky tfeba ho vybizet dal§imi narativnimi impulsy k vypravéni. Drzel se

déjové linky a hlavni ideji. Na konci svého vypravéni také sadm vSe shrnul a jmenoval
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hlavni pilite svého uspéchu ve vzdélanostni draze. Musim fict, Ze setkani bylo velmi

inspirujici a pfijemné. (Vyzkumny denik, Gustav)

Zrekonstruovany pribéh paty: GUSTAV
Motto pribéhu:

... to, zZe jsem Rom, neznamend, Ze se nic nemuzu naucit...

Détstvi

Gustav svllj piibéh zacal popisem rodinného prostfedi, ve kterém vyrustal. Jeho otec
i matka byli vyufeni a oba dva pracovali. Matka si v prubéhu dalSiho zaméstnani
dod¢lavala dalkoveé maturitu. Gustav byl jedinacek. Jeho otec vyrtstal v détském domové,
matka byla z vicecetné rodiny, ve které mél hlavni slovo otec. Peripetiemi zivotniho osudu
se Gustaviiv déda ocitl v Rusku. Po navratu do Ceské republiky a narozeni dcer, z nichz
jedna je Gustavova matka, velmi ptisné dohlizel na jejich vychovu. 4 prave deda, nevim,
Jjestli to bylo tim, Ze jel to toho Ruska, chtél, aby mama se chovala tak, aby nebyla v ocich
ostatnich vidéna jako prosté...typicka Romka, nebo néco takovyho. Byl hodné striktni,
nechtél, aby se doma mluvilo romsky, takze se mluvilo cesky, nebo rusky. Ale romsky
rozhodné ne, ackoli on perfekiné romsky umeél. Von chtél sam od sebe, Ze oni nebudou
mluvit romsky, aby tady dobre zapadli. Na zakladn¢ tohoto Zivotniho postoje k vychové
dcer se ani v rodiné Gustava nemluvilo romsky. Sdm Gustav tvrdi, Ze je z asimilované
rodiny. Nicméné, popisuje nékteré zvyky a obyceje, které jejich rodina dodrzuje. V jejich
rodin€, byla matka tou, ktera uméla hospodatfit, jednat s Gfady apod. Také ve vychové syna
méla hlavni slovo. Jeji vychovu popisuje jako piisnou. Gustav navstévoval matetskou
Skolu. Jiz od této doby li¢i, ze byl spiSe stranou détského kolektivu. Tato skutecnost je

nasledné zminovana i v dal$ich Zivotnich etapach.
Obdobi zakladni Skoly

Na zékladni Skole se Gustavovi velmi vé€novala matka. Ona na ty zdakladni skole... ona se
mi hodné vénovala. Nicméne nemél jsem sami jednicky, to ne. Zasadni udalost piisla, kdyz
Gustav diky vysokému platu matky, dostal vytouzeny pocitac. To nasmérovalo jeho
vzdélanostni drahu. ...to bylo, myslim Ze, jedna z téch veci, co mé hodné ovlivnila, nebo
pomohla nastartovat se do toho technickyho smeru. Z pocatku hral na ném hry. Nékteré

1 s matkou, kterda m¢l zékladni kurz obsluhy PC. Jedna konkrétni hra, vzbudila na cas
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v Gustavovi zdjem o historii. Tohoto jeho z4jmu si vSimly také ucitelky na druhém stupni.
Gustav si tak uvédomil, ze kdyz bude mit zajmy navic, tak se setkd s pozitivni odezvou ze
stran ucitelek 1 spoluzakii. No takze to byl viastné prvni okamZik, kdy jsem si uvédomil, Ze
kdyz budu mit zajmy navic, nebo néco extra, tak Ze ty ucitelky si mé v§imnou a budou si mé
vazit. Tak nejak jsem si obecne uvedomil, zZe... abych udeélal dojem na ty své spoluzaky
a abych je presvédcil, ze nejsem typickej Rom, tak musim mit nadstandardni vykony, nebo
mit néco navic prosté. Toto nazyva svou strategii. Jednak potfebnou k tomu, aby zaujal
ucitelky a zaclenil se vice do kolektivu (citil se jiz od zacatku zakladni Skoly stranou
ttidniho kolektivu) a jednak, aby dokézal ostatnim, ze neni typicky Rom. Od té doby chtél
Gustav v néem vynikat. Brzy ho vSak zajem o déjepis a historii opustil. AvSak zajem o
pocitae pretrval a jeho zaujala tato oblast, kterd zacala byt ve spolecnosti i mezi
vrstevniky velmi popularni. Gustav navstévoval knihovnu, kde mél pfistup k internetu.
Jednoho dne narazil na programovaci bali¢ek a k nému ¢esky napsany manudl. Ten si stahl
a nainstaloval do svého domaciho PC. Velmi ho to zaujalo a brzy se pokusil vytvofit
vlastni program. ...naprogramoval jsem program, ktery pocita obsah obdélniku. Byla to
strasné primitivni véc, ale na to, Ze jsem byl v sedmé tride, tak dobry... Dalsi zlomem pro
n¢j bylo zavedeni internetu do domécnosti v jejich rodin€. No a potom v osmy tride, jsem
uprosil rodice, aby mi zavedli internet. Diky tomu nastal skutetné obrat v jeho zivote.
A diky tomu, jsem se zacal ucit programovat uz od osmy tridy a vytvaret webovy stranky
a takovy zakladni véci. A furt jsem u toho byl a furt jsem v tom lezel a dokonce uz na
zdkladni skole jsem byl schopen vytvorit néco takovyho, zZe jsem byl schopen po internetu si
sehnat miniaturni praci, jako upravit néjaky stranky, a dostal jsem za to néjaky penize...
Do souboru skutecnosti, které mély vliv na jeho zivotni smérovani, ptispélo také to, ze
jeho déda byl elektrikar a snazil se Gustava od mala sezndmit s timto oborem. To mu
pomohlo ve fyzice a opét vzbudil z4jem u ucitelky, ktera diive pracovala ve védeckém
tymu. Ta se mu poté zacala individualné vénovat a po Case ho povzbudila k ti¢asti na
olympidd¢ ve fyzice, kde Gustav zaznamenava velky uspéch v podobé postoupeni do
krajského kola. Takze jsem jeden kratkej okamzik byl nejlepsi v okrese z fyziky. Gustavovo
smétovani po zakladni Skole na stiedni primyslovou skolu bylo vcelku jasnou volbou,

jeste navic podporeno matkou.
Obdobi na stiedni primyslové Skole

Pro Gustava byl nastup na stiedni Skolu naro¢ny. Zhor$il se mu prospéch z jednicek

a dvojek na ctyfky. Nicméné, Gustav se snazil a o to vice byl usilovny. I pfes nastaveni
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Skoly 1 ucitelti, které vnimal jako ptisné. On nds ucil zaklady elektriky a z toho jsem meél
Ctyrku, ale protoze jsem chtél tomu uciteli ukazat, Zze mam navic... Gustav se po Case
»vypracoval“ na dvojky z nékterych predmétt — napt. elektrotechnické, k cemuz i notnou
mérou prispél ucitel, ktery dokazal ucivo velmi dobie piednéset a vzbudil v Gustavovi
zajem o predmét. Ale z matematiky mél stale zhorSeny prospéch. Bojoval i ve tietim
a ctvrtém rocniku, kdy z pfedméth, které ho tak bavily, nedosdhl na znamky, o které
usiloval. ...softwarovy systémy a tam jsem si Fikal, Ze to umim, v tom bych mohl byt dobrej.
Ale jako i tak jsem tam mél snad ctyrku nebo trojku, to mée uplné zdrtilo, Ze prosté
Jjako...dyt jsem tomu vénoval tolik casu a beztak to nebylo tak dobry. Své $patné studijni
vysledky pfipisoval ¢asteéné tomu, Ze si neumél organizovat ¢as. VSak ve ¢tvrtém ro¢niku
se mu podafilo zndmky z profilovych pfedmét vylepsit. Ale ve ctvrtaku jsem to vyladil
a mél jsem snad jednicku ze vSech téch pocitacovejch predmeétu. Gustav jiz béhem stedni
Skoly ucil programovat zaky znizS$ich ro¢nikd. Byl velice aktivni, piesné podle své
strategie, kterou si nesl ze zékladni Skoly. V kolektivu, stejn¢ jako na zakladni Skole, mél
problém se zaclenit. Vypravi o tom, Ze nikdy nebyl opily, a stal stranou spolecenského
déni (diskotéky apod.). ...jsem si myslel, Ze kdyz budu pit alkohol a budu se chovat néjak
nevhodné, tak ostatni ve mné zas budou vidét néjakyho toho Roma. Nevim. Mozna. To je
spekulace. Takze jsem nechodil na zZadny diskotéky, nic takovyho, tak mozna bylo pro me
tézky navazat kontakty s lidma. Velky uspéch zaznamenal u maturity, kterou slozil
s vyznamenanim. Touto skutecnosti byl Gustav velmi povzbuzen a potvrdilo se mu znova
pravidlo ze zédkladni Skoly, Ze kdyZz vynalozi usili, tak to nakonec zvladne. Toto jeho
uvédomeéni velmi ovlivnilo i jeho naslednou cestu. ...kdyz si na to dam cas, a kdyz se budu
snazit, tak to vilastné zvladnu. To bylo pro mé strasné dulezity uvédomeéni. N¢, Ze to je tak,
Ze fyziku muzZou délat jen néjaky géniové, kteri se tak narodi a Ze to je o talentu, ale o tom,
Ze kdyz si k tomu sednu a budu u toho sedet, tak se to nakonec naucim. A to bylo pro me
strasné dulezité zjisteni. Gustav se také béhem studia na stfedni Skole seznamil s divkou,
nynej$i partnerkou, se kterou v soucasné dobé bydli na kolejich. I pfes ctytky z matematiky

se Gustav rozhodl podat si piihlagku na VS, kde je tento predmét stéZejni.
Obdobi na vysoké Skole

Podal si pfihlasku na vice oborti a fakult. VSechny obory byly velmi naro¢né, avSak Gustav
se povazuje za ambicidzniho ¢loveka, popisuje, Ze tuto vlastnost zdédil po matce. Takze ja
Jjsem podal prihlasky na teézky skoly, protoze jsem byl hodné ambiciozni a Fikal jsem si, Ze

chci to nejlepsi, a jedna z tech Skol, na kterou jsem chtel nejvic, to byla ta fakulta elektro
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a ta fakulta elektro ma hodné programii a ty programy jeste obory. Gustav se na pfijimaci
zkousky peclivé pfipravoval, nicméné na vybérovém oboru je zvladl pouze na 8 bodu z 20.
Tato hodnota byla hrani¢ni pro piijeti, takze Gustava nakonec na vysnény obor piijali. Poté
Gustav zjistil, ze na tomto oboru je vice matematiky, nez programovani. Ale diky tomu, ze
matematika zde byla zajimava a spiSe o logickém uvazovani, nez o pocitani, byl jeho
prospéch dobry. Béhem studia na vysoké Skole Gustav pracoval. ...uz od prviku jsem
pracoval, takze jsem tomu nemohl vénovat tolik casu. A pracoval jsem, abych nemusel po
rodicich chtit tolik penéz, prosté..., abych jim uSetril a ulehcil od uz tak napjatyho
rozpoctu. Rodice mé kazdopadné podporovali, ale kdyby mé méli podporovat uplné, tak by
snad nemeéli nic jist... Také pobiral stipendium pro romské studenty, které mu ¢astecné
pomahalo pokryt ndklady na bydleni. I kdyZ nékteré zkousSky sklddal na vice pokusi,
neodradilo ho to a byl velmi optimisticky a také usilovny. Vzdycky jsem si Fikal, Ze jako
vzdycky jsem k tomu pristupoval tak, Ze kdyz jsem dostal test, ktery byl spatnej, tak jsem se
na néj podival a rekl jsem. ,, ... jo kdybych se na tohleto a to... podival trochu jinak nebo
lip, tak bych to viastné dal.* Ze kdy? jsem ten predmét neudélal, tak jsem si Fikal, ja jsem
ten predmeét sice neudelal, ale vim, proc jsem to zvoral, a vim, co jsem zvoral. Tak jak budu
pristé opakovat, tak budu vedet... priste lip. Bakalatské studium absolvuje uspés$né.
Ptihlasil se na navazujici magisterské studium, kam se dostal bez pfijimacich zkousek.
Posléze zménil obor, z jednodussiho na t€z8i. Gustav to komentoval slovy, Ze ambice
u n¢ho opét prevladla. Béhem studia si naSel stdlé zaméstnani na zkraceny tivazek. Statni

zkousky zvladl velmi Gspésné.
Soucasnost a budouci plany

V soucasné dobé Gustav pracuje ve firmé, kde zacal pracovat uz beéhem studii, na plny
uvazek (Gustav statnicoval par tydnt pred uskutecnénim rozhovoru). Jeho cilem je vyfesit
bydleni a koncentrovat se na praci. Jeho prioritou je: Ziskat praxi... pracovat rok nebo dva.
Pozdéji poprosit séfa, nebo si to néjak vydupat, Ze chci jeden den volna, nebo prosté
nepracovat, kazdej patek treba, a to vyuzit na rozvoj sebe, nebo svych projektii a zacit
budovat sviij projekt..., néjakej sviij podnik, nebo... webova aplikace, ktera nekomu
pomaha, nebo ma néjakou klientelu a tak. A postupné ukrajovat prace v ty firmé a pridavat
na tom viastnim projektu. TakzZe postupné vybudovat néco vlastniho... a pracovat sam na
sebe. Takze zalozit svij vlastni podnik, a jakmile to bude néjak fungovat a bude to néjak
prospesny, doufam, tak bych z toho chtél vzit finance a financovat, néjakej socialni podnik.

TakZe ma jasno v tom, ¢eho chce docilit — postarat se sdm o sebe a také zalozit podnik,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 103

kterej nevydela tolik, nebo nevydela viibec, ale vraci néco komunite a ma trosku vyssi cil,

nez jen vydeélat penize.
Osobni shrnuti pribéhu

Na konci svého piibé¢hu Gustav shrnul kli¢ svého uspéchu: Ja myslim, Ze to se stalo tim, Ze
jsem se snazil vidycky jako... snazil dokdazat ostatnim, Ze jsem lepci...to je néjakej miij
zplisob...no a casem samoziejmé mé to naliiovalo, ale asi to vyplynulo z ty potreby ukdzat
ostatnim, Ze jsem dobrej, nebo Ze nejsem takovej, jakej si mohou myslet, Ze jsem. Déle
jmenoval tii pilife, které pfispély jeho uspéSné vzdélanostni draze. Jako dulezité osoby
uvedl ucitelku fyziky, kterd do néj investovala Cas a energii, a matku, ktera se mu
vénovala. Za tfeti uvedl stipendijni podporu. Diilezitym uvédoménim pro néj bylo to, Ze to,
Ze jsem Rom, neznamend, Ze se nic nemuzu naucit. To s tim tak moc nesouvisi. Je spousta
Jjinych studentii, co si mysli, ze matematiku, nebo fyziku nemiuzZou deélat, protoze, je to jen

pro par vyvolenych. Ale neni to pravda. Kdyz clovék tomu da to usili, tak mu to jde.

Postinterview — zpétna vazba

Gustav obdrzel piepis do tifi dnit od uskuteénéni rozhovoru. V odpovédi na e-mail
poskytnul datovy soubor v anglickém jazyce, ve kterém jiz v minulosti sepsal sva
zivotopisna data, sled udalosti i své postiechy a komentaie k podpoie romskych studentd na

SS a VS. S timto souborem jsem mohla data komparovat. (Vyzkumny denik, Gustav)
SHRNUTI: Synopsis piibéhu Gustava

Gustav vyrustal, podle jeho vlastnich slov, v asimilované romské rodinég. Jiz jeho déda dbal
na pfisnou vychovu dcer, tak aby z nich nevyrostly ,,typické Romky*“. Dokonce proto
v rodiné nemluvili romsky, a¢ uméli velice dobfe. Gustavova matka se velice starala
o pfipravu svého syna do Skoly. Na zékladni Skole mél Gustav velmi dobry prospéch
a brzo si ziskal svym zdjmem o pfedméty nad rdmec vyuky ndklonnost ucitelek. Ve
tftidnim kolektivu vSak zlstaval stranou. Zlomovou udalosti se pro néj stalo ziskdni PC
a nasledné pfistup k internetu. Také jeho déda — povolanim elektrikar, mu dal zaklady,
které Gustav zaro¢il v hodinach fyziky. Vénovala se mu také fyzikaika. Uspdch Gustav
zaznamenava v krajském kole olympiady z fyziky. Jeho cesta dile sméfovala na stfedni
primyslovou skolu, kde se mu prospéch sice zhorsil, ale ukoncil studium uspésné. Pevné
rozhodnuty jit studovat na vysokou Skolu, Gustav nastoupil na obor, ve kterém je stéZejni

matematika, ze které m¢l na stfedni Skole Ctyiky. Diky svému tsili a pozitivnimu nastaveni
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zvladl dokoncit bakalaisky stupen a posléze i narocny obor magisterského studia. Ziskal
titul inzenyr a jeho snem je budovat kariéru ve svém vlastnim projektu a zaroven

podporovat socialni podnik, ¢i aktivity.

6.2 Modus kategorialné - obsahovy

Predstavili jsme konkrétni piib¢hy jednotlivych ucastnikd vyzkumu a v nasledujicich
pasazich se budeme vénovat interpretaci sledovanych kategorii napti¢ ptibehy. Z davodu
vyskytu velkého mnozstvi kategorii je budeme analyzovat piimo ve vztahu k jednotlivym

vyzkumnym otdzkam.

VO 1 Jaka témata se v Zivotnich pribézich vysokoSkolsky vzdélanych Romii

vyskytuji?

Ptibéh, ktery informanti vypravéli, mapoval (vice ¢i méné chronologicky) jejich urcita
specificka obdobi a Zivotni etapy. Béhem popisu konkrétnich obdobi zminovali rtizna
témata, kterd usoudili za dilezité podrobné vylicit, ¢i se jich alesponi dotknout. V nasem
souhrnu jsme jednotliva témata/kategorie seskupily podle obdobi, ve kterém byly
vzpomindny. (Kfizkem je v tabulkdch zaznamenan vyskyt daného sledovaného tématu

v ptibehu konkrétniho uc€astnika vyzkumu).

DETSTVI
Tabulka 5 Témata a kategorie v obdobi détstvi
OBDOBI | TEMATA ADAM | BARBORA | DIANA | EVA FRANTISEK | GUSTAV
1 Prokreacni rodina X X X X X X
Détstvi | Rodice X X X X X X
Prarodice X X X X
Sourozenci X X X
Zivotni podminky X X X X X X
Vychova X X X X X
2 Vrstevnici X X X X X X
3 Komunita véricich X
4 Prostiedi MS X X

Zdroj: Vlastni vyzkum

Vsechny nase osoby uvadély, ze mély bezproblémové, bezstarostné az idylické détstvi. Az
na Dianu, kterd zila jen s matkou, pochazeli vSichni z Gplnych rodin. Rodinné prostiedsi,

které je obklopovalo, shodné popisovali jako podnétné, funkéni a naplnujici jejich potieby.
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V ptipad¢ Barbory, FrantiSka i Gustava jsme mohli zaznamenat také dilezitost role
prarodi&t. Zivotni podminky nebyly informanty popisovany jako negativni. Naopak. Adam
a Barbora se vSak casto sté¢hovali. Adam srodi¢i a sourozenci bydlel v romskych
lokalitach, o kterych se sam vyjadfil, Ze mnohé spliovaly kritéria vyloucené lokality.
Avsak zaroven uvedl, Ze materialnim nedostatkem v détstvi netrpéli. Barbora popisuje, ze
bydleli v méstskych bytech na riznych mistech mésta. Ne v ryze romské lokalité, ale
kolem sebe dalsi romské rodiny méli. Mimo romské lokality bydleli Diana, FrantiSek - ten
uvedl, ze bydlel s rodici v jejich vlastnim dvougeneracnim domé, a Gustav (i kdyz v jeho
pripadé do lokality, ve které vyrustal, postupné dalsi Romové byli pfest€hovani, takze
v soucasnosti se byt jeho rodi¢l v romské lokalit¢ nachdzi). Kromé Frantiska (ten se
o rodi¢ich pfili§ nezminoval) vSichni popisovali vesmés pozitivni roli jejich rodicu ve
vychové. V pfibéhu Adama, Barbory, Diany, Evy 1 Gustava je kladn€ hodnocena role
matky. Barbora pfimo popisovala vliv matky, terénni pracovnice, na jeji vzdélanostni
dréhu. Eva zase vyzdvihla fakt, Ze sama jeji matka je vysokoskolsky vzdélana, a tak
pfirozené¢ nasledovala jeji vzor, Gustav vyzdvihl matéinu pfisnost a ambicidznost.
S vrstevniky a kamarady z fad Romi se stykali a vztahy méli pfedev§im Adam, Barbora
a Eva. Kamaradskeé vztahy jim vydrzely dodnes. Diana a FrantiSek byli obklopeni v détstvi

spiSe neromskymi kamarady.
Shrnuti:

Spole¢né znaky: Funk¢ni a podnétné rodinné prostfedi, vyhovujici zivotni podminky,

pozitivni vzory v rodiné.
Individualni specifika:

Adam — Casté stchovani, bydlist¢ v romskych lokalitdch, které méli znaky vyloucené
lokality, vztahy s romskymi vrstevniky a kamarady.

Barbora — Casté sté¢hovani, vztahy s romskymi vrstevniky a kamarady.

Diana — souziti pouze s matkou, jedinacek, vyznamny vliv komunity véficich, které byla
Diana a jeji matka soucasti, nevédomost o svém romském ptivodu.

Eva — jedinacek, VS vzdélana matka, vztahy s romskymi vrstevniky a kamarady.
FrantiSek — jedinacek, bydleni ve vlastnim dvougeneracnim domé, sdilené mezigeneracni
zazitky.

Gustav — jedinacek, asimilovana rodina, diilezita role prarodici.
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OBDOBI ZAKLADNI SKOLY

Obdobi na zakladni Skole prozivaly nase ustfedni postavy riiznorod¢é. Nicméné vSichni
navstévovali béznou zakladni skolu, az na Adama, ktery sice diky silnému vlivu matky do
bézné zékladni skoly nastoupil, nicméné, byl nékolikrat prefazovan ze skoly na Skolu a to
1 na urcity kratky casovy usek do tehdejsi zakladni skoly zvlastni. S u€enim a ptipravou na
vyuéovani z po¢atku (na 1. stupni ZS) nezaznamenal nikdo znami oslovenych osob
problém. U Adama se prospéch na druhém stupni zhorsil, ostatni méli prospéch vyborny
a i ucivo zvladali samostatné, ¢i s ob¢asnou pomoci zvenci formou doucovani. V tfidnim
kolektivu kvuli svému etnickému plvodu zaznamenal nadavky, posmésky, urazky
a ponizovani Adam, ktery se s témito zazitky tézce vyrovnaval, a zranovaly ho. Také
Barbora méla podobné zkuSenosti, nicméné vyrovnala se s nimi rychleji, pfedev§im diky
svému vynikajicimu prospéchu a schopnosti ziskat si ,,své* misto v kolektivu. Také Diana
vypravéla o svych negativnich zkuSenostech spjatych s jejim romstvim, o kterém az do
zhruba 6 let netuSila, a s jejimi spoluzédky ve tiidé. Také ona se s témito zazitky
vyrovnavala téZce a jeji snahou bylo pfedevsim se odlisit v chovani, ve zpisobu mysleni
1 v prospéchu od téch Romi, ke kterym plvodem sice patfila, ale od jejichz typickych
projevii chovani se distancovala. Eva ani FrantiSek podobné udélosti sice nezazili, 1 kdyz
jsou si védomi toho, Ze se obecné dé&ji, nebo se s takovymi zaZitky setkali jejich vrstevnici
vjiné Skole. Gustav byl stranou kolektivu. Kromé Evy, vSichni informaci vypravéli
o ucitelich na zékladni Skole, ktefi jim pomohli, podpofili je, zastali se jich apod. Nicméné
Adam se setkdva nejen s pozitivnim vlivem ucitelll, ale i s negativni etiketizaci ze strany
jedné ucitelky (vice bude popsano v oddile ,,udélosti*“). Nase osoby se také shodly v oblasti
podporujiciho rodinného prostiedi ve vztahu k uceni, v pfipravé na vyuCovani a studia
celkové. Velmi vyrazné tuto podporu zazivala Barbora a Diana, ta také jako jedina
upozorituje na silny vliv komunity kiestanského sboru, kterd ji pomahala v uceni
a motivovala ji k pfekonavani prekazek i1 se v konecném duasledku podilela na rozhodnuti
tykajici se dal$i vzd€lanostni drahy.

Tabulka 6 Témata a kategorie v obdobi ZS

OBDOBI | TEMATA ADAM | BARBORA | DIANA | EVA FRANTISEK | GUSTAV
1 Popis vyznamnych udalosti Z8 | X X X X X X
Nastup na Z8 X X X X X X

z8 Piestup na GY X X X
Ukonéeni Z$ X
2 Klima t¥idy/Skoly X X X X X X
Popis prostiedi tFidy/Skoly X X X X X X
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Vztahy se spoluzaky X X X X X X
Xenofobni nalady ve tfidé X X X X
3 Prospéch X X X X X X
4 Priprava na vyucovani, uceni | X X X X X X
Domaci pfiprava X X X X X X
Doucovani X X X X

Ucivo, predméty X X X X X X
5 Ucitelsky sbor X X X X X
Ucitelské kvality X X X X X
Podpora od ucitel X X X X X
6 Rodina (podpora, pomoc,

pristup) X X X X X X
7 Komunita sboru (pomoc) X

8 Popisy ostatnich udalosti X X X X X X

Zdroj: Vlastni vyzkum
Spole¢né znaky: B&zna zakladni Skola.
Individualni specifika:

Adam — zména Skol, ur¢ité obdobi v zdkladni Skole zvlastni, negativni zaZitky (xenofobni)
ve tfidnim kolektivu, zhorSeny prospéch, pozitivni i negativni vliv uciteld, ukonceni
povinné Skolni dochézky sedmou tiidou.

Barbora — vyborny prospéch, negativni zazitky (xenofobni) v tfidnim kolektivu (pouze na
prvnim stupni), pozitivni vztahy v tfidnim kolektivu, podpora ze strany rodict 1 ucitelt.
Diana — vyborny prospéch, negativni zazitky (xenofobni) ve tfidnim kolektivu, podpora ze
strany matky, komunity sboru i uciteli.

Eva — vyborny prospéch, bezproblémoveé zvladani uciva, od 2. stupné na gymnaziu.
Franti§ek — vyborny prospéch, podpora od ucitelti

Gustav — vyborny prospech, Gspéch na olympiadé ve fyzice, podpora od uciteld i rodiny,

udalosti smétujici vzdélanostni drahu.

OBDOBI STREDNIi SKOLY

Témata a kategorie v obdobi, kdy chodily hlavni postavy piibéhii na stiedni Skolu, byly
velmi podobné tém, o kterych vypravély v pfedchozim obdobi. Nastup na stfedni Skolu
popisovaly osoby shodné. Byl velmi ,,tézky*“. Jednak co do naro¢nosti uciva, Casové

intenzity domaci ptipravy i celkové adaptaci na ,,nové* podminky a prostiedi. VSak i v této
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zivotni etap€ jsme nalezli podporujici prostiedi — rodinné i Skolni (jak ucitelé, tak
1 spoluzéci). Diana opét vyzdvihla roli komunity sboru, nicméné uz ji nezminuje v tak
pozitivnim svétle. Vlivem urcitych osob z téchto kruhtli se ocitla na jiné stfedni Skole, nez
kterou si vysnila. U¢ivo na$i informanti shodn& zvladali vice ¢i méné dobie a vSichni
maturovali taktéz v fadném terminu. Témata, kterd se noveé zacala objevovat v tomto
obdobi, byla: obcasné brigady, zaméstnani ¢i finan¢ni podpora v podobé stipendia pro
romské studenty. Také se nové vyskytlo téma partner (Eva, Gustav). Zcela jinak se po
zékladni Skole odvijel pfibéh Adama, ktery zacal pracovat v oblasti pozemnich staveb a po
néjaké dobé se rozhodl odjet do Anglie. Po piijezdu se setkal s osudovou osobou, ktera
pfimo ovlivnila jeho Zivotni a vzd€lanostni drahu. Na stfedni Skole se tedy ocitl az po
nékolika letech.

Tabulka 7 Témata a kategorie v obdobi SS

TEMATA ADAM | BARBORA | DIANA | EVA FRANTISEK | GUSTAV
Pfijimaci zkousky na S5/GY X

Pfestup na S3/GY X X X X X
Maturita

Popis prostiedi tfidy/Skoly
Vztahy se spoluzaky X X X X X X
Xenofobni nalady ve tfidé

Domaci pfiprava
Doucovani
Ucivo, predméty

Ucitelské kvality
Podpora od ucitell

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Shrnuti:
Spole¢né znaky: Narocnost studia.
Individualni specifika:

Adam — dalkova forma studia pii zaméstnani, silna motivace a podpora od osob zvenci.
Barbora — velmi tézky nastup na stfedni Skolu, odlouceni od rodiny, pozitivni vztahy
v tfidnim kolektivu, pozitivni vliv kamaradek, podpora ze strany matky i ucitelt.

Diana — vyborny prospéch, negativni zazitky v tfidnim kolektivu, podpora ze strany matky
1 uciteld, negativni vlivy komunity sboru.

Eva — vyborny prospéch, podpora ze strany pfitele (partnera).

Franti§ek — dobry prospéch, Spatny zdravotni stav a v disledku toho operace a opakovani
ro¢niku.

Gustav — zhorSeni prospéchu, ale maturita s vyznamenanim.

OBDOBI NA VYSOKE nebo VYSSi ODBORNE SKOLE

Nad lety stravenymi na vysoké a vySsi odborné Skole se hlavni aktéfi zastavili nejdéle.
Popisovali podrobné rozhodnuti, kterd je vedla k podani si pfihlasky na VS, pfijimaci
zkousky, obdobi studia 1 samotné ukonceni studia. VSichni shodné hodnoti studium jako
naro¢né. Naprosto bezproblémové ho zvladala snad jen Diana, 1 kdyZ vybér oboru, na ktery
se nakonec piihlésila, nebyl opét jeji volbou (podobné jako v obdobi rozhodovani o vybéru
sttedni Skoly, byla ona a jeji matka pod vlivem osob z komunity véficich). Volba studia
prav, v ptipadé¢ Evy, a volba ucitelského oboru, v pfipad€ Frantiska, nebylo to ,,pravé®
a tak oba z vlastniho rozhodnuti studium ukon¢ili a nasledné se pfihlésili na studium pro né
vice vhodné. Eva, ve §lép&jich matky, na pedagogickou fakultu a FrantiSek, motivovan
praci v nizkoprahovém zatfizeni pro déti a mladeZ, na obor socidlni a charitativni préce.
Gustav ptestoupil na jiny obor az v pribéhu navazujiciho magisterského studia. Diilezitosti
nabyva i1 téma financ¢ni a jiné praktické podpory po €as studia. Zminovali se o ni ve svych
vypoveédich shodné vSichni informanti. Adam, FrantiSek a Gustav finance na studium
ziskavali ze svého zaméstnani. Barbora (mimo obcasnych finan¢nich zdroji z brigad),
Diana 1 Gustav Cerpali finan¢ni podporu ze stipendijniho programu pro romské studenty.
Evu pii studiu prav finanéné podporovala jedna osoba z neziskové organizace a velmi ji

podporoval partner, se kterym jiz v té dob¢ bydlela ve spole¢né domécnosti.
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Tabulka 8 Témata a kategorie v obdobi VS

OBDOBI | TEMATA ADAM | BARBORA | DIANA | EVA FRANTISEK | GUSTAV
Pfijimaci zkousky na V$/VOS$ X X X X X X
Pferusenif/ukonéeni studia X X X
Opétovny nastup na jiny obor V§ X X X

VS Statni zkousky X X X X X X
Promoce X X
Popis prostiedi tfidy/Skoly X
Vztahy se spoluzaky X X
Popis vyuky, predmétt X X

Domaci pfiprava X X X X X X
Ucivo, predméty

Ucitelské kvality X X X
Podpora od ucitell X X

Zdroj: Vlastni vyzkum

Shrnuti:
Spole¢né znaky: Narocnost studia, feseni finan¢ni otdzky studia.
Individualni specifika:

Adam — dalkova forma studia pfi zaméstnéni, silna motivace a podpora od osob zvenci,
Barbora — kopirovani profesni drahy matky, Cerpani stipendia pro romské studenty,

kratkodobé brigady.
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Diana — vyborny prospéch, podpora ze strany matky i ucitelll, negativni vlivy komunity

sboru, nemoc matky, ztrata bydleni, stéhovani do Cech.

Eva — zména VS oboru, vyborny prospéch, podpora ze strany pfitele — partnera,

zameéestnani.

Franti§ek — nemoc, opakovani ro¢niku, zména VS oboru, zaméstnani.

Gustay — zména VS oboru, zaméstnani.

Soucasnost

Zajimavé je, ze spoleénym znakem hlavnich aktéra ptibc¢hu, ktefi jiz ziskali minimalné

titul Bc. je dalsi vzdélavani a profesni rozvoj. V soucasné dobé studuji navazujici

magistersky obor Barbora a FrantiSek. Oba na ¢aste¢ny uvazek pracuji, Barbora navic

pobira stipendium pro romské studenty a také ji podporuje partner, se kterym spole¢né

bydli. Adam a Eva se dale profesné vzdélavaji (riizné kurzy a dal$i vzdélavani v ramci

svého zaméstnani). Soucasné zvazuji moznost dal§iho vysokoskolského studia —

magistersky obor. Gustav pracuje na svém profesnim rozvoji a ma jasné cile do budoucna.

Pfirozené, ze hlavnim tématem v tomto obdobi bylo zaméstnani a kariéra. Vyznamnou

skutecnosti je, ze téméf vSichni informanti (kromé Gustava, ktery nestudoval humanitni

obor) pracuji (na plny uvazek, nebo ¢aste¢ny) s cilovou skupinou Romi, nebo jinak jsou

pii své praci zapojeni v romské problematice.

Tabulka 9 Témata a kategorie v obdobi soucasnost

OBDOBIi | TEMATA

ADAM | BARBORA | DIANA | EVA FRANTISEK | GUSTAV
1 Dalsi nebo navazujici VS
studium X X
Soutasnost | 2 Jiné vzdélavani X X
3 Zaméstnani a kariéra X X X X X X
4 Partnersky Zivot X X X
5 Popisy ostatnich udalosti X X X X

Zdroj: Vlastni vyzkum

Shrnuti:

Spole¢né znaky: Dalsi vzd€lavani a rozvoj, uspokojujici zaméstnani v oboru studia

(alespoii na c¢asteCny uvazek), zaméstnani spojené s cilovou skupinou Romi (ti, ktefi

studovali humanitni obor), nebo romské problematiky, profesni rist.

Individualni specifika:
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Adam — profesni vzdélavani a kurzy, zaméstnani — kariérni poradce a terénni pracovnik.
Barbora — studentka nMgr. VS oboru, Eerpani stipendia pro romské studenty, zaméstnani
na Caste¢ny uvazek — brigaddy, dobrovolnictvi, partnersky zivot.

Diana — zaméstnani a profesni riist (muzejni pedagog a priivodce), vyfeSeni nepiiznivé
zivotni situace, bydleni spole¢né s matkou.

Eva — uspokojeni v zaméstnani (asistent pedagoga), profesni rast a dal$i vzdélavani,
partnersky zivot.

Franti$ek — student nMgr. VS oboru, zaméstnani na aste¢ny uvazek (socialni pracovnik),
hledani nového zaméstnani.

Gustav — osobni profesni rust.

Budoucnost
Tabulka 10 Témata a kategorie v obdobi budoucnost
OBDOBI | TEMATA ADAM | BARBORA | DIANA | EVA FRANTISEK | GUSTAV
1 Zvazovani dal$iho VS, VOS
studia X X X
2 Zvazovani dalsiho vzdélavani -
Budoucnost kurzy X
3 Zaméstnani a kariéra X X X X X X
4 Partnersky Zivot a zaloZeni
rodiny X X X X

Zdroj: Vlastni vyzkum

O své budoucnosti mluvili informanti vesmés oteviené a velmi pozitivné. U kazdého jsme
mohli zaznamenat osobni plany, Zivotni cile a touhy. Pfirozené prioritou u téch, ktefi
v soucasnosti  studuji (Barbora a FrantiSek) je uUspéSné dokonceni navazujiciho
vysokoS§kolského studia. Adam a Eva velmi siln¢ zvazuji ndvrat do vzdélavaciho systému.
Radi by si dod¢lali bud’ navazujici magistersky stupeii, nebo zacali studovat piibuzny obor.
Nicméné, spolec¢nou indicii vSech piib&hi je touha po uplatnéni se ve spolecnosti,
seberealizace. Toto vidi zejména prostfednictvim svého zaméstnani a profese, ptipadné
svych osobnich zajmi. Je zajimavé, ze téméf vSichni informanti maji na srdci podporu
a pomoc lidem z romské minority. Citi se zavazani jim piedat své zkuSenosti, povzbuzeni
a vidi velmi siln€ potiebu se jim ve své praci vénovat. Gustav, ktery jediny neabsolvoval
humanitni obor, chce zaloZit/financovat socialni podnik. Nutno podotknout, Ze vSichni

svou budoucnost vidi velice pozitivné, jsou otevieni novym vyzvam, Sancim
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a ptilezitostem. Az na Adama, ktery jiz rodinu mad, také vSichni planuji partnersky

a rodinny zivot.
Shrnuti:

Spole¢né znaky: Zvazovani dal§iho vzdelavani a profesniho ristu, silnd touha uplatnit se
v pomoci a podpofe lidem zromského etnika, nebo jinak byt prospéSny a podporovat

socialni oblast, partnersky a rodinny zivot.

Ambice, plany, touhy a Zivotni cile nasich informanti jsou velice individualni, jasné,
vysoké, oteviené a jejich sméfovani velmi pozitivni, proto dokldddme v tomto obdobi

jejich doslovnymi citacemi.
Individualni zvlaStnosti:

Adam — mozné dal$i vysokoskolské studium, vyrazné specifické smérovani profese.

Rad bych pokracoval v néjaké socialni praci, tam kde bych mohl pomoci a kde
bych mohl udélat kus prace pro lidi, kteri potrebuji zastani, anebo, kteri viitbec
potiebuji pomoc. (Adam, t. 320-322)

Vidim se jako néjakého skolitele, ktery si necim prosel a déla néjaké predndsky.
Né pro Romaky, ale jak tu zkusenost predava pracovnikiim z uradu, na riiznych
mistech...prosté tam, kde miize vysvetlovat to, Ze opravdu za vSechno Romaci
nemiizou. (Adam, t. 375-378)

Barbora — Uspésné dokonceni nMgr. studia a ziskani zajimavé prace v oboru, rodinny
a partnersky zivot.

...chtéla bych pracovat v néjakém mladém kolektivu a vymyslet néco. Protoze
ja jsem takova, ktera néco vymysli. Ale tu praci uplné nedotdihne do konce.
A potrebuju mit kolem sebe lidi, kteri mé z toho vrcholu, néjak shodi...no
zkritizujou... (Barbora, . 381-384)

Jsem takovej snilek...tak byt v takovym tymu a mit na starost néjaky projekt
a néco realizovat...ale jako, aby to bylo zamérené na tu romskou mladez...na
jejich vzdélavani, uplatnéni a tak... (Barbora, f. 395-398)

...a chtéla bych praveé do prdce a potom jako planujeme dité, protoze on ma uz
svuj vek a z moji strany ta rodina... taky si rikam, Ze ti je 25 let, uz to dité taky
bys mohla mit...takzZe jo. (Barbora, t. 393-396)
Diana — profesni rlst, vyrazna otevienost novym vyzvam a Sancim, vénovani se svym

uméleckym zajmum, partnersky a rodinny zivot.
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...hlavne mit dobrou praci, urcité bych chtéla. Dobre placenou. Na urovni
praci. (Diana, t. 451-452)

...rodinny Zivot. Ale jako. Nevim, mit déti az potom, kdyz si jsem jistd, ze mam
dlouhodobou perspektivu, jako ze jich uzivim. Zatim jenom sbiram roky praxe.
(Diana, 1. 453-455)

A jesté bych chtéla mozna podnikat. Alek uvidim...mozna v politice...ale mozZna
pozdeji. (Diana, t. 473-474)

Eva — nalezeni nového zaméstnani na plny uvazek, mozné dalsi vysokoskolské studium,

otevienost novym impulsiim, rodinny a partnersky zivot.

Ze bych si dodélala tu socidlni praci a byla v néjaké neziskové organizaci. A to
mi je jako jesté..., kdyz tak premyslim, jako jesté blizsi. Prosté pracovat s tou
romskou komunitou, pomoct prekonat néjakym rodindm... (Eva, t. 321-324)

Franti§ek — uspésné dokonceni nMgr. studia a ziskani zajimavé prace v oboru, zvazovani

dalsiho mozného studia, rodinny a partnersky zivot.

... jako nékdy v budoucnu...jako rozhodné nechci hned po magisterskym studiu
pokracovat v dalsim studiu...to ne. Ale za néjaky cas, Ze bych jako zkusil
jakoby doktorandsky program a vyzkouset si praci na té akademické pude.
A pak treba, Ze bych tam mohl pracovat. Pokud se to podari. Tak to by byl ten
sen, ktery je tak jako v nedohlednu a uvidime, jestli se meé to bude drzet dal, ale
jako bylo by to skvély, protoze... jednak je tam to, Ze bych mohl ucit, a teda
mam i ty teoreticky znalosti a muzu do toho vnést i jakoby tu praxi... Predavat
to dal a predavat ty zkuSenosti s tou praci jakoby o tom romském etniku a jak
jako pracovat s timto etnikem... (FrantiSek, t. 658-667)

Aktualni...aktualni zas jakoby velky cil je ziskat své viastni bydleni. Jo, Ze bych
chtel asi hypotéku na dum. Jo coz zatim jakoby s mym prijmem nejde, to si
nemuizu dovolit, ale to je takové, Ze bych chtél strasné rodinny dum. (FrantiSek,

f. 690-693)
Gustav — jasné sméfovani k vlastnimu projektu, ¢i podniku, touha podporovat/financovat
socialni podnik.

Takze v prvni Fadé postarat se sam o sebe a v druhym planu, mit druhej
podnik, kterej nevydela tolik, nebo nevydéla vitbec, ale vraci néco komunite
a ma troSku vyssi cil, nez jen vydélat penize. (Gustav, . 421-424)

Uvahy a komentaie

Napfti¢ vSemi obdobimi se informanti dotkli rtiznych obecnych témat a udalosti, nékteré
vice komentovali a hodnotili. Nejvice takovych pasazi ve svém vypravéni mél Adam.

Premyslel o nékterych politickych tématech, o situaci romskych déti a mladeze, o Zivotnich
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podminkach Romii a dalSich tématech. Jednotlivé okruhy tvah a pfipominek jsou
sledovany v tabulce nize. Gustav zase zvazoval faktory Gspéchll vysokoskolskych studentli

a nastaveni jejich mysli.

Tabulka 11 Témata a kategorie — Uvahy a komentaie

OBDOBI | TEMATA ADAM | BARBORA | DIANA | EVA FRANTISEK | GUSTAV
Napfi¢ |1 Uvahy a komentare X X X X X X
O zafazovani déti do béznych
z5 X X
O startovacich ¢arach
(Romi/Neromu) X
O motivaci k dalSimu
vzdélavani X
O vztazich Romové/majorita X X X
O Zivotnich podminkach Romua | X X
O xenofobii X
O dileZitosti podnétného
prostiedi X
O faktorech uspécht VS
studentt X
2 Popis ind. zajmu a
charakteristik X X X X X
Zajmy, aktivity X X X X X X
Osobni charakteristiky X X X X X X
Virav Boha X X
Touhy, sny, pfani, cile X X X X X X

Zdroj: Vlastni vyzkum

Dalsim vedlejSim tématem bylo popisovani svych vlastnich z4jmt, zalib a aktivit, osobnich
charakteristik, ndbozenského ptresvédceni a vysloveni riiznorodych tuzeb, pfani a snti. Ty
byly velice individudlni a jmenovali jsme je pifedevSim v souvislosti s obdobim

budoucnosti.

VO 2 Jaké osoby sehraly dileZitou roli ve vzdélanostnich trajektoriich vysokoSkolsky

vzdélanych Romi?

Osoby, se kterymi se participanti naseho vyzkumu setkali na své Zivotni cesté a o kterych
vypravi, bylo pfirozené¢ velmi mnoho. Nés zajimali pfedevsim ty, které n€jakym zptsobem
mély vliv na jejich rozhodnuti tykajicich se studia, pfipravy na vyufovani, ¢i ty, které

pfimo determinovaly jejich vzdélanostni drahu.
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Vliv osob z rodinného prostiedi

V obdobi détstvi, ale nejen vtomto obdobi, informanti nejCastéji vypravéli o svych
blizkych — rodicich, prarodicich, sourozencich 1 §irsi rodiné. JiZ jsme upozoriovali na fakt,
ze spolecnym znakem piibéhi a vzdélanostnich drah je podnétné a funkéni rodinné
prostiedi hlavniho aktéra. V tabulce nize shrnujeme vliv (pozitivni nebo negativni) a oblast

vlivu specifickych osob.

Tabulka 12 Kategorie dtlezité osoby a jejich vliv - RODINA

Adam + Zafazeni syna do bézné zS

+ Autoritativni vychova

+ Vychova k samostatnosti

+ Vychova k cilevédomosti

+ PFfimé smérovani vzdélanostni drahy syna
Barbora + Vychova k samostatnosti

+ Pomoc s doucovanim

+ Aktivni feSeni problém{ dcery v kolektivu

+ Zapojeni dcery do pracovnich aktivit

+ Nepiimé smérovani vzdélanostni drahy dcery
Diana + Silny vychovny vliv a podpora

+ Velmi blizky a intenzivni vztah

+ Praktickd pomoc v uéeni, béhem studia
Eva + Vedeni k samostatnosti v u¢eni

+ Pfimé sméfovani vzdélanostni drahy dcery

+ Spolecné traveni volného casu
Frantisek + Spolec¢né traveni ¢asu a sdileni zazitka
Gustav + Silny vychovny styl
Adam +- Protektivni vychova

- Rozmazlovani

+- Usnadnovani cesty

+ Aktivné straveny cas s ditétem (hry)
Barbora + DohliZeni na pfipravu na vyuku

- Umrti otce v 9. letech dcery
Diana - Absence otce
Eva + Vedeni k samostatnosti v uceni
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Frantisek

Spolecné traveni volného ¢asu

Spolecné traveni ¢asu a sdileni zazitkd

Prarodice Barbora, Frantisek Spolecné traveni ¢asu

Gustav Vliv na profesni zaméreni
Sourozenci | Barbora (sestra) Psychicka podpora a motivace
Partner Barbora, Eva Materidlni a finan¢ni podpora

Psychicka podpora a motivace

Zdroj: Vlastni vyzkum

Vybrané citace tykajici se vlivu osob z rodiny:

..vté dobé hodné davali déti do zvidstnich Skol. A samoziejmé mé chtéli dat
taky, ale maminka uz byla takova obezietnejsi a tak si dupla a rekla: Nééé
(zduraziuje a ukazuje prstem), syn bude na bézné skole. A dostuduje. (Adam,
. 39-42)

vvvvvv

nebo se zajimal o to, jaky mam znamky. Vidycky jsem musela ukazovat
zakovskou knizku a bdla jsem se, bala jsem se...(opakuje). Musela jsem si ty
znamky hlidat, nebo bych dostala... Ale zas bylo dobré to, Ze kdyz jsem méla
dobré znamky na vysvédceni, tak mé néjak odmeénil. No odmeénil, vidycky mi
dal néjaky penize... (Barbora, t. 50-55)

Mamka néjak zacala pracovat jako terémni socidlni pracovnice a poradala
i pro deti ruzné vylety, tabory a néjaky navstévy muzei, kin a jeskyni a takovy...
a ja jsem s ni automaticky chodila... zapojovala a uz jsem se automaticky dala
tou jeji cestou...a uz jsem v osmé tride vedela, Ze musim mit dobré znamky
a vyznamendni, abych se jako dostala na tu Skolu... socidlni Skolu v tom
Brné... (Barbora, t. 118-124)

...a hlavné ma mamina. I kdyz byla chord, nemocna, tak mi dala ty zaklady,
ktere me... drzela a vychovala mé k uceni, a vidy mé pobouzela. (Diana, t. 527-
529)

...a mamina se jednou nazlobila, Ze tam placu a vekla mi, Ze jako: , Prosim té,
prestan tu plakat a...tady si sedni a prosté musis zménit svuj pristup k tomu.
Jako né, Ze ty na to nemas, ty na to mas, ty rada ctes, ehm... " Jako mnoho knih
jsem si vypujcila, z knihovny, kdyz jsem uz uméla cist, porad jsem byla
v knihovné... A ty to umis Cist, ty si to jenom ¢ti dokola jako knizku. A trikrat za
sebou si to v klidu cti a...co si zapamatujes, to si zapamatujes. Pak kdyz budes
chtit, tak si to jesté jednou pripomenes, jako to co si zapomnéla..., se jenom
podivas.* No a $lo mi to. Takze od tehdy, mam vdaka Bohu... jak dar, Ze jsem
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to objevila diky mamince, Ze si zapamatuju vSecko, co si prectu, dvakrat... tak
to uz urcite. A jenom potreti si to pripomenu. (Diana, . 127-138)

Hlavne, kdyz jsem dojizdela na vysokou skolu. Takze mamina mé musela budit
a prinutit odejit. Takze kdyz by nebylo ji, tak kolikrat to nezvladnu. (Diana,
. 212-214)

Ona mé vedla mamka k samostatnosti. 1 kdyz tam byl tlak od rodici, tak ja
jsem to brala prirozene, ze jsem sama chtéla. Tak jsem to méla dobré. Ja jsem
se pripravovala sama. Mé mamka nikdy néjak nepomdhala, co se tyce studia.
Ja jsem byla fakt samostatna, ja jsem se pripravovala sama. (Eva, . 45-49)

S tim, Ze to teda bylo tak jako rozhodnuti mamky.... v té dobé jako... ... Jjit na
ten gympl... (Eva, T. 28-29)

Ano, my jsme vyristali dohromady. S babickou, dédeckem. Jsme meli rodinny
domek, ktery byl dvougeneracni a prizemi jsme obyvali... ja a rodice a ten vrch
prarodice. Takze vsechno to deéni a takhle to jakoby...travilo se s nimi.
A zazitky se sdilely. TakZe. To je takhle krasné. Ten zdklad potom pro
budoucnost. (Frantisek, t. 14-18)

Jednak mij déda je elektrikar a uz jako malyho se mé snazil ucit néjaky ty...
kreslit néjaky obvody... vypinac... zarovka... a takovy zakladni véci. (Gustav,
t. 175-177)

vvvvv

uspechu..., tak bych jmenoval tu ucitelku ty fyziky, ktera do mé vklidala
energii, cas a tak to bylo strasné dulezity, pak ta moje mama, ktera se mi
vénovala, tak to bylo taky no...(Gustav, f. 438-441)

Vliv osob ze §kolniho prostiedi

Déle jsme se v piibézich setkali s dal§imi postavami, které mély pozitivni vliv na
vzdéelanostni drahu informantii. Nicméné zaznamenali jsme i negativni vliv nékterych

osob. Samoziejmé jsou velmi ¢asto jmenovani ucitelé.

Tabulka 13 Kategorie diileZité osoby a jejich vliv — UCITELE

Osoby Informant Vliv
Pozitivni + negativni -
Adam + -
Barbora +
Ucitelé Diana +
Frantisek + -
Gustav +

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Velmi podrobné o vlivu ucitelti vypravi napf. Adam. Nicméné€ s jejich pozitivni roli jsme
se setkali napfi¢ témet vSemi piibehy, kromé piibéhu Evy. Nejcastéji byly zminovany
jejich oborové predmétové kompetence, kterymi zaujaly, nebo piimo nadchly nékteré

informanty.

...hned prvni den mé ta pani ucitelka upoutala jako... jako takova osobnost to
byla. Nebyla nase tridni, ale byla takova jako hodné vzdélana a vidéla jsem, Ze

tu kulturu jako takto obecne bere velice vazne, tak mé jako nadchla. (Diana,
. 238-241)

Takze po skonceni vyucovani jsme si dali schiizku a ona (ulitelka) mi ve svym
vlastnim Ccase... si mé pozvala do kabinetu a ucila mé fyziku. A chtéla, abych
Sel na olympiadu z fyziky. Tak ja jsem Sel. (Gustav, . 194-197)

Dale byli ucitelé zminéni v souvislostech kompetenci didaktickych/psychodidaktickych.

A pak jsme Fikali, Ze ta by dokdzala naucit matematiku i mravence A ta byla
jedind za dobu toho studia, i na stiedni skole... tahleta ucitelka byla ta, kterd to
dokazala podat tak, abyste tomu rozumeéli. (Frantisek, t. 93-97)

Informanti ocenovali ucitele také za jejich socidlni a prosocidlni kompetence, ci

komunikaéni kompetence.

Ale meli jsme novou ucitelku, kterd pri mné stala a védela jaka je ta situace. A
tak mé chodila doucovat domii. A Fikala mné a moji mamince: Nic si z toho
nedelejte, my vime, jak to bylo. A at se necitim Spatné a at’ se normdalné ucim

dal. (Adam, . 78-81)

A hlavné chci...Fict...chvalim, svoji tridni ucitelku na tom prvnim stupni,
protoze to byla takova silna podpora. (Barbora, . 24-26)

Od té doby jako si dobre pamatuji to jméno té ucitelky. Byla ke mné vidy jako
slusna a mila. Neméla jsem s ni néjaké osobni rozhovory jako, ale brala mé tak
vazne. Jsem citila, Ze mé bere. (Diana, . 87-89)

...kdybych nékomu chtéla jako podekovat za to, Ze vdecim, Ze jsem tady, tak
Jjsou to ucitelé... (Diana, T. 526-527)

Nicmén¢ zaznamenali jsme také negativni vlivy ucitelll, jako naptiklad v piibéhu Adama.

Nevnimal jsem ty slova, ale vnimal jsem ten jeji postoj ke mné: ,, Adame, ja
nevim, proc¢ se snazis, stejné skoncis u krumpace a u lopaty. Takze na co si tu
hrajes?“ A néco se ve mné zlomilo, ale nevim co. (Adam, . 98-104)

Drobnéjsi negativni vlivy zmiiuje i FrantiSek.
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Vliv osob z SirSiho prostiedi — nahodné potkané osoby

Tabulka 14 Kategorie diileZité osoby a jejich vliv - NAHODNE POTKANE

OSOBY
Osoby Informant Vliv
Pozitivni + negativni -
Reditel NO Adam + pfimy vliv na vzdélanostni drahu
Podpora psychicka i prakticka
Diana + pfimy vliv na jeji Zivotni drdhu

»Clovék” - tutor

Podpora psychicka i prakticka

Zdroj: Vlastni vyzkum

Kromé rodinnych pfislusnikti a ucitelti jsme v nékterych ptibézich identifikovali silny vliv
osob zven¢i — nahodné potkanych osob, které méli pfimy vliv na vzdélanostni drahu
nekterych participantl vyzkumu. V ptipadé Adama, byl takovou vlivnou osobou feditel
jedné neziskové organizace, ktery mu nahodné vstoupil do zivota a totaln¢ zménil nejenom
jeho vzdé¢lanostni, ale i zivotni drdhu. Byl to on, ktery ho povzbuzoval, motivoval
k dal$imu vzdélavani, byl tim, ktery se o n¢j zajimal po Cas studia a prakticky se snazil
fesit jeho situaci a vSe potfebné. Adam si tohoto podptrného piistupu feditele byl védom
a citil se mu velmi zavazan. I to bylo jeho hnaci silou na cest¢ a jeho ,motorem*
v prekonavani piekazek.

A jednou mé vzal na néjakou, co to bylo...(premysli)... no néjaky seminar, kde

pravé... tam byl..., reditel jedné pobocky... (Adam, t. 161-162)...Ten reditel

mi rekl: ,, Fajn, ted jsi to udeélal. Gratulovat ti k tomu samoziejmé nebudu, ale

piijdes dal. “ (Adam, t. 195-196)...0n byl vynikajici. Bych ho zradil, kdybych

to neudeélal..., pro mé to bylo tak zavazujici! Asi bych z té prdce odesel,

kdybych tu Skolu nedal. (Adam, t. 223-225) ...4A on rekl: ,,Jsi dobrej, ted’ ti

muzu pogratulovat, ale béz dal...zkus néjakou vysokou . (Adam, . 234-235)
Osobu, kterd zasadnim zplisobem nasmeérovala zivotni drahu, potkala i Diana, v dobé, kdy
byl nasledkem bolestnych udalosti pferusen jeji vztah sjedinym blizkym ¢lovékem —
matkou, v dobé¢, kdy ztratila bydleni a ocitla se ve velmi tizivé zivotni situaci. Potkala
&lovéka, ktery ji nezi$tné pomohl a na zikladé tohoto setkani se Diana stéhuje do Cech.
Nasleduje sled udalosti, které pozitivné prispély k feSeni Dianiny tizivé Zivotni situace

(nové bydleni, Gspésné ukonceni studia, ziskdni staZe a posléze vysnéného zaméestnani).

Kdyby se v té dobé neobjevil jeden clovek, ktery mi pomohl, tak nevim. Nevim,
jak to nazvat... Pomohl mi s bydlenim. Mohla jsem mit sviij koutek, kde jsem




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 121

méla své veci a mohla se ucit... a prosté mohla jsem mit taky ten klid na
vSechno. Takze kdyby té opory nebylo, tak bych... tak to nezviadnu dokoncit.
(Diana, 1. 425-430) ...ten jeden clovek vyznamny v mém zivote, ktery jedinej mi
jako podal nezistné ruku, v té dobé, kdy jsem neméla u sebe nikoho. A to je
jedno, jestli je to Rom nebo Nerom, proste to byl v té dobé cloveék... V té dobé
za to nic nechtél, nebylo to jako Ze za néco. A prosté mi umoznil..., byl tou
oporou, jako miyj tutor, proste ten jakoby ochrance..., ktery mi dal takové to
potiebné... i ten lidsky pristup..., mé dokdzal vyslechnout, podporit mordlné,
lidsky a dal mi podminky, které mi pomohly to zvladnout nakonec. A prekonat
to nejtezsi vté dobé...v tom obdobi. Takze bez té ruky, ktera mi redlne
pomohla..., nejenom néjaké reci, bych... bysme nebyly tady. (Diana, . 529-
538)

Vliv osob z SirSiho prostiredi — ostatni osoby

V ptibézich vystupuji také dal$i osoby, které v té dobé informanty obklopovaly a které
meély své vyznamné misto. Byli to pfedevs§im kamaradi, spoluZzaci a spolupracovnici, ktefi
hlavni aktéry naSich pfibéhti podporovali, motivovali a prozivali s nimi jejich uspéchy
i drobné netspéchy, prochdzeli spolecné riznymi zivotnimi situacemi a otiskli svou
specifickou stopu na jejich Zivotni cesté. OvSem ne vzdy, mély vSechny osoby, o kterych
informanti vypravéli, pozitivni vliv. Setkali jsme se s osobami, které negativné formovaly
jejich Zivot, jejich rozhodnuti, jejich dalsi strategie a mnohdy dokonce nechali Sramy na
jejich dusi. Naptiklad v Zivoté Diany sehréala velkou roli komunita evangelikalniho sboru.
Na jednu stranu se stal jejich druhou rodinou, kterou Diana a jeji maminka (pivodem
z détského domova) postradala, avSak s odstupem casu Diana vlivy sboru na jeji (jejich)

zivota hodnoti velmi negativné.

V nésledujici tabulce uvadime souhrnné vlivy vyznamnych ostatnich osob z §irSiho

prostiedi informantt

Tabulka 15 Kategorie dilezité osoby a jejich vliv — OSTATNI OSOBY

Osoby Informant Vliv
Pozitivni+  negativni -
Komunita ev. sboru Diana + Pomoc s praktickymi zaleZitostmi
- Negativni zasahy omezujici osobni svobody
‘s . . | Adam, Barbora, + Psychicka — motivaéni
Spoluzaci, spolupracovnici . L
L Diana, Eva, + Pomoc s doucovanim
a kamaradi o
FrantiSek

Zdroj: Vlastni vyzkum
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Vybrané citace tykajici se vlivu ostatnich osob:

No ale nastoupil jsem s mym kamaradem, se kterym jsem pracoval na X. Uz to
bylo dobre, ze jsme byli dva a mohli se spolecné ucit. (Adam, t. 201-203)

Pomahala mi moje ucetni. Méli jsme tam i chemii... a matematika mi nesla
a musim Fict, Ze ja jsem z té mé ucetni mél takovy strach, ze udélam chybu!
Ona po mé fakt rvala: ,,Coze??? " Ja jsem byl tak nasprtanej, ze jsem to daval
za jedna, za dva. Tak mé naucila. (Adam, t. 212-216)

To bylo dobré, ze jsme se spolu hlasily a byly jsme na tom intru spolecne.
(Barbora, . 128-129)

A tam jsem se seznamila s kamarddkou Karlou. Ona je Ceska a ta mé hodné
Jjako néjak podrzela. Mé i tu moji sestienici. (Barbora, . 133-135)

Prave to bylo to, zZe jsme se tésily, uprimné a...ehm...a vzdjemné jsme si
vypomdahaly, kdyz jsme byly starsi dévcata, tak mé doucovaly. (Diana, t. 212-
216)

Pravé z té doby mdm kamaradku, se kterou udriujem kontakt az do ted. Ja
Jjsem vzdycky tihla jako k Romadkum. (Eva, t. 131-132)

Protoze opravdu to tu atmosféru v hodiné hodné usnadni a pak se tam citite
i dobre a do té skoly chodite s ismévem a vite, Ze tam mdte kamarady, a pri
tom se i néco naucite... (Frantisek, . 130-133)

A ten evangelicky sbor sehral velikou rolu...v nasem Zivoté. Jako nase rodina
to byla. Tak to aji Fikali. A jak se dalo, tak nds podporovali a pomahali v ramci
moznosti, uplné tak jako rodina. (Diana, t. 10-13)

...Ze jsem se dobre ucila v prvni trideé... jsem byla Sikovnd..., no samoziejmé to
bylo spojené s tim, Ze v tom sboru jsme si procvicovali viecko. Pismenka jsem
dopredu uméla... (Diana, . 81-84)

Casu, ktery mi vénovali lidé z toho spolecenstvi, si vazim, presto, jak mi mnoho
ublizili. Vazim si je, ze prispéli i k mému rozvoji a mam je stale rada, ze srdce,
které mné pri vzpomince na nich zaboli... maji mysleni a jednani sekty.
Celkove ted jeste casto nedokazu stale vést normalni Zivot svobodné, jak bych
chtéla, co se tyce i kamaradu, zalib, budoucnosti se casto bojim... omezovali
mé mysleni, dokonce mi omezili mou zalibu v cteni a vymysleni pohadek,
pribehii, které jsem zacala psat jako dité, ale musela jsem se modlit za
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odstranéni fantazie, predstavivosti, a tak nemohu byt spisovatelkou. (Diana,
z.v., ¥. 123-135)

VO 3 Jaké vyznamné udalosti prozivali vysokoskolsky vzdélani Romové?

Udalosti a zivotni momenty, které prozivali hlavni aktéfi, byli velice individudlni. Miizeme
vSak sledovat také podobné udalosti, které ve svych piibézich zdlraznuji. Pfirozené
dominovaly udalosti spjaté se Skolnim prostfedim. Nicméné mohli jsme sledovat i dalsi
udalosti, které se vyskytovaly napti¢ nékterymi piibehy. Zminime takové, které informanti
ve svych vypovédich vyzdvihovali. Mohli jsme sledovat, Ze n¢které pozitivné, ¢i naopak
negativné ovlivnili jejich Zivoty, vnimani, mysleni i nasledné chovani. V nasledujicich

radcich se koncentrujeme pravé na tyto vyznamné udalosti.

1. Udalosti a momenty popisujici Skolni mezniky
Spole¢nou linkou byly udélosti spojené s néstupem, piestupem a ukonfenim Skol —
zakladni skoly, gymndzia, stfedni Skoly, vyssi odborné ¢i vysoké Skoly. Tyto momenty
popisovali informanti velice podrobné.

2. Udalosti a momenty popisujici proZivani etnické identity
Ve vsech pfibézich se shodné setkdvame s udalostmi, které souviseji s etnickym piivodem
informantt. Ti hovotili o svém romstvi, co to pro n€ znamenalo a znamena, jak se s faktem
své etnicity vypofadala jejich prokreacni rodina a nasledné i oni, jak se citili v tfidnim
kolektivu jako ,,Romové®, jaké negativni zazitky prozivali kvili své etnické pfisluSnosti ve
spolecnosti, pfi hledani partnera ¢i pfi hleddni zaméstnani. Velmi podrobné popisovali
jednotlivé udalosti, které je poznamenaly, a taktéZ vypravéli o vyrovnavacich strategiich®
a taktikach, kterymi by se zacClenili do kolektivu ¢i spolecnosti. Ve svém piibéhu je velmi
dominantni téma romstvi u informatky — Diany, ktera o své etnické ptislusnost nevédéla,
az do nastupu na zédkladni Skolu. O to vice tato udalost a souvisejici okolnosti byly pro ni
traumatizujici.

To bylo jako pro mé trosku Sok. Ze jsem se dozvédeéla, Ze jsem Romka. (Diana,
t. 71)

Moc o Romech nevédela (Dianina matka), nevyristala mezi nimi, ale v detskéem
domove, ale pamatuju si, Ze mi rikala, jak Ziji, a Ze lidi je maji za zlé, odsuzuji
je. Prosila me, abych jsem se nikdy uz s nikym nebila, nekopala a tak. Ani

7 v P v s , . .
z. v. = zpétna vazba, doplnéni hlavniho interview
8 Strategie dale podrobnéji popisujeme v samostatném oddile.
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kdyby mne ublizovali, abych dokadzala, Ze jsem lepsi, a ne jako ostatni cikani,
které jsme znali z okolnich ulic a Zili v horsich podminkdch. (Diana, z. v., t. 31-
36)

Také Gustav popisoval téma romstvi velmi vyznamné ve svém piibehu. V této souvislosti
zminoval strategie, jiz svych prarodict, ktefi vychovavali své dcery tak, aby nebyly
typickymi Romkami a napt. nemluvili romsky.

A praveé deda, nevim, jestli to bylo tim, Ze jel to toho Ruska, chtél, aby mama se
chovala tak, aby nebyla v ocich ostatnich videna jako prosté...typicka Romka,
nebo néco takovyho. Byl hodne striktni, nechtél, aby se doma mluvilo romsky,
takZze se mluvilo cesky, nebo rusky. Ale romsky rozhodné ne, ackoli on
perfektné romsky umeél. Von chtél sam od sebe, Ze oni nebudou mluvit romsky,
aby tady dobre zapadli. (Gustav, . 79-85)
3. Udalosti a momenty popisujici diskriminaci ve Skolnim prostredi
Nejcastéji se objevily udalosti popisujici posmésky a nadavky ze stran spoluzakd.
Informanti uvadéli, ze se jich dané situace velmi dotykaly, nebo Ze jej zranovaly, nicméné

nekteti si Casem si na n€ zvykli, ptizpisobili se.

Posmésky, nadavky, projevy diskriminace
Se slovnimi utoky se ve Skolnim kolektivu setkali Adam, Barbora i1 Diana. Gustav zaZival
vyclenéni z kolektivu 1 na stfedni Skole.
Kdyz mi treba nadavali: , Cigirigi mastné ryby!“...a ,, ..vy, cigani,
kradete! ... a takové veci, tak mi to jako kdyby...(odmlka) (Adam, t. 62-64)

...pak nastal zlom v tom, Ze my jsme tam méli takovy...(odmlka),...prosté...co
se ztratilo, cokoliv bylo Spatné, tak se to hned svalilo na me. (Adam, . 59-61)

Nakonec jsme tu Zloutenku dostali taky. Ale... No a samoziejmé rekli, Ze to
dostali ode mé. Coz bylo to nejhorsi pro mé, co se mi mohlo stat na zakladni
Skole. (Adam, t. 72-74)

Ta prvni, druha trida se resilo, Ze mi nadavali. ,, Ciganko, smrdis!“ (Barbora,
. 91-92)

A ve Skole... spoluzaci... Tak néjaka hra byla spolecenska... a néjaky kluk se
stitil sednout vedle me, Ze jsem byla ciganka. A to se mé dotklo, Ze jako ted
celou tridou vykrikoval: , Ciganka, Spinava...tam si nesednu!“ No takze ja
jsem byla v té hie sama. (Diana, t. 77-80)

Zklidnéni ve vztazich v tfidnim kolektivu zazivala postupné Barbora.

I spoluzaci, jak byli starsi, tak zmenili to svoje chovani a uz to bylo lepci.
(Barbora, 1. 73-74)

Naopak, vyrazny problém ve vztazich diky etnicité nepozorovala Eva a Frantisek.
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Ale jako myslim, ze nebyl probléem pro mé prejit do prostiedi neromského.

Protoze jsem se tam i setkavala s neromskyma détma... (Eva, t. 139-141)
Nalepkovani na ziakladé etnické prislusnosti
Pro Adama bylo velice nepfijemnou udalosti na zakladni Skole situace, kdy méli popsat
profese, které by chtéli v budoucnu délat. Vyjadieni uclitelky, které po splnéni ukolu
nasledovalo na jeho adresu, ho velmi zranilo.

,,Adame, ja nevim, proc se snazis, stejné skoncis u krumpace a u lopaty. Takze

na co si tu hrajes? “ Takze to bylo néco, co se mé dotklo. Ale spis se mé dotklo

to, Ze fekla, na co si tu hraju...jako, kam se chci dostat. To bylo, co jsem

pochopil. Pak uz jsem v podstaté prestal resit znamky. Uz mé to preslo. Jako
mé se fakt to dotklo. A néco se ve mné zlomilo, ale nevim co. (Adam, . 99-104)

Adam popisuje i dalsi podobné udélosti, které zazival ze strany tfidniho kolektivu.

Projevy diskriminace v SirSi spole¢nosti

Adam, FrantiSek a Castecné Gustav se setkali také s diskriminaci v oblasti hledani partnera,

partnerstvi, hledani zaméstndni, i v $irSi spolecnosti (napf. navstéva diskotéky).
4. Udalosti a momenty popisujici pochvaly od uciteld

Spole¢nymi udalostmi v piibézich se staly naopak pochvaly vesmés ze stran uciteld.
Pochvala jako dilezity prvek pii vytvareni kladné a oteviené atmosféry ve tiidé, jako
motivacéni element i jako prvek a budovani sebeticty. Mohli jsme ji sledovat téméf ve vSech

ptibézich a velmi pozitivné se otisky do vzpominek informantt.

Fakt mé pochvalili a ja byl za to moc rad. (Adam, t. 272-273)

Pamatuju si, Ze kdyz byly tridni schiizky, tak jsem byla s maminkou taky jako na
tridnich schizkam, tak tam mé jako velmi chvalila a Fikala mamince, Ze kdyz se
mi chce, tak mam hezké znamky a Ze jsem Sikovna. A nooo...(zdiiraznuje) a to
bylo pro mé hezké. (Barbora, 28-31)

Kdyz mamina prijela, na shromazdeni rodicui..., tridni schizky, tak prede
vSema moji maminu vyzvedla, Ze: , Vase dcera je nejsSikovnéjsi... jako..., Ze se
dobre uci a jde ji to.* Tak tim zahanbila ostatni rodice. (Diana, . 84-87)

Prave, zZe mé ucitele vzdy vyzdvihovali ve Skole: ,, Podivejte se tady na Dianu,
ona chybéla néekolik hodin a nekolik dni a dohnala to. A vi vic, nez vy!* (Diana,
f. 201-203)

5. Udalosti a momenty popisujici finanéni podminky studia
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VSichni respondenti se néjakym zplusobem dotkli ve svych vypovédich i finan¢nich
podminek studia. Popisovali finanéni moZznosti své i moznosti prokreacni rodiny, kterd je
pii studiu podporovala. Podrobné&ji se vénujeme finan¢ni podpoie studenti v pasazi, ktera

mapuje formy pomoci a podpory hlavnich aktéri béhem studia.
6. Tizivé zivotni situace (smrt, nemoc, ztrata bydleni)

Informanti popisovali také rtiznorodé udalosti, které neptiznivym zplisobem zasdhli do
jejich zivota. U Barbory to byla smrt jejiho otce v détstvi. Dlouhodoba nemoc a nutnost
rekonvalescence zasahla do zivota FrantiSka, ktery byl tim paddem nucen odlozit
a nékolikrat prerusit studium a opakovat ro¢nik. O nemoci matky hovoftila i Diana, ktera

toto obdobi, odlouceni od matky z diivodu jeji hospitalizace, nesla velice tézce.

Takze mamina byla do toho mnemocnd. Takze ona byla hospitalizovanad
castokrat a to bylo... Takze jsem tam byla v byté sama...a...prosté bez néjaky
lidsky opory. Uplné. Uplné bez kamarddii, s nikym jsem si nemohla povidat.
Kdyz mamina prijela, tak to bylo jesté tézsi, ja jsem ji po nocich musela hlidat,
Jjsem se o ni bala. (Diana, t. 402-406)

Cech

Prisla jsem o bydleni na Slovensku. ProtoZe moje maminka si nasla pritele, pak
to byl jeji manzel. A to byl jisty bezdomovec, ktery ji namluvil, aby mé
odhlasila z trvalého bydlistée. A ona mé odhlasila pod tim vlivem. (Diana,
t. 384-388)

To je tak, ze prosté jsem musela se vystéhovat do neznamé zemé pro mé a jsem
nemeéla ani pojisteni, doktora, takze kdyz jsem byla nemocna, tak jsem to
musela prekonat sama... (Diana, t. 415-417)

7. Ostatni udalosti ovliviiujici vzdélanostni a profesni drahy informanti

V piibézich se objevily i1 dalsi udalosti, které se nepoji s zddnymi jinymi tématy, které
podrobnéji zpracovavame, a ani se nepoji s vlivem konkrétni osoby. Avsak nékteré ptimo
ovlivnily sméfovani drdhy hlavniho aktéra pfibéhu. Tak tomu bylo naptiklad v ptipadé
Gustava, pro kterého bylo zédsadni koupé¢ PC a zavedeni internetu v jejich rodiné, coz

nasledné formovalo jeho dalsi kroky.

Ke vSem situacim se informanti stavéli individualné, vesmes je vSak pozitivni udalosti

motivovaly v rozhodnutich 1 vykonech, smérovaly jejich cestu a formovaly jejich osobnost.
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Muzeme pozorovat, ze v téch negativnich pfevazoval aktivni pfistup k feSeni problémi.

O konkrétnich strategiich se zmifiujeme nasledné.

VO 4 Jaké Zivotni strategie muZeme identifikovat v piibézich?

V zivotnich pfibézich jsme mohli vysledovat n¢kolik modeli feSeni situaci, jednani,
chovani ¢i pfemysleni. Tyto modely jsme nazvali ,,Zivotnimi strategiemi®. Participanti
vyzkumu o nich vypravéli spontanné, ¢i o nich zvazovali pfi ur€itych udalostech, nebo je

zminili jako vysledek — reakce na urcity sled udalosti.

Tabulka 16 Kategorie strategie a taktiky

Strategie , prekonavat problémy” Adam, Barbora, Diana, Eva, FrantiSek, Gustav

Strategie ,,ucit se, ucit se, ucit se” Adam, Barbora, Diana, Eva, Frantisek, Gustav
Strategie ,,vyrovnat se ostatnim“ Adam, Diana, Eva, FrantiSek, Gustav
Strategie ,vzajemné pomoci“ Adam, Barbora, Diana

Zdroj: Vlastni vyzkum

Strategie ,,piekonavat problémy*

Tuto strategii jsme identifikovali ve vSech piib&zich. Nektefi informanti o ni pfimo
hovoiili, v jinych piibézich jsme ji vysledovali za slovy, jakoby ,,mezi fadky*, jako zptsob
reakce na problémy.

No jesté mé napada, Ze rada prekonavam néjaké prekazky... (Eva, t. 357)

... Samozrrejmé viude jsou néjaké problémy a je to vo tom je resit. (Diana,
f. 349-350)

...Ze proste jsem musela se vystéhovat do neznamé zemé pro mé a jsem neméla
ani pojisteni, doktora, takze kdyz jsem byla nemocna, tak jsem to musela
prekonat sama... (Diana, . 415-417)

Typickymi problémy, se kterymi se museli informanti vypofadat a pfekonavat je, bylo
pfedev§im ndrocnost studia, ptedevSim toho vysokoskolského. Zplsob vypotadani se
a nalezeni feSeni problému v této oblasti se liSila. Spole¢na strategie v naro¢nosti studia
byly pfirozené nasledné investice do pfipravy, a to Casové, co se tyce intenzity 1 hloubky,

nekdy byla také potieba vyhledat pomoc zvenci.
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Strategie ,,ucit se, ulit se, ucit se*

Tak jsem se opravdu tak ucil, ze jsem do toho dal vsechno. Ale nékterym vécem
Jjsem vitbec nerozumeél a bylo to pro mé tézké se ucit tyto véci. (Adam, t. 262-
264)

...a na ty skole... to bylo dost narocny a musely jsme se pripravovat, da se Fict
denné. (Barbora, . 236-237)

A na tom druhém stupni jsem se vice ucila. Vzdycky jsem prisla domii
a pripravovala jsem se. Ucila jsem se... a bavilo mé to. (Barbora, . 62-64)
...hodné jsem se ucila a no...hodné jsem se ucila i jakoby nevim... strycove,
tety, zpozorovaly, ze se hodné ucim, zZe mé to bavi...a jako, ze se nemam tolik
ucit a ja ze musim... (Barbora, t. 66-68)

...ja vydrzim do rana byt vzhiiru a ucit se...nemdm problém...jako nespat
(sméje se) a ucit se. (Diana, . 209-210)

Tak jsem to méla dobré. Ja jsem se pripravovala sama. Mé mamka nikdy néjak
nepomdhala, co se tyce studia. Ja jsem byla fakt samostatna, ja jsem se
pripravovala sama. (Eva, t. 47-49)

A vim, Ze jako bojoval jsem sam, Ze jsem jako doucovani Zadny nemél. Takze
vzdycky jako na pisemku z matematiky jsem védeél, ze se musim ucit, tak jako ze
dne na den se nepripravim. Musim si furt ty priklady opakovat a takhle. A to
jsem se ucil i dva ti dny predem. (Frantisek, t. 275-278)

Kdyz ¢lovek tomu da to usili, tak mu to jde. (Gustav, t. 448)

Strategie ,,vyrovnat se ostatnim*“

Dalsi taktikou pro to, aby informanti obstali v t¢Zkych situacich, bylo vyrovnat se ostatnim,

pfizpusobit se kolektivu, adaptovat se, najit si své misto, bojovat za sebe, ¢i nasledné také

dokazat, Ze jsem ,,lepSi‘.

Chtel jsem se adaptovat mezi ostatni, tak jsem se ucil jesté vic. Chtél jsem se
podobat tém ostatnim. Ale vidycky prislo néco, co mé srazilo na kolena...
(Adam, t. 90-92)

Musel jsem si najit svoje misto a taky na sebe upozornit, ale nelibilo se mi to...
(Adam, t. 55-57)

...kdyz se mi zacli takto posmivat, tak jsem tak zvaznila. Jako uz jsem citila, Ze
uz musim vic bojovat za sebe a musim dat... (Diana, . 89-91)

...a kdyby se mi posmivali, nech jim to nevracim a nech jim dokazu, Ze jsem
lepsi, a Ze jim to jako oplatim dobrym. (Diana, t. 94-95)
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...chtéela jsem byt vidycky prosté..., abych se vyrovnala ostatnim, nebo byt
i lepsi. (Eva, 1. 50-51)

...jakoze jsem v tom dobrej moc nebyl, ale vim, mé to hodné vadilo, Ze jsem

Jjakoby chtél mit lepsi znamky, chtél jsem se vyrovnat téem ostatnim. (Frantisek,
f. 28-30)

Tak proste jsem si rekl, Ze né, ja jim ukazu, ja budu lepsi nez voni. Takze jsem
chtel v necem vynikat. (Gustav, t. 145-147)

...abych udélal dojem na ty své spoluzaky a abych je presveédcil, Ze nejsem
typickej Rom, tak musim mit nadstandardni vykony, nebo mit néco navic

proste. Takze to byla ta moje strategie, jak zapadnou do kolektivu... (Gustav,
. 140-143)

Strategie ,,vzajemné pomoci®, aneb ,,ve dvou se to l1épe tahne*

Velkou pomoci byla skutecnost, Ze v naro¢né situaci se nenachazeji informatofi sami, ale
maji nékoho — spoluziky, se kterymi se mohou spole¢né piipravovat ¢i vzdjemné se
doucovat. Tento zpisob feSeni vyuzili béhem svych studii t¢émét vSichni.
Musim Fict, ze néktery predméty mi délaly velky problémy, tak jsme se s tim
kamosem ucili navzdjem. (Adam, . 205-207)

No ale nastoupil jsem s mym kamardadem, se kterym jsem pracoval... Uz to bylo
dobre, ze jsme byli dva a mohli se spolecné ucit. (Adam, t. 201-203)

Vzajemné si pomahame. (Barbora, . 354)

A co bylo zajimavy, Ze jak to vidéla ta moje sestienice, jak se pripravujeme a ze
nemame cas si jako povidat, tak si sedla a taky se ucila. Tak to bylo hezky.
(Barbora, . 148-150)

...vzajemné jsme si vypomahaly, kdyz jsme byly starsi dévcata, tak mé
doucovaly... (Diana, . 46-47)

Strategie ,,stat si za svym* (studiem):

Tuto strategii zminila ve svém piibéhu Eva, kdyz popisovala situace, kdy se nenechala ve
svych rozhodnutich jit studovat ovlivnit riznymi skutec¢nostmi, at’ uz pied¢asnym

odchodem ze vzdélanostni drahy svym kamaradek apod.

Ja jsem docela brzo meéla vztah teda, jako s pritelem jsme spolu zacali
chodit...takova ta detska laska... ve trinacti letech..., no a jsme spolu do
dneska. Takze v obdobi toho studia jsem mela pritele, ale néjak mé to
neovlivnilo pri tom studiu. Coz prave... No ale prave u téch kamaradek, ony
taky zacaly jako brzo..., no zacaly mit jako taky vztah, tak je to odklonilo jako
od toho studia. (Eva, . 53-58)
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Vychovné strategie rodici
Informanti ve svych vypravénich popisovali také vychovné strategie svych rodici.
Naptiklad Diana uvadi, ze matka ji vzdy vedla k tomu, aby se chovala ,,jinak* nez ostatni
Romové, nebo nez spoluzaci. I v piibéhu Gustava jsme podobnou ideu nalezli. Miizeme
sledovat, Ze rodice, predev§sim matky vedly informanty k samostatnosti, cilevédomosti,
bojovnosti i k sebeovladani.

Maminka zase byla ta, ktera chtéla, abych si néjakou cestu probojoval a stal si
za svym. (Adam, t. 28-29)

Ona mé vedla mamka k samostatnosti. (Eva, t. 45)
Prosté otec vybiral pro mé tu nejsnazsi cestu, abych se nemusel trdpit a zazivat
nic Spatnyho. (Adam, t. 26-27)

Mamina hlavné mi casto Fikala, dobre si to pamatuji, kdyz jsem jela do skoly -
do prvni tiidy, kdyz jsme jely po cesté, Ze mam se chovat jinak. Ze at jim
nezavdavam pricinu, a nech jim dokazu, ze se chovam slusné a...nech nekricim,
nenaddvam...a kdyby se mi posmivali, nech jim to nevracim a nech jim dokdzu,
e jsem lepsi, a Ze jim to jako oplatim dobrym. Ze, kdyz néco potiebuji, tak at
Jjim pomiizu beze slov, jako i nepratelim mojim. Takze jako tieba ten kluk, co
se mi posmival, tak nemél tuzku, tak jsem mu ji pujcila, aby nedostal
poznamku. No a tak se to udobrilo. TakZze mamina mi hovorivala: ,, Nikdy

I3

nenadavej, nikdy se neurdazej, bud tichad.“... jako vétSinou..., aby neméli

pricinu... mi nadavat, ze jsem Romka... a tak. Takze to pordad se mnou jelo
kazdy den. (Diana, . 91-101)

...mama samozrejmé nechtéla..., prosté aby se rikalo, Ze Romové jako kradou
a néco takovyho. (Gustav, . 30-31)

Motivaéni strategie ucitelt
I motivacni strategie uciteld jsme v piibézich mohli sledovat.

A jedna pani ucitelka taky vekla na stredni skole prvni den, Ze: ,, Vase mozky
Jsou jako jedna velkd encyklopedie!“ Ze: ,, Vy ani sami nevite, ¢eho je mozek
schopen.” Ze tam je jako spousta moznosti, nekonecné mnoho...si tam
zachovat informaci jako. A jenom o to treba pecovat. Tak. TakzZe tomu jsem
uverila. (Sméje se) A funguje to! I pred statnicemi jsem vlastné vsechno takto
brala, ze jsem si to opakovala, jako davala do té encyklopedie a vidy jako s tim
porozumenim. Samoziejme, pak jsem se naucila rozliSovat vizudlni pameét, na

zdklade slyseni, cteni a tak dale... (Diana, t. 150-158)

DalSi strategie a taktiky:
Nachézeli jsme 1 dal$i individudlni strategie a taktiky pfedev§im souvisejici nastavenim

osobnosti hlavniho aktéra.
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Strategie ,,neusnout na vavrinech*

...tak prosté jsem si uvédomovala, tohle nesmim dopustit, ze ted’ jako zaspim na
vavrinech... at uz z riznych divodii. (Diana, . 247-248)

Strategie ,,vérit si a ,,nebat se*
No téch moznosti je velmi mnoho a stale si clovek musi verit. Kdybych si
neverila i na té stazi v tom muzeu... (Diana, t. 476-477)

Strategie ,,vkrocit do novych véci*

No tak si Fikam, jako... No, ze kdyz zase nékdy prijde néjaky impuls zvenci, tak
se toho treba chytnu... (Eva, t. 368-369)

Strategie ,,byt dobra*
...vtédobé... mi stacilo, Ze jsem chtéla byt dobra v té skole... (Eva, t. 71)

Strategie ,,grow mind set’

Kdyz se néco nepovede tomu, kdo ma grow mind set, tak ten si rekne, dobre,
tak ted’ jsem udélal néco Spatné, ale mizu se z toho poucit a jit dal. TakzZe jsou
takovi otevreni, nevadi jim, kdyz se jim néco nepovede. A nevadi jim do néceho
dat namahu. Nevéri v to, Ze nékdo ma uspéch jen na zaklade talentu a veéri, Ze
uspech je na zaklade namahy. A ja si myslim, Ze to byl jeden ze zdsadnich
divodii, proc ja jsem viastne uspél. (Gustav, . 455-461)

VO 5 Jaké formy pomoci a podpory a smérem od koho miizeme identifikovat

v piibézich?

V jednotlivych pfibézich se vyskytovala témata podpory a pomoci velmi shodné.
Nejcastéji hlavni aktéfi vypravéli o podpofe a pomoci smérem od rodiny — matky, otce
1 8ir$i rodiny, v piipadé divek i smérem od jejich Zivotnich partnert. Velmi casto byla
zminéna podpora uciteld. Ve vypovédich se vSak vyskytly i dal$i osoby, které podporovaly
informanty psychicky nebo materidlné a finan¢n¢€. Formy podpory a pomoci jsou sumarné

zobrazené v nasledujici tabulce.

° Fixed mind set a grow set — pojmy z knihy americké psycholozky Carol S. Dweck, o které se informant
zminoval.
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Tabulka 17 Kategorie pomoc a podpora

Podporujici osoby Informant Forma podpory a pomoci

Adam, Barbora, Diana, Eva, | Materialni, financni

Gustav Psychicka - motivacni, inspirativni
Rodina Praktickd pomoc pfi Fedeni problémd
spojenych se studiem (zajisténi
doucovani apod.)

Partner Barbora, Eva Materialng, finan¢ni
Psychicka - motivacni, inspirativni

Adam, Barbora, Diana, Gustav | Psychicka - motivacni, inspirativni

Ucitelé Pomoc s ptipravou na vyucovani
Pomoc v feSeni problému v kolektivu
Spoluzaci Adam, Barbora, Diana, Pomoc s ptipravou na vyucovani
FrantiSek
Kamaradi Adam, Barbora Pomoc s pfipravou na vyucovani
Diana Praktickd — pomoc s praktickymi
Komunita sboru zalesitostmi
Psychicka — pomoc v rozhodovani
Spolupracovnici Adam Psychicka — motivacéni
Pomoc s doucovanim
, .. Adam Psychickd — motivacni
Vedouci pracovnici . . -
zamastnani Jina praktickd — poskytovani volna na
studium
Adam, Diana, Eva Materialni, financni

Nahodné potkané o R
Psychicka — motivacni

osob . «
y Pomoc v hledani zameéstnani

Zdroj: Vlastni vyzkum
Vybrané citace tykajici se podpory a pomoci:
Podpora od rodiny

..no..jsem chtéla Fict, ze mij pritel Simon, mé hodné podporoval, v tom,
abych pokracovala ve studiu. Ten mi vypravel i sviij Zivotni pribeh, jak to mel
taky tezky se studiem a tak a tim mé inspiroval. (Barbora, t. 231-233)

A hodné mi pomahal i pritel od mamky. Protoze on chodil do prace, mamka
taky, ale to bychom nevystacili. Takze pritel mamky mi pomdahal... (Barbora,
. 269-271)

On (partner) mé jakoby podporoval, jakoby da se Fict, financné, nebo jako on
tu domdcnost, trosku tahal... Tak on to bral tak, Ze zase vystuduju a tim, Ze
budu studovat, tak budu mit jednou lepci praci, tak.. on mé vtom
podporoval... v tom studiu celou dobu. (Eva, . 224-227)
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Podpora od komunity kiestanského sboru

A ten evangelicky sbor sehral velikou rolu...v nasem Zivote. Jako nase rodina
to byla. Tak to aji Fikali. A jak se dalo, tak nas podporovali a pomdhali v ramci
moznosti, uplné tak jako rodina. (Diana, . 10-13)

Podpora od uditeli

Hodné tam byla podpora ucitelu. (Barbora, t. 76)

Tam, kdyz byly nejaky problemy se spoluzaky, tak to se nas vidycky zastala
(ucitelka) a resila tu situaci. Nenechala to jen tak bézet. (Barbora, t. 26-28)

A ti ucitelé, noo (zdiirazinuje), mé hodné podrzeli. Do ted. Si pamatuji...jsem
méla na druhém stupni ucitelku z ceského jazyka, takovou starsi pani, a ta jako
hodné dbala na to, abych se ucila a pripravovala. (Barbora, . 102-105)

Tam mi opravdu pomdahali i kantori a profesori. (Adam, t. 249-250)

...ti ucitelé mé vidy povzbuzovali. Vzdy jsem méla s nimi dobry vztah. Vidéli, ze
se snazim a vérili mi. A to je diileZity, Ze mi vérili. Ze kdyz jsem chtéla..., nebo
neprijela, nebo jsem se néjak kol nepripravila, tak vérili mi, Ze to dvojnasobné
napravim. A to jsem vidy udélala. Takze jsem se ucila navic. (Diana, . 268-
272)

Jako vidy mi pomohl ten pristup, kdyz jsem prozivala cokoliv v Zivoté i na
osobni bazi. Ze jsem byla v jakémkoli rozpolozeni, tak mi pomohlo, Ze ti ucitelé
mi verili, Zze mam néco v sobé a prosté ten vykon podan a Ze jsem odpovédna
Jako. Byli to jakoby takovi nevlastni rodice. Ze mnohokrat nékteri se mnou si
povidali, co prozivam. I na té stredni Skole, kdyz vidéli, ze jsem smutnd, tak
casto si mé zavolali a povidali si se mnou o zivote, co jsem ocenovala a vazila.
(Diana, t. 274-280)

Podpora od kamaradi a spolupracovniku

Ale podpora profesorii i kamaradu byla uZasna. (Adam, t. 273-274)

Pomadhala mi moje ucetni. (Adam, t. 212)...Ale pomdhaly mi kolegyné...
(Adam, . 264-265)

Podpora od vedoucich pracovniku

Ale musim 7ict, moje motivace byl miij reditel. On se mé co tyden ptal: ,,Jak ve
skole? Potrebujes néco?“ On mi daval navic studijni volna... ,,Kolik platis
Skolu? Tak to my ti pomuizZem, ale musis se ucit. *“ (Adam, 1. 215-218)

Finan¢ni podpora béhem studia

Participanti vyzkumu, jejichZ rodinné zdzemi je finanéné nezvladdalo podporovat béhem

studii a byla potfebnd v tomto sméru pomoc zvenci, také vypravéli, Ze jim ve studiu na SS
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a VS pomahaly stipendijni programy réiznych organizaci. Podpora jim byla nabidnuta pfi
nahodnych setkani (Eva, Diana), nebo si ji aktivné vyhledavali (Barbora). Také Gustav
Cerpal stipendijni podporu pro romské studenty. O stipendiich pro romské studenty se
velmi kladné zmifuje 1 Adam, ackoli jich on sam, jako ,,dalkovy* student nevyuzival. Tato
forma finanéni podpory byla v mnohych ptipadech pro nase aktéry klicova, nékteii totiz

uvadeéli, ze bez této formy podpory by ziejmé nedostudovali.

Tabulka 18 Finanéni podpora béhem studia VS

Stipendijni podpora (stipendium pro romské | Adam, Barbora, Diana, Gustav
studenty financované z rliznych projektd)

Jina financni podpora (osoba z NO) Eva

Zdroj: Vlastni vyzkum

Stipendijni podpora béhem SS

Protoze ja jsem studovala, jako protoze jsem méla stipendia. Protoze, kdybych
ty stipendia neméla, tak by to asi bylo horsi, v tom Brné bych nebyla, ale byla
bych v tom Sumperku. No na mésic mi to vyslo, asi tak... minimalné 4000 K¢,
a ja jsem meéla stipendia z riiznych organizaci, nadaci a spolkii a nevim od
koho ty stipendia jesté. Tak to mi hodné pomahalo. (Barbora, . 264-269)

Stipendijni podpora béhem VS

...ja jsem studovala, jako protoze jsem méla stipendia. Protoze, kdybych ty
stipendia neméla, tak by to asi bylo horsi... (Barbora, . 264-265)

Pak uz jsem si zarizovala ty stipendia. Jako bez téch stipendii bych to nedala.
(Barbora, 1. 303-304)

Takze jedna pani z evangelického sboru sledovala televizi a vsimla si, Ze
ponukaji romské stipendia. Takze mi dala o tom védet a to bylo az po skonceni
stredni. Skoda, Ze to nebylo diiv. (Diana, f. 178-181)

... pak taky ta financni podpora téch stipendii, bez toho bych neodstudoval, to
bylo pro mé takovy taky zasadni, i kdyz téch penéz neni moc, ale i tak. (Gustav,
. 441-443

Me se...nic ted nepropaguji, ale strasné se mi libi program ... ty stipendia. Jen
kdyby nékdo poslal stovku, tak uz je to pomoc pro stredoskoldky
a vysokoskolaky... (Adam, t. 369-371)
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Finanéni podpora od jinych osob — nahodné potkanych

Tam mi dopomohla jedna pani z jedné neziskové organizace, takze prosté
pomohla mi i financné jako..., protoZe vlastné vté dobe, jako potom uz
vdospélosti..., mamka jako s tatkou se rozvedli, takze mamka byla
samozivitelka a takze...takzZe i financné mi ta organizace pomohla, protoze to
bylo financné narocné... (Eva, 1. 79-84)

VO 6 Jaké individualni zvlastnosti hlavnich aktéri miaZeme identifikovat?

Napfi¢ jednotlivymi piibéhy jsme mohli zmapovat také individualni zvlastnosti
a osobnostni specifika naSich informantl, kteti ochotné vypravéli o svych vlastnostech,

zajmech, cilech i zivotnich planech.

Tabulka 19 Kategorie individualni zvlaStnosti osobnosti

Osobnostni specifika ADAM BARBORA | DIANA EVA FRANTISEK | GUSTAV
1. Vlastnosti aktivacné-motivacni | X X X X X X
Zajmy, zaliby X X X X X X
potieby — seberealizace X X X X X X

2. Vlastnosti vztahové-postojové X X X X X X

3. Vlastnosti vykonové X X X X X X

4. Vlastnosti seberegulacni a

dynamické X X X X X X

Zdroj: Vlastni vyzkum

1. Vlastnosti aktiva¢né-motivaéni

Mezi tyto vlastnosti osobnosti obecné fadime pudy, zajmy/zéliby a potieby, aspirace
1 zivotni cile a plany. Ve svych piibézich je v souvislosti se svou vzdélanostni trajektorii
zminili vSichni participanti vyzkumu. Napfi¢ pfibéhy jsme mohli sledovat zajem
o studium, uceni 1 jednotlivé konkrétni pfedméty. Néktefi informanti mluvili o svych
aspiracich, o tom, ¢eho chtéji dosahnout, nebo napt. o svém humanitnim ¢i technickém
zaméieni, nebo o zaméfeni pracovat s lidmi. Nekteti si svych cili byli védomi uz od
détstvi (Barbora, FrantiSek, Gustav), néktefi si je uvédomovali az v priabéhu dalSich

zivotnich udalosti. Pfirozené, Ze tyto faktory silnym zplsobem ovliviiovali vzdélanostni

dréhu informantt.
Zijem o studium, uceni a pfedméty, zajem o praci, zaliby

Ve vSech piibézich jsme mohli zaznamenat, Ze informanti méli zalibu ve studiu, ¢i

v urcitych pfedmétech, coz se projevovalo trvalou snahou, usilim a aktivitou spjatou s




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 136

timto pfedmétem. Casto shodné& vyjadiovali kladny vztah a postoj zajmu, predev§im slovy,
ze je to €i ono ,bavi, bavilo“. Siln¢ profilované zdjmy a zaliby spojené s urcitymi
studijnimi pfedméty jsme mohli vidét u vSech informantd.

A musim Fict, Ze mé to strasné bavilo. (Adam, t. 270)

A mé strasné bavilo, ze jsem mohl chodit na rizné prednasky. (Adam, . 220-
221)

Takze to uz slo samo. A bavilo mé to. (Barbora, t. 65-66)
Me to bavilo. Me bavily ty predméty, ti ucitelé byli hodne dobri. (Barbora,
. 144-145)

Vzdy mi $lo uceni. A mé to bavilo... (Diana, t. 114)

Jako néjak se mi to zaclo libit, ta historie a ty pamatky kulturni a vSechno, co
jsme se ucili... (Diana, . 251-252)

Meé tak bavilo i to i to i tam, spis teda ta humanitni vetev, ale uplné vyhranéna
jsem nikdy nebyla. (Eva, t. 33-35)

Meé se to tak jako porad drzelo a prave..., kdyz néjak mé hodné bavily jazyky,
anglictina, némcina a takhle. (Frantisek, t. 148-149)

No mé na té praci bavi opravdu to, Ze miizu riist, né, jako ze bych byl néjakej
kariérista, ale informacemi. Dozvidat se nové véci, setkavat se s novyma lidma.

(Adam, t. 218-220)
Aspirace, cile a Zivotni plany

Ptirozené, ze pokud byli hlavni aktéfi osobnostné vyhranéni humanitnim ¢i technickym
smérem, v jejich pfibézich jsme nalezli silné aspirace, ambice dosdhnout Uspéchu, a jejich
vzdélanostni drdha byla sméfovana zaméfenim na jisté hodnoty, vytyCené v cilech
a planech. Typickymi slovnimi spojenimi bylo ,,chci, chtél jsem*®.

...ona do ted 7ika, zZe se se mnou nemusela moc ucit. Ja jsem vidycky prisla
domit a sama jsem se chtéla ucit, tak se nemusela starat. (Barbora, 1. 34-35)

Ja jsem byla od zakladni Skoly uz uplné na to pripravena, zZe prosté jsem si Sla
jenom za tim studiem... (Diana, t. 265-267)

No... zodpovédnost. Jako k rodicum taky, ale sama k sobé hlavné. Ja jsem jako
chtéla vidycky neceho dosdahnout. Jako uspechu dosdhnout. Ano.... Vzdycky
Jjsem to tak méla. (Eva, t. 67-68)

No asi jsem k tomu méla néjaky dispozice v rodiné, ...no ta mamka. No asi jo.
No myslim si, Ze mam k tomu néjaky predispozice sama v sobé...jsem citila, Ze
Jjsem jako chtéla... (Eva, . 307-309)
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A byl jsem vtom dobrej, tak jsem si rikal jako, Ze bych chtél pokracovat
v tomhle. Takze ta volba v té devaté tiide byla jasna, Ze chci jit na gympl
a pokud mé jako to bude drzet, tak na vysokou skolu na pedagogickou fakultu,
nebo na filosofickou... Jo jo, moje cile byly vidycky velky asi v tomhle tom
smeru. (FrantiSek, . 145-155)

Napriklad... ja jsem se nikoho neptal, jestli na tu vysokou sSkolu mam jit se
ctyrkama z matematiky. Ja jsem tam prosté Sel. A nakonec jsem uspél. A bylo to
nakonec v pohode. (Gustav, . 461-464)

2. Vlastnosti vztahové-postojové

S predchozim bodem pak tizce souvisi také vztahové postojové vlastnosti osobnosti, mezi
které fadime charakter, postoje, vzory, idedly, hodnoty a hodnotové orientace. Teoreticky
vzato jsme se pifimo se jmenovanymi hodnotovymi preferencemi v piibézich nesetkali, az
na vyjadieni Evy, kterd upozornovala, ze ,,na prvnim misté¢ je zdravi“. Ta také v ptibéhu
komentovala volbu pfed¢asného odchodu ze vzdélavaciho systému (ze stfedni $koly) jejich
vrstevnic a kamarddek (Romek) kvili zaloZeni rodiny, coZ je hodnota preferovana
v romské kultufe. Nicméng, Eva se podle svych slov nenechala ovlivnit a stala si za svym —
dale se vzdélavat. Jejim vzorem v tomto byla zfejmé matka, kterd také kviili dokonceni
vysoké Skoly odkladala rodiCovstvi. Mohli jsme ovSem spatfovat skute¢nosti/hodnoty,
kterym jedinci déavali pfednost a kterymi se fidili ve svém jednani a chovani. V souhrnu
muizeme fici, Ze vSichni upfednostnili hodnotu vzdélani, kterd v jejich Zivoté vysoce
postavena, coZ se projevilo vynaloZzenou aktivitou v tomto sméru. Pfirozen¢ postoje ke
Skole, k jednotlivym predmétim, postoje ke spolecnosti, k uplatnéni se ve spolecnosti
apod. jsme mohli pozorovat (pfedevsim jejich konativni komponentu) v jejich jednani,
chovani a strategii. Typickymi charakterovymi vlastnostmi, které jsme identifikovali, byly
cilevédomost, zodpoveédnost, samostatnost, vytrvalost, ambicidoznost. Fakt, ktery jsme ani
v jednom piibéhu nenasli, bylo pfimé nasledovani vzor. Pouze Barbora zminila, Ze kdyz
jeji matka ziskala zamé&stnani jako socidlni a terénni pracovnice, tak pak uZ pfirozené

nasledovala jeji Zivotni cestu.

Cilevédomost

Ja jsem si Fikala v té dobé, co s gymplem. Jako maturita... jo super, ale neni to
nejak zameérené, je to takové obecné na vsechny strany. A tikala jsem si, co
s tim gymplem, co bych si jako vzhledem k praci nasla...jakou praci. Takze
jsem premyslela takhle. (Eva, t. 113-116)
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Samostatnost

Jsem byla jakoby samostatna. Vzdycky jsem byla vedena k samostatnosti. (Eva,
f. 24-25)

Zodpovédnost a vytrvalost

Tak jsem se opravdu tak ucil, Ze jsem do toho dal vsechno. Ale nékterym vécem
Jjsem vitbec nerozumeél a bylo to pro mé tézké se ucit tyto véci. (Adam, t. 262-
264)

...hodné jsem se ucila a no...hodné jsem se ucila i jakoby nevim... strycove,
tety, zpozorovaly, zZe se hodné ucim, ze mé to bavi...a jako, zZe se nemam tolik
ucit a ja ze musim... (Barbora, t. 66-68)

a jako jsem citila, Ze se musim ucit, Ze musim byt zodpovédnd. (Barbora, t. 260-

261)
Denné jsem se pripravovala do ty skoly... (Barbora, . 147)

Protoze ja jsem se vzdy ucila doma. Doma jsem si celou ucebnici prostudovala,
kdyz jsem nécemu nerozuméla, tak jsem poprosila nékoho, aby mi to vysvetlil.
Doucovatel ze sboru, nebo nékdo ze Skoly, ucitel...ehm...takto jsem byla
samostatna jako. (Diana, t. 203-207)

Ambicioznost

Takze ja jsem podal prihlasky na tézky Skoly, protoze jsem byl hodné
ambiciozni a Fikal jsem si, Ze chci to nejlepsi... (Gustav, f. 302-304)

NabozZenské presvédceni - role viry

...pamatuji si, ze ten den, kdyz jsem byla na téch prijimackach, tak jsme tam
méli néjakou pauzu, tak jsem se Sla projit do centra a tam blizko namésti, je
tam kostel a tam jsem se sla pomodlit. Modlila jsem se a myslim si, Ze mné to
pomohlo. Protoze jsem se asi po dvou hodindch dozvédéla, Ze mé prijali...
(Barbora, t. 216-219)

...z Bible jsem se ptala na slovo, jestli mam jit do Bratislavy primo na Skolu.
A tam bylo, ze budu nedaleko néjaké reky. A Ze zvuk mnoha kol... a ja jsem tam
porad cestovala. A pak po vysoké Skole jsem porad cestovala, takze ty
kola...porad je mam v usich. A nedaleko té skoly byla reka. Hned za Skolou.
Takze...takové podivné. Nikdo to nevédél, to ja jsem dostala to slovo na mysl.
Takze ja to respektuji, ze prosté, i kdyz jsem nechtéla, tak to néjak... to je
v mém srdci. (Diana, . 333-339)

3. Vlastnosti vykonové

V pribéhu svého vypraveéni hlavni aktéfi samoziejmé zminovali také svij prospéch,

vesmés meli dobré, ¢i piimo vyborné studijni vysledky. Pokud studium z urcitych divoda
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hlavni aktér nezvladdal, nebo nebyl dostate¢né¢ motivovan, tak diive nebo pozdé€ji toto
studium ukonc¢il a nastoupil na jiny obor, ktery vice odpovidal jeho specifickému zaméteni,
nebo jeho schopnostem (napf. Eva a FrantiSek). Vesmés vSak informanti vyzdvihli
dulezitost svych vykonovych vlastnosti, svého prospéchu a vysledka studia a jejich roli
v jejich (dalsi) vzdélanostni draze. Gustav sice v pribehu stiedni Skoly a také vysoké Skoly
nemél vynikajici prubézné vysledky. V nékterych predmétech dokonce ,,bojoval®, nicméné
jeho tsili bylo veliké a proto nakonec uspéchu u maturity nebo statnic dosahl. Velmi
uspeésné své vysokoskolské studium zvladla Diana. I ostatni zaznamenali uspéchy pii
jednotlivych zkouskach, statnich zkousSkach ¢i pii obhajobé svych praci.
A to, Ze jsem bakalarku obhdjil a... opravdu mi bylo do breku...oni ze mé byli

nadseni a rikali, tohle jsme tady jesté neméli. Fakt mé pochvdlili a ja byl za to
moc rad. (Adam, t. 170-173)

Vysokoskolské studium jsem ukoncila s ocenénim rektora na I stupni

a s vyznamenanim na II. stupni. Ze zkousek na statnicich jsem méla samé A.
(Diana, z. v., I. 84-86)

...ja jsem z toho mél strasné dobrej pocit. A mél jsem to za Acko, coz mé
strasné jako potésilo. A vim, Ze pak jsem odchdzel a tohle mam... a jesté udélal
ty statnice. A jak jsem odchazel, tak ta vedouci mé dobéhla a Fikala:
., Frantisku, pockejte! “ a strasné mé chvalila, Ze jsem piisobil jako profesional
pri té obhajobé. Tak mi to dodalo..., Ze jsem jako udélal dobrou praci.
(Frantisek, t. 546-551)

4. Vlastnosti seberegulac¢ni a vlastnosti dynamické

O svém vlastnim sebepojeti, sebeuvédomovani, sebekritice, sebehodnoceni a dalSich
vlastnostech, které vyjadiuji postoje jedince k sobé¢ samému, se informanti zminovali
napfi¢ svym vypravénim v riznych Zivotnich etapach a vzhledem k riznym udalostem,
které prozivali. Ty vyznamné jsme zminili u jednotlivych témat a udalosti jiz dfive.
Podobné tomu bylo také s mapovanim dynamickych vlastnosti a temperamentu hlavnich
akteért, které byly velmi individudlni. Hlavni aktéfi se o nich zminovali jen Castecné, kdyz

komentovali své konkrétnimu chovani a jednéni.

r wr

6.3 Shrnuti praktické ¢asti

V nasledujici pasazi shrneme vSechny specifické momenty zivotnich ptibéht sledovanych

osob a pokusime se odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku:
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VO Jaké specifické momenty formovaly vzdélanostni trajektorii vysokoskolsky

vzdélanych Romu?

V Zivotnich piibézich vysokoskolsky vzdélanych Romli muizeme sledovat piitomnost
nékterych specifik, vlivii, podminek, faktora ¢i osob, které formovaly (vice ¢i mén¢) jejich
vzdélanostni drahu. Tyto Cinitele jsme souhrnné nazvali prvky/elementy a v tabulce nize
jsme se je pokusili zaznamenat, pficemz jsme vliv klicovych prvkl (patrnych z vypovéedi

samotnych informantl) zdtraznili cerven¢ barevnym polickem:

Tabulka 20 Vyznamné prvky formujici vzdélanostni drahy

Determinacni faktory a specifika ADAM | BARBORA | DIANA EVA FRANTISEK | GUSTAV

RODINNE PROSTREDI

Podnétné a priznivé rodinné prostredi

Vzdélani ¢i profese rodict, prarodic¢t

Bydlisté mimo segregovanou romskou lokalitu

Silny vliv matky

Sourozenecké konstelace - jedinacek, nebo

prvorozeny X X X X X
Neznalost romstiny X X X X
Romsti vrstevnici a kamaradi X X X

Individualni udalosti X X X
SKOLNi PROSTREDI

Negativni xenofobni projevy

Pozitivni vliv ucitell X
Negativni vliv uciteld

Finan¢ni podpora a romska stipendia

Individudlni udalosti

SIRSi SPOLECNOST

Vyznamny vliv osob

Individualni udalosti formujici vzd. smérovani

OSOBNOSTNI SPECIFIKA

Jasné cile a vzdélanostni aspirace X
Vyporadani se s etnickou identitou

Schopnosti a usili X

Zdroj: Vlastni vyzkum

Na zéklad¢ analyzy zivotnich piibéhli, vyhodnoceni dotaznikli osobnich udaji, zpétné
vazby otdzek a odpovédi i1 dalSich informaci zaznamenanych ve vyzkumném deniku,
nasledné¢ vymezujeme prvky pozitivniho a negativniho plsobeni, které se podilely na
formovani vzdélanostni drahy naSich hlavnich aktéri. Nutno podotknout, Ze tyto prvky

jsou shrnovany na zakladé kvalitativniho pristupu ke zkoumané problematice a tudiz
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jsou velice individualni a zachyceny v perspektivé vlastniho vnimani a Zité empirie

samotnych informanti.

RODINNE PROSTREDI

Toto prostiedi je pro formovani Zzivotni (i vzdélanostni) drédhy jedince piirozené
rozhodujicim. Je prvotnim mistem socializace a enkulturace a nas velmi zajimalo, jaké
prvky, ovlivilyjici budouci zivot zkoumanych osob, byly v pfibézich zminovany,

vyzdvihovany a popisovany.
v" Prvek pfiznivého a podnétného rodinného prostiedi

Tento prvek jsme mohli vysledovat analogicky u vSech osob. LiSila se jen mira a intenzita
jeho popisu. Informanti zmiiovali prostfedi, ve kterém vyrostli, jako prostiedi podnétné,
pozitivni, inspirujici, jako to, na které meli kladné vzpominky, a celkové jej hodnotili
velmi kladné, az idylicky. Ani v jednom pfipadé jsme nezaznamenali negativni hodnoceni,
1 kdyz jsme samoziejmé nalezli skutecnosti, které negativné plsobit mohly (napf. absence
otce, Casté stéhovani apod.). TaktéZz materialni a ekonomické podminky, kdyz byly
zminény, tak v pozitivnim svétle. Vyzdvihovany byly vychovné styly rodicu, prarodici,

spole¢né zazitky a fungujici vztahy.
v" Prvek vlivu vzdélani ¢i profese rodi¢i, prarodi¢i

I kdyZ je z teoretické Casti patrny silny vliv dosaZzeného vzdélani rodi€l na vzdélanostni
trajektorie jejich potomkil a reprodukce socialniho statusu, ne u vSech nasich informantd
jsme tento fakt mohli pozorovat. Naopak. Pouze u jednoho ucastnika vyzkumu se dosazené
vzdélani (alespon jednoho z rodi¢li) rovnalo dosazené tirovni vzdélani potomka. V tomto
pfipad¢ se jednalo dokonce o stejné¢ zaméfené dosazené vzdelani v oboru uditelstvi.
U vSech ostatnich jsme byli svédkem silné vzdélanostni mobility. Rodi¢e nekterych
ucastnikli vyzkumu dosahli pouze zakladniho vzdélani, ¢i zdkladni Skolu ukoncili

pred¢asné. Kopirovani profesni drahy rodi¢e jsme zaznamenali také v jednom piipadé.
v" Prvek bydli§té mimo segregovanou romskou lokalitu

Bydlisté v détstvi mimo lokalitu, kterou bychom mohli vymezit (alespoit na zaklad¢ urceni
a popisu hlavnich postav) jako segregovanou nebo socialn¢ vyloucenou, ¢i vylozené
romskou, jsme registrovali pouze v jednom ptipad¢. Zajimavé, Ze pravé v tomto piib&hu
jsme zaznamenali jiny sled dalSich udélosti, nez v ptibézich ostatnich (pfedcasné ukoncena

zékladni skola a nasledny navrat do vzdélavaciho systému v pozdéjsim véku).
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v" Prvek silného vlivu matky

Témeét ve vSech ptribézich byla vyzdvizena role matky, jeji vychova a péce jako zaddouci
a vlivna, jednak ve formovani osobnosti aktért, tak i v pozitivnim dopadu na vzdélanostni
drahy, 1 v aktivnim praktickém zapojeni se do déni ve vztahu participant jako Zak a Skola.
V jednom piipad¢ nebyla takova role matky popisovana, coz ovSem neznamena, ze by role

aktivniho vlivu matky absentovala.
v Prvek sourozeneckych konstelaci (jedinacek, nebo prvorozeny)

Fakt, ze Gcastnici vyzkumu jsou bud’ ,,jedinacci (ve 4 ptipadech z 6), nebo prvorozeni —
starSi ze dvou sourozenct (1 ptipad), je pro nas nejvice piekvapivym zjisténim. V jednom
jediném ptipad¢ byla zkoumana osoba druhorozenym potomkem a opét v tomto ptipadé
muzeme sledovat zcela jinak formujici se vzdélanostni drdhu, vzhledem k ostatnim
pfipadim. V teoretické zdkladn¢ vztazné ke zkoumanému tématu, ani ve jmenovanych
vyzkumech jsme se stimto moznym pisobicim faktorem ve vzd€lanostnich drahach
romskych zakl pfimo nesetkali, ¢i nebyl vibec sledovan, nicméné teorie obecné pracujici
se strukturou rodiny, srodinnymi a sourozeneckymi konstelacemi a jejich vlivem na

uspéch potomka ve vzdélani prirozené existuji.
v" Prvek neznalosti ¢i nepouZivani romstiny v rodiné

Zajimava je taktéz zjiSténa skutecnost, ze v 5 ptipadech z 6 se v rodinach, kde hlavni aktéfi
vyrastali, romsky prakticky nemluvilo, nebo ji rodie (a tim padem i déti) vibec
nepouzivali, ¢i dokonce neznali. Otdzkou tak ziistdva, do jaké miry se podilela Cestina jako
matefsky jazyk na uspéSném startu pii vstupu do vzdélavaciho systému.

v' Prvek vztaht s vrstevniky a kamaridy zromského versus neromského

prostredi

Vztahy s vrstevniky a kamarddy zromského prostiedi jsme mohli nalézt u poloviny
zkoumanych osob. Stejné tak polovina z nich nemé¢la zZadné blizké kamarady z tohoto
prostiedi, pouze z prostfedi neromského. Z popisu informanti se zda, Ze tento Cinitel nemé¢l

zasadni vliv na jejich vzdélanostni drahu.
v' Dalsi prvky zasahujici do vzdélanostni drahy

Dalsi prvky, které zasahovali at’ uz pozitivné ¢i negativné¢ do Zivota sledovanych osob

a ur¢itym zpusobem se dotkly vzdé€lanostnich drah, byly velice individualni a specifické.
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Jednalo se napfiklad o absenci, ¢i umrti otce a ztoho vyplyvajici skutecnosti. AvSak

zasadné kladné ¢i negativné formujici vliv tyto udalosti (v pripadech nasich osob) nem¢ly.
SKOLNi PROSTREDI

Ve skolnim prostiedi dominoval v pfibézich popis pozitivniho (ne ovSem vzdy) vlivu
uciteldi, pficemz tento vliv mizeme nazvat pfinejmensim plisobenim povzbuzujicim ¢i

motivujicim ve vzdélanostni ceste.
v Prvek pozitivniho vlivu uditeld

Tento prvek vyzdvihlo 5 Gc€astnikit vyzkumu. V nékterych ptipadech byl tento vliv velmi
silny, ze sami participanti jej uznavaji jako jeden z klicovych vlivil v jejich vzdélanostni

draze, nebo ve sméfovani jejich oborové profilace.
v Prvek negativniho vlivu uditel

Tento negativni Cinitel byl zminén v souvislosti s ,,ndlepkovanim* jednim z participantd,
pro kterého tato zkuSenost ve vysledku znamenala zaujeti negativné orientovaného postoje

ke vzd¢lani a skole, ktery dale neptiznivé ovlivnil jeho vzdélanostni drahu.

v Prvek finanéni podpory v podobé romskych stipendii (nebo podpory od jinych
subjektii)

Této kladné invence do vzdé€lanostnich drah si byly védomy 4 vyzkumné osoby, 3 z nich
tvrdily, Ze by bez této podpory nevystudovaly, nebo by to bylo pro né&, ¢i jejich rodice,
prinejmensim neunosné zatézujici. Dalsi dvé osoby se ve svych vypovédich o tomto druhu
podpory v souvislosti se sebou sama zminovaly, respektive jedna osoba se zminovala
o jejich dulezitosti pro druhé studenty, i kdyZ tohoto druhu podpory sama nevyuzivala,

a v piibéhu druh¢ osoby se zminka o stipendiich pro romské studenty nevyskytovala.
v Prvek negativnich zkuSenosti s xenofobnimi projevy

Ve skolnim prostfedi plsobily velmi negativné zkuSenosti s xenofobnimi projevy ze stran
spoluzéki na dva naSe participanty. Z jejich popisu lze vy¢ist, Ze se siln€ otiskly do jejich
nitra a nepfijemné ovlivnili vzd€lavaci proces. Na druhou stranu jsme vSak mohli
registrovat Usili na stran€ hlavnich aktérh se s t€émito udalostmi vyrovnat a nalézt moznosti

adaptace a strategie chovani i mechanismy, které by zabranily opakovani téchto situaci.
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v' Dalsi prvky zasahujici do vzdélanostniho sméfovani

Tyto prvky jsou opét vysoce individudlni. V jednom piipadé¢ jsme sledovali ziskéani
pocitace a zavedeni internetu do domacnosti jako zasadné formujici prvek vzdélanostni
drahy, v dalSim piipadé navstiveni romské lokality a ndsledné touhy byt angazovany

v praci s romskym etnikem.
SIRSI SPOLECNOST
v Prvek pozitivniho vliva vyznamnych osob

Velmi siln€ ovlivnéni osobami zvenci byly pfedev§im dvé nase osoby. V obou ptipadech
muzeme hovoftit o zdsadnim vlivu do vzdélanostni drahy, pficemz rozdil je pouze v Case
pusobeni tohoto vlivu. V prvnim ptipadé to byl silny vliv osoby zvenéi, jez nastartoval
pokracovani jiz ukoncené vzdé€lanostni drahy, a druhém ptipadé to byl vliv osoby na

samém konci vzdélanostni drahy, nicméné stejné dilezity.
v' DalSi prvky formujici vzdélanostni sméfovani

V jednom piipadé jsme byli svédky vnéjSi okolnosti, kterda motivovala naSi osobu

k opétovnému zapojeni se do vzdé€lanostni drahy.
OSOBNOSTNI SPECIFIKA
v" PrvKy silnych vzdélanostnich aspiraci a Zivotnich cila

Tyto prvky byly v pfibézich dominantni a mohli jsme je sledovat ve vSech ptibézich.
Aspirace, cile 1 touhy ucastnici jasn€ formulovali a mnozi je vnimali velmi siln€ od svého
détstvi, ¢i od obdobi na zékladni Skole. V tomto sméru byla touha jit cestou kupiedu za
svym cilem tak dulezita, Ze ji nevahali vé€novat velké usili 1 obéti. Jejich vlastni aspirace

byly v nékterych piipadech podporovany aspiracemi ze stran rodici, ucitelll a dalSich osob.
v Prvek vlastnich schopnosti a tasili

Také prvek vlastnich schopnosti a usili jsme mohli pozorovat ve vSech pfibézich. V této
kombinaci se vlivné podilely na vzdélanostnim uspéchu jednotlived. Mohli jsme jen
sledovat, jako na strandch vah, miru jednotlivych komponent ve dvojici. Tam, kde na
naro¢né studium nestacily schopnosti, dorovnalo tento deficit usili. Naopak nékde jsme

mohli zaznamenat vyborny prospéch a nadani pro studium (¢i spise n€kterych predmétit).
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v Prvek vyporadani se s etnickou identitou

Vsichni Gcastnici vyzkumu se oteviené hlasili k etnické skupiné Romi. Mluvili o sobé jako
o Romovi/Romce. AvSak vjejich smySleni o vlastnim romstvi (prezentovaném
v ptibézich) jsme mohli sledovat, ze ne vzdy bylo pfijeti tohoto faktu jednoduché. Silné
komentare, ve kterych jsme mohli zaznamenat urc¢itd dilemata v této oblasti, nalézdme
u Ctyfech osob z Sesti. Vesmés se participanti distancovali od romstvi v pojeti ,,typickych*
(jak je shodné€ nazyvali) ptedstav o Romech — jako napft. negativni projevy chovani, Spatné
socialni a ekonomické prostiedi (az patologické), dalsi negativni specifické znaky. Ve
vztahu se svou vlastni etnickou identitou wuzivali spojeni jako ,,asimilovany*
Rom/Romka/rodina, ,,jiny* Rom/Romka, ,,0dlisSny od téch druhych Romi“ a podobna
oznaceni, ve kterych zdaraznovali svou rozdilnost. Vesmés jsme v piibézich mohli

zaznamenat pozitivni vypotadani se s vlastni etnickou identitou.

Ve vyctu vySe uvedenych elementli, jsme se chtéli zdmérné vyvarovat kategorizovani
jednotlivych prvkla podle dulezitosti, ¢i podle miry jejich vlivu na vzd€lanostni drahy,
nebot’ nas§ vyzkum, tak jak byl od pocatku koncipovan a jak k nému bylo pfistupovéno,
nebyl vlastné schopen tyto charakteristiky odliSit. Ani si nekladl takové ambice. Proto jsme
jednotlivé prvky/elementy vlivu zdmérné pouze jmenovali a kladli za sebou, nebot” mira
vlivu byla velice individualni a specifickd v kazdém jednotlivém piibéhu navic podana
z pojeti vlastni Zité reality informanta, a tak objektivni mira piisobeni jednotlivych faktor

v celém spektru pticin, okolnosti a podminek je velice tézce méftitelna.

6.4 Zpisob zajisténi validity vyzkumu

Jak jiz vychazi ze samotného zaméteni vyzkumu a jeho specificnosti — mame zde na mysli
kvalitativni pfistup ke zkoumané problematice umocnény tthlem narativni perspektivy, ve
kterém je pravda/realita pravdou/realitou konstruovanou, otdzka validity vyzkumu neni
jednozna¢na, a proto se ji pokusime kratce vysvétlit. V ramci zajisténi validity
vyzkumného Setfeni, jsme se snazili o co nejpiesnéjsi deskripci vSech dil¢ich krokl —
vybéru vyzkumné metody (metod), vybéru vhodnych informantt, sbéru dat, o popis
samotné¢ analyzy 1 podrobnou interpretaci dat. Také jsme piredkladali vlastni
predporozumeéni dané problematice, at’ uz v podob¢ metodologickych ¢i koncepénich tvah.
(napf. o volbé vhodné¢ metody). Déle jsme se snazili podat vysoce podrobnou analyzu
1 interpretaci dat s cilem pfispét k piesv€dCivosti a diveéryhodnosti (coby komponent

credibility vyzkumu). Pficemz s cilem zvySeni credibility Setfeni jsme se snazili diskutovat
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metody, postupy i1 samotné piibéhy a jejich jednotlivé casti, vcetné interpretact,
s odborniky a konzultanty. (V tomto ptipad¢ jsme méli k dispozici 3 konzultanty, ktefi se
zabyvaji problematikou edukace romskych zaki, nebo jsou jinak ¢inni v oblasti socialni
a terénni prace s romskymi rodinami.) V ramci zajisténi reliability vyzkumné studie jsme
se prisné¢ drzeli modelu NOI i standardniho zptsobu piepisu dat. I jednotlivé nalezené
kategorie byly casto diskutovany s vySe uvedenymi odborniky. V rdmci triangulace
pomoci kombinace vyzkumnych metod ¢i kombinace vyzkumnych perspektiv jsme se
snazili zachytit data nejdiive v dotazniku. Jeho zamérem vSak bylo pouze nashromazdit
zakladni informace o zkoumanych osobach (dosazené vzdé€lani, zaméstnani, vzdélani
rodi¢li, lokalita bydlisté apod.), nicméné i tato data byla ve vysledku velice pfinosna.
Taktéz vyzkumny denik, do kterého byly zaznamenéavany vSechny okolnosti a podrobnosti,
byl dilezitym doplnénim vyzkumného rdmce. NejvyznamnéjSim krokem v tomto ohledu
a dalsi perspektivou, navysujici validitu samotného vyzkumu, byla moznost zpétného
vyjadieni se informantd k pfepisu i dalSim skute¢nostem, nasledné dopliujici otazky
a odpovédi na né, které upiesnovaly informace a snizovaly riziko mylného chépani reality
sdilené ve vypovédich na strané¢ vyzkumnika. Také soubézné zdroje informaci
o informantovi, které byly v nékterych ptipadech poskytnuty (vlastni Zivotopisnd data),

byly pfinosnym kompara¢nim materialem.

6.5 Prezentace zavéru a diskuze

Vystupem z empirické ¢asti je nejen zrekonstruovanych Sest zivotnich piib&éht
vysokoskolsky vzdélanych Romu v celistvosti (holisticko-obsahovy modus), ve kterych
muizeme pozorovat jejich Zivotni cestu a peripetie, kterymi se tato cesta ubirala, ale taktéz
napfi¢ piibéhy sledovana zjisténi — vyznamné momenty, udalosti a vlivy formujici
vzdélanostni trajektorie (modus kategorialné-obsahovy). Ve finile jsme vymezili prvky,
které se podileli na tomto pozitivnim (¢i negativnim) plisobeni, jak jsme je zaznamenali ve

vypovédich samotnych informantd.

Determinujici prvky z rodinného prostiedi, jako jsou prvek priznivého a podnétného
rodinného prostiedi, prvek vlivu vzdélani ¢i profese rodici, prarodici, bydlisté mimo
segregovanou romskou lokalitu, prvek silného vlivu matky, prvek sourozeneckych
konstelaci (jedinacek, nebo prvorozeny), jejichz pfitomnost jsme v piibézich
zaznamenali, bychom mohli zcela jisté fadit k jisté formé& kulturniho a socialniho kapitalu

rodiny. Tak nase vysledky pfirozen¢ koresponduji s teoriemi, kterym jsme se vénovali
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v teoretické Casti a které tematicky zastfeSovaly celou nasi vyzkumnou platformu. V tomto
bod¢ se nase zjisténi shoduji i s vysledky podobnych, at’ uz kvantitativné, ¢i kvalitativné
orientovanymi vyzkumnymi Setfenimi (srov. Fénadova, 2014; GAC 2007, 2009 apod.).
Prvek neznalosti ¢i nepouzivani romstiny v rodinach nasich informanti, shleddvame
jako skutecnost, ktera potvrzuje tivahy o tom, ze v ptipadé odlisného mateiského jazyka
déti a jazyka vzdelavaciho ve Skolnich institucich, je tfeba tento deficit narovnat jesté pred
nastupem déti do prvni tfidy. (Hajska, 2005; Balvin, 2004; Navratil, 2003). Prvek
absentujicich kamaradskych vztahi s vrstevniky z romského prostiedi mize
upozornovat na sit’ dominantnéj$ich socidlnich vztahi s pfisluSniky z majoritni populace,
a tak 1 na moznost nastaveni rodiny smérem k majorit¢, nebo zamérné snahy o odvraceni se
rodiny od ,typickych a stereotypnich pfedstav o Romech, problémovych,
neptizpusobivych a Zijicich ze socialnich davek, ¢i od romského etnika vibec. Nicméné
stejn¢ tak jsme mohli reflektovat fakt, Ze informant mél a dosud ma velmi blizké vztahy
a vazby na romské prostiedi, ale negativni vliv na jeho vzdélanostni drahu jsme v tomto
sméru nezaregistrovali. Pfirozené jsme si védomi, Ze v tomto ohledu hraji neméné
dalezitou roli preference, hodnotovy zéklad v rodin€, zajmy, aspirace a dal$i osobnostni

specifika.

Hlavnim formujicim vlivem ve Skolnim prostfedi je pfirozené pozitivni vliv uciteli.
V procesu edukace romskych zakl zaujima ucitel velmi vyznamnou roli. Roli nejen toho,
ktery zprosttedkovava znalosti a védomosti, ale roli motivatori a povzbuzovateld. Je tudiz
kladen velky diraz na jeho kompetence, predevS§im (v tomto ohledu) na kompetence
pedagogickeé, socidlni, prosocidlni a komunikativni. V pfipad€¢ rozpoznani socialné
patologickych projevl zdkt v tfidnim kolektivu, v podobé xenofobnich nalad, rasové
motivovanych slovnich i jinych utokd, ¢i pfimo Sikany smérem k romskym Zakim, jsou
taktéZ podstatné ucitelovy kompetence intervencni. Je tak mozné do jisté miry ptedejit
negativnim zkuSenostem romskych déti s xenofobnimi projevy, jez jsme ve vypovédich
zaznamenali jako negativni vliv v rdmci jejich vzdélavaciho procesu. Na piinos finan¢ni
podpory stifedoSkolskym ¢i vysokoskolskym romskym studentim (v podobé romskych
stipendii nebo podpory od jinych subjektll) upozoriuji naSe zadvérecna vyzkumna shrnuti
a taktéz odbornici (napt. Hajska, 2005, Balvin, 2004), kteti tvrdi, ze je dilezité timto
zpusobem zvysit vzdélanostni Sance téch, ktefi by jinak nemohli studovat z divodu

nepiiznivych socioekonomickych podminek v rodinném zazemi.
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Prvek pozitivniho vliva vyznamnych osob i dalSich specifik z prostiedi Sirsi
spole€nosti je velice individudlni, neplanovity i neocekavatelny. Presto se takové pozitivni
vlivy v Zivotnich ptibézich objevuji.

Faktory, které vSak jednozna¢né velmi siln¢ determinuji vzdélanostni drahy, jsou také na
stran¢ jedince. Jsou to predevsim silné vzdélanostni aspirace, jasné vytycené Zivotni cile
a prirozen¢ vlastni schopnosti a usili. Tato v pfibézich zachycena osobnostni specifika
potvrzuji jednoznacnou roli vlivu mentalnich schopnosti na vzdélavaci drahu (viz
meritokraticky model a k nému pfidand hodnota socidlniho zazemi, jak objasiiuje socidlné-
psychicky model — viz kap. 2.1). AvSak jejich vliv na dosazeni kone¢né urovné ve
vzdélani, jak jsme mohli sledovat, je bud’ umocnovan, nebo naopak umensovan ostatnimi
JiZ popsanymi vlivy.

Vyrovnani se, vyporadani se nebo prijeti vlastni etnické identity je v otdzce vzdélavani
romskych 7kt sice prvkem soubéznym, tzn., ze k nému dochédzi nezavisle v ramci
celkového vyvoje osobnosti, vSak majicim dopady na vzdélavaci proces, vzdélanostni

aspirace a tak i v konecném disledku na dosazeni vzdélanostni urovne.

Obecné mulzeme fici, ze naSe zjiSténi se velmi prekryvaji s vysledky dalSich studii.
Nicméné nasi touhou bylo upozornit na celou problematiku determinant vzdélanostnich
drah z perspektivy samotnych Romi, z perspektivy téch, ktefi zaZili jejich plisobeni ,,na
vlastni kzi“ v jednotlivych etapach vzdélanostniho vzestupu, maji je v paméti a dokazi se
o n¢ ve svych vypovédich s ndmi pod¢lit, a umoznit ndm vhled do problematiky zevnitf.
Ne na zakladu kvantifikace dat ziskanych zanonymnich Setfeni, ale z konkrétnich
zivotnich piibéht, zkuSenosti a zité reality téch, ktefi ,,to* dokdzali a Gspésn¢ dobéhli do

cile. A nejen to. Jak je vidno, stale pokracuji a bézi sviij spésny beh dal.

6.6 Doporuceni

Skolni vzdélani je kli¢em k uspéchu Romi v &eské spoleEnosti. Mnozi odbornici
upozoriuji na pottebu vyrovnavacich opatfeni v oblasti vzdélavani, které by pomohly
zakim z odliSného sociokulturniho prostfedi, jez se potykaji s mnohymi handicapy
v procesu edukace. Nicméné je dulezitd participace také druhé strany. Pozitivni v této
otazce je fakt, ze mizeme sledovat zvySujici se z4jem rodicii romskych déti o vzdélavani
jejich potomk a to, Ze romska komunita obecné stale vice vnima, jak potfebné je vzdélani
pro uspésnou budoucnost. Podle nékterych neziskovych organizaci je tento trend mozno

spatfovat napiiklad ve vys§i poptdvce o douCovani déti. Také dulezitosti potiebné



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 149

kvalifikace v procesu hledani zaméstnani jsou si Romové vice védomi. Dosvédcuje to
navyseni zajmu o rekvalifikani kurzy a o dals$i formy vzdélavani dospélych. I pfes tuto
pozitivni tendenci vidime jako potfebné piedev§im nadale motivovat romské déti a jejich
rodice, ktefi stale o dulezitosti roli vzdélavani pochybuji. Vynikajicim po¢inem jsou proto
projekty, které oslovuji déti i rodice. Mame na mysli naptiklad medidlni kampan
zapsan¢ho spolku Slovo 21 ,Nebud dilino* (Nebud hloupy), kterd se prostrednictvim
natocené¢ho klipu hudebniho seskupeni ¢ty mladych Romi, snazi upozornit rodice 1 Sir$i
vefejnost na dulezitost vzdélani 1 na segregaci romskych déti v Ceském Skolstvi. Taktéz je
potieba podpofit stavajici projekty, jez nachdzeji svlij smysl v pomoci romskym détem na
zakladnich Skolach zvladat potiebné ucdivo, pripravovat je na dal§i studium
a motivovat celkové ke vzdélani (napi. program Dza dureder/Béz dal). Dalsi vhodnou
podporou jsou projekty pomdhajici zprostfedkovat romskym studentim na vysokych

Skoléach staze v zahraniéi, jako napi. Baruv Fellowship Program 2018 (Slovo 21© 2018).

Véiime, ze 1 tato prace je jednou z moznych odpovédi na volani odbornikli po zkoumani
faktori, které determinuji edukacni proces romskych 74kt 1 jejich osobnosti. V teoretické
roviné mohou byt vysledky uplatnény k doplnéni a rozsifeni poznatkli o podminkach
vychovné vzdélavaciho procesu v kontextu romskych zakt, jako zakt z odlisného
sociokulturniho prostiedi, jako zakli se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Mohou byt
napomocny pii specialni ptfipraveé studentl studijnich programt ucitelského sméru i pro
jejich naslednou pedagogickou praci s zdky romského etnika. Piesah vysledkii vSak
spatfujeme i do oblasti socidlni pedagogiky a sociologie vychovy, a to pfedevs§im na strané
definovani prvki pozitivné plsobicich na uspéSné vzdélavaci trajektorie romskych
studentd. V rovin¢ praktické mohou byt vyzkumné vysledky napomocny piimo ve
vzdélavacim procesu romskych zakti ve smyslu pfispéni pedagogickym pracovnikiim
porozumét prostiedi romského zaka 1 uskali jeho edukace a taktéZ v utvareni strategického
pfistupu smérem k romskému zaku. Také piinos prace spatifujeme v oblasti posileni
komunikace mezi Skolou a rodi¢i romskych zak, stejné tak v oblasti vychovné prace
mimo vyucovani, v ¢innosti neziskovych organizaci a dalSich instituci. V tomto ohledu
bychom chtéli upozornit na dalezitost potieby vzord. Pfedev§im pro romské déti a mladez
spatiujeme tento bod velice vyznamnym. Besedy s vysokoSkolskymi studenty, nebo s t€mi,
kterym se po svém studiu podafilo usp€sné se zaradit do spolecnosti, mohou byt pro déti
a mladez velkou inspiraci a hlubokym osobnim zézitkem budujicim jejich identitu i hrdou

pfislusnost k vlastnimu etniku. Ve findle bychom chtéli poukézat na moZznost vyuziti
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vysledkli ve vyzkumné roviné, jako platformy pro nasledné kvantitativni vyzkumy
v oblasti podminek determinujicich vychovné vzdélavaci proces romského zaka, v oblasti
hledani pfic¢in Skolni (ne)ispéSnosti, interakce Skolniho a rodinného prostifedi zéka,

v oblasti sociokulturni podminénosti vychovy apod.
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ZAVER

Zivotni cesta kazdého ¢lovéka je jedinetna a neopakovatelna. Na modelovani vech jejich
zékrut 1 serpentin spoluptisobi mnozstvi Ciniteld, okolnosti a podminek, a ne vzdy je
vyhradné v moci jedince zvolit si orientaci jejitho sméfovani, ¢i zplsob, jak dosahnout
kyzenych cili. Nasim hlavnim tématem se staly zivotni cesty jedinct z fad Romu. Cesty
téch, kterym se podatilo ve svém nelehkém putovani dosahnout vysokoskolského vzdélani,
a tak se vymanit ze smycky utahujici se kolem nich v podobé budouciho mozného
ekonomického a socidlniho vylouceni. Nebo pfinejmensim eliminovat rizika jeho vzniku

dosazenim potiebnych predpokladli pro tispé$né zatrazeni se do spolecnosti.

Zakladni platformou teoretickych vychodisek naSeho tématu se stal koncept pojeti rovnych
prilezitosti, vzdélanostnich Sanci a spravedlivé distribuce vzdélani smérem ke kazdému
¢lenu spolecnosti. Na druhé strané jsme vSak reflektovali fakt nerovnych podminek
a startovacich car, predevsim vyplyvajicich z odlisného sociokulturniho zazemi zak,
a zabyvali jsme se teoriemi vysvétlujicimi tyto rozdilnosti — teoriemi vzdélanostnich
nerovnosti, teoriemi reprodukce ve vzdélavani atd. Kone¢n¢ jsme definovali
determinanty vzdé¢lanostnich drah a pfic¢iny Skolni neuspésnosti déti i otazku faktord, jez
ovlivituji vzdélanostni aspirace 1 findln¢ dosaZeny stupenn vzdélani. Teoretickd Cast byla
dovrSena zakotvenim tématu v problematice edukace romskych zaki, kdy jsme se dotkli
jednak legislativniho ukotveni vzdélavani romskych zakh, tak 1 jejich samotnych
vzdélavacich drah a deskripci na né pasobicich determinant. V samém zavéru jsme se
snazili shrnout opatfeni a moznosti podpory v rdmci snah o vyrovnani vzdélanostnich

rozdilu.

V empirické ¢asti bylo nasi jednoznaéné cilenou ambici perspektivu koncentrujici se na
pfic¢iny Skolni netispéSnosti romskych Zak, na faktory, které ovliviuji jejich miru deficit
ve vzdélani 1 diivody predCasné ukonCenych vzdélanostnich trajektorii, zcela obratit. Na
celou problematiku jsme tak nahlédli z pozitivniho thlu pohledu a naopak, hledali pficiny,
okolnosti a faktory, které se podileli na modelovani uspéSnych drah majicich metu az
v dosazeni vysokoSkolského vzdélani. Sledovali jsme Zivotni cesty v drobnohledu, tak jak
nam do nich dovolili nahlédnout vybrani ucastnici vyzkumu. Jejich vlastni pohled na své
putovani a vypovédi jsme ndsledné¢ podrobili analyze. Pokusili jsme se jednak
zrekonstruovat jejich Zivotni piibéh a nésledné, naptic vSemi piib&hy, jsme hledali dilezita

specifika, momenty a udalosti, které hlavni aktéfi na svych cestach zazivali, a také vliv
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skutecnosti a osob, které se podilely na formovani jejich uspéSnych vzdélanostnich drah.
Nalezena fakta — prvky, které pozitivné ovlivnily jejich vzdélanostni drahu tak vniméame
jako vysledek naseho snazeni. Vétime, Ze uvedend prace v koneéném dusledku ptispéla
svym dilem k odpovédi na volani odbornikii po zkoumani podminek a okolnosti, jez
pusobi ve vzdélavacim procesu a tak velkou mérou ovliviiuji vztahy rodina — zdk — Skola.
Pevné doufame, ze se nam podaftilo naplnit predem vytycené cile a problematiku edukace
romskych zakii pozorovat ve svétle pozitivni perspektivy, a tak vyzdvihnout wlohu
jednotlivych kladnych vlivli v otdzce Skolni uspésnosti téchto osob, tak i1 vzor skupiny

romské¢ inteligence jako takové.
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v textu rigorozni prace. Wyzkum ma vylucné védeckou povahu a data v ném ziskana nebudou pouiita
ke komercnim ani jinym GZelim, je? nesouviseji se zminénym projektem rigordzni prace.

ProhlaZeni informanta:

Souhlasim s poskytnutim rozhovory a daldich souvisejicich informaci. Rorumim vyie
uwvedenému textu a souhlasim s jeho obsahem. Rozumim tomu, ze mohu Gplné zrsit
moji éast na vzl

Jméno a piijmeni-

Datum a podpis:



PRILOHA C. 4: KOSTRA HLAVNIHO ROZHOVORU

Hlavni interview:

Ptiklady otazek:
Détstvi:
,»Vypravéjte/vypravé] mi o svém zivoté, ... o svém détstvi, ... o tom, jak jsi byl/byla

vychovavan/vychovavana. ..
»Jakou mate/mas prvni vzpominku na své détstvi?*
,Jaké bylo VaSe/Tvé détstvi?

,»Vzpominate/vzpominas si, ¢im jsi chtél/chtéla byt, kdyz jsi byl maly/byla mala?

Skolni 1éta (ZS, SS, VS):

»Jakeé jsou Vase/Tvoje vzpominky na Skolni 1éta?*

,» Vypravéjte/vypraveé) mi o tom, jak si se dostal/dostala na stfedni Skolu...?*
,» Vypravéjte/vypraveéj mi o tom, jak si se dostal/dostala na vysokou skolu...?*
,Povypravéjte/povypravéj mi o tom, co Vas/T& piimélo jit studovat VS?«

»Jaka byla Vase/Tva stiedoSkolska, vysokoskolska 1éta?*

Zaméstnani:
,Povypravéjte/povypraveéj mi o tom, co bylo po ukonceni studia?*
»Jak to bylo s Vasim/Tvym zamé&stnanim?*

»Jak jsi ziskal/ziskala svou nyn&j$i praci?

Budoucnost:
,,Co planujete/planujes do budoucna?“

»Jak si predstavujte/pfedstavujes sam sebe/ sama sebe za deset let?*

Zavér:
»Napadd Vas/T¢ jest€ néco, o Cem jsi nevypravél a co bylo ve Vasem/Tvém zivoté

dilezite?*



PRILOHA C. 5: UKAZKA VYBRANEHO TRANSKRIPTU (CAST)

1 Transkript & 6 - GUSTAV

2 Mohl byste mi nejdfive povypravét o Vafem détstvi?.

3 Moje détstwi_ehm .. Tak oba moji rodiée pracovali, vlastné uz po
skonéeni Skoly... 2 méma. tn maturitu 51 dodilala af dodateéng Takze

Ja

ona nejdiiv méla vijucni list a méla praci jake chemicky laborant. A s mym
titou se setkali na ufilidti. A tita se wéil na kolejafe, coZ je élovék, co
poklada koleje ...a v tf dobé na to nebyly stroje, tak to d&lali viecko méné.
TakZe na tohlete se vyuéil a mama jako chemicka laborantka No a omi
spolu chodili na ty Skele a potom nastoupili oba do prace, konéili stejny

=R - N S - 1

10 rok, myslim... A tata Sel nejdiiv na vojnu, nebo ted nevim, jesth Zel
11 mejdiiv do prace... No byl na vojné a mezi tim jsem se naredil. A rodice
12 zih v néjakym malym byté_ . _na Mosté. A potom se prestéhovali do Janowva,
13 kde ug zili cely Zivot. A Ze chedili do price, tak jsem chodil do Skolky. Uz
14 od zafatku. .. (Odmlka) Na skollu. .. to mam jen par vzpominek A vim,
15 Ze je fakt, Ze jsem tam mél mélo kamaradd, vty Zkelee. Jako...asi
16 mnedokdin popsat z jakyho divodn, ale prosté jsem tam nemél kamarady.
17 Casto jsem si hral sam a pamatwji si, 2e jsem tam nasel v n&jakym upliku,
12 do kterého mkdo nelez, néjakou stavebnici. ., prost® s vlickami, takze
1% jsem s vEdycky rad stavél drahy pro vlacky a pak jsem to ukazoval tém
20 vychovatelkam. Vidycky jsem se chlubil vychovatelkam. TakZe to bylo
21 takowy... viichmi s1 hrali spolu a ja s1 hral sam. Pak tam byl néjaky kluéina,
22 kteryho te jako zaujale a ktery ke mné pifi%el a hral 51 taky...ale potom,
23 néjak jako za néjakou dobu néjak zmizel. . tak jsem tam byl zase sam. Jo a
24 jesdté s1 pamatujl, takovy zvladtni incident, Ze ten kamarad, tak ho napadlo
25 vzit si n&jaky hradky domi z ty Skolky. A ja jsem to jako udélal taky. Vzal
26 jsem sl néjaky vélefek, nevim, prof zrovna valegek.. | no tak jsem =1 ho
27 schoval do kapsy od kodile .. do kodile s kapsickama... On._. von toho
28 mél ploy... vzal jako dost néjakych drobnosti... No takZe se na to piisle a
2% mama teda byla naStvana a nazlobend na mé a byl pozvani redice do ty
30 skolky a mama samoziejmé nechtéla..., prosté aby se fikalo, Ze Romowve
31 jako kradou a néco takovyho. A taky tifta mi vynadal Ale to pittom... to
32 nebyl mfj népad, ale toho druhyho kluéiny. A je moiny, Ze potom.__, Ze to
33 byl ten diwod, proé zmizel. Ze tieba ty rodife nechtéli, aby byl se mnou.
34 Ale to nevim jisté. To je jen spekulace, a to mé napadlo jen dneska, kdyz
35 jsem o tom premyilel. Proste, to se ve Skolee stale. Potom jsem nastoupil
36 ma zakladni Skelu. No... jedtd tam byla jedna véc, Ze nef jsem mél



PRILOHA C. 6: UKAZKA VYBRANEHO TRANSKRIPTU
(POKRACOVANI)

37  nastoupit na zikladni Skolu, tak feditelka ve Skolce navrhovala, abych mél
32 1ok odklad, Ze jsem pry hyperaktivmi, nefuiim moZna to byla pravda. ..
33 Ale mama fekla, e rozhodné né, e pijdu do fkoly. Tak?e mima se mé
40  zastala TakZe jsem nastoupil na zakladni fkolu, na b&inou zakladni Skolu
41 A tam... ve fidé ehm .. byl asi étyfi Romové a jeden Vietnamec. . a
42  stim, Fe ty dva z téch Fomf, tak ti byli takovi docela agresivni viéi tém
43 ostamim Zakim Vim, #e jsme méli tfidu v pfizemi a tam byly dvefe na
44 dwir a tam jsme mohli jit o velké pfestavee, jit 51 tam hrat. A ja si pamatuji,

&

Fe tito dva klufinové vidycky podrazili tfeba nohy tém ostatnim Zakim . _a
45 jimak obecné byl docela agresivmi k tém ostatnim a. . a to se nelibilo
47  ostamim #akim i rodiéim. Dokonce i mnyj tita byl ve Zkole, asi divat se na
42 npéjakyho ztéch Zakn..., Ze tam mliti nEkoho, nebo tak... a vim, Ze do
43 dmhyhe roéniku uz nenastoupili. Tak s1 myslim, Ze byl odklizeni, jako
50 nékam na zikladni Skolu, nebo tak. Néco takoviho. A potom jsme teda
51  zistali dva Fomové a ...(odmlka)... No méma vidycky na zikladni
52 Zkole . u mé sedéla u dkold a hodné mé nutila, abych se uéil a tak. Byla
53  hodné piisna. A v nasi rodingé byla vidycky prisna mamda a tita ne. Tata je
t4  takove] flegmatik. Tak ona byla takova ta piisna osoba wnadi roding.
55 Dokonce ona vedla finance a tak. A to jeitd musim fict... pleskakuju
56  zjednoho... No, mij tifa, tak ten je z détského domova. Z obrovsky
57  rodimy. .., myslim #e md 12 sourozenci, nebe néco takovyho a asi to byl
58 ten divod, pro¢ ho umistili do détskyho domova . nevim, jeho méma
55 wmifela pil porodu a jeho tita se o tu rodinu... o ného wvibec nestaral A
60 muj tita mél na svyho titu Epatny vepominky, nikdy o nfm nembhwil a
61 nemd ho rad. Tak nuij tita se viema . nevim, jestli se viema ., vymstal
62 vdétskym domové Domov X..., tam nmiZete jit péiky. Takze vlasmé na
63 hordch = vyrhstal Takfe vlasing, vidycky mél jako oporn vty moji
64 mamé ona méla dost dobry zazemi .. To, jak wibec kommmnikovat
65 s ufadama tieba.. ., takZe to viechno uméla mama, takZe ona byla ta, ktera
66  vedla domacnost, a ona védéla jak hospodaiit. No a moina by bylo dobry
67 fct o zdzemi moji mémy. Ta je ze &yT sourozench, samy holky, ona je
68  nejstarii No a jeji rodife. z téch byl jeji taty, miyj déda, dost piisnej. No
62 omi diiv bydleli, kdyZ vemm tu historil z matéiny stran, tak om bydleli
70 vCeské republice. .., dokonce jedna babitka pomahala u partyzéni, a oni
71 pak utekli do Ruska, asi Ze utekli pred Hitlerem. .. Takze utekli do Buska a
72 déda mél . no ufill se msky, neufil se éesky... Uz jake male) utekl do
73 Buska, takze de facto mél mskou nirodnost, pak se wratl do ﬁeskj‘



PRILOHA C. 7: UKAZKA VYBRANEHO TRANSKRIPTU (PRVOTNI
KODOVANI)

177 No, doted jsem s téma.. s Karlou.. no to ona také pracuje v XY v Bmé, tak
178 doted jsme .. my jsme spolu pokradovaly na vysckou. Byly jsme spolu na
173 pokojl, na stiedni, ve ffidé, v lavici, potom na vysoke to samé. TakZe ty dvé
180  holky, Karla a Zita, jsme si byly hodné blizké. Karla je Fomka a Zita je
181z Ukrajiny, ale je tu od détstvi. Potom jako ostatni spolufici, uplné
182 vpchodé. Fakt to byla takova.. Wibec jsem neslychala néco

183 negativnidhe...no bavili jsme se celkové o Romech, co se déje a Ze maj

Vztahy na 58

Pozitivmi vztahy

184  ipatny zkuSenosti, jo jako, ale nikdy nebylo pfimoe nic, pfime namifeno proti

185  mné To vibec. I ufitelé. . no dokonce se mi stala takova pithoda, fe jsme

136 méh uEvitele feského jazyka na stfedni a ten byl byvalej vyjednavac z AB. iaturin ples
187  Matéj Cech, a on nas néil fesky jazyk a zaroved byl studentem prav a my
188  jsme potom mél maturitnd ples a ja jsem se mm svéfovala, Ze nékdo piijde,
189  né&jaci lidi a budou napadat tn moji rodinn romskoun. A tak a on mé wjistoval: Drobmy incident
190 Né neboj se, nemusis se miceho bat, ja vas ochranim * No ale potom, co se

191  stalo. My sirejda piijel z Prahy na ten ples a vyved] tam takovy divadlo. Jak

192  jsem byla na tom jevisti a uéitel tam do mikrofomn fekl takovy viipek. Jo...

193 on byl takove) vidycky vtipny a ono se ho to jako dotklo, tak tam potom na

194  ného vyskakoval, tak se to tam muselo Tedit. Utitel se omlouval, 1 kdyZ ani

195 nevédél za co. Tak to jsem byla smuind a tak jsem svoji jako rodinu

196 poZadala, jsem svoji rodinu, aby jeli pry€... a ten strejda byl jakeo uz

197  napitej...to ten alkohol, fikala jsem:  Nepij!™ A jako byla podpora od téch

Podpora ucitell

198 ufitelfi a vidél mé ten ufitel z matematiky a usmival se afikal: ,, A neplaé . a
198 bud vkhdu...* Tak ti uéitelé... (odmlka)

200 A powypravéite mi, jak to bylo s Vaiim rozhodnuiim jit studovat vysokou... ?

Rozhodnuti jit na W5
200 No..ja jsem se hlasila do Ostravy. Co to bylo za ober, taky myslim néco

200 pedagogicky . sprivni.. ma pedagogickou fakultu Tam jsem jako P
203 pijimatky wdélala, ale neméla jsem nejlepii vysledky, takZe jsem byla

204 nékde pod arou A jeSté jsem se hlisila nékde do Olomouce a tam

205 byla.. mofnd socidlni patologie .. a tam jsem ty pfijimacky nendglala

206 vibec. TakZe jsem nevédéla co dil Chtéla jsem jakoby pokradovat, ale

207 nevédéla jsem, kam dil. No a ty moje dobré kamaridky, se hlisily na tu

208 Ekolu C, do té Ostravy. Ji jsem se jakoby nechtéla hlisit, protoZe uZ jako na

208  stfedni nam fikali, jaka je to dobra Zkola...a tak.. . ale ja jsem =i fikala, to je Dobré reference
210 voika, to prosté nejdu, to je pod moji drovedi. .. vosku to nechet, ja chei néco phijeti

211 wvic. Ale jsem rada, Ze jsem se piihlisila. Oml tam pofadali druhé kolo, na
212 Ekole C, tak jsem se piihlasila a zvladla jsem ty jejich piijimacky a ten Gstni



PRILOHA C. 8: UKAZKA VYBRANEHO TRANSKRIPTU (PRVOTNI
KODOVANI)

283  narocné. Umrti riend a tak ...nedivno...(zdfraziivje) nevim tak 3... 4
Postoj matky k dalSimu

284 mésice zpatky, mi jake mamka fekla jedmu wéc, kfera mé jakoby zasahla, .
studiu na V3

285  protoZe mé vidycky podporovala vuéeni, we studin. Tedka mi jako by

286  vytkla trofku, ale myslim si....ona fekla. . pro€ jsem jako zas ila do Skoly, Zména postoje
287 mna toho magistra, kdyZz jsem ug skonfila bakalafe. Prof jsem &la studowvat Vijtka mathy
282  dil Ze jsem tam s ni mohla Zit, asi si... jako podle mé, myzlela s1, Ze bych

289  se o mi starala, protoZe feSila néjakou situaci. A to mi jako vytkla. A to se

290  meé hodné dotklo a zanrzelo mé to. Protoze jsem ji fekla, Ze. .. ja jsem fekla,

291  abych méla vzdélini, néjakou praci a penize a mohla zajistit rodinmu, takze to o
292 délim nejen kvili sobg, ale kviili nim. 7e nechei it z mésice na mésic a

293  cekat aZ dostanu vyplatu. TakZe se mé jako hodné dotklo, tak to bylo hodné

294  tézke Tak mé jako podporovala...ta stfedni, tak mé hodné podporovala,

295 jako 1 se svym piitelem Na tom bakalafi, ten jeji pfitel umfel a uz to bylo

296 finanfné t8Zky to viechno zvladnout. I kdyZ jsem méla ty stipendia, tak

297 celkové to nepokryvale tu éastku, ty naklady. A v tu chvili mi poméhal mij

298 piitel Toho musim vymachvalit. Pomahal finanéné 1 jmak. _ tak celkové...on

299  jeinZenyt. takZe ja fakt... jako ten éesky jazyk mi nejde. A kdyZ jsem psala

300 néjaky seminami prace, tak vidycky to prefetl, poopravil, af’ to jake néjak

301 wypadi... tak ten mi pomahal fimanéné i psychicky 1 celkové s tou Ekelou.

302V té dobé, kdyZuZ nepomahala ta maminka, .. kdyZuZ to nezvladla to néive,

303  tak pomahal ten pfitel. Pak uZ jsem s1 zafizovala ty stipendia. Jako bez téch

304  stipendii bych to nedala. Nebo jake mmusela bych jake chodit pracovat a Stipendia
305 rarovedi studovat. Nebo to bylo jakoby takovy 1 pritlom. ._no jak jsem vlastné

306  studovala vty kola C, tak jsem v tom poslednim rocniku méla dvé jakoby

307 dwé stimice, absolutenia. Pro tu vedkm a pro tn cymlometodéjsken

308 teologickou A jeden piedmét jsem nedala, pro tu cynlometodéjskoun. . teone

Podpora od pfitele

309 a2 metody socidlni prace. MEl jsme néjakon kazwstiku a méli jsme ji béhem Ukongeni VO35
310 4 hodin vypracovatna poditaéi. A tu zkousku jsem nezvladla. Jo. Ta opravna

311 zkouska byla aZ pristi rok. Tak proto jsem £la pracovat a pamatuju si...2e. ..

312  moje dobré kamaradky — Zita, to taky nezvladly. No tak byla jsem zklamana,

313 ale no tak ony to také nedaly, tak nevadi.. a pamatuji s1, Ze jsme fedily 1

314 s holkama, jestli pijdeme...na...no, jak se to fiki..., kdyZ se ukonéi kola,

315 kdyZ se rozdavaji ty diplomy. . tak. . (hleda slova)

316 _promoce...

317 Mo promoce. Tak jsem fikala mamce, jestli tam pljdeme, Ze jsem fo
312 nezvlddla mit bakaldfe, nedala jsem tu jedou zkousku k tomm bakalafi. A
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PRILOHA C. 11: UKAZKA - VYZKUMNY DENIK (ZAZNAMY
ZPETNE VAZBY)

Z.pétna vazba a dopliujici otazky - £. 2 - BARBORA

e-mail ze dne 16. 1. 2018
Ahoj, Ivo,

dékuji za zaslany piepis. Nic dopliovat nebudu, to dilezité jsem v
rozhovoru fekla. o)

e-mail ze dne 17. 2. 2018
Dopliiujici otazky a odpovédi:

Ma prvni ofdazka sméfufe & tomu, zda jste doma - v roding, v §irsi roding (u

babifky a dédecka), nebo 5 kamarddy a kamarddiami mivili romsky?

Dile bych rdda, kdvbys mi upfesnila situaci kolem vaseho bydleni v détsivi
Zajimd mé, jestli jsi 5 rodici bydilela v misié, kde bydlely také jiné romské
radiny, nebo zda jste byvdleli mimao romské lokality a neméli kolem sebe dalii

romské rodiny.

Se viemi jsem mluvila romsky minimalng, protoZe ostatni clenové rodiny
vEdéli, Ze doma s roditi mluvim Zesky. § kamaradkami jsme také mluvily
Cesky, fekly jsme si néco romsky, kdvZ jsme nechtély, abv nim nékdo
rozumél. No Casto jsme se st€hovali. KdyZ jsem jest® nechodila do Skoly,
tak jsme bydleli v domé spoleiné s daliimi romskimi rodinami. Kdyz uz
jsemn zafala chodit do Skoly, tak jsme bydleli kousek od namésti, takze se da
fict, e v centru mésta. 7adna jini romska rodina ve stejné ulici nebydlela.
Kdvz jsme se pfestthovali po tatovi smrti do jiného byvtu, tak jsme bydleli s
mamou a ségrou v domeé, kde bydlela jedna romska rodina. Dalsi byt byl v
panelovém domeg, kde jsme taky byly jedind romska rodina. A pfi poslednim
stthovani jsme méli za sousedy jednu romskou rodinu. Viechno to byly

meéstské byty.



PRILOHA C. 12: UKAZKA - VYZKUMNY DENIK (ZAZNAMY
ZPETNE VAZBY)

Zpétna vazba a dopliiujici otazky - £. 5 - FRANTISEK

e-mail ze dne 19 2. 2018

Dobry den,

5 piepisem souhlasim.

Dopliujici otazky a odpovédi:

Bydiel jste 5 rodici a pravodici v misié, kde bydiely i dalii romskeé rodimy?

A pokud ano, zda jste mél kamarddy z téchio rodin?

Bvdleli jsme v Einfovnim domé, ktery patfil prarodiéim, prvai podlazi
obyvali prarodife a druhé my a teta 5 deerou. Jiné rodiny tam nebydleli.
Jinak kamaridy jsem mél vEtsinou z majoritni spolefnosti, déti od sousedd

£ vedlej¥ich domt v ulici.

A jeitd otdzka, zda viastmé Ty sdm miuvite romsky?

Ja sam romsky nemluvim, i kdvZ rozumim.



