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ABSTRAKT

Bakalatskéa prace je aplikacniho typu a zabyva se podporou ptirodovédného vzdélavani
déti v matefské skole. V centru pozornosti teoretické €asti je objasnéni ptirodovédné gra-
motnosti, jakozto vysledku piirodovédného vzdélavani. V teoretické Casti prace jsou vy-
mezena vychodiska z oblasti pfirodovédného vzdélavani, détskych prekoncepti a badatel-
sky orientované vyuky. V praktické Casti je zpracovan projekt, ktery obsahuje osm piiro-
dovédnych aktivit. Tento projekt byl ovéfen a realizovan ve vybrané mateiské Skole ve
Zlinském kraji. V zavéru je zpracovana evaluace projektu a z vysledné evaluace zpracova-

no doporuceni pro praxi v matetské skole.

Klic¢ova slova: ptirodovédné vzdélavani, badatelsky orientovana vyuka, experiment

ABSTRACT

The aim of this Bachelor Thesis is to analyse natural science education of children in kin-
dergartens. The thesis is composed of two parts: the theoretical and the practical one. The
theoretical part examines the natural science literacy resulting from the science education.
The concepts presented in the theoretical part cover science education, child pre-concepts
and research inquiry based science education. The practical part introduces a project that
presents eight natural scientific activities. The project has been applied and completed in a
selected kindergarten in Zlin. The results of the project are drawn in the final part as well

as the recommendations for the best practices for science education in kindergartens.

Keywords: natural science education, inquiry based science education, experiment
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,, Podpora prirodovedného vzdélavani deti v materské skole jsem
si zvolila z diivodu mého kladného vztahu k pfirodnim védam. V dnesni dob¢ je velmi du-
lezité se ptirodovédnému vzdélavani vénovat jiz od mateiské skoly, jelikoz vétSina dnes-
nich déti vyrasta ve méstech, a tim se jim ptiroda vice vzdaluje. V détech tak mizeme pro-
bouzet pozitivni vztah a zajem o ptirodni védy prostiednictvi badatelskych aktivit. Prace je
aplikac¢niho charakteru, jeji zaméteni je tedy piedevsim praktické, kde se zamétuji na pfi-

my kontakt s détmi v matei'ské Skole.

Cilem teoretické Casti bakalaiské prace je sumarizovat teoretické poznatky z oblasti ptiro-
dovédného vzdélavani. Cilem praktické €asti je vytvofit projekt na podporu ptirodovédné-
ho vzdélavani déti v matetské Skole, jeho ovéteni ve vybrané mateiské Skole, zpracovani

nasledné evaluace a doporuceni pro praxi.

Teoreticka cast prace je rozdélena do tii kapitol. Jako prvni kapitolu jsem zvolila ptirodo-
védné vzdélavani, kde se blize zaméfim na vymezeni pojmu piirodovédnd gramotnost.
Druh4 kapitola se zaméfuje na objasnéni pojmu détské prekoncepty. A v posledni kapitole

teoretické Casti se budu zabyvat pojmy badatelsky orientovanéd vyuka, experiment a pozo-

rovani. Tyto pojmy néas budou provazet v podstaté celou praktickou ¢asti této prace.

V praktické casti prace byl realizovan projekt, ktery obsahuje osm ptirodovédnych aktivit
zamé&fenych na podporu piirodovédného vzdelavani déti v matefské Skole. Tyto aktivity
byly pojmenovany pod jednim nazvem projektu Rostliny. Na tivod je zde uvedeno sezna-
meni s projektem, jeho zaméteni, nasledny ptesny popis jednotlivych témat a jejich reali-
zace v matetské Skole.

Pro zkvalitnéni vyuky povaZujeme v pedagogice evaluaci za vyznamnou, a proto je ma

zavereCna Cast prace vénovana evaluaci ze strany ucitelky, doplnéna o mou vlastni reflexi.

Na zaklad¢ evaluace bylo zpracovano doporuceni pro praxi.

Ptiprava, realizace a evaluace tohoto projektu probihala béhem mésict zaii 2018 — tGnor

2019 ve vybrané matetské skole ve Zlinském kraji.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

V této kapitole se blize seznamime s pojmy piirodovédné vzdelavani a prirodovédna gra-
motnost, tyto pojmy si vymezime a také definujeme. Dale se také zaméiime na souvisejici

védeckou gramotnost. Nejprve si zde vsak vymezime pojem vzdélavani vSeobecné.

Dle Kolare (2012, s. 179) je ,,vzdélavani proces organizovany a realizovany ve specialnich
vzdélavacich zatizenich i proces individualni aktivity. Jde o ziskdvani poznatki (védomos-
ti), dovednosti, postojii a rozvijeni schopnosti téchto védomosti, dovednosti a postojt uzi-
vat v konani, chovani, jednani i v dal$im vzdélavani sebe i vzdélavani jinych. Vzdélavani
plni vzdy socializa¢ni, individualné rozvijejici, ekonomickou, emancipacni, instrumentalni

a kultivacni funkci. Obsahuje konkrétni cile a obsahy.

Soucasti celého systému vzdélavani je piirodovédné vzdélavani, jehoz vysledkem by mélo
byt ziskani kulturni gramotnosti, na kterém se tedy podili i ptirodovédné vzdélavani. Kul-
turni gramotnost obsahuje dil¢i gramotnosti, kam spada i pfirodovédna gramotnost a je jeji

soucasti (Szimethova, Wiegerova & Horka, 2012, s. 23-24).

Skoda & Doulik (2009, s. 37) definuji piirodovédné vzdélavani jako ,,multidisciplinarni
paradigma, které klade diraz na rozvoj dovednosti, potfebnych k pouzivani metod védec-

kého zkoumani pfirodnich fenomént.*

1.1 Prirodovédné vzdélavani v materské Skole

Ptirodovédné vzdélavani by mélo byt rozvijeno jiz od matefské skoly, jelikoZ je tim pfispi-
vano k ziskani pfirodovédné gramotnosti, jakoZto vysledku.

Jak uvadi Held, in Kollarikova & Pupala (2010) pohledem na ptedskolni vék je ,,problema-
tika ptirodovédného vzdélavani na Grovni vysSich vékovych kategorii déti pomérné pre-
hledna, avSak se snizujicim se v€kem vzdélavanych déti, a také vlivem rozliénych kultur se

stava nepiehlednou.
Pti tvahéch o pfirodovédném vzdélavani v predSkolnim a mlad$im Skolnim veku, diive ¢i
pozdéji narazime na problém smyslu a zékladnich cild toho druhu vzdé€lavani a vychovy,

vymezuji se tedy dva hlavni sméry:

e 7ak ma ziskat pouceni o piirodé€, pfirodnich jevech a zakonitostech, a to od

intuitivni Grovné az po nejnovejsi védecke poznatky;
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e 7ak ma pochopit vyznam, smysl a metody védecké prace na prikladech po-
znavani piirodnich objekti, jevl a zékonitosti (Held, in Kollarikova & Pupa-

la, 2010, s. 354).

Ptirodovédné vzdélavani by mélo byt zamétené na aktivni konstrukei poznani, na zdokona-
lovani mysleni a schopnost ditéte argumentovat zjisténé a ovéené hypotézy (Szimethova,

Wiegerova & Horké, 2012, s. 23).

V nasledujici tabulce uvadim prirodovédné vzdélavani v kontrastu s ptirodovédnym po-
znavanim. Tyto dva pojmy se prolinaji a jsou podstatné pro porozuméni nasledujicimu

textu.

Tabulka 1 Prirodovédné vzdeélavani vs. prirodovédné poznavani

PRIRODOVEDNE VZDELAVANI PRIRODOVEDNE POZNAVANI

pedagogicky pojem - psychologicky pojem

soucasti je ziskavani poznatkti, do-

vednosti a postojil

soucasti jsou poznavaci procesy

zaméteno na aktivni konstrukci po-

tvoti podstatu uceni a je soucasti in-

znani telektualniho vyvoje ditéte

- vychazi ze stale probihajiciho hle- - vychazi ze zkuSenosti ditéte
dani, pochybovani, ovétovani a

hodnoceni

- vysledkem je ziskéani ptirodovédné - vysledkem je poznani

gramotnosti

Z tabulky, kterou jsem vytvofila na zakladé dostupné literatury od autor zabyvajici se
timto tématem, vyplyva, ze piirodovédné vzdelavani je pojem pedagogicky, zatimco pfiro-
dovédné poznavani pojem psychologicky, ktery v sobé zahrnuje poznavaci procesy. Piiro-
dovédné poznavani je dilezité, jelikoz tvoti podstatu uceni a je soucasti intelektudlniho
vyvoje kazdého ditéte. V ptirodovédném vzdélavani se zaméfujeme na aktivni konstrukci
poznani, probihajici ze stalého hleddni, pochybovani, ovéfovani a hodnoceni. Vysledkem
ptirodovédného vzdélavani je ziskani pfirodovédné gramotnosti. Poznavani vychazi ze

zkuSenosti ditéte a jeho vysledkem je poznani.
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Joseph Cornell (2012, s. 11) ve své publikaci zdlraziuje dalezitost ptimého prozitku déti
s ptirodou. Uvadi, Ze je podstatné, aby byl ucitel schopen vytvofit atmosféru pro objevova-
ni pfirody a umoznit détem piimy prozitek, ktery v détech vyvola to, ze je pfiroda mize

spontann¢ ovlivnit a také ménit jejich Zivoty.

Ptiroda, pfirodni jevy a poznatky o piirodé tvoii v zivoté ditéte dulezitou roli, jelikoz
nejsou pouze obsahem, ale i prostfedkem vychovnych zamért (Held in Kollarikova & Pu-

pala, 2010).

V piirodovédné oblasti se pfeména nové informace ve vlastni proces poznavani ziskava
prostiednictvim stale probihajiciho hledani, pochybovéni, ovétovani, hodnoceni a argu-
mentovani. Diky podporovani tohoto procesu budeme zarovei i zkvalitiiovat piirodovédné

vzdélavani, badani a experimentovani (Szimethova, Wiegerova & Horka, 2012, s. 22).
Spontanni poznavani déti

Déti jsou v dnesni dobé€ nejen v mateiské Skole v kontaktu s pfirodou, a tak se nevyhnou
nefizenému poznavani ¢i nezdmérnému uceni se. Jak je zndmo, déti si o svéte, piirode,
¢loveku, prirodnich jevech a jejich fungovani vytvareji tzv. prekoncepty neboli naivni
ptedstavy. S prekoncepty déti se da v pfirodovédném vzdélavani dobie pracovat, avSak
mohou byt 1 zdrojem problému. Problém vznikne, pokud tyto prekoncepty nastanou vlivem
plsobeni prostiedkll masové komunikace, jako naptiklad nevhodné televizni reklamy, jez
manipuluji s predstavami déti. Déti pak mohou mit zkreslené ptedstavy (Held in Kollari-

kova & Pupala, 2010, s. 350).

Cepickova (2013) uvadi, ze poznani ze strany déti ma dilezitou sloZku a to, ze tvoii jeden
smysluplny celek, diky némuz si dité vysvétluje svét a orientuje svou €innost. Od toho se
rozviji proces uceni. Poznani vznikne porovnanim nového poznatku s dosavadni zkuSenos-
ti ditéte.

V ramci prirodovédného vzdélavani v preprimarnim vzdélavani by mély byt dodrzo-

vany tyto zasady (Jancarikova, 2010, s. 25 - 30)

Brat v tivahu edukacéni potieby déti tohoto véku

Cinnosti by mély byt pro déti zajimavé, kratké, pfimétené jejich véku. Cinnosti vyzadujici
soustiedéni by se mély stiidat s aktivnimi ¢innostmi, zamétené na pohyb a relaxaci. Ucitel

détem predavé informace vhodnym zplisobem, zjednodusené, ale nezkresluje je.
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Podporovat zvidavost u déti

Déti tohoto véku jsou ptfirozene zvidavé. Ucitel hleda vhodné zptisoby, jak nejlépe rozvijet
a podporovat détskou zvidavost. V matetskych Skolach byva ve vétsiné ptripadt zvidavost
podporovana spravnym zpiisobem.

PiihliZet na riizné typy osobnosti

Jelikoz se miizeme u déti v matetské Skole setkat s riznymi typy osobnosti, skladajici se
z osmi inteligenci — matematicko — logické, jazykoveé — lingvistické, vytvarné, hudebni,
pohybové, prostorové, intrapersondlni, extrapersondlni a ptfirodovédné, je dulezité tomu
prizptisobovat zptsob vyuky. Ucitel by mél respektovat individualitu kazdého ditéte, stii-
dat ucebni styly, podporovat u déti badani, prostor pro tvofeni, zodpovidani otazek a hypo-
téz.

Respektovat ¢asovy kontext a prirozené cykly

V matetské Skole je vhodna navaznost aktivit na pfirozené cykly v pfirodé¢ — denni — mé-

si¢ni — ro¢ni. S détmi je také dobré zavést uritou pravidelnost, s jakou se aktivity opakuji.
Rozvijet fantazii u déti

Kazd¢ dité predskolniho véku mé fantazii, kterd je pozitivni, jelikoZ z ni vznika tvofivost,

iniciativa a aktivita. U¢itel by m¢l fantazii podporovat, rozvijet a pfedev§im vyuzivat.
Vyhnout se, omezit soutéZeni

Lidé¢ jsou vedeni k tomu, aby vzajemné spolupracovali a pomdhali si. Soutézeni vSak spo-
lupréci nepodporuje, dokonce ji spiSe pifimo vylucuje. V posledni dobé¢ se hovofi o tom, Ze
soutéZeni ma negativni vliv na déti, jelikoZ narusuje vztahy mezi détmi a ve tfidé vytvari

negativni klima.
Podporovat aktivitu déti

Ucitel by mél détem podavat informace vhodné, zjednodusené a bez zkresleni. U urcitého
probiraného tématu je dilezité u déti probudit zajem, podporovat jejich zvidavost, objevo-

vat a oceniovat jejich aktivitu. Ucitel by také nemél zapominat na vhodnou motivaci.
Poznavat prostiednictvim vSech smyslua

U déti bychom m¢éli dbat na rovhomérny rozvoj vSech smysli, jinak hrozi nebezpeci, Ze

muze u nekterych smysla dojit k vytvoreni jejich dysfunkce.
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Rozvijet kritické mySleni u déti

Kritické mysleni je dalezitou schopnosti, je vhodné a mozné vést k nému déti jiz od utlého

veéku. Prvnim krokem k jeho rozvoji je, ze déti rozhoduji sami o sob¢.
Jak uvadéji v zahrani¢ni literatute, prirodovédné vzdelavani pro déti predskolniho véku se
stava kvalitni a ¢inné tehdy, pokud zahrnuje nasledujici charakteristiky:
- je postaveno na tom, co déti jiz znaji, na tom, jaké je jejich okoli (napiiklad zvitata,
ktera mohou vidét na vlastni o¢i; rostliny, které rostou u domu);
- zalezi na logice / teoriich, které jsou samy dé¢ti schopny pochopit, fici;
- je zaloZeno na détské zvidavosti a podporuje déti, aby piispély vlastnimi otdzkami
a napady;
- podporuje déti, aby se pravidelné zajimaly a zapojovaly do vyuky;
- podporuje déti, aby sdilely s kolektivem to, co se samy naucily, co zjistily a dale o
tom debatovaly;

- vyuka je soucasti kazdodennich her a aktivit;

- spravnd vyuka ddva moznost vSem détem ucit se a vzdélavat - nezalezi na schop-
nostech, znalostech, silnych a slabych strankach (Worth, K., & Grollman, S. H.,
2003, s. 3-7).

Jako ucitelé bychom méli u déti v ramci ptirodovédného vzdélavani usilovat o propojeni
zékladnich teoretickych znalosti s praxi, kterou budou dale rozvijet a vyuzivat, coz povede

k ziskéani ptirodovédné gramotnosti.

1.2 Prirodovédna gramotnost

Vysledkem ptirodovédného vzdélavani je ziskani pfirodovédné gramotnosti, proto je diile-
zité toto vzdelavani zatfazovat do vychovné vzdélavaciho procesu jiz od mateiské Skoly.
Na zacatku této kapitoly si vymezime samotny pojem gramotnost, poté ji propojime
s gramotnosti pfirodovédnou.

,Pod gramotnosti se rozumi schopnost jednotlivce ptizpisobovat se prostiedi, zvladat po-

zadavky socialniho a kulturniho prostiedi, schopnost jednotlivce prostfednictvim vlastni

gramotnosti piezit ve spolecnosti® (Held, in Kollarikova & Pupala, 2010, s. 354).
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Dalo by se fici, ze diive ¢loveéku k tomu, aby byl povazovan za gramotného, stacilo, aby
zvladal cteni, psani a pocitani. OvSem dnes, diky neustalému pokroku a rozvoji vzdélanosti
nabyva i gramotnost novych vyznamii. Nestaci jen znat pojmy z urcité oblasti, ale je po-
ttebné také rozumét jejich obsahu, chapat souvislosti a v neposledni fadé je umét vyuzit v

praktickém Zzivoté (Altmanova, 2010, s. 4).

V souvislosti s gramotnosti se poji pojem ptirodovédna gramotnost a mizeme ji definovat
jako ,,schopnost pfemyslet a jednat aktivné ve vSech vécech souvisejicich s piirodnimi vé-
dami a jejich principy* (PISA 2015, in Jancatikova, 2015, s. 16). Pfirodovédna gramotnost
za svij nejvyssi stupen povazuje schopnost spolurozhodovat o ptirodovédnych problémech

ve spolecenskych souvislostech (Jancatikova, 2017, s. 13).

Wiegerova (2008, s. 138) ptirodovédnou gramotnost definuje jako ,,zpiisobilost vyuZivat
ptirodovédné védomosti, klast otdzky a na zéklad€ ditkkazii vyvozovat zavéry, které vedou
k porozuméni podstaty problémii a ulehcuji rozhodovani tykajici se svéta prirody a zmén,
které v ni nastali v disledku lidské ¢innosti.” Nejde pouze o obeznameni se s fakty a od-

bornymi terminy, ale i o jejich spravnou aplikaci a uchopeni v realném Zivote.

R. W. Bybee (in Szimethova, Wiegerova, Hork4, 2012, s. 25) vymezuje Ctyii stupné piiro-

dovédné gramotnosti:

1. nomindlni pfirodovédna gramotnost — je tvofena védomostmi zakladnich ptirodo-
védnych termind a ndzva;
2. funkéni gramotnost — spociva ve schopnosti pouZivat pfirodovédnou terminologii

v jednoduchych souvislostech;

3. pojmova a proceduralni pfirodovédna gramotnost — schopnost vyuzivat ptirodo-

veédné védomosti v konkrétni lidské ¢innosti;

4. vicerozmérna piirodovédna gramotnost — zahrnuje pochopeni podstaty védy, jeji

historii a kulturni vyznamnosti.

V soucasné¢ dob¢ je piirodovédna gramotnost pietvafena i do piedSkolniho véku.
V ptedskolnim véku se tedy pro rozvoj ptirodovédné gramotnosti zaméfujeme na takové
oblasti, aby se u déti podporoval zdjem zkoumat okolni svét, ucily se hrou a prozitkem,
rozvijely pozitivni vztah k pfirod¢ a osvojovaly si slovni zasobu potiebnou k popisovani a

objasnovani prirodnich jevii (Jancatikova, 2015, s. 17).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 18

Jak uvadi Jancatikova (2017, s. 14) u ditéte predskolniho véku se prostiednictvim piirodo-
védné gramotnosti podporuje schopnost kldst otdzky a fesit problémy, piirozena zvidavost,
rozvoj komunikac¢nich dovednosti, motorickych dovednosti a pozitivné¢ piisobi na emocio-

nalni rozvoj kazdého ditécte.

Splavcova & Stadlerova (2015 s. 6) uvadé¢ji, ze formovani pfirodovédné gramotnosti pro-
bih4 prostiednictvim védeckych fakt, pojmu, procest, dale také diky poznavani metod
veédeckého zkoumani a pochopeni zastoupeni védy a technologie ve spolecnosti. Piedsta-

vuje také aktivni osvojeni si a pouzivani prirodovédného poznani.

1.2.1 Védecka gramotnost

Definice pojmu védecka gramotnost je velmi Siroka, jelikoz se nazory odbornikl z riznych
oboril velmi rozchazeji. V ¢em se ovSem odbornici shoduji, je, ze védecka gramotnost by

m¢ela byt hlavnim cilem vzdélavani v ptfirodnich védach.

»Formovani védecké gramotnosti je komplexni proces, ktery se déje neustale, pricemz pii-
rodovédnym vzdélavanim je mozné ho nejen nasmérovat, ale i do vysoké miry podporovat

arozvijet* (Zoldoéové, 2010, s. 48).

Védecka gramotnost se projevi na celkovém piistupu ¢lovéka k realité. Védecky gramotny

¢lovék umi:

zhodnotit, pro¢ jsou konkrétni mysSlenky a teorie vyznamné a jiné ne (nebo mén¢);

hodnotit logickost a pfi¢innost, kterd bézi na pozadi vSech vysvétleni, které jsou

v soucasné védé preferované;

- pochopit a umét kriticky reagovat na reportdze z médii, které pojednavaji o pfiro-

dovédnych poznatcich a myslenkach;

- vytvoftit, vyjadfit a obhajit osobni pohled, nazor na urcité védecké téma, které je

soucasti vefejnych debat;

- ziskat vice védomosti nez pozaduje Skola, na zédklad¢ vlastniho zajmu a dobrovol-

nosti (Zoldoéové, 2010, s. 47).

Jestlize budeme uvazovat nad tim, Ze cilem piirodovédného vzdélavani je objasnit proces

veédeckého pozndvani, musime vychézet z predpokladi tiech druhti védeckych poznatki:

e faktické védomosti — poznani faktd, procest, zmen,;
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e poznatky souvisejici s odpovéd'mi na otdzku pro¢ — zabyvaji se zjistovanim piicin

toho, co bylo pozorované;

e poznatky souvisejici s otdzkou jak — tyto poznatky byvaji ¢asto podceniované (Held

in Kollarikovéa & Pupala, 2010, s. 356).

Déti v materské skole prostfednictvim védecké gramotnosti nabadame k tomu, aby byly
schopny samostatné popsat, vysvétlit a vyzkouset nové véci, tedy vytvaret predstavy o ur-

¢itych jevech. Utvareji si tak prekoncepty na zaklad¢ svych zkusenosti.
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2 DETSKE PREKONCEPTY

V této kapitole budeme hovofit a také si vymezime pojem détské prekoncepty. Existuje
vice variant, jak tento pojem chépat a nazyvat, avSak oznacuji totozné. Détskou predstavu
o urcitych jevech, se kterymi se dit¢ setkava. S détskymi prekoncepty se budeme dale se-

tkavat v praktické casti této prace.

Od prvnich dni svého Zivota dit€¢ poznava svét spontanné. Dalo by se fici, ze dit¢ poznava
svét prostiednictvim rozmanitych Zivotnich situaci a jevi, které kolem sebe pozoruje. Jeho
poznani svéta je predevSim zkuSenostni a zazitkové, diky tomu jsou détské naivni teorie

neobycejné pevné, a proto je nékdy narocné je nasledné pretvorit (Gavora, 1992).

Poznévani a interpretovani svéta pohledem ditéte miizeme oznacovat riznymi pojmy, jako
napfiklad naivni teorie ditéte, détské naivni koncepce, détska véda, détské implicitni kon-
cepce, détské prekoncepce, détské mylné pojeti, oznaCovano také jako miskoncepce. Jak
uvedeny vy&et naznaduje, neni lehké se piiblizit détskému uvazovani o svété (Cap & Ma-

res, 2007, s. 415).

»Naivni teorie jsou détské interpretace jevu, které nejsou v souladu s védeckym poznénim
svéta. Pro déti jsou vSak smysluplné a tvoii diilezity nastroj, diky kterému se dit¢ pohybuje

ve svéte (Gavora, 1992, s. 95).

Jak uvadéji Skoda & Doulik (2011) v cizojazyéné odborné literatuie nalezneme napiiklad
pojmy: student’s conception, ktery se pouziva nejcastéji, ale také naive theory a nebo pozi-
vany pojem misconception. Pojem prekoncept se Casto pouziva v Cesky psané literatute,
ale v cizojazyCné se objevuje jen ziidka, jelikoz v sob& zahrnuje silnou vazbu na pojem a
jeho chapani.

Jeden z autord, ktery se zabyval problematikou détskych prekonceptl je J. A. Piaget. Za-
kladni pojeti o détskych prekonceptech vychazi z jeho teorie o vyvoji kognitivnich schop-
nosti. Kazdé dité se prizpisobuje pozadavkim z vnéjSiho prostiedi a to adaptaci. Adaptaci
zajistuji dva protikladné procesy - asimilace a akomodace. Asimilace zarucuje, ze nové
ziskana schémata jsou zacleniovana do jiz ziskanych zkuSenosti ditéte, zatimco akomodaci
se dit& pfizptisobuje vn&j§imu prostfedi. Oba procesy jsou vzajemné podminéné (Cap, Ma-

re$, 2007; Doulik 2005).

J. A. Piaget prokazal, ze pokud se dit¢ v osvojovani znalosti dopousti chyby, neni to bézné

zptisobeno jeho neschopnosti, ale tim, ze dité jen reaguje na zéklad€ jiz dosazené tirovné
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mysleni. Tuto uroven mysleni Ize zvysit tehdy, pokud détem poskytneme dostate¢nou za-

kladnu znalosti a prostor tyto znalosti vyuzivat (Fontana, 2003, s. 76).

Vyskytuje se jistd struktura détskych prekoncepti. ,,Maji slozku poznavaci, kognitivni -
porozumeéni jevu; afektivni - vztah k jevu a pro uplnost i slozku konativni, snahovou - co

s tim mohu udélat (Cap & Mares, 2007, s. 416 — 417).

Pro nas je podstatné vychazet z toho, ze détské prekoncepty jsou détské interpretace jevd,
s nimiz se dité setkava. Prekoncept vyjadiuje tedy chapani svéta ditétem na zéklad¢ jeho

zkuSenosti.

V pedagogice existuji dva sméry, jak ucitelé mohou pfistupovat k praci s détskymi prekon-

cepty:

2.1 Model epistemologického ruseni

Epistemologické ruSeni vnima détské prekoncepty jako prekazky v dal$im kognitivnim

vyvoji ditéte a zastava nazor, ze je nutného ho co nejrychleji nahradit relevantni odpovédi.

V tomto modelu mlize ucitel jednat sam a zpochybnit prekoncepty, nebo mize utvofit sku-
pinu déti, kde budou v diskuzi vyjadiovat své protikladné nazory ¢i vyprovokovat konflikt
détskych prekonceptll a nasledné jim ukazat, jak daleko byly jejich prvotni piedstavy od
relevantnich védeckych informaci (Bertrand, 1998, s. 72).

Model také ukazuje n€kolik provazejicich problémi pii uZivani a to, Ze ucitel casto vyuZzi-
val momentu, kdy déti vyjadfovali své nazory, k okamzitému sdé€leni spravné odpovédi,
pficemz nevyuzival zadnych béznych mechanismti uceni. Dalsi véci bylo, Ze tato teorie
nepocitala s tak velkou hloubkou a trvalosti prekonceptl a je nedostacujici, aby ucitel pred-

lozil jeden jediny argument nebo jednu jedinou zkusenost (Bertrand, 1998, s. 72).

2.2 Gordonuv model

Naopak tento model vyuziva détské prekoncepty pii uceni se deti. Prekoncepty figuruji

jako nastroje poznani, které se neustale promeénuji.

Gordontiv model vznikl z jednoho ze dvou smérii konstruktivistické didaktiky tykajici se
prekonceptii. Model je povazovan za jediny prostfedek poznani k vyjadiovani prekonceptt.
Jedna se zeyjména o praci se skupinou, kdy dit€ vyjadiuje své nazory a vznika tak diskuze.

Je ponechana svoboda, ktera ditéti umozniuje plné rozvijet své moznosti k védéni, které se
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mu osobn¢ zd4 vyznamné. U ditéte znovu probouzi a stimuluje zvidavost, posiluje sebedu-
véru, rozviji schopnost komunikace a dodava odvahu k dosazeni stanoveného cile

(Bertrand, 1998, s. 71).

V tomto modelu je tloha ucitele nezastupitelna, je pro dité podporou, organizuje podminky
uceni. Musi navrhnout a realizovat takové didaktické prostiedi, které je diilezité pro to, aby
se dit¢ dopracovalo k pfeméné, kterd je vyvolana novym podnétem. Posledni a nejvyssi

fazi tohoto modelu je, kdyz dité¢ ziskavd povédomi o svém vlastnim poznani (Bertrand,

1998, s. 77-78).
Dle mého nazoru mizeme tento model vyuzivat v piredskolni pedagogice, jelikoz se jedna
o model, ktery pii praci s détmi vyuziva jejich prekoncepty. V dalsi kapitole budeme hovo-

fit o badatelsky orientované vyuce, jelikoz se v této vyuce détské prekoncepty vyuzivaji.
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3 BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA

V této kapitole se budu vénovat badatelsky orientované vyuce, kterd je jednou z moz-
nych organiza¢nich forem, kterou miizeme vyuzit pii podpote ptirodovédného vzdélavani,
coz jsem ja v mé aplikacni ¢asti ucinila, a proto je dalezité si v této kapitole tento pojem

zatadit do kontextu historie a definovat ho.

Koncem 80. let zacalo prochazet pfirodovédné vzdélavani krizi. ,,Tato krize ma dva davo-
dy: rozvoj informac¢nich a komunikacnich technologii a ptfechod technické a technizované

spole¢nosti do podoby spole¢nosti informaéni a ucici se“ (Papacek, 2010, s. 39).

V USA zacatkem 60. let zacala probihat diskuse, jak pfirodovédné vzdélavani pretvofit a
rozvijet. Vysledkem bylo budovani a zavadéni konstruktivistického vzdélavani - inquiry
based education, v pifirodnich védach pozdéji inquiry based science education. V Evropé se

tento pojem zacal objevovat v 90. letech minulého stoleti (Papacek, 2010, s. 40).

»Inquiry je cilevédomy proces formulovani problémd, kritického experimentovani, posu-
zovani alternativ, pldnovani zkouméni a ovéfovani, vyvozovani zavérii, vyhledavani in-
formaci, vytvareni modeld studovanych déjli, rozpravy s ostatnimi a formovani koherent-

nich argumentt* (Linn, Davis & Bell, in Stuchlikova 2010, s. 130).

Stuchlikova (2010, s. 129) k vykladu pojmu uvadi ,,obtizné pteloZitelny pojem inquiry -
badani, zkoumani, ale také hledani pravdy, se v poslednim desetileti stal mimofadné& popu-
larnim pro oznaceni zddoucich zmén ve vzdélavani.“ U nds je pojem nejcastéji oznaCovan

jako badatelsky orientovand vyuka.

Badanim a objevovanim se deti u¢i zejména fesit problémy a tvorivé myslet. Badani se

sklada z jednotlivych badatelskych krokd:

e pozorovani a popis skutecnosti,

e uvédomeni si nesouladu nebo neuspoiadanosti,

e formulace problému,

e formulace hypotéz,

e predvidani,

e ovéieni shody skutecnosti s predpovédi a overeni logické spravnosti ptedchozich

krokt (Dostal, 2015, s. 19).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

Badatelsky orientovana vyuka je chapana jako ,,Cinnost ucitele a ditéte zaméfena na rozvoj
znalosti, dovednosti a postojii na zaklad¢ aktivniho a relativné samostatného poznavani

skutecnosti ditétem, kterou se sam uci objevovat a objevuje* (Dostal, 2013, s. 86).

Pti aplikaci badatelské vyuky se u déti rozvijeji schopnosti pozorovat, komunikovat, klasi-
fikovat, méfit, vyvozovat a tvorit predpoklady. V mateiské Skole se ale nejvice zamétuje-
me predevsim na pozorovani a komunikaci, i pfes to, ze déti dosud nemaji tolik zkusenosti

(Dostal & Kozuchova, 2016).

Eshach (2016) uvadi Sest divodi, pro¢ by méla byt badatelsky orientovana vyuka podpo-
rovana jiz v détstvi:

1. déti si pfirozené uzivaji pozorovani a uvazovani o ptirodg¢;

2. déti byvaji seznamovany s védou a badanim, a to v nich pozitivn¢ rozviji pfi-
stup k témto ¢innostem;
v€asné seznameni s badatelskym vyuc¢ovanim vede k lep§imu pochopenti jevii;
badatelské vyucovani vede k pouzivani védecky informovaného jazyka;

déti mohou porozumét védeckym pojmiim;

A O

badani je efektivni prostfedek pro rozvoj védeckého mysleni.

3.1 Experiment vs. pokus

Spousta autorti tyto pojmy definuje jako synonyma, ale naptiklad Held, in Kollarikova &
Pupala (2010) uvadi, Ze jako jedna z hlavnich metod se v pfirodovédném vzdélavani pova-
zuje pokus. Na rozdil od experimentu ma pokus charakter pouze demonstrace, chybi mu
poznavaci funkce a védecky postup. Naopak o experimentu uvadi, Ze jsou to specialni situ-
ace vytvafené na testovani hypotéz, ale také na identifikaci proménnych, které slouzi

k ovétovani hypotéz a nasledné pozorovani vysledkii experimentu.

Dostal & Kozuchova (2016, s. 69) povazuji pokus jako metodu, diky niz si déti ovéruji
pravdivost faktického poznatku, ktery maji osvojeny, nebo jim byl ucitelem prezentovan.

Pokus jim dava moznost vnimat provazanost proménnych i pfi¢ino-nasledkové souvislosti.

V pedagogickém slovniku se mliZzeme setkat se dvéma existujicimi zplsoby vysvétleni
pojmu experiment. ,,Prvni jako metoda systematického ovefovani védeckych hypotéz.
Druhy zptsob je vysvétlovan z pohledu Skolniho vyu€ovani jako pokus, v némz Zaci, zpra-
vidla pod dohledem pedagoga provadéji pozorovani urc¢itého jevu, pribéh zaznamenavaji a

hodnoti* (Pricha, Walterova, & Mares, 2013, s. 75-76).
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»~Experimentem se rozumi takovy badatelsky pfistup k realité, kterym se na zéklad¢ urcité,
teoreticky zdlivodnéné hypotézy zdmérné méni nebo ovliviiuji nékteré stranky sledované
skutecnosti, pficemz se existujici podminky udrzujici konstantni a provedené zasahy a do-

sazené vysledky presné registruji* (Manak in Manéak & Svec, 2003, s. 100).

3.1.1 Typy experimenti
Pod pojmem experiment rozliSujeme tfi typy, které se ¢asto navzajem prolinaji:

e Prakticky experiment — zde patii objevovani a zkouseni jevl pokusem a omylem.
e Experiment ve $kolni vyuce
o ucitelsky experiment — zde predvadi pouze ucitel a Zaci jsou v roli po-
zorovatelu;
o zakovsky experiment — zde se umoZziiuje zdkim samostatné hledani,
objevovani a zkouseni. Tento typ experimentu se jevi jako nejvhodné;j-
81, jelikoz umoziuje zakiim osvojovat si poznatky pomoci vlastni zku-
Senosti. Ucitel zde figuruje jako radce, pozorovatel.
e Védecky experiment — nejcastéji se objevuje v piirodnich védach a v technice

(Maniak & Svec 2003, s. 101).

Manak & Svec (2003, s. 101) ve své publikaci uvadgji jasné stanoveny priib&h, na ktery se

musi dbat pfi realizaci experimentu

1. identifikace otazky, problému;
vytvofeni hypotéz (stanovuje dit¢);
hledani vhodné formy experimentu;
realizace experimentu;

porovnavani dosazenych vysledki s hypotézami;

AN

zevSeobecnéni vysledkll, formulace zavera.

S détmi predSkolniho veéku je v matetfské Skole nejCastéji aplikovan Skolni experiment,
ktery spociva v tom, ze ucitel experiment pouze tidi, sou¢asné maji déti moznost sdélit své

hypotézy a nasledné spole¢né hledaji feSeni daného problému.

3.1.2 Vyuziti experimenti v matei'ské §kole

Experiment tedy povazujeme za jeden ze zplisobu badatelsky orientované vyuky. Pro déti

v matetské Skole je experimentovani jeden ze zplsobu ziskavani a osvojovani si novych
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poznatki, které jsou ze strany ucitelky podporovany. Také umoziuje détem seznamit se se
zakladnimi praktickymi postupy a metodami prace, mohou zkoumat vztah pficiny a na-

sledku.

Déti v predSkolnim véku jsou témét vzdy plné energie, proto je dilezité v nich pii experi-
mentovani podpofit pocit nadSeni, ktery dava jejich energii urcité usporadani. Pokud je

zaujmeme jiz v prvotni fazi, mame téméf vyhrano (Cornell, 2012).

3.1.3 Hypotéza

V této kapitole si definujeme pojem hypotéza. Experiment uzce souvisi i s pojmem hypo-
téza, proto je tento pojem diilezity i pro tuto praci. V této praci se bude jednat piedevsim o

hypotézy déti.

,Hypotéza je vyrok, ktery se snazi vysvétlit ur¢ité ddje, které se maji stat (Zoldo3ova,

2010, s. 68).

Pfi experimentovani si identifikujeme problém, ktery byva nejcastéji definovan otazkou,

ktera se dale pretvaii do hypotézy. Hypotéza obsahuje smysluplné teoretické zdiivodnéni.
Existuji tfi zakladni druhy hypotéz

e deskriptivni a prediktivni - mohou to byt vyroky o skutecnostech ¢i jednoduché
ptedpovédi toho, co ocekavame, Ze se stane;

e kauzalni a vysvétlujici - hledaji pficiny a divody urcitého chovani, vzniku urcitého
jevu, prubéhu procesu;

e procedurdlni a technologické - souvisi s poznatkem ,,jak na to*. Tykaji se konkrét-
niho uskute¢néni, z hlediska praktického a skute¢ného experimentovani (Held in

Kollarikova & Pupala, 2010, s. 357 - 358).

3.2 Pozorovani

Pozorovani fadime mezi didaktické metody a zaroven je jednou ze zékladnich moZnosti,

jak ziskavat informace o daném jevu.

»Pozorovani je planovité, cilevédomé a soustavné sledovani dané skute€nosti* (Céabalova,

2011, s. 100).

Pozorovéni se d4 povazovat za prvni védecky nastroj, ktery ¢lovék miize viici svému okoli

uplatnovat. Pozorovat své okoli je vrozena vlastnost, ktera by se méla stale rozvijet. V sou-
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¢asné dob¢ vétSina deti bohuzel pozorovat neumi, protoze jsou zvyklé ziskavat informace
predevsim ve verbalni, nebo audiovizualni podobé. U déti v predSkolnim véku je dulezité,
dat jim dostatek Casu, prostoru i piilezitosti k pozorovani piirody a svéta, ktery nas obklo-
puje. Rodice 1 ucitelé by méli byt k poznavani déti a jejich naslednému sdélovani vysledkt
laskavi a pfesto, Ze jim jsou jiz ddvno tyto poznatky znamy, méli by byt nadseni a trpéliveé
vSechny nové poznatky déti vyslechnout. Pokud déti nedostanou na sva pozorovani nalezi-
tou zpétnou vazbu, schopnost postupné zanikd. Pfi pozorovani hraje ucitelka v mateiské
Skole velmi dulezitou roli. Podporuje déti v pozorovani tim, Ze jim pfipravi ¢i poskytne

vhodné néstroje, které détem v pozorovani pomohou (Jancatikova, 2010, s. 31 -32).

Pti pozorovani mize uclitel détem klast otazky, které¢ déti vnimaji jako zptisob premysleni
nad danou situaci az do doby, kdy dité pfi pozorovani samo zacne klast otazky. Také je

dulezité provadét a zapojit do pozorovani vSechny smysly (Dostal & Kozuchova, 2016).

Dle Zoldosova (2006) by déti mély mit po pozorovaci aktivitd prostor pro diskuzi o zjisté-
nych informacich. Ucitel tak dostdva zpétnou vazbu o jejich poznatcich ¢i pripadné pre-

konceptech. Timto ucitel ziskava prostor pro komunikaci s détmi o daném tématu.

Pozorovani je pro dité pfedSkolniho v€ku pfirozené a vede ho k socidlnimu uceni. Pro-
sttednictvim pozorovani rozvijime kognitivni procesy. Pokud dité pozoruje ¢i zkouma,
soustiedi se na podstatné znaky véci, objektl a jevi, a tim Iépe je dokdze v paméti uchova-

vat.

Existuje fada dalSich strategii, které vyzdvihuji badatelsky orientovanou vyuku, ovSem v
této praci byly nejdilezitéjsi pravé pojmy experiment a pozorovani, jelikoz se povazuji za

wevr

dvé¢ zékladni a nejcastéjsi metody, které se v matefskych skolach v této dob¢ vyuzivaji.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT NA PODPORU PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

Prakticka Cast je zaméfena na vytvoreni projektu na podporu ptirodovédného vzdelavani

deéti v matetské Skole. Projekt byl realizovan a ovéren s détmi v mateiské Skole.

Projekt ma celkem osm ptirodovédnych aktivit, které byly ovéfovany ve vybrané matetské
Skole ve Zlinském kraji. Ptiprava, realizace a evaluace tohoto projektu probihala od zafi

2018 do tinora 2019.

Cilem této praktické Casti je:
e Vytvorit projekt na podporu ptirodovédného vzdélavani déti v matetské Skole.
e Realizovat a ovéfit tento projekt ve vybrané matetské Skole.

Cilem toho projektu je:

e Rozvijet u déti kritické mysleni.
e Podporovat u déti kladeni otazek.

e Rozvijet u déti badatelské aktivity.

4.1 Charakteristika déti

Pfi realizaci jsem pracovala s homogenni tfidou, tedy se tfidou déti predskolniho véku.
Jedna se jak o vekove, tak schopnostmi vyrovnanou skupinu déti. Tuto tfidu navstévuji déti
ve véku 5-7 let a déti s odkladem Skolni dochazky. VSechny déti maji tendenci zapojovat

se do nabizenych aktivit.

V této tfid¢ jsem se po celou dobu realizace mého projektu citila velice ptijemné, jelikoz
déti byly komunikativni, projevovaly z4jem badat, dozvédét se a vyzkouSet pro n¢ néco

nového.

M¢ého projektu se ztcastnila po celou dobu realizace skupina 4 déti, presnéji 4 divek. Déti
nebyly zamérné vybrany. Pracovala jsem s détmi, které se na mych aktivitach chtély spo-

le¢n¢ se mnou podilet.

4.2 Zaméreni prirodovédného projektu

Ptirodovédny projekt jsem nazvala: Rostliny. Rostliny byvaji v matefské Skole zaclenova-

ny do témat piirodovédného vzdelavani, avSak toto téma byva realizovano predevSim na
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jare, ale da se povazovat za prufezové téma. Chtéla jsem tim tedy poukazat, ze ho miizeme

realizovat v jakékoliv ro¢ni obdobi.
Daéle jsem tento projekt rozdélila na ¢asti a to, krytosemenné rostliny a nahosemenné rost-
liny, abych rozsifila jiz dosazené znalosti déti o proces poznavani a badani.

Projekt byl realizovan postupné, dle mych zvolenych hlavnich nazvi, ale lze jej vSak reali-
zovat ruzné, dle svého zaméreni. Aktivity na sebe navazuji. V tabulce jsem vypsala nazvy

jednotlivych ptfirodovédnych aktivit. V dalsi kapitole budou tyto aktivity podrobné&ji roze-

psany.
Tabulka 2 Zameéreni prirodovédného projektu
ROSTLINY

Krytosemenné rostliny Co ukryvaji plody rostlin?
Krytosemenné rostliny Co ukryvaji semena rostlin?
Krytosemenné rostliny Co se stane s jablkem ve vodé?
Krytosemenné rostliny Pro¢ se rostliny zbarvuji?
Nahosemenné rostliny Pro¢ maji stromy jehlici?
Nahosemenné rostliny Pro¢ maji rostliny Sisky?
Nahosemenné rostliny Pro¢ se SiSka ve vod¢ zavira?
Nahosemenné rostliny Pro¢ ma strom letokruhy?
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5 REALIZACE PRIRODOVEDNEHO PROJEKTU

Ptirodovédny projekt byl realizovan se ¢tyi€lennou skupinou déti, divek ve véku 5 — 7 let.
V nasledujici kapitole bude piirodovédny projekt podrobné rozepsan, popsany aktivity, cile
a kompetence, kterych by déti pomoci projektu mély dosdhnout, organiza¢ni formy, meto-
dy 1 pomtcky, které byly pfi realizaci vyuzivany. Déle doplnény také hypotézy a vypovédi

déti pti realizaci a nasledna evaluace ze strany ucitelky, doplnéna mou vlastni reflexi.

5.1 Aktivita ¢. 1

KRYTOSEMENNE ROSTLINY
Téma: Co ukryvaji plody rostlin?
Pedagogické strategie
Organizacni forma: badatelsky orientovana vyuka
Metody: pokus, rozhovor, pozorovani
Pomiicky: riizné druhy ovoce (jablko, kiwi, hruska), niz, dfevené prkénko
Cil
e predstavit détem znaky krytosemennych rostlin

e rozvijet spolupraci déti

e prohlubovat komunikaéni dovednosti déti
Kompetence

e déti vi, Ze plody rostliny maji ukrytd semena
e déti dokaZou pracovat ve skupiné

e déti se aktivné zapojuji do rozhovoru a kladou otazky
Pribéh:
Na uvod aktivit s détmi povedu motivacni rozhovor. JelikoZ aktivity s détmi realizuji na

pfelomu podzim - zima, tak jim budu klast otazky sméfované k tomuto obdobi. Na toto

poté navazu nasledujicimi aktivitami.

S détmi utvotfim skupinku (ve skupiné 4-5 déti, dle jejich rozhodnuti), posadime se ke sto-

lu.
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Ve skupiné détem rozdam ovoce (4 druhy — jablka, hrusky, banany, kiwi). Toto konkrétni
ovoce jsem vybrala, jelikoz se jednd o krytosemenné rostliny. Détem budu klast otazky
spojené s ukoly. Prvnim tkolem déti bude toto ovoce rozkrojit. Druhym tkolem déti bude,
abychom si spolecné fekly, co ma toto ovoce spole¢né. A poslednim tkolem pro déti a
zarovenn mym cilem této aktivity bude, pfijit na to, jak se ovoce nazyva. Témito ukoly (ak-
tivitami) se spolecné dostaneme k odpovédi, ze jsou to krytosemenné rostliny. Déti rozsiti

sv¢ jiz dosazené poznatky o rostlinach.
Realizace pokusu:

K této Cinnosti jsem si déti nevybirala zamérné. Ze svého odhodlani a zvédavosti chtély
tento pokus se mnou realizovat ¢tyfi hol¢icky. Posadily jsme se ke stolu, kde jsme byly jen
my. Na stdl jsem jim rozprostiela ovoce — jablko, hrusku, kiwi. Toto ovoce jsem si do ma-

tefské Skoly pfinesla ja. Hol¢icek jsem se zeptala na hlavni otazku: ,,Co ukryvaji tyto plody

rostlin?*
1. divka ,Maji tam malické pecicky.*
2. divka »Slupku, vsechny maji slupku.*
3. divka ,,As1 nic.”
4. divka ,Ukryvaji? Cervika tieba.*

a dopliujici otdzka: ,,Maji vSechny tyto plody (ovoce) seminka uvniti?*

1. divka ,»No to ja viibec nevim.*

2. divka »lakové kiwi? Tam sem nikdy seminko

nevidéla.*

3. divka ,,Toto vS§echno ovoce jsou malvice.*

4. divka »Nemaji seminka.*

Nechala jsem je odpovedet, a tim jsem je navedla na to, aby se samy k odpovédi dostaly
tim, ze se podivaji. Ovoce jsem jim rozkrojila sama. DéEti jsem pfedem neznala, tak jsem
nevédela, zda by to dokazaly samy. DalSim, navazujicim ukolem bylo, abychom si spolec-

n¢ fekly, co ma toto ovoce spolecné. Navedla jsem je opét otdzkami: ,,Ma jablko semin-
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ka?* , Které jesté z tohoto ovoce ma seminka?* Hol¢ic¢ky se spravné dostaly k odpovédi, ze
vSechny tyty druhy ovoce maji seminka (jablko, hruska i kiwi). Poslednim tkolem déti a
zarovenl mym cilem tohoto pokusu bylo, rozsifit jiz dosazené znalosti déti o to, jak se toto
ovoce nazyva. Opét jsem je navedla otazkami: ,,Rostlinam, které maji semena schované
(zakryté) duzinou a slupkou byste jak fekly?* Hol¢icky neodpovidaly, nevédé€ly, neznaly
odpovéd’. Musela jsem jim napovidat rozkladem slova, az jsme se nakonec spole¢né ke

spravné odpovédi dostaly. ,,Znate jeste néjaké ovoce, kde je seminko uvnitt (schované se-

minko)?*
1. divka ,Ja kdyz jim mandarinku, tak ta ma semin-
ka.*
2. divka ,Jako kdo mé pecku schovanou?*
3. divka ,.Svestka a trnka.*
4. divka »---a taky to kiwi.*

Timto jsme se spole¢né dostaly k odpovédi, ze se nazyvaji krytosemenné rostliny a rozsifi-

ly dosavadni poznatky o rostlinach.
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Obrazek 1 Co ukryvaji plody rostlin?

Reflexe:

Tuto aktivitu jsem realizovala v matetfské skole jako prvni, tak jsme viibec nevédéla, co od
déti ocekavat. Déti jsem neznala. Dobrovoln€ semnou chtély jit realizovat aktivitu Ctyfi
hol¢icky, které pak se mnou prosly vSemi aktivitami, experimenty, ¢i pokusy. Aktivita se
mi z mého pohledu zdatila. V planu jsem méla, Ze by si ovoce samy déti rozkrojily pomoci
noze, ale jelikoz jsem byla s détmi poprvé, nevédéla jsem, jak na tom jsou se zru¢nosti, 1
pfes to, Ze to byly hol¢icky predskolniho véku. Radéji jsem nechtéla nic podcenit a ovoce
jsem rozkrojila sama. Za cil jsem méla, ukoly a otdzkami, které jsem détem kladla dospét
k rozsifeni jiz dosazenych poznatki o to, Ze toto ovoce se fadi do krytosemennych rostlin.
Détem jsem slovo po ¢astech rozkladala, az ho nakonec posklddaly dohromady. Vyznam
slova pochopily, to jsem se piesvédcila prostiednictvim posledni otdzky, kterou jsem jim

polozila.
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5.2 Aktivita ¢. 2

KRYTOSEMENNE ROSTLINY
Téma: Co ukryvaji semena rostlin?
Pedagogické strategie
Organizacni forma: badatelsky orientované vyuka
Metody: pokus, rozhovor, demonstrace, pozorovani
Pomiicky: seminka (slune¢nicové, dynove, sezamové), zavarovaci sklenice, papir, voda
Cil

e predstavit détem semena rostlin

e rozvijet spolupraci déti

e prohlubovat komunikac¢ni dovednosti déti
Kompetence

e déti vi, ze semena rostlin obsahuji olej
e déti dokaZou pracovat ve skupiné

e déti se aktivné zapojuji do rozhovoru a kladou otazky
Prubeéh:
S détmi utvotfim skupinku (ve skupiné 4-5 déti, dle jejich rozhodnuti), posadime se ke sto-

lu. Do matetské Skoly si pfinesu semena rostlin, ze kterych se da vyrabét rostlinny olej,

détem to predstavim.
Vysvétleni pokusu:
Olej ze semen ziskame lisovanim, tak vznikaji vSechny ndm znamé oleje (slune¢nicovy).

Tento proces si mizeme provést i s détmi a poté jim vysvétlit, ze olej je pro rostlinu pohon,

jako benzin pro auta.
Realizace:

Tuto aktivitu se mnou realizovaly stejné déti jako minule. Jelikoz jsme si spolecné pred-
chozim pokusem fekly, co jsou to krytosemenné rostliny a nékteré zastupce uz i znaji, pfi-
nesla jsem do matetské Skoly semena nékterych z plodit krytosemennych rostlin, ze kte-

rych se da vyrabét olej. Posadily jsme se ke stolu. S hol¢i¢kami jsme si spole¢né pojmeno-
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valy jednotlivé semena — sluneCnicové, dynové a sezamové. Zeptala jsem se jich na mou

hlavni otazku: ,,Co ukryvaji semena rostlin?*

1. divka ,,Dalsi seminka.*

2. divka ,,INic neukryvaji.*

3. divka ,»lam uz nic pak neni.*

4. divka ,,Jo, budou tam dal$i seminka.*

Poté jsem kazdé rozdala papir, abychom se spole¢né dozvédély, co tedy semena rostliny
ukryvaji. HolCicky si samostatn¢ nabraly hrst seminek, jakych chtély. Nasledné jsem se

zeptala na otazku: ,,Co si myslite, Ze se stane, kdyZ semena rozdrtime mezi papirem?*

1. divka ,,Uplné se rozmacknout.*

2. divka ,,Zmacknou se a budou men$i.*

3. divka ,»INEco z toho budeme jeste délat.”
4. divka ,,Fuj, to bude mokré.*

Nechala jsem je na tuto otazku odpovédét. Poté jsem jim fekla, Ze si to tedy vyzkousime.
Holcicky zacaly drtit zavatfovacimi sklenicemi semena pies papir, az jim vznikly olejové

skvrny. Opét jsem se jich zeptala na otazku: ,,Co si myslite, ze jsou tyto mokré stopy?“

1. divka »voda.*

2. divka ,,Nevim.

3. divka »-.-ani ja nevim, asi ta voda.*
4. divka ,»Fuj, Fuj.«

Holc¢ic¢ky se domnivaly, Ze je to voda. Proto jsem pfinesla v jedné sklenici vodu a kapla ji
vedle olejovych skvrn. Ukézala jsem jim tedy tim, Ze voda se vsdkne a uschne. To ze se-

minek je opravdu olej, nevsakl ani neuschl. Rekla jsem jim, Ze se tedy ze seminek vyrabi
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oleje, na kterych mohou doma naptiklad smazit. Poté jsem se jesté holcicek zeptala na po-

sledni otazku: ,,Proc je tedy v seminku olej?*

1. divka »Abychom z toho mély my ten olej.*
2. divka »---]O, aby se vyrobil.*

3. divka ,,Jako ma auto benzin.“

4. divka ,»Aby méla seminka néjakou vodu.*

Potvrdila jsem jim, Ze je to podobné, jako benzin pro auta — je to takovy pohon (energie)

pro rostlinu.

Obrazek 2 Co ukryvaji semena rostlin?
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Reflexe:

Tento druhy pokus navazoval na prvni hlavné tim, Ze v prvnim pokusu jsme si ukazaly, ze
maji plody rostlin n¢jaka semena. Chtéla jsem détem predstavit, ze se z takovych semen
vyrabi oleje, které déti znaji a doma s rodici je pouzivaji. Myslela jsem si ale, ze to bude
trochu obtizné, aby déti viibec pochopily, Ze se jedna o olej. Zacala jsem hlavni otazkou,
co ukryvaji semena rostlin. Prostfednictvim dalSich otazek a aktivit jsme se spolecné dosta-
ly ke kone¢né odpovédi. Jednu z holcic¢ek v pribéhu pokusu napadlo spojeni, ze je to tak,
jako kdyZz ma auto benzin. Timto to bylo vSe srozumiteln¢jsi. Na otdzky mi holCicky vzdy
odpovédély a dokazaly se i na néco doptat. Jedina véc byla, ze si delsi dobu myslely, Ze je
v semenech voda a neni to olej. To jsem jim ale ukazala diky kapce vody, kterou jsem na
papir nanesla a po uschnuti zmizela, zatim co oleje ze semen tam pofad zistal. Diky tomu
jsem stanovené cile naplnila. Véd¢€la jsem, Ze je tento pokus u déti oblibeny a mou realiza-

ci jsem presvédcila, Ze tomu tak opravdu je.

5.3 Aktivita ¢. 3

KRYTOSEMENNE ROSTLINY
Téma: Co se stane s jablkem ve vodé?
Pedagogické strategie
Organizac¢ni forma: badatelsky orientovana vyuka
Metody: experiment, rozhovor, pozorovani
Pomicky: rizné odriidy jablek, zavatovaci sklenice, misa, voda
Cil
e predstavit détem plody krytosemennych rostlin
e rozvijet spolupraci déti
e prohlubovat komunikaéni dovednosti déti
Kompetence

e déti vi, ze jablko patii do krytosemennych rostlin
e déti dokaZou pracovat ve skupiné

e d¢éti se aktivné zapojuji do rozhovoru a kladou otazky
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Pribéh:
S détmi utvorim skupinku (ve skupiné 4-5 déti, dle jejich rozhodnuti), posadime se ke sto-

lu.

Ve skupiné si na zacatek s détmi stanovime hypotézy. Po urCeni hypotéz si je nasledné
ovetime. Na stole budou mit déti svou misu (zavatrovaci sklenici), do které si samy pfine-
sou vodu. Jakmile budeme mit v mise vodu, déti vlozi do vody jablka a mohou pozorovat,
co se s nimi bude dit. Poté jablka spolecn¢ osusime a povedeme nadéle rozhovor, kdy budu
klast otazky tak, aby na n¢ déti odpovidaly a zaroven si zkouSely pomoci vlastnich smyslii
ovéiovat své vlastni prekoncepty. Ja sama jim nic vysvétlovat nebudu, budu je vést k tomu,
aby si na to pfichazely samy a to zejména diky své vlastni zkusSenost tim, ze si véci osahaji,
nebo samy vyzkousi. Déti budou mit vlastni nézory a teorie, které jim nebudu vyvracet, jen

jim pokladat dopliujici otdzky.
Realizace experimentu:

Experiment jsem realizovala se stejnymi détmi, jako u predchozich aktivit. Na stil jsem
détem rozlozila rizné odriidy a barvy jablek. Na zacatku jsme si s détmi stanovily hypoté-

zy na otazku: ,,Co se stane s jablky, kdyz je ddme do vody?*

1. divka ,,Namoci se.
2. divka ,Potopi se.“
3. divka ,,KdyzZ tam ale bude dlouho, tak shnije.*
4. divka ,»Ja uzZ nic nevim, protoze to fekly.*
Po chvili... ,,Ono plave.*

Po urceni hypotéz jsme si je spole¢né ovéfily. Déti mély na stole pfipravenou jednu zava-
fovaci sklenici a jednu sklenénou misu, do kterych si samy pfinesly vodu. Jakmile jsme
mély ob¢ sklenice plné vody, vlozily do nich déti jedno jablko, které si samy vybraly. Sle-
dovaly jsme, co se s nimi bude dit. Jablko plavalo na hladin€. Poté jsme si jablka vydélaly
z vody, osusily a vedly rozhovor na toto téma. Déti na mé otdzky odpovidaly a zaroven si
zkousSely pomoci vlastnich smyslli ovétovat vlastni prekoncepty. Ja sama jsem jim nic ne-
vysvétlovala, pouze jsem je vedla k tomu, aby si na to pfichdzely samy, a to diky své vlast-

ni zkuSenosti tim, ze si véci samy osahaly nebo samy vyzkousely. Otazky: ,,Jaké barvy
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mohou mit jablka? ,Jaky je rozdil mezi riznobarevnymi jablky?* ,Jak vypadéd slupka
jablka?* | Slupku z jablek okrajujeme nebo ne, proc?* ,,V jakych podobach se jest¢ muize-

me s jablky setkat?*

1. divka ,»Ja znam jablka hlavné takové, ze jsou vétsi

nebo mensi.

2. divka »Barvy jsou ruzné. Cervené, zelené a do-

konce oranzové jsem vidéla.*

3. divka ,»Oloupeme slupku, protoze je Skaredd.*

4. divka »la slupka je vzdy takovda méckka, mé ji

maminka sloupe.*

Déti mély své vlastni nazory, které jsem jim nevyvracela.

Obrazek 3 Co se stane s jablkem ve vode?
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Reflexe:

Myslela jsem si, ze tento experiment bude jednoduchy a rychle hotovy. Ale jelikoz jsem
détem rozde¢lala na stl ovoce jesté z predchoziho dne a doptala se jich na to, co jsme se
minule dozvédély, tak se nam to prodlouzilo. Experiment déti bavil. Zajimalo je, co se
s jablkem opravdu stane. Nékteré z déti mi odpovédely, ze se jablko potopi, tak byly pie-
kvapené. U této aktivity se i déti hodné rozpovidaly, i mimo téma, protoze jsem jim kladla
spoustu otazek. Pro piisté bych k tomuto experimentu ptidala jesté aktivitu, tykaji se piimo

slupky téchto plodii.

5.4 Aktivita ¢. 4

KRYTOSEMENNE ROSTLINY

Téma: Pro¢ se rostliny zbarvuji?

Pedagogické strategie

Organizacni forma: badatelsky orientovana vyuka
Metody: experiment, rozhovor, pozorovani

Pomiicky: 3 zavatovaci sklenice; potravinaiské barvivo — zluta - oranzova, zelend, Cervena;

pekingské zeli; voda
Cil
e predstavit détem podminky Zivota rostlin
e rozvijet spolupraci déti
e prohlubovat komunikaéni dovednosti déti
Kompetence
e déti vi, ze rostliny pfijimaji vodu
e déti dokaZou pracovat ve skupiné

e déti se aktivné zapojuji do rozhovoru a kladou otazky
Pribéh:

S détmi utvotfim skupinku (ve skupiné 4-5 déti, dle jejich rozhodnuti), posadime se ke sto-

lu.
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Na zacatek budu détem klast otazky spojené s timto experimentem. Ve skupiné déti do
zavafovacich sklenic naliji vodu. Do kazdé sklenice nasypou potravinaiské barvivo riz-
nych barev. DéEti za pomoci Spejle barvivo ve vode rozmichaji. Do kazdé sklenice ponofi
pekingské zeli — neponoii celou rostlinu, ale pouze jeji dolni ¢ast. Cim vice nasypou barvi-
va, tim vice se rostliny danou barvou zbarvi. Nechdme je tam nékolik hodin a pozorujeme,

jak se bude pekingské zeli zbarvovat.
Vysvétleni experimentu:

Rostliny svymi kofeny piijimaji vodu a mineralni latky ze zem¢. Voda se z kofent dostava
do stonku, listt. Kdyz vodu obarvime, tak ji rostlina ptijima, tudiz se barevna voda dostane

az do celého listu a rostlinu tak obarvi (Senc¢anski, 2012).
Realizace experimentu:

Na zacatku experimentu jsem u stolu détem kladla otdzky: ,,Vite, co jsem to pfinesla? ,,Jak
se dostane tekutina do listd pekingského zeli? Dale jsme si stanovily hypotézy na otazku:

,Co si myslite, ze se stane s listy v obarvené vodeé?*

1. divka » 1y listy umfou.*

2. divka ., Ta voda se tam dostane zadem. Ze by se to
obarvilo?*

3. divka »My to zeli budeme jist?“ ,,Ono to tu vodu

celou vypije.*

4. divka »la voda se vysaje celd.” ,,...to Cervené je

krev?

Na stll jsem jim poloZila tfi zavafovaci sklenice, do kterych mély déti za kol pfinést vo-
du. Jakmile mély v zavatovacich sklenicich vodu, nasypaly do kazdé¢ sklenice barvivo.
Cervené, zelené, zluté. Pomoci $pejle barvivo ve vodé rozmichaly. Poté ponotily do skle-
nic pekingské zeli — neponoftily jsme celé rostliny, ale pouze jejich dolni ¢ast. Tyto skleni-
ce jsme polozily na parapet na okno a béhem par hodin jsme pozorovaly, co se s listy

pekingského zeli bude dit.
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Obrazek 4 Proc se rostliny zbarvuji?

Reflexe:

I tento experiment se détem libil. Doufala jsem, ze déti tento experiment znat nebudou.
Hodné ho totiz v matefskych skolach provadéji, ale neznaly, coz jsem byla rada. Jakmile
jsem donesla pekingské zeli do matefské Skoly a vytdhla ho na stll, tak se mé jedna
z hol¢icek zeptala, jestli ho mam dnes na svainu. Coz bylo humorné. I pfes to, Ze si déti
samy nosily do zavafovacich sklenic vodu, tak vse zvladly vyborné. V tomto byly déti
opravdu pozorné a Sikovné. Déti také hodné bavilo pomoci Spejle rozmichavat potravinar-
ské barvivo, jelikoz od toho mély i prsty, které se jim zabarvily a pfiSlo jim to vtipné, ze
vypadaji naptiklad jako od krve. Samotna Cervena barva jim ptipadala jako krev. Pfi reali-
zaci jsme sice na stole mély hodné vody, i potravinaiského barviva mimo, ale v§e jsme to
spolecné po realizaci pokusu uklidily. Tento pokus se da také provadét i za pomoci kopre-
tiny, ¢i karafiatu, ale ja jsem volila pekingské zeli, jelikoz se to trosku odliSuje nez kvéty
rostlin. Kvéty rostlin bych volila v jiném rocnim obdobi. Jako minus spatiuji to, Ze jsem
zvolila zelené potravinaiské barvivo, které tak moc neslo rozpoznat, jako naptiklad barva
¢ervend ¢i oranzova. Pro déti bylo velmi ptekvapivé, ze pekingské zeli dokéazalo nasat vo-
du a diky tomu se zbavit. To beru i jako kladnou zpétnou vazbu o naplnéni cilt, které jsem

si stanovila.
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5.5 Aktivita ¢. 5

KRYTOSEMENNE ROSTLINY
Téma: Pro¢ maji stromy jehlic¢i?
Pedagogické strategie
Organizacni forma: badatelsky orientovana vyuka
Metody: pokus, rozhovor, pozorovani
Pomiicky: Sisky (rizné druhy), vétev s jehli¢im (riizné druhy), hadanka, vytisknuté obrazky
Cil

e predstavit détem jehli¢naté stromy

e rozvijet spolupraci déti

e prohlubovat komunika¢ni dovednosti déti
Kompetence

e déti znaji druhy jehli¢natych stromi
e déti dokadZou pracovat ve skupiné

e déti se aktivné zapojuji do rozhovoru a kladou otazky
Prtbeh:

S détmi utvoiim skupinku (ve skupiné€ 4-5 déti, dle jejich rozhodnuti), posadime se ke sto-

lu.

Do skupiny dam détem vétve jehlicnatych stromt + §isku. Détem budu klast otazky spoje-
né s touto aktivitou. Déti budou mit za tkol, podivat se na jehli¢i + SiSky a hledat rozdily
mezi nimi. Budou se snazit, za pomoci vytisknutych obrazkli dany strom rozpoznat. Nako-

nec si to spolecné shrneme pomoci hadanky.
Realizace pokusu:

Tento pokus jsem s détmi provadéla nasledujici den, po aktivitach pfedchazejicich. Reali-
zovaly ji se mnou opét hol¢icky, které uz védi a chtéji semnou aktivity realizovat. Posadily
jsme se ke stolu, kde jsem rozloZila vytisknuté obrazky danych stromti, riizné druhy jehlici

a SiSky. HolCicek jsem se zeptala: ,,Jsou vSechny Sisky stejné?* ,,Je vSechno jehli¢i stejné?*
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1. divka ,Sisky jsou kazdé jiné.“ ...j4 mam na té

SiSce néco lepici.”

2. divka ,,Jehli¢i ma nékterd vétvicka dlouhé nebo
taky malé.*
3. divka »J& mam tady takové, které picha vic nez to

druhé. ...Nejhez¢i strom je modiin.*

4. divka ,»Tady je takové uschlé, takze uz neni Gplné

zelené.*

Holc¢icky mély za ukol se na kazdou vétev s jehli¢im + Sisku podivat a hledat rozdily mezi

vvvvv

k ur¢itému stromu nalezi. Jelikoz jsem pracovala s détmi pfedskolniho véku, nazev stromu
samy precetly. Nakonec jsem vypravéla hadanky a hol¢i¢ky pomoci téchto napoveéd’ hada-

ly urcity jehli¢naty strom.

Hadanka

Do kolecka vétvicky rostou kratké jehlicky, to je SMRK.

— Sisky sméfujici smérem doli, kratké jehlicky rostouci dokolecka vétvicky
Siska roste jako svitka, dva bilé prouzky ma jehli¢ka, to je JEDLE

— Sigky smérem nahoru jako svitka, dva bilé prouzky zespodu jehlicky
Dlouhé ostré jehlice, a kulaté Sistice, to je BOROVICE.

— Dlouh¢ ostré jehlici, které roste po dvou a ma kulaté velke Sisky

Svazky malych jehlicek, rostou z kratkych vétvicek, to je MODRIN

— JehliCky rostou ve svazich, které na podzim opadavaji
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Obrazek 5 Pro¢ maji stromy jehli¢i?

Reflexe:

Pti realizaci této aktivity jsem déti obohatila o jiz dosazené poznatky, jelikoz uz dokazaly
vyjmenovat vSechny druhy jehli¢natych stromt. Spole¢né€ jsme si prohlédly vSechno jehlic¢i
danych stromt a pfifadily ke spravnému stromu na vytisknutém papife. Hol€i¢ky uz umély
Cist, tak si to pfifadily spravné a nebylo to pro né tedy obtizné. Jako doplnéni této aktivity
jsem hol¢i¢kam vypravéla hadanky a ony pomoci napoveéd hadaly. Pii této aktivité by se

dalo pracovat i s mlad$imi détmi, jelikoz by pro n€ bylo vse nejspiSe nové.

5.6 Aktivita ¢. 6

NAHOSEMENNE ROSTLINY

Téma: Pro¢ maji rostliny Sisky?

Pedagogické strategie

Organizac¢ni forma: badatelsky orientovana vyuka
Metody: pokus, rozhovor, demonstrace, pozorovani

Pomiucky: do matetské Skoly pfinesu pro nazornou ukazku jednotlivé druhy stromi (cca 4

druhy vétev s jehlicim + Sisky)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 47

Cil
e predstavit détem znaky nahosemennych rostlin
e rozvijet spolupraci déti

e prohlubovat komunika¢ni dovednosti déti

Kompetence

-----

e d¢ti znaji SiSky patfici k jehli¢natym stromim
e déti dokazou pracovat ve skupiné

e déti se aktivné zapojuji do rozhovoru a kladou otazky
Pribéh:

S détmi utvorim skupinku (ve skupiné 4-5 déti, dle jejich rozhodnuti), posadime se ke sto-

lu.

Détem budu na uvod klast otazky tykajici se jehli¢natych 1 listnatych stromd, dale piejde-
me a zamé&fime se praveé na jehlicnaté rostliny. Détem ve skupiné rozddm $iSky z riznych
druhii jehlicnatych stromt. Déti budou mit za ukol zjistit, jestli ma SiSka seminka. Jakmile
seminka najdou, zkusi, jak seminko leti. Poté se jich jesté zeptam na otazky, abychom se
spole¢né dostaly k tomu, Ze tyto rostliny seminka schované nemaji, a proto se jim fika na-

hosemenné rostliny.
Realizace pokusu:

Tento pokus jsem s détmi provadéla nasledujici den, po c¢innostech ptedchéazejicich.
K tomuto pokusu jsem méla opét ty samé hol¢icky, jako pfedchozi den plus jedna se dob-
rovolné k ndm dnes pfidala. S hol¢ickami jsme si sedly opét ke stolu. Na tivod jsem jim

kladla otazky: ,,Vite, jaké jsou rozdily stromt jehli¢natych a stromti listnatych?*
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1. divka ,Ja vim, ja vim. Jehli¢naté maji jehlicky a
nemaji listy.*

2. divka ,,Listy maji stonky a SiSky nemaji stonky.*

3. divka »Na jehlicnatych jsou §iSky. Na listnatych
tteba bukvice a takové to, jak to hodis a to
lita.

4. divka ,»Z listnatych padaji kastany a ofechy.*

»Myslite si, ze existuji néjaké rostliny nebo plody co nemaji ukryté seminka?* Po odpoveé-

dich déti jsem jim na stil polozila riizné druhy Sisek. Déti mély za kol zjistit, zda ma SiSka

seminka. Jakmile seminko nasSly, zkusily si, jak seminko leti. Nasledovaly jesté otazky:

»Bylo t€zké se k seminku dostat?* ,,Musely

jste pouzit niz?* Nemusely, bylo to jednodu-

ché. ,Jak tedy fikame rostlinam, které¢ nemaji seminka schované?“

1. divka ,,Venkoseminkova.

2. divka ,,Venkosemenné,

3. divka ,» 10 jsem se jesté neucila.”
4. divka ,,Holosemenné.*

Timto jsme se dostaly k tomu, Ze tyto rostliny nemaji seminka schované a fikdme jim proto

nahosemenné rostliny.
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Obrazek 7 Pro¢ maji rostliny Sisky?

Reflexe:

Déti uz sisky znaly, jelikoz jsme si je piedstavily minulou aktivitou, ale nevédély, ze maji i
néjaka seminka. Timto jsem si sviij stanoveny cil naplnila. Pfedstavila jsem jim znaky na-
hosemennych rostliny, tedy ukrytd seminka. Déti pii hledani seminka i napadalo pouZzit

naptiklad nizky, aby jednotlivé ¢asti odstiihly, ale fekla jsem jim, Ze si vystaci pouze se
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svymi prsty. Stalo se i to, Ze ne vSechny déti seminka nasly. Pouzily jsme tedy ty od ostat-
nich, které naSly. D¢ti bavilo zkouSeni, zda seminko leti. VétSinou do ného foukaly. Do
pristé bych pro zkoumani seminek ze SiSek pouzila mikroskopy nebo alespon lupy, pii kte-

rych by $lo vse Iépe vidét.

5.7 Aktivita ¢. 7

NAHOSEMENNE ROSTLINY

Téma: Proc se Siska ve vodé zavira?

Pedagogické strategie
Organizacni forma: badatelsky orientovana vyuka
Metody: pokus, rozhovor, pozorovani
Pomiicky: 2 $iSky, zavatovaci sklenice, voda, pozorovaci arch, pastelky
Cil:
e predstavit détem proces rozmnozovani nahosemennych rostlin
e rozvijet spolupréci déti
e prohlubovat komunika¢ni dovednosti déti

Kompetence:

e d¢ti znaji proces rozmnozovani nahosemennych rostlin
e déti dokadZou pracovat ve skupiné

e déti se aktivné zapojuji do rozhovoru a kladou otazky
Pribeh:

S détmi utvoiim skupinku (ve skupin€ 4-5 déti, dle jejich rozhodnuti), posadime se ke sto-

lu.

Pro déti budu mit pfipraveny pozorovaci arch, kde si déti dopoledne a nasledné odpoledne
(dalsi den) zaznamenaji, jak SiSka vypadala pfed pokusem a jak po daném pokusu. Détem
budu klast otazky, s timto pokusem spojené. Danym pokusem docilime toho, jak Siska se-
minka uchrani. Suchou Sisku vlozime do sklenice s vodou. Budeme pozorovat, co se s ni

bude dit.
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Vysvétleni pokusu:

Siska se v pribéhu nékolika hodin zaéne uzavirat. Reaguje tak na vlhkost. Uzavira se
z toho diivodu, aby semena, které ukryva, se neodplavily a neznicCily se. AZ nastane sprav-

ny Cas, Siska se otevie a zrald semena vypadnou do vody (Majercikova, 2015).
Realizace pokusu:

Tento pokus se mnou provadély opét stejné Ctyii holCicky, jako u predchozich Cinnosti.
Spolecné jsme sed€ly u stolu, kde jsem ji vydélala SiSky. Hol¢ickam jsem kladla otazky
souvisejici s pfedchozi ¢innosti, kde uz jsme se néco o $iSkach dozveédély: ,,Kdyz seminka
nejsou chranéné, jak to tedy Siska udéla, aby seminka uchranila (kdyby prselo)?* ,Jak by

to ud¢lala? ,,Co si myslite, ze se stane?*

1. divka ,Doufam, Ze se nezavre.*

2. divka ,,Proste je schova...ale nevim jak.*

3. divka ,» 10 by muselo ale straSné¢ dlouho prset.*
4. divka ,Bude asi stejna, ja bych fekla.*

Déti mi na otazky odpovidaly rizné. Poté jsem kazdé holCicce rozdala pozorovaci arch,
kde mély za kol nakreslit $iSku tak, jak vypada prave ted’. Jakmile to mély hol¢i¢ky hoto-
ve€, poprosila jsem je, aby do dvou zavatovacich sklenic, které jsem méla piipravené na
stole, donesly vodu. Kdyz donesly vodu, vlozily do kazdé sklenice jednu Sisku. Nésledné
jsme sklenice umistily na parapet k oknu a pozorovaly jsme do druhého dne, co se Siskami
stane. Druhy den jsme si sklenice se SiSkami vzaly a podivaly se, co se tedy stalo. Hol¢icky
spravné odpovedély, ze se SiSka uzaviela. J4 jsem jim fekla, pro¢ se uzaviela. HolCicky si

dnes do pozorovaciho archu zakreslily, jak vypada §iSka nyni.
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Obrazek 8 Proc¢ se §iska ve vodé zavira?

¥

4=

POZOROVACT ARCH POZOROVACI ARCH
JAK SISKA CHRANI SVA SEMINKA? JAK SISKA CHRANI SVA SEMINKA?
SISKA PRED VLOZENIM DO VODY (rino) SISKA PRED VLOZENIM DO VODY (rino)

SISKA PO VLOZENI DO VODY (odpoledne) SISKA PO VLOZENI DO VODY (odpoledne)

Obrazek 9 Pozorovaci arch
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Reflexe:

Opét jeden zpokust, u kterého jsem se obavala, aby ho déti neznaly, jelikoz je
v matetskych Skolach pomérné ¢asto realizovan. K mému piekvapeni ho déti neznaly. Po-
kus nebyl na ptipravu piili§ tézky. S détmi jsme si spole¢né ukazovaly proces, kdy Sisky
sva seminka chrani. Sisky jsem méla na vybér i s velkymi lupeny, aby el proces 1épe vi-
dét. Coz se potvrdilo. Déti tento pokus bavil, jelikoz si u ného mohly zaznamenavat do
piipraven¢ho zaznamového archu. S détmi jsme si spole¢né vSe objasnily, tim byly cile

naplnény a reakce ze strany déti byla kladna.

5.8 Aktivita ¢. 8
NAHOSEMENNE ROSTLINY
Téma: Pro¢ ma strom letokruhy?
Pedagogické strategie
Organizacni forma: badatelsky orientovana vyuka
Metody: pokus, rozhovor, pozorovani
Pomiicky: ¢ast odiezku stromu, plastelina, obrazek se stavbou stromu
Cil

e piedstavit détem stavbu stromu

e rozvijet spolupréci déti

e prohlubovat komunikaéni dovednosti déti
Kompetence

e dé&ti umi rozeznat ¢asti stromu
e déti dokaZou pracovat ve skupiné

e déti se aktivné zapojuji do rozhovoru a kladou otazky
Prabéh:

S détmi utvotfim skupinku (ve skupiné 4-5 déti, dle jejich rozhodnuti), posadime se ke sto-

lu.
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Spole¢né s détmi jsme si v minulych ¢innostech pfedstavily Sisky, vétve s jehli¢im, ale
nepiedstavily jsme si nic, z ¢eho takovy strom vyrustd. Spole¢né s détmi si tedy fekneme
néco o stavbé stromu. Do matetfské Skoly si pfinesu odiezky Casti stromu, pro znazornéni
letokruhti. S timto budeme pracovat a mym cilem bude, abychom postupné¢ dospély
k odpovédi, ze jsou to letokruhy. Letokruhy, které zndzorfuji, staii stromu. Budu mit pfi-
pravené otazky jako nédpovédy. Na tuto ¢innosti jesté¢ navazeme jednou aktivitou, a to ze si

kazdé z déti vyrobi z plasteliny své vlastni letokruhy podle toho, kolik jim je let.
Realizace pokusu:

S hol¢ickami jsme posadily ke stolu a fekla jsem jim, ze uz zname §isky, vétve s jehli¢im,

ale z ¢eho takovy strom vyrusta?

1. divka ,.Ze dieva.

2. divka ,»Z hliny.*

3. divka ,,Ze seminka.*
4. divka ,.Z korfene.*

Spolecné jsme si fekly stavbu stromu prostfednictvim obrazki, kde se hol¢icky navzajem
dopliovaly, ktera z nich pravé védéla. Do mateiské Skoly jsem si pfinesla odiezky ¢asti
stromt, pro znazornéni letokruhd. DéEti jsem se zeptala: ,,Jaka ¢ast stromu to je?* Ani jedna

z hol¢icek neznala odpovéd.. ,,Co vSe na tom mohou vidét?

1. divka »Kolecko a na tom praskliny.*

2. divka »vVevnitt to je takové svétlé, a pak zvenku
tmaveé.*

3. divka ,,Ja tam vidim tfisku.*

4. divka »Ja si myslim, Ze kdyZ na to $lapnu, tak to
praskne.*

Domnivala jsem se, Ze postupné dojdeme k odpovédi, ze jsou to letokruhy. Ale hol¢icky,
ani po mych napovédach odpovéd neznaly. Musela jsem jim to prozradit. Jakmile tedy

veédely, Ze jsou to letokruhy, zeptala jsem se jich: ,,Vite, pro¢ se tomu fika letokruhy?*
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»Ma kazdy strom stejny pocet letokruhii (rozdily na odfezcich), pro¢?* K tomuto détem
slouzil vzor odfezkii, aby mohly na tyto otdzky Iépe odpovidat a rozsiftit tak jejich dosa-
vadni znalosti. Poté jsem jim nésledné sdélila, ze letokruhy znadzornuji stafi stromu. Vy-
svétlila jsem jim to tak, ze vy, kdyz jste byly malé, tak jste pomoci prstil na rukach ukazo-
valy, kolik mate let, zatimco strom to ukazuje pomoci letokruhiim. Na to jsme navazaly
zéveéreCnou aktivitou, ze si hol¢icky vyrobily z plasteliny své vlastni letokruhy (kruhy, kte-
ré za sebou vrstvily stejné tak, jak vypadaly letokruhy stromil). Podle toho kolik jim je let,
tolik si udélaly letokruhti.

Ja

Obrazek 10 Pro¢ ma strom letokruhy?
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Obrazek 11 Pro¢ ma strom letokruhy?

Reflexe:

Tento pokus jsem si zvolila, jelikoz jsem v tu dobu méla piistup k odfezim ze stromt.
Myslela jsem si, Ze by bylo zajimavé to détem piedstavit ve formé letokruhii. Pro déti to
byl opravdu zajimavé a zaroven nové a rozSifujici poznani, jelikoz nikdo z déti, se kterymi
jsem pracovala, toto slovo neznaly, ani nevédé€ly, co slovo vlastné piedstavuje. Pro priste
bych k této aktivit¢ zapojila i lupy, jelikoz by $la struktura letokruha vidét 1épe, nez pou-
hym okem. Tuto aktivitu jsem doplnila o vyradbéni svych vlastnich letokruht pomoci plas-

teliny, pro pfiblizeni vyznamu letokruhi.
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6 EVALUACE PRIRODOVEDNEHO PROJEKTU

U tohoto projektu byla provedena evaluace od ucitelky dané matetské Skoly, podpoiena
mou vlastni reflexi. Celd evaluace byla provedena az po realizaci projektu. Déle je v této
kapitole zpracovano zhodnoceni evaluace na zaklad¢ evaluace ulitelky a mé vlastni re-

flexe. Metodou evaluace bylo zvoleno pozorovani.

6.1 Vlastni reflexe

S celkovou realizaci pfirodovédného projektu jsem spokojena. Projekt byl realizovan
vhodné, aktivity byly zvoleny adekvatné k véku déti. Aktivity jsem volila takové, aby se

mohly zapojit vSechny déti, které by chtély badat, néco nového zkoumat ¢i objevovat.

U vsech aktivit byla zvolena organizac¢ni forma badatelsky orientovana vyuka. Tato orga-
niza¢ni forma zajist'uje aktivni zapojeni déti do celého procesu vyuky. Pii tomto projektu
by bylo pfist¢ vhodné vyuzit i organizac¢ni formu - vychazku. Jako metoda byl vyuzivan
zejména pokus €i experiment, pozorovani a rozhovor, ktery nam pomtize k zapojeni vSech
déti do prace, zjistovani jejich hypotéz.

Pfi realizaci jsem pracovala s heterogenni tfidou, s omezenym poctem deti a dokonce 1 se
stejnymi hol¢i¢kami. Ptist€ bych chtéla do projektu zapojit vice déti, vyuzit i smiSenou
ttidu, aby to bylo z mé strany zajimav¢jsi a pestiejSi. Pfi realizaci nenastal Zadny vétsi pro-
blém, ktery by bylo tieba fesit. Pracovaly jsme ve tfidé u jednoho stolu. Stalo se, Ze jsme
byly ruSeny ze strany ostatnich dé¢ti, které s nami aktivitu nerealizovaly. Misto bylo pro
déti ptijemné, citily se tam dobie a uvolnéné. Z meého pohledu jsem se ve tiide citila také
pfijemné&, dobfe a uvolnéné, jelikoz vSechny déti byly velice pratelské, spolupracovaly a
mély zdjem se dozvédét néco nového, a to vSe 1 pies to, Ze jsme se dopfedu neseznamily.

Byla jsem pro né uplné novy, cizi ¢lovek.

Povsimla jsem si, ze déti v matefské Skole nejspiSe moc s pfirodovédnymi experimenty a

pokusy nepracuji, jelikoz pro né bylo vSe viceméné nové, neznamé.

Vzdy jsem méla ptipravené vSechny pomticky dopfedu a do mateiské Skoly jsem si je sama
pfinesla, aby byla zajisténa plynulost aktivit. Jako vhodnou pomiicku, kterou bych ptisté s
détmi vyuzila, by byly lupy. Také jsem si vzdy vSe pfedem vyzkouSela doma, abych méla

jistotu, ze mé¢ v prubehu realizace nepiekvapi negativni vysledek.
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Projekt jsem méla zamétfeny na rostliny. Pracovala jsem s plody rostlin, semeny téchto
plodd, s jehli¢im, SiSkami, dokonce i s odfezy ze stromil, piesnéji s letokruhy. Pro pfiste

bych jesté do tohoto projektu zapojila i aktivitu, zaméefenou na karu stromi.

Dale bych ud¢lala jest¢ malou zménu v tom, Ze jsem méla vSechny pokusy pouze kratko-
dobé, zatadila bych tak do nich i par dlouhodobych pokusii, aby byly déti v napéti, jak po-
kus dopadne.

Co jsem neucinila a uvédomila jsem si, ze by bylo vhodné, aby kazdy zrealizovany pokus

déti zhodnotily, a tim by se 1 mé vlastni reflexe rozsifila.

6.2 Evaluace od uditelky

Zde uvedu vyjadreni ucitelky, kterda se mnou byla po celou dobu mé realizace ptirodoved-

ného projektu:

Studentka svoji realizaci bakalafské prace provadéla v nasi mateiské Skole ve Zlinském
kraji, ve tfid¢ predSkolaki.

Pti realizaci byla vyuZita badatelsky orientovand vyuka, tato organizacni forma se vyuziva

v matetskych Skolach velmi zfidka, proto jeji zvoleni hodnotim velmi pozitivné.

Studentka méla pro déti vzdy zodpoveédné piipravené piirodovédné pokusy, adekvatné
k véku déti. Pomucky k realizaci méla vzdy pfedem pfipravené a odpovidaly celkovym
potiebam aktivit. Pfirodovédné pokusy déti zaujaly a se studentkou vZdy spolupracovaly
aktivné a s nadSenim. Pro pfisté bych volila alespon jeden pokus dlouhodoby. K détem se
studentka chovala velmi pékné, na otazky déti odpovidala pfiméfené k jejich véku a vzdy
srozumiteln€. Diky jejim schopnostem se podatilo déti zajmout a vzbudit v nich zajem o
ptirodovédné vzdélavani.

Po celou dobu realizace projektu nenastal Zadny problém.

6.3 Zhodnoceni evaluace

Pro zhodnoceni evaluace od ucitelky a mou vlastni reflexi jsem vytvofila tabulku, kde jsem

si urcila oblasti hodnoceni doplnéné o vypovédi.
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Tabulka 3 Zhodnoceni evaluace

Oblasti hodnoceni

Reflexe ucitelky

Vlastni reflexe

Hodnoceni pripravenosti

+ zodpovédné pripravené pii-

rodovédné pokusy

Adekvatnost témat véku déti

+ ptirodovédné pokusy odpo-

vidaly véku déti

Zaujeti déti tématem

+ zaujatost déti pfirodovédnym

tématem

+ nadSeni déti ptirodovédnym

tématem

+ aktivni pfistup déti

Spoluprace déti

+ spolupréce ze strany déti 1

studentky

+ spoluprace deti

Prace s détmi

+ jasné instrukce

- zapojeni pouze urcité¢ho poctu

déti

Casova narocénost

- zafazeni pouze kratkodobych

pokusti

- zafazeni pouze kratkodobych

pokusti

Po zhodnoceni evaluace od ucitelky a mé vlastni reflexe si myslim, Ze projekt byl uspéSny

a pro déti pfinosny. Pani ucitelka se v evaluaci zaméfila spiSe na hodnoceni mé osoby nez

na celkové hodnoceni projektu. Je to hlavné z toho diivodu, Ze jsem pfi evaluaci ze strany

ucitelky neméla stanovenou strukturu. Ucitelka se tedy zaméfila na to, co pfiSlo ji osobné

podstatné. Hodnotila mé pozitivné. Aktivity, které byly realizovany ji 1 déti zaujaly, proto-

ze se jednalo o pfirodovédné aktivity, které se v jejich matetské Skole az tak Casto nevy-

skytuji. Pracovala jsem s détmi predSkolniho véku a aktivity byly zdmérné vybrany pro

tento vek. Prostiednictvim toho jsem splnila, Ze aktivity byly adekvatni k véku déti. Spo-

le¢né jsme se shodly na tom, ze déti dokazaly spolupracovat. Na negativu jsme se ob¢

shodly pouze na jednom a to takovém, Ze jsem volila pouze kratkodobé pokusy.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

V prabehu mé realizace ptirodovédného projektu jsem ziskala mnoho zkusenosti, ale také
jsem zaregistrovala par poznatk, které bych do piist¢ zménila ¢i upravila. Na zaklad¢ eva-

luace zde uvadim doporuceni pro praxi.

Pti realizaci projektu jsem pracovala se skupinkou 4 déti. Je to nejspiSe idedlni pocet, jeli-
koz je u kazdého pokusu velmi dilezité dbat na to, aby se do celkové prace zapojily vSech-
ny déti, které maji zajem se aktivit¢ vénovat. Zachytime tak 1épe jejich hypotézy, ptipadné
1 dal$i doplnujici otazky. Ale i pfes to, bych ptisté chtéla realizovat alespon ¢ast projektu
s vétSim poctem deti a smisenou tfidou. S vétSim poctem déti by se dalo pracovat ve vzde-

lavacich centrech ¢i pti vyuziti vychazky.

Pii vybéru ptirodovédnych aktivit mi pani ucitelka nechala volnou ruku, mou realizaci
pouze sledovala. Pti zhodnoceni evaluace, kde jsem porovnala evaluaci ze strany uditelky,
doplnénou o mou vlastni reflexi vyvstalo, ze jsem realizovala pouze pokusy zafazeny do

kratkodobych, na zakladé¢ toho by bylo vhodné ptisté volit pokusy i dlouhodobé.

U evaluace jsem neméla pro ucitelku piipravenou zadnou strukturu, tu bych si pfisté pfi-
pravila, plus bych zatadila evaluaci ze strany déti, které by hodnotily kazdy pokus ihned po

jeho realizaci.

Vybrané pokusy, které se budou realizovat, je vhodné si pfedem doma vyzkouset, je tak
mozné, vyhnout se moZnym organizacnim nedostatkim a pfekvapenim. S tim souvisi 1
predem pfipravené pomucky, které nam pomohou v tom, aby byla zajiSténa plynulost a
déti tak béhem chystani neztracely pozornost. Je ale vhodné pro pfipravu pfimo v matetské

Skole vyuZit i spolupraci déti. Déti se tak citi jako plnohodnotni partnefi.

Pti realizaci pokust, kde je zapottebi voda, coz bylo v mém piipade velmi ¢asto, je vhodné
mit u sebe pomiticky na tklid stoli, jelikoz si vSechno déti pfipravovaly samostatné, a tak

bylo nadbyte¢né vody az pfilis.

Povsimla jsem si také, Ze se déti v matefské Skole moc Casto nesetkdvaji s experimentova-
nim, pfestoze je to velmi bavi a zaroven je to rozviji. Proto je dilezité zatazovat experi-

mentovani do vychovné vzdélavaciho procesu.
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ZAVER

Dle mého nézoru, vyriista v souCasné dob¢ vétSina déti ve méstech, a tim se jim pfiroda
vice vzdaluje. Proto je dulezité, se piirodovédnému vzdélavani vénovat jiz v matetské sko-
le, jelikoz je tim pfispivano k ziskani piirodovédné gramotnosti, jakozto vysledku. Mnoho
dnesnich déti dostava hotové informace prostrednictvim svych rodi¢ii ¢i ucitela a jsou tedy
pouhymi pozorovateli ¢i posluchaci. Malokteré z nich své zkuSenosti ziskava prostifednic-
tvim vlastni zkuSenosti. Je tedy podstatné jiz v matetfské Skole zatazovat do vychovné
vzdélavaciho procesu takové formy vyuky, které v détech vyvoléavaji ptirozenou zvidavost
a ziskavaly by informace prostiednictvim vlastni zkuSenosti. Déti jsou v tomto véku velice
zvidavé a chtéji vSe objevovat. Badatelsky orientovana vyuka je takova forma vyuky, ktera

déti podnécuje premyslet, badat, objevovat a ucit se novym vécem.

Tato prace je rozd€lena do dvou ¢asti. V prvni teoretické Casti jsou sumarizovany teoretic-
ké poznatky z oblasti ptirodovédného vzdélavani v mateiské Skole. Vysledkem piirodo-
veédného vzdélavani je ziskani ptirodovédné gramotnosti, proto bylo dilezité se v této praci
vénovat i této kapitole a jako tfeti kapitolu jsem zvolila badatelsky orientovanou vyuku,

kterou jsem uplatnila v praktické ¢asti a je také kliCovym pojmem této prace.

V druhé casti a to praktické, jsem zpracovala projekt na podporu ptirodovédného vzdela-
vani, kde jsem uplatnila badatelsky orientovanou vyuku jako organiza¢ni formu. Tento
projekt byl zpracovan pod ndzvem Rostliny, obsahoval osm ptfirodovédnych aktivit reali-
zovanych s détmi predskolniho véku a hlavnim cilem tohoto projektu bylo pfedev§im roz-

vijet u déti badatelské aktivity.

Projekt byl realizovan postupné dle mych zvolenych témat, 1ze jej vSak realizovat rizné dle
svého zaméfeni. Aktivity na sebe navazovaly, byly zvoleny s ohledem na veék déti a do-
stupnost pomtcek, které byly vyuzity. Realizovany byly pouze kratkodobé pokusy.
V pribehu projektu jsem zaznamenavala odpovédi déti na mé otazky.

V zavéru praktické Casti této prace je projekt evaluovan ze strany ucitelky matefské skoly,
doplnénou o mou vlastni reflexi. Z evaluace vyplyva, Ze cile této prace byly naplnény.
Projekt bych hodnotila jako uspé€sny a pro déti pfinosny. Muze slouzit jako inspirace pro
ucitelky matetskych Skol k tomu, aby byly do vyuky vice zatazeny badatelské aktivity pii-

rodovédného charakteru.
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