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ABSTRAKT

Ptedlozena bakalaiska prace ma vyzkumny charakter a zabyva se postavenim vytvarné vy-
chovy v kurikulu piedskolnich instituci v Ceské republice a v Anglii. Cilem teoretické ¢asti
prace je sumarizovat poznatky z oblasti komparativni pedagogiky, kurikula a vytvarné vy-
chovy a popsat vzdélavaci systémy v jednotlivych zemich. Ve vyzkumné ¢asti je cilem po-
rovnat postaveni vytvarné vychovy v kurikulu pfedskolnich instituci v Ceské republice a
v Anglii. V bakalarské praci jsou porovnany ti kurikuldrni dokumenty: Ramcovy vzd¢la-
vaci program pro piedskolni vzdélavani za Ceskou republiku, Statutory framework for the
early years foundation stage a Development matters in the early years foundation stage za
Anglii. V zavéru prace jsou shrnuty vysledky a je zpracovano doporuceni pro praxi matet-

skych skol.

Klicova slova:

kurikulum, vytvarna vychova

ABSTRACT

The submitted bachelor thesis has a research character and deals with the position of art
education in the pre-school curriculum in the Czech Republic and in England. The aim of
the theoretical part of the thesis is to summarize the knowledge of comparative pedagogy,
curriculum and art education and to describe the educational systems of the countries. The
aim of the research part is to compare the position of art education in the pre-school curricu-
lum in the Czech Republic and in England. Three curricular documents are compared in the
bachelor thesis: Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani in the Czech re-
public, Statutory framework for the early years foundation stage and Development matters
matters in the early years foundation stage in England. In the end of the bachelor thesis there
is the summary of the research results and the recommendation for the practice of pre-school

institutions.

Keywords:

curriculum, art education
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UvVOoD

Bakalatska prace se zabyva postavenim vytvarné vychovy v kurikulu ptedSkolnich instituci
v Ceské republice a v Anglii. Vzdé&lavaci programy pro predikolni vzdélavani poskytuji ori-
entaci pro organizaci predskolniho vzdélavani, které je zdkladem celozivotniho vzdélani.
Zaklady, které predskolni vzdélavani poskytuje, by mély byt pevné a stabilni. Proto je zaji-
mavé zjistit, jak jsou tyto zaklady piedstaveny v jednotlivych zemich, v ¢em jsou si podobné
a v ¢em se naopak lisi. Pfedevs§im z tohoto diivodu jsem se rozhodla toto téma bakalarskeé
prace zvolit. Dale mé k volb¢ tématu vedlo zaméfeni prace na vytvarnou vychovu, ktera je
mi jiz od détstvi blizkd, a proto me zajimalo zjisténi, jak je obsazena pravé v kurikulu pted-

Skolnich instituci.

Ke komparaci byla vybrdna Anglie vzhledem k tomu, Ze se jedn4 o zemi s bohatou a zaji-
mavou historii. Anglie se od Ceské republiky 1i§i v mnoha ohledech, a proto mi pfislo pod-

nétné zjistit, jaké odlisnosti Ize najit na tirovni kurikularnich dokumentt.

Cilem této bakalarské prace je sumarizovat poznatky z oblasti komparativni pedagogiky,
kurikula a vytvarné vychovy a popsat vzdélavaci systémy jednotlivych zemi. Déle je cilem
porovnat postaveni vytvarné vychovy v kurikulu predskolnich instituci v Ceské republice a

v Anglii.

Teoreticka ¢ast je rozdélena do Ctyf kapitol. Jsou zde vymezeny poznatky z oblasti kompa-
rativni pedagogiky, kurikula a vytvarné vychovy. V zavérec¢né kapitole jsou stru¢né popsany
Skolské systémy Ceské republiky a Anglie a vzdélavaci programy, podle kterych se usku-

teciiuje predSkolni vzdélavani v danych zemich.

Prakticka Cast se zabyva srovnanim tfi kurikuldrnich dokumentt, kterymi jsou Ramcovy
vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani za Ceskou republiku, Statutory framework
for the early years foundation stage a Development matters in the early years foundation
stage za Anglii. Byly zvoleny ¢tyfi oblasti analyzy, kterymi jsou charakteristika predSkol-
niho vzdélavani, principy predskolniho vzdélavani, obsah vytvarné vychovy a cile vytvarné

vychovy. V téchto oblastech poté doslo ke komparaci mezi zemémi.

V zéavéru bakalaiské prace jsou shrnuty vysledky vyzkumu a je zpracovani doporuceni pro

praxi matetskych Skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KOMPARATIVNI PEDAGOGIKA

Jelikoz je tato bakalaiskd prace zaméfena na postaveni vytvarné vychovy ve vzdélavacich
programech dvou zemi, jiz v prvni kapitole jsou vymezena teoretickd vychodiska z oblasti
komparativni pedagogiky. Této problematice se vénuje Priicha (2015), proto pii psani této
kapitoly slouzi jeho kniha jako dilezity opérny bod. Kapitola se vénuje zakladnimu vyme-
zeni komparativni pedagogiky, jejimu rozdéleni, vyuziti a jeji metodologii.

Podle Prichy (2015, s. 21) ,,srovnavaci (komparativni) pedagogika oznacuje jednak teorie,

jednak vyzkumné aktivity, které se zabyvaji zkoumanim charakteristik a fungovanim vzd¢-

lavacich systému rliznych zemi, jejich popisem, srovnavanim a hodnocenim.*

Z této definice je patrné, Ze méa komparativni pedagogika dvoji charakter. Jedna se o teore-
tickou, ale zaroven aplika¢ni a na praxi zaméfenou disciplinu. V nadvaznosti na tuto skutec-

nost lze zminit rovnéz nasledujici definici, ktera tu Prichovu rozsituje:
»Srovnavaci pedagogika pouziva data z jedné nebo vice zemi ¢i regionti
e k popisu vzdélavacich systémd, jejich fungovani a produkti,
e k pomoci pro rozvoj vzdélavacich instituci a vzdélavaci praxe,

e k objasiiovani vztahii mezi vzdélavanim a spolecnosti,

e k formulovani trendli vyvoje vzdélavani platnych obecné pro vice zemi*
(Noah, 1985 cit. podle Pricha, 2015, s. 42).

Je dobré zaméfit se také na irovné srovnavani, to se totiz mize uskuteéinovat na mezinarodni
urovni a také v rdmci jedné edukacni soustavy nebo lokality, kdy se porovnavaji jednotlivé

soucasti dané soustavy nebo lokality (Vasek, 2010).
Komparace se da rozd¢lit také z hlediska Casu. Lze ji provadét:

1. synchronng (Casoveé soubézné) — komparace se uskutecniuje k urcitému datu,

2. chronologicky (nasledn€) — komparace se uskutec¢iiuje v urcitém casovém sledu

(Vasek, 2010).

1.1 Vyuziti komparativni pedagogiky

Je nutno uvést, Ze komparativni pedagogika ma velmi Sirokou plisobnost a jeji produkty jsou
dilezité v mnoha oblastech, at’ uz se jedna o jeji vyuziti odborniky ve sféte vzdélavaci poli-

tiky, tak rodi€ovskou a Sir$i vefejnosti, kterd ma rovnéz se Skolstvim spojitost.
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Dulezité uplatnéni komparativni pedagogiky je predev§im v oblasti vzdélavaci politiky, pla-
novani a tizeni Skolstvi ve statu. Poznatky z komparativni pedagogiky vyuzivaji politici a
statni ufednici ve Skolstvi, tedy ti, ktefi vytvaii napft. strategické plany na rozvoj vzdélava-
ciho systému nebo také kratkodoba rozhodnuti o tom, jak budou fungovat. Déle také vytvari
legislativni ramce ¢innosti vzdélavacich instituci a subjekti, jejich financovani a kontrolu
apod. V dnesni dobé€ se rozhodovani ve vzdélavaci politice ohliZi na to, jak je ptislusné oblast
feSena v jinych zemich, a proto je dulezitd vyzkumna zakladna vytvofena nadnarodnimi in-

stitucemi, jako je zejména OECD a Evropska unie (Priicha, 2015).

Dalsi z oblasti, ve které dochazi k vyuziti poznatkli z komparativni pedagogiky, je ekonomie
Skolstvi a vzdélavani zabyvajici se hodnocenim kvality, efektivnosti a financovanim vzde-
lavacich systémul. Poznatky z komparace mezinarodnich vzd€lavacich systéml vyuzivaji
také analyzy v socidlnich védach a socidlni prognézovani. Takto ziskana data mohou slouzit
jako podklady pfti tvorbé strategii socialniho a ekonomického rozvoje spolecnosti. Kompa-
rativni pedagogika je dilezita také na skolach, at’ uz pro ucitele, manazery ¢i vyzkumniky
ve sféte Skolstvi, tak pro studenty pedagogickych a jinych fakult v ramci obsahu jejich stu-
dia. V neposledni fadé¢ jsou poznatky z komparativni pedagogiky dilezité také pro rodicov-
skou a $irsi vefejnost, protoze mohou ovlivnit postoje ke vzdélavani v dané zemi. To na-

sledn€ umoziuje hodnotit nebo ovliviiovat vzdélavaci systém (Pricha, 2015).

Obecné lze fici, Ze hlavni ucel komparativnich studii je poucit o zpiisobu feSeni problému
vzdélavani v odliSnych spolecnostech, kulturach nebo zemich a s ohledem na politicky, kul-
turni, socialni a ekonomicky kontext odhadovat moznost vyuziti postupi, které jsou b€hem

vyzkumi zjigtény (Rabugicova & Zaleska, 2016).

1.2 Metodologie komparativni pedagogiky

Komparativni pedagogiku lze povazovat za multidisciplinarni oblast, kterd neni sycena
pouze z pedagogiky, ale také z jinych véd, jako jsou ekonomické, sociologické ¢i pravni

védy, a také z demografie, interkulturni psychologie a podobné (Prtcha, 2015).

Komparativni pedagogika pracuje s komparativnimi metodami a dava teoreticky vyklad o
srovnavanych situacich v ramci edukacni reality. Neni to vSak jeji jediné vyuZiti, ale jak uz
bylo zminéno, poskytuje také dokumentaci vzdélavacich systému, kterd dava material pro

komparativni analyzy (Prtcha, 2015).
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Pro dnesni dobu je typictéjsi komparace dil¢ich problémt a fenoméntl, nez samotnych vzdé-
lavacich systémi (Greger, 2015). Pfedmétem vyzkumu komparativni pedagogiky tedy nej-

sou jen struktury vzdelavacich systému jednotlivych zemi, ale také:

e . podminky, procesy a produkty Skolni edukace v riznych zemich,

e kurikula, vzdé€lavaci programy a didaktické prostredky,

e socialni, ekonomické, demografické a kulturni determinanty vzdélavacich systému,
o Skolska politika, administrativa a legislativa,

e fizeni a financovani Skolstvi,

e vztahy mezi Skolami a rodici, vefejnosti, obcemi, zaméstnavateli,

e vztahy mezi socidlni stratifikaci zemi a ptistupem ke vzdélavani,

e vztahy mezi sférou vzdélavani a trhem prace aj.*
(Prtcha, 2015, s. 47).

Greger (2015) uvadi, Ze mnoho metod, které jsou vyuZivany ve spolecenskych védach, 1ze
vyuzit také pii vyzkumech v oblasti komparativni pedagogiky. Tuto skutenost potvrzuji
také RabusSicova & Zaleska (2016), které ve své studii tvrdi, Ze neexistuje jen jedna metoda

komparativni pedagogiky.

1.2.1 Komparativni analyza

Piestoze 1ze v komparativni pedagogice vyuzit vice vyzkumnych metod, které jsou béZné ve
spolecenskych védach, nelze opomenout metodu komparativni analyzy, kterd je v oblasti
komparativni pedagogiky Casto vyuzivana. Komparativni analyza je v Pedagogickém slov-
niku struéné a jasné definovana jako ,,vyzkumna metoda zaloZend na srovnavani vzdélava-

cich jevl a systéma* (Pricha, Walterova, & Mares, 2013, s. 281).

Tato definice se zda byt dostacujici, je dostatecné konkrétni a je jasné, co si pod ni predstavit.
Rabusicova & Zaleska (2016) zminuji, ze pii komparativni analyze je béhem interpretace
ziskanych dat dilezité uvadét data a informace do kontextu komparovanych zemi. Je nutné

zaméfit se na historicky, politicky, ekonomicky a socialni kontext.

V této bakalarské praci je uvedena kapitola se Skolskymi systémy danych zemi, ktera uvadi

také tento vySe zminény historicky, politicky, ekonomicky a socidlni kontext zemd.
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2 KURIKULUM

Tato kapitola zahrnuje vymezeni terminu ,,kurikulum®, ktery je dilezitou soucasti tématu
bakalarské prace. Dale je pozornost zaméiena na dimenze kurikula, které jsou diilezité k lep-
Simu pochopeni. Také je vénovana pozornost riznym typtm kurikula, které 1ze rozliSovat, a
uvedeny jsou také kurikularni dokumenty, které jsou zavazné pro Ceskou republiku. Tyto

dokumenty jsou pak strucné popsany.

2.1 Termin ,,kurikulum*

Jiz na zac¢atku je tieba zminit, Ze pojem ,,kurikulum* ma Siroky vyznam. Lze jej chapat jako
obsah vzd¢lani a proces jeho osvojovani. Jedna se tedy o veSkerou zkuSenost uciciho se,
kterou ziskava ve skolském prostiedi. Soucasti kurikula jsou také ¢innosti, které jsou spojeny

s osvojovanim a hodnocenim daného obsahu vzdélani (Manak, Janik, & Svec, 2008).
V Pedagogickém slovniku se rozlisuji tfi zdkladni vyznamy kurikula:

e vzdélavaci program, projekt, plan,
e pribch studia a jeho obsah,
e obsah veskeré zkuSenosti, kterou zaci ziskavaji ve skole a v ¢innostech ke Skole se

vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni*
(Pracha, Walterova, & Mares, 2013, s. 137).

McLachlan (2013, s. 9) kurikulum charakterizuje jako ,,zdméry nebo cile, obsahy nebo té-
mata, metody nebo postupy a hodnoceni spojené s programem vyucovani a uceni urcité sku-
piny ucicich se*. Z této definice vyplyva, ze existuji Ctyfi klicové prvky, které jsou soucasti

kurikula:

1. zaméry, cile nebo vysledky — ¢eho ma kurikulum dosahnout, jaké budou vystupy pii
realizaci kurikula,

2. obsah, oblasti nebo témata — co kurikulum zahrnuje nebo co v ném naopak chybi,

3. metody nebo postupy — jaké metody budou vyuzity k dosazeni cilit nebo vystupt,

4. hodnoceni — jak se zjisti, Ze se danych cilti dosdhlo
(McLachlan, 2013).

Pti srovnani téchto definic je patrné, ze definice z Ceskych zdrojti jsou si do znacné miry

podobné, zatimco definice ze zahrani¢niho zdroje je od nich odli$na. Zatimco ¢eské zdroje
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zahrnuji do definice kurikula také zkuSenost ziskanou ve skolském prostiedi, zahrani¢ni
zdroj vénuje pozornost prevazne vzdélavacimu programu. Z tohoto diivodu se ¢eské definice

zdaji byt komplexnéjsi a 1épe formulované.

2.2 Dimenze kurikula
Manak, Janik, & Svec (2008) uvadi &tyti dimenze kurikula:

e ideova,
e obsahova,
e organizacni,

e metodicka.

Hlavni je dimenze ideova, ponévadz udava nejsirsi edukacni cile vyjadiujici hlavni idealy,
predstavy a vize. Tyto cile slouzi jako podnét k motivaci a zdroven hodnoti pokroky, kterych
se ve vzdélavani dosahuje. Obsahové dimenzi je tieba vénovat nejvice pozornosti, protoZe
udéava obsah vzdélavani, ktery je nutné dodrzovat. Do dimenze obsahové v nasSich podmin-
kach spadd Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, na néjz v této bakalar-
ské praci bude dale zamétena pozornost. Metodicka dimenze se zaméfuje na praci s kuriku-
lem ve vychovné-vzdélavacich procesech, patii zde vyucovaci styl ucitele a také metody,
didaktické prostfedky a strategie. Organiza¢ni dimenze se pak vénuje zejména organizaénim
formam vyuky, zahrnuje tedy podminky a okolnosti, za nichz vyuka probiha (Manak, Janik,
& Svec, 2008).

2.3 Typy kurikula
Veverkova (2009) uvadi Galthorna (1987), ktery rozliSuje nasledujici podoby kurikula:

e doporucené — dokument, ve kterém jsou feSeny koncepcni otazky kurikula,

e piedepsané — dokument zdvazny pro dané typy skol nebo cely vzdélavaci systém,

e realizované — co ucitel provadi ve tride¢,

e podplirné — ucebnice, asové dotace, zaméstnanci, vzdélavani uciteld, vybaveni
Skoly,

e hodnocené — testy, zkousky a dalsi nastroje méfent,

e osvojené — co se Zaci nauci.
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Veverkova (2009) pak uvadi také tyto podoby kurikula:

e formdlni — celkovy projekt cill, obsahu, prosttedkll a organizace vzdelavani, reali-
zace projektovaného kurikula a hodnoceni vysledki,

e neformalni — aktivity a zkuSenosti vztahujici se ke Skole, domaci studium, ukoly a
pfiprava na vyu€ovani,

e skryté—jiné souvislosti zivota a Skoly (klima skoly, vzdélavaci hodnoty, vztahy mezi
uciteli a zaky, pravidla chovani ve tfid¢ apod.),

e nulové, ,,chybégjici® — to, cemu se ve vyucovani nevénuje pozornost,

e metakurikulum — ,,u¢eni o uceni — jak se danému predmeétu ucit a své uceni ovladat.

2.4 Kurikularni dokumenty

Zde je vénovana pozornost rozdélenim kurikularnich dokumenti v Ceské republice. Lze je
rozd¢lit na dveé Grovné — statni a Skolni. Na statni urovni se nachdzi Narodni program rozvoje
vzdelavani (Bila kniha) a ramcové vzdélavaci programy pro jednotlivé etapy vzdélavani —
predskolni, zékladni a stiedni vzd&lavani. Skolni uroveti pak zahrnuje $kolni vzd&lavaci pro-
gramy. VSechny dokumenty v téchto Grovnich jsou vefejné a tim padem dostupné pro vetej-

nost (Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004).

Narodni program rozvoje vzdélavani je ,,systémovy projekt, formulujici myslenkova vycho-
diska, obecné zaméry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci
soustavy ve sttednédobém horizontu“ (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské repub-
lice: bila kniha, 2001, s. 7). Udava cile vzdélavani, které jsou stanoveny gkolskym zakonem,
a urCuje oblasti vzdélavani, obsah vzdélavani a prostiedky, pomoci nichZ lze stanovenych
cilti dosahnout (Zakon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zadkladnim, sttednim, vy$§im odbor-

ném a jiném vzdélavani, skolsky zakon, 2004).

Ramcové vzdé€lavaci programy vymezuji obsah, rozsah a podminky vzdélavani. Stanovuji
konkrétni cile, formy a délku vzdélavani (Zakon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim,

sttednim, vys$§im odborném a jiném vzd¢lavani, Skolsky zakon, 2004).

Z rémcovych vzdélavacich programil vychazeji Skolni vzdélavaci programy. Obsah vzdéla-
vani byva ve Skolnich vzdélavacich programech uspotfaddany do predmétt, ptipadné do ji-
nych ucelenych ¢asti (Zakon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vyS$im
odborném a jiném vzdélavani, Skolsky zakon, 2004). V pfedSkolnim vzdélavani se nejcastéji

jedna o tzv. integrované bloky.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

Déle maji Skoly moznost tvofit tfidni vzdélavaci programy, které vSak nejsou, na rozdil od

Skolnich vzdélavacich programi, povinné.

V této bakalarské praci je v posledni kapitole teoretické Casti zamétrena blizsi pozornost na
Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, ktery vymezuje pozadavky, pod-
minky a pravidla pro vzdélavani déti predskolniho veéku. V praktické ¢asti bakalaiské prace

je pak vénovana pozornost postaveni vytvarné vychovy v tomto dokumentu.
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3 VYTVARNA VYCHOVA

Protoze je v bakalarské praci zaméiena pozornost na postaveni vytvarné vychovy v kurikulu
predskolnich instituci v Ceské republice a v Anglii, je samoziejmé, Ze v teoretické ¢asti bu-
dou poznatky o vytvarné vychové vymezeny. Konkrétnéji je tedy pozornost vénovana vy-
tvarné vychové v predskolnim vzdélavani, jejim cilim a vytvarnym ¢innostem v matetskeé

skole.

3.1 Vytvarna vychova v predsSkolnim vzdélavani

Vytvarna vychova je ,,procesem zadmérného plisobeni na dité specidlnimi prostredky* (Ha-
zukovd, 2011, s. 33). Tento proces plni obecné vzdélavaci a taky specialni funkce, ma své
cile, uc¢ivo, obsah, prostfedky a systém. Prostfedkem i soucasti obsahu vytvarné vychovy

jsou vytvarné ¢innosti, pomoci nichz lze vytvarnou vychovu uskute¢iovat.

Podle Becvatove (2015) patii vytvarna vychova mezi esteticko-vychovné predméty. Cilem
vytvarné vychovy je naucit déti vnimat, prozivat, hodnotit a tvofit krasno. Vytvarna vychova
spada pod vychovu estetickou, kterd vede déti k uvédomovani si krasy v uméni a v prostredi,
které je obklopuje, a kultivuje estetické vnimani a citéni.

v

Definice podle Bec¢varoveé (2015) se zda byt presnéjsi, jelikoz definici od Hazukové (2011)

1ze obecné vztahnout k vice ¢innostem, ne pouze k vytvarné vychove.

Je dilezité vysvétlit také piivlastek ,,vytvarny®, ktery ma ve vytvarné vychové dva zakladni
vyznamy. Jednim z nich je technicky vyznam, ktery souvisi s vyuZivanim specialnich pro-
stiedktl a slouzi k odliSeni od jinych vychov, které vyuzivaji jiné prostfedky. Druhym vy-
znamem je vyznam hodnotici, ktery vyjadiuje specifické vlastnosti pfedmétii a jevi. Jedna
se tedy o opak ,,nevytvarného*, napiiklad technického, zobrazeni skute¢nosti. Vytvarna vy-
chova je chapana jako jednota téchto dvou vyznamui slova ,vytvarna“ (Hazukova &

Samsula, 2005).

3.1.1 Cile vytvarné vychovy

V praktické ¢asti bakalaiské prace je vénovana pozornost také cilim vytvarné vychovy v ku-
rikulu ptfedSkolnich instituci komparovanych zemi, a proto jsou v teoretické ¢asti uvedeny

obecné cile vytvarné vychovy, respektive jeji hlavni cil.
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Cilem vytvarné vychovy je osvojovani si prosttedkii vytvarného vyjadieni, jejich zkoumani,
poznavani a pouzivani ve vytvarnych ¢innostech. Dale je taky mozné stanovit konkrétné;jsi
cile tykajici se Ctyi zakladnich druhii lidské Cinnosti. Lze tak rozvijet obecné i1 specialni vy-

tvarné dispozice v téchto ¢innostech:

e poznavaci,

e hodnotové orientacni,
e pietvareci,

e komunikacni

(Hazukova, 2011).

Kromé¢ konkrétnich cilt se v téchto ¢innostech miiZe prostfednictvim vytvarné vychovy roz-
vijet 1 osobnost déti. Pti rozvoji osobnosti skrze vytvarnou vychovu se rozviji vizualni vni-
mani, intuitivni mysleni, kritické mysleni, motorika, taktilni a kinestetické pocity, tvofivé
schopnosti ¢i pozitivni motivy jednani ¢lovéka. Vytvarna vychova také mize mit diagnos-
tické, terapeutické nebo kompenzacni aspekty. Jeji pusobnost je tak mnohem $irsi, nez se na

prvni pohled miize zdat (Hazukova, 2011).

3.1.2 Vytvarné ¢innosti v matei'ské Skole

V minulosti vytvarné ¢innosti zahrnovaly pfedev§im osvojeni si femesIné-vytvarnych do-
vednosti a tvofeni estetickych, na zdklad€ automatismu vznikajicich obrazki. V dnesni dobé
jde ve vytvarné vychové o samotny prozitek z tvorby a vysledku détské prace. Vytvarné
¢innosti détem pomahaji ziskat informace o svété, ptirode, biologickych a zemépisnych za-

konitostech, spole¢nosti ¢i technologii (Becvarova, 2015).

Tento posun vytvarné vychovy je dilezity, jelikoz déti mohou s jeji pomoci 1épe pochopit
své okoli. Maji také vétsi prostor pro tvorbu zaloZenou na vlastni pfedstavivosti a nemélo by

byt hodnoceno, zda se jejich vytvory podobaji piedloze.

Kromé obecného ucelu vytvarné vychovy se zménily také jeji vyrazové moznosti, a tak se
v soucasnosti kromé& klasickych technik, jako je kresba ¢i malba, déti setkavaji také s rlz-
nymi alternativnimi technikami, které jsou cCasto inspirovany uméleckymi sméry
20. a 21. stoleti. Ve vytvarné vychovée tak Ize pouzivat napiiklad happening, performance,

land art, akéni malbu a mnoho dalSich technik (Becvarova, 2015).
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Vytvarné ¢innosti mohou byt vysvétleny jako Cinnosti s vytvarnymi prostiedky. Mezi vy-
tvarné prostiedky patii nejen instrumenty, materidly a techniky, ale taky vytvarné elementy,

kompozi¢ni principy a samotné procesy tvorby (Hazukova & Samsula, 2005).
Vytvarné ¢innosti 1ze rozdé€lit na tii druhy:

e vytvarné vnimani,

e vytvarna imaginace,

e vytvarna tvorba
(Hazukovéa & Samsula, 2005).

Vytvarné vnimani je chapano jako ,,vnitini ¢innost, je smyslovym odrazem, ktery zapojuje
poznavani, prozivani a hodnoceni. Pfi vytvarném vnimani nevznikaji hmotné vysledky, ale
1 pfesto je nutnou podminkou vytvarné tvorby. Vytvarna imaginace je taktéz ,,vnitini* ¢in-
nost, pii které jiz dochdzi k pretvareni, které se vSak zatim neprojevuje ve vizudlnim nebo
hmotném produktu. I tato ¢innost je nutnosti pro vytvarnou tvorbu a zaroven je i sama o sobé
rozvijejici aktivitou. Poslednim druhém vytvarnych ¢innosti je vytvarna tvorba, kterd je jiz
vnimana jako ,,vnéj$i“ ¢innost, pti které k pretvoreni objektu dochdzi. Vytvarna tvorba ma
zrakové a hmatove vnimatelny vysledek. Je spojenim pozndni, hodnoceni a prozivani sku-

te¢nosti, jejiho pretvafeni a sebevyjadieni (Hazukova & Samsula, 2005).

Ackoliv je mozZné¢, Ze je v béZné praxi za vytvarnou ¢innost ¢asto povazovana jen samotna
vytvarna tvorba ptinasejici konkrétni hmatatelné vysledky, je dilezité uvédomit si dilezitost
vSech tf1 druhli vytvarnych ¢innosti. VSechny spolu tizce souvisi a mohou se vzajemné do-

pliovat.

Ve chvili, kdy ucitelka matefské Skoly pfipravuje vytvarné ¢innosti, musi si kromé vyznamu
vSech druhli vySe uvedenych ¢innosti uvédomit take, jaké jsou cile téchto Cinnosti. Dale si
musi byt védoma toho, jaké jsou jednotlivé déti ve tiid€, a pro€ u déti dochazi k ptipadnym
zvézila, jaké vysledky, dusledky a nasledky mohou pfipravené ¢innosti mit. A samoziej-
mosti je také pripravena metodika, tedy informace o tom, jaké materidly, techniky ¢i postupy

a metody miize pfi realizaci vytvarnych ¢innosti vyuzit (Hazukova, 2011).
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4 VZDELAVACI SYSTEMY

V posledni kapitole teoretické Casti bakalaiské prace je pozornost zaméiena na vzdélavaci
systém v Ceské republice a v Anglii. U obou zemi jsou v prvni fadé vymezeny obecné in-
formace. Je také diilezité uvést zemi do jejiho historického kontextu, a tak je pozornost vé-
novana také historickému vyvoji danych zemi. Dale uz nasleduje popis jednotlivych vzdeé-
lavacich systému s podrobnéjsim zaméteni na predskolni vzdélavani, a v zavéru kazdé pod-
kapitoly je pak strucné charakterizovan vzdélavaci program, podle kterého je predskolni

vzdélavani v dané zemi realizovano.

Pti ziskévani poznatkt o jednotlivych zemi byla velice ndpomocnd evropské informacni sit’
Eurydice, ktera zpracovava informace o vzdélavacich systémech a vzdélavaci politice v Ev-

rope¢.
4.1 Vzdélavaci systém v Ceské republice

4.1.1 Obecné informace

Ceska republika je stiedoevropska zemé o rozloze 78 866 km?, mé 10,6 milionu obyvatel.
Cizi statni pfisluSnici, pfedevS§im Ukrajinci, Slovaci, Vietnamci, Rusové a Némci, v roce
2016 tvotili 4,7 % z tohoto poétu (“Ceska republika: Obyvatelstvo: Demograficka situace,
jazyky a nabozenstvi: Eurydice”, 2018). Utednim jazykem v Ceské republice je Gestina,
jedna se o zemi s jazykové homogennim obyvatelstvem (“Ceska republika: Politicka, soci-

alni a ekonomicka vychodiska a trendy: Eurydice”, 2018).

Podle Ustavy je Ceska republika svrchovany, jednotny, demokraticky pravni stat. Lid je
v tomto statu zdrojem veskeré statni moci, kterou vykonava prostfednictvim moci zédkono-
darné, vykonné a soudni. Zakonodarna moc piislusi Parlamentu tvofenému dvéma komo-
rami — Poslaneckou snémovnou a Senatem. Vykonnou moc pak s ur¢itym rozdélenim pra-
vomoci zastupuje prezident a vlada. Za izemni spravu a samospravu odpovidaji kraje a obce,
které jsou jejich souéasti (“Ceska republika: Hlavni vykonné a legislativni organy: Eu-

rydice”, 2018).
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4.1.2 Historicky vyvoj Ceské republiky

Koteny ¢eského statu sahaji do stiedovéku, piesnéji do 13. stoleti, kdy se Cechy staly kra-
lovstvim. Kralovstvi mélo nejvyssi hodnotu za vlady Karla IV., krale ceského a cisafe fim-
ského, ktery mimo jiné v roce 1348 zalozil v Praze univerzitu. Ceské zemé se po roce 1620
staly sou¢asti rakouské monarchie, po roce 1867 pak monarchie rakousko-uherské (“Ceska

republika: Historicky vyvoj: Eurydice”, 2018).

Poté, co doslo k rozpadu rakousko-uherské monarchie v roce 1918, vzniklo Ceskoslovensko,
které se v roce 1938 rozpadlo na protektorat Cechy a Morava a na Slovensky stat. K obno-
veni Ceskoslovenska poté doslo po vélce v roce 1945 (“Ceska republika: Historicky vyvoj:

Eurydice”, 2018).

V roce 1946 v ¢eskych zemich zvitézila Komunisticka strana a v roce 1948 se ujala moci,
coz vedlo ke zméné rezimu a pfineslo sovétské vlivy. Marxismus-leninismus byla jedina
oficidlni ideologie a mimo jiné ovliviiovala také Skolni vyuku. Pad tohoto rezimu nastal
v roce 1989, stat byl federalizovan a ziskal nazev Ceska a Slovenska federativni republika.
V roce 1992, kdy se konaly volby, v jednotlivych ¢astech federativni republiky zvitézily
strany, jejichz program se nedal sloucit. Tento jev vedl k rozpadu ceskoslovenského statu a
misto n&j vznikly samostatné staty Ceska republika a Slovenska republika (“Ceské repub-

lika: Historicky vyvoj: Eurydice”, 2018).

Politicky vyvoj Ceské republiky je typicky velkou snahou zapojit se do evropskych struktur
—v roce 1993 se stala clenem UNESCO a ¢lenem Rady Evropy, v roce 1995 ¢lenem OECD,
v roce 1998 ¢lenem NATO a v roce 2004 &lenem Evropské unie (“Ceska republika: Histo-

ricky vyvoj: Eurydice”, 2018).

4.1.3 Struktura vzdélavaciho systému

Do vzdé&lavaci soustavy v Ceské republice patii matefské $koly, zékladni $koly, stfedni
Skoly, konzervatote, vyssi odborné Skoly, jazykové Skoly s pravem statni jazykové zkousky,
zakladni umélecké $koly, $kolska zafizeni a vysoké $koly (“Ceské republika: Organizace,
sprava a fizeni: Eurydice”, 2018). S vyjimkou vysokych skol, které jsou regulovany zako-
nem o vysokych Skolach, podléhaji vSechny tyto Skoly Skolskému zakonu, ktery byl vydan
v roce 2004 (Zékon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném

a jiném vzdélavani, Skolsky zdkon, 2004). Organem statni spravy ve Skolstvi je Ministerstvo
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skolstvi, mladeZe a télovychovy, které zpracovava Narodni program vzdélavani (“Ceska re-
publika: Eurydice”, 2018).

Pro kazdy vzdé€lavaci stupen jsou vytvoreny ramcové vzdelavaci programy, které udavaji
obsah, rozsah a podminky vzdélavani a jsou také nutné k tvorbé skolnich vzdélavacich pro-
gramil (Zakon ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a
jiném vzdelavani, skolsky zdkon, 2004). Ramcové vzdélavaci programy dbaji na utvareni
jednotlivych kompetenci a zaméiuji se na oekavané vystupy, jejichz dosahovani ma béhem

vzdélavani dochazet (Syslova, 2014).

Pro lepsi znazornéni je pfilozen obrazek vzdélavaciho systému v Ceské republice, ktery zna-
zoriyje stupné vzdélavani podle mezinarodni klasifikace vzdélani ISCED, kterou vytvorila
organizace UNESCO k shromazd’ovéni a prezentovani statistik ve vzdélavani (“Klasifikace

vzdélani (CZ-ISCED 2011)”).

Z divodu zaméfeni bakalafské prace je v nasledujici kapitole bliz§i pozornost zaméfena

pouze na predskolni vzdelavani.

Age of students Programme duration (years)
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Obr. 1 Struktura vzdélavaciho systému v Ceské republice (“Czech Republic: Eurydice”,
2018)

4.1.4 Predskolni vzdélavani

Piedskolni vzdélavani (ISCED 0) je v Ceské republice poskytovano détem zpravidla ve
veku od 3 do 6 let, nejdiive vSak od 2 let, a je velmi hojn€ vyuzivano. Posledni rok pted-
$kolniho vzdé&lavani je navic od zai roku 2017 povinny (“Ceska republika: Vzdélavani a

péce v raném détstvi: Eurydice”, 2018). K zapisu do ptedskolniho vzdélavani déti piichazeji
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ve dnech od 2. do 16. kvétna (Zakon €. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zékladnim, stfednim,

vy$§im odborném a jiném vzdélavani, Skolsky zékon, 2004).

,Predskolni vzdélavani (ISCED 0) zabezpecuje uspokojovani ptirozenych potieb ditéte a
rozvoj jeho osobnosti. Podporuje zdravy télesny, psychicky a socidlni vyvoj déti, vytvari
ptedpoklady jejich pozd€jsiho vzdélavani. Stale vyznamnéjSim ucelem piedSkolniho vzdé-
lavani je vyrovnavani rozdilti mezi détmi zptisobovanych rozdilnou kvalitou sociokulturniho

prostiedi v rodinach* (Priicha, Walterova, & Mares, 2013, s. 229).

Kromé mateiskych skol mohou déti, pievazné ty, které jsou mladsi tii let, navstévovat i jiné
druhy ptedskolnich zatizeni, naptiklad détské skupiny, ur¢ené détem od jednoho roku do
zahajeni povinné $kolni dochazky (“Ceska republika: Vzdélavani a péte v raném détstvi:

Eurydice”, 2018).

Matetské Skoly jsou nejcastéji zfizovany obcemi, ve kterych se nachézeji. Nekteré mateiské
$koly mohou mit také soukromé nebo cirkevni ziizovatele (“Ceska republika: Vzdélavani a
péce v raném détstvi: Eurydice”, 2018). Zakladnim kurikularnim dokumentem, kterym se
matefské Skoly musi fidit, je Rdmcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (Sys-

lova, 2014). Z tohoto dokumentu rovnéz musi vychézet skolni vzdélavaci program.

Cilem ptedSkolniho vzdélavani je rozvoj osobnosti ditéte. PredSkolni vzdélavani napomaha
tomu, aby u ditéte byl spravny citovy, rozumovy a télesny rozvoj. Také dba na to, aby si dité
osvojilo urcita pravidla chovani, zakladni hodnoty Zivota a mezilidské vztahy (Zakon C¢.
561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, sttednim, vy$$im odborném a jiném vzdé€lavani,
Skolsky zakon, 2004). PfedSkolni vzdélavani dité ptipravuje na dalsi vzdélavani, pomahd mu
v pochopeni svéta a vhodné motivuje k dalSimu u¢eni mimo matetskou Skolu (Ramcovy

vzdélavaci program pro ptedSkolni vzdélavani, 2018).

4.1.4.1 Rdmcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vidélavani

Predskolni vzdélavani v Ceské republice je fizeno pomoci Rdmcového vzdélavaciho pro-
gramu pro predSkolni vzdélavani. Jednd se o kurikularni dokument na statni tirovni, ze kte-

rého dale vychazi Skolni vzd€lavaci programy na urovni jednotlivych skol.
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani je rozclenén do Ctrnécti kapitol a
v zévéru dokumentu je obsaZen slovnicek, ktery uvadi definice vyrazl, které jsou v rdmci

celého dokumentu obsaZeny.
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Hlavnim tkolem ptedskolniho vzdélavani je doplnovat a podporovat rodinnou vychovu a
poskytovat dostatek podnéti k rozvoji a uceni. Je také zajisténa specialné pedagogicka péce
zalozena na kazdodennim pozorovani ditéte. Snahou je maximalni ptizptisobeni vyvojovym
specifikiim déti predskolniho véku a vytvoteni podnétného prostiedi. Jsou zohlediovany in-
dividualni potfeby a moznosti kazdého ditéte, takze je v tomto kurikuldrnim dokumentu vy-
mezeno také pojeti vzdélavani déti se specialnimi vzdéldvacimi programy a vzdélavani déti

nadanych (Ramcovy vzdé€lavaci program pro predsSkolni vzdélavani, 2018).

Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni vzdélavani je rovnéz pro vSechny vékové ka-
tegorie spolecny, a proto lze za urcitych podminek v matetskych Skolach vzdélavat také déti

ve véku od 2 do 3 let (Radmcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2018).

Cile v Ramcovém vzd¢lavacim programu pro piedSkolni vzdélavani jsou rozdéleny na cile
v podobé zaméri a cile v podob¢ vystupil, oba druhy jsou poté v tirovni obecné a oblastni.
Rozlisuji se tedy ramcové cile, kli¢ové kompetence, dil¢i cile a dil¢i vystupy (Ramcovy

vzdelavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2018).
Vzdélavaci obsah je integrovan do péti vzdélavacich oblasti, mezi které patii:

e Dité a jeho telo (oblast biologicka),

e Dité a jeho psychika (oblast psychologickad),
e Dité a ten druhy (oblast interpersonalni),

e Dité a spolecnost (oblast socidlné-kulturni),

e Dité¢ a svét (oblast environmentalni)
(Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, 2018).

V praktické ¢asti bakalaiské prace je bliz§i pozornost zaméfena na vytvarnou vychovu a jeji
postaveni v tomto dokumentu. Jiz zde je ale zfejmé, Ze je vytvarna vychova zahrnuta ve

vSech péti vzdelavacich oblastech.

Réamcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani dale stanovuje podminky predSkol-
niho vzdélavani, které je nutné zatidit, aby bylo ptfedSkolni vzdélavani kvalitni, a jsou zde
zminény také povinnosti ucitele materské Skoly, které by vSichni ucitelé pracujici v pred-
Skolnich zatfizenich méli dodrzovat (Rdmcovy vzdélavaci program pro pfedSkolni vzdé¢la-

vani, 2018).
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Jelikoz si skoly vytvaii vlastni Skolni vzdélavaci programy na zakladé Ramcového vzdéla-
vaciho programu pro predskolni vzdélavani, jsou v ném také uvedeny zésady pro jeho zpra-
covani, kritéria souladu rdimcového a Skolniho vzdélavaciho programu, a je piiblizeno, v jaké
podob¢ se ve Skolnich vzdélavacich programech vyskytuje vzdélavaci obsah (Ramcovy

vzdelavaci program pro piedsSkolni vzdélavani, 2018).

Pti tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu si kazda matetské Skola vytvaii také vlastni sys-
tém autoevaluace. V Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani je stano-
veno, na co by se Skoly mély pfi tvorbé systému autoevaluace zamétit (Ramcovy vzdélavaci

program pro predSkolni vzdelavani, 2018).

4.2 Vzdélavaci systém v Anglii

4.2.1 Obecné informace

Anglie je soucasti Spojeného kralovstvi Velké Britanie (Anglie, Skotsko, Wales) a Sever-
niho Irska. Rozloha Spojeného kralovstvi je 243 210 km? a Zije v ném 65,5 milionu obyvatel,
z toho v Anglii 55,3 milionu. Anglicané tvoii 83 % obyvatelstva, 8,4 % tvoii Skotové,
4,8 % Velsané, 2,9 % Irové, dale také naptiklad Polaci, Indové, Pakistanci a novi imigranti
— Afri¢ané a Asiaté (Pricha, 2017). Ufedni jazyk je angli¢tina, ve Walesu se objevuje také

vel$tina a v nékterych oblastech Skotska gaelstina (Brdek, 2004).

Spojené kralovstvi je parlamentni monarchie, hlavou statu je panovnik, kral nebo kralovna,
ktery ma omezenou moc. Vykonnou moc zastupuje vlada, zdkonodarnou dvoukomorovy

parlament (Brdek, 2004).

4.2.2 Historicky vyvoj Velké Britanie

Jelikoz je Anglie soucasti Velké Britanie, je jejich historicky vyvoj do znaéné miry spolecny.
Do roku 410 byla ¢ast Velké Britanie pod nadvladou fimské fiSe, keltské obyvatelstvo v té
dob¢ Zilo ve Skotsku a Walesu. V obdobi stiedoveku bylo Anglické a Skotské kralovstvi
samostatné, ke sjednoceni a vzniku Kralovstvi Velké Britanie doSlo az v roce 1707 podle
Zakont o unii. V roce 1801 vzniklo Spojené kralovstvi Velké Britanie a Irska, pozd&ji vSak
se vétsina Irska stala nezavislou zemi a jen Sest severnich ¢asti ziistalo soucasti Spojeného

kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska, jak se nyni zemé nazyvala (“United Kingdom —
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England: Historical Development: Eurydice”, 2018). V této dob¢ bylo Spojené kralovstvi

nejsilngjsi velmoci na svété, po valkach se vSak jeho sila zmenSila (Pracha, 2017).

Nyni je Spojené kralovstvi ¢lenem OSN, NATO a bylo soucasti Evropské unie (Priicha,
2017). 26. bfezna 2016 ovSsem probehlo referendum o ¢lenstvi v Evropské unii, na kterém
se rozhodlo, ze zem¢ z Evropské unie vystoupi (“United Kingdom — England: Historical

Development: Eurydice”, 2018).

4.2.3 Struktura vzdélavaciho systému

Anglicky vzd&lavaci systém je strukturovan jinak, neZ je tomu v Ceské republice. Pro lepsi

orientaci je v zavéru kapitoly opét ptidan schematicky obrazek.

Vzdélavani je v Anglii povinné od 5 do 16 let. Pfed patym rokem mohou rodice dat déti do
nékteré¢ho z druhii ptedSkolnich instituci, o kterych se podrobnéji zminim v nasledujici ka-
pitole. Povinné vzdélavani je rozdéleno na Ctyii klicové etapy, z nichZ dvé probihaji na za-
kladnich skolach a dvé na nizsich sekundarnich Skolach. Po ukonceni povinné skolni do-
chazky se studenti mohou ucastnit vyssiho sekundarniho vzdélavani, kde maji moznost vy-
béru mezi akademickym nebo odbornym vzdélavanim. Akademické vzdelavani ptipravuje
studenty na vysokou Skolu (Pricha, 2017), cilem odborného vzdélavani je pak ptiprava pro
rizna povolani (Syslova, 2014). Poté je mozné studovat v institucich dal§iho vzdélavani
(further education institutions), které poskytuji kvalifikace pro mnoho obort, nebo si mohou
vybrat jednu z moZnosti terciarniho vzdélavani, jako jsou univerzity, polytechniky nebo ko-

leje dalSiho vzdélavani (Pricha, 2017).

Skoly jsou fizeny na celostatni Girovni a na irovni jednotlivych zemich. Na arovni Anglie se
o fizeni ve Skolstvi stara Department for Education, ktery slouzi jako ministerstvo Skolstvi.
anglickém skolstvi piisobi také titady LEA (local education authorities), které funguji jako
mistni Skolské ufady. Jednotlivé Skoly pak maji fidici organy (governing bodies) (Pricha,

2017).

Skoly maji povinnost realizovat narodni kurikulum (rational curriculum) (Brdek, 2004),
které vzniklo v roce 1998. Narodni kurikulum je realizovano pouze v Anglii a Walesu, Skot-
sko a Severni Irsko maji vlastni programy. V Anglii je také velky pocet soukromych $kol,

které se timto kurikulem fidit nemusi (Pricha, 2017).
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Obr. 2 Struktura vzdélavaciho systému v Anglii (“United Kingdom — England: Eurydice”,
2018)

4.2.4 Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani (ISCED 0) v Anglii neni povinné, ale ptesto je do n¢j zaclenéna vét-
Sina déti zpravidla ve véku od 3 do 5 let, kdy je zahdjena povinna skolni dochazka (Syslova,
2014). Vsechny déti od tfi let (a znevyhodnéné déti od dvou let) maji na piedskolni vzdéla-
vani narok. Pro déti do tfi let neni obecny narok na vzdélavani zajistén, rodi¢e vSak dité
mohou dat do soukromych jesli nebo si zaplatit opatrovnika ¢i chiivu (“United Kingdom —

England: Organisation of the Education System and of its Structure: Eurydice”, 2018).

V Anglii je vice druht instituci pfedSkolniho vzdélavani. Nejcastejsi formou je matetrska
Skola s nazvem nursery school (Syslova, 2014). Kromé vefejnych zafizeni je v Anglii velmi
roz$ifen také soukromy sektor vzdélavani, ktery ma rozmanitou nabidku rtznych predskol-
nich instituci (Pricha, 2017). Déti od Ctyrt let také mohou byt zac¢lenény do zékladniho vzdé-
lavani v tzv. reception class (“United Kingdom — England: Organisation of the Education

System and of its Structure: Eurydice”, 2018).

Piedskolni obdobi je v Anglii nazyvano jako early years foundation stage (EYFS), zaklada-
jici obdobi raného détstvi (Priicha, 2017). VSechna ptedSkolni zafizeni, kterd jsou vetejné
financovana, se musi fidit spoleénym ramcovym dokumentem z roku 2017 s nazvem Statu-
tory framework for the early years foundation stage. Tento dokument uvadi, jaké jsou vzd¢-
lavaci oblasti, stanovuje cile pfedSkolniho vzdélavani v téchto oblastech a uvadi zplsoby,
jakym ma byt naplnéni cilli hodnoceno. Mimo zminéné oblasti také urcuje podminky, ve
kterych ma vzdélavani déti probihat (“United Kingdom — England: Early Childhood Educa-
tion and Care: Eurydice”, 2018).
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Ptedskolni vzdé€lavani zajist'uje zdravé a bezpecné uceni a vyvoj déti a smétuje k tomu, aby
déti byly pripravené na povinnou $kolni dochdzku. Déti ziskavaji dovednosti a znalosti, které
jsou zékladem pro budouci vzdélavani a zivot obecné (Statutory framework for the early

years foundation stage, 2017).

Ucitelé v predskolnich zatizenich musi pii vzdélavani déti dbat na to, ze:
o kazdé dite je jedinecné,
e déti se nejlépe uci prostiednictvim pozitivnich vztahi,
e dulezité je pripravené prostiedi, které bere ohled na individualitu,
e déti se uci a vyviji riiznymi zplsoby a rizné dlouho

(Boyd & Hirst, 2016).

4.2.4.1 Statutory framework for the early years foundation stage

Predskolni vzdélavani v Anglii je fizeno pomoci kurikularniho dokumentu s ndzvem Statu-
tory framework for the early years foundation stage, ktery odpovida ¢eskému Ramcovému

vzdélavacimu programu pro piedskolni vzdélavani.

Tento dokument je rozdé€len do péti hlavnich ¢asti a v zavéru je obsazena ptiloha, ktera sta-
novuje kritéria pro kvalitni realizaci kurzu prvni pediatrické pomoci, ktery musi mit absol-
vovany alesponi jeden zaméstnanec ptitomny v predSkolnich zatizenich (Statutory frame-

work for the early years foundation stage, 2017).
Hlavni snahou ptedskolniho vzdélavani je podle tohoto dokumentu zajisténi:

e kvality a ucelenosti predSkolnich instituci,
e zivotniho zakladu pomoci ptilezitosti pro vzdélavani a rozvoj,
e partnerské spoluprace s rodici,

e rovnosti prileZitosti
(Statutory framework for the early years foundation stage, 2017).

V dokumentu jsou také popsany pozadavky na vzdélavani rozvoj, kde jsou zahrnuty vzdéla-
vaci oblasti a cile vzdélavani v téchto oblastech. Oblasti vzdélavani a rozvoje jsou rozd€leny
na hlavni a specifické oblasti. Hlavni oblasti maji vétsi dilezitost nez oblasti specifické, a
tak by primarn¢ mélo dochazet k jejich rozvoji. Pii dostatecném rozvijeni téchto oblasti pak

snadné&ji dochazi k rozvoji specifickych oblasti.
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Mezi hlavni oblasti patfi:

o Komunikace a jazyk (Communication and language),
o Télesny rozvoj (Physical development),

e Osobni, socidlni a emo¢ni rozvoj (Personal, social and emotional development).
Mezi specifické oblasti patfi:

e Gramotnost (Literacy),
e Matematika (Mathematics),
e Porozuméni svétu (Understanding the world),

e Expresivni uméni a design (Expressive arts and design)
(Statutory framework for the early years foundation stage, 2017).

V ramci praktické Casti je bliz§i pozornost zaméfena na oblast Expresivni uméni a design
(Expressive arts and design), jelikoz tato oblast zahrnuje vytvarnou vychovu, jejimuZz posta-

veni v kurikularnich dokumentech je tato bakalafska prace vénovana.

Pozornost je zaméfena také na hodnoceni. V anglickém piedskolnim vzdélavani probihé for-
malni hodnoceni ve dvou ¢asovych obdobich. Prvni hodnoceni probiha ve dvou letech ditéte
a druhé na konci predskolniho obdobi. Zavérecné hodnoceni je pfedavano uciteliim na za-
kladni skole, do které dité nastupuje. Podle tohoto hodnoceni pak ucitelé mohou 1épe indi-
vidualné planovat svou pedagogickou praci (Statutory framework for the early years foun-

dation stage, 2017).

Statutory framework for the early years foundation stage také stanovuje bezpecnostni pod-
minky, kde jsou stanoveny pozZadavky, které musi instituce pfedSkolniho vzdélavani splio-
vat, aby v nich mohlo probihat kvalitni vzdélavani déti (Statutory framework for the early

years foundation stage, 2017).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkumna ¢ast bakalaiské prace je vénovana analyze postaveni vytvarné vychovy v kuri-

kularnich dokumentech pro predskolni vzdélavani v Ceské republice a v Anglii.

5.1 Vyzkumné cile
Ve vyzkumu byl stanoven hlavni vyzkumny cil a dil¢i vyzkumné cile.
Hlavni vyzkumny cil:

Porovnat postaveni vytvarné vychovy v kurikulu p¥edikolnich instituci v Ceské republice a

v Anglii.

Diléi vyzkumné cile:

Porovnat cile vytvarné vychovy v kurikulu piedskolnich instituci v Ceské republice a v An-
glii.

Porovnat obsah vytvarné vychovy v kurikulu piedikolnich instituci v Ceské republice a v

Anglii.

5.2 Vyzkumné otazky
Dale byla ve vyzkumu stanovena hlavni vyzkumna otazka a dil¢i vyzkumné otazky.
Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké je postaveni vytvarné vychovy v kurikulu pfedskolnich instituci v Ceské republice a v

Anglii?

Diléi vyzkumné otazky:

Jaké jsou cile vytvarné vychovy v kurikulu pedskolnich instituci v Ceské republice a v An-
glii?

Jaky je obsah vytvarné vychovy v kurikulu piedikolnich instituci v Ceské republice a v An-

glii?
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5.3 Vyzkumny soubor

Vybér vyzkumného souboru v bakalafské praci byl zamérny. Vyzkumny soubor tvoii vzdé-
lavaci programy predskolniho vzdélavani Ceské republiky a Anglie. Tyto kurikularni doku-
menty se podle mezinarodni klasifikace vzdélani nachazeji v kategorii ISCED 0, jsou to do-
kumenty na statni Grovni a je v nich obsazena vytvarnd vychova, pticemz bakalarska prace
je zaméfena na to, jaké je v téchto vzdélavacich programech postaveni vytvarné vychovy,

jaké jsou jeji cile a obsah.

Po pisemné konzultaci s odbornikem na ptredskolni vzdélavani v Anglii bylo doporuceno
k analyze cilti a obsahu vytvarné vychovy vyuzit také nepovinny dokument Development
matters in the early years foundation stage, ktery pomahd pedagogiim pii planovani své
préace. Stanovuje, jaké ¢innosti by s détmi méli délat, a urcuje ptibliznou Uroven, které by

m¢ély déti v uréitém veku dosahovat. Proto je pii analyze vyuzit i tento dokument.
Kurikularni dokumenty, které byly analyzovany, jsou:

e Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (Ceské republika),
e Statutory framework for the early years foundation stage (Anglie),

e Development matters in the early years foundation stage (Anglie).

5.4 Vyzkumna metoda

Jako vyzkumna metoda pro tuto bakalatskou praci byla stanovena obsahova analyza pfislus-
nych kurikularnich dokumentii. Podle Gavory (2015) je obsahova analyza standardni metoda

zamétend na vyhodnoceni a interpretaci obsahu texta.

V obsahové analyze je obsah ur€itym vyznamovym celkem, souborem informaci nebo
znakl, vypovidéa o ur€ité skutecnosti, jevu nebo procesu. Plni komunikacni funkci a slouzi
jako komunikat, ktery miZe mit verbalni formu (knihy, ¢lanky, legislativni nebo kurikularni
dokumenty), vizualni formu (obrazy, fotografie nebo mapy) nebo byt kombinaci obojiho

(uCebnice, webové stranky nebo videa) (Gavora, 2015).

Data v obsahové analyze se zpracovavaji pomoci kddovani. Zpracovavana data jsou obvykle
ve formé textu, jedna se naptiklad o pfepisy rozhovorl, zaznamy z pozorovani nebo, jak je
to v ptipadé této bakalatské prace, o dokumenty. Ukolem vyzkumnika je podrobit tyto data
analyze a interpretovat je. Zjednodusené¢ se da fici, Ze jsou tyto texty zredukovany na kli¢ova

tvrzeni a obohaceny o svou interpretaci (Svati¢ek & Sed'ova, 2014).
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K zac¢atku analyzy dat dochazi prostfednictvim oteviené¢ho kodovani. Béhem otevieného ko-
dovani je text roz¢lenény na jednotky, kterymi mohou byt jednotliva slova, sekvence slov,
vety €1 odstavee. Kazdé této jednotce se pridéli kod, ktery vypovida, o ¢em dana jednotka
hovoii. Kédy se poté davaji do souvislosti a slucuji do kategorii. Vytvaii se hierarchicky
systém, kdy pod jednotlivé kategorie spadd vzdy nékolik koda, které jsou si v urcitych

aspektech podobné (Svaiicek & Sed’ova, 2014).
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6 ANALYZA DAT A INTERPRETACE VYSLEDKU

Tato ¢ast bakalaiské prace je vénovana analyze postaveni vytvarné vychovy v kurikulu pred-

$kolnich instituci v Ceské republice a v Anglii.

Na zaklad¢ opakovaného cteni obou kurikularnich dokumenti byly stanoveny ¢tyfi oblasti,

které byly nésledné podrobeny otevienému kddovani.

Tyto oblasti jsou:

e charakteristika vzdélavacich programii,

e principy vzdélavacich programd,

e cile vytvarné vychovy,

e obsah vytvarné vychovy.

Z kodu ziskanych v danych oblastech byly vytvotfeny kategorie. Vzniklé kategorie jsou pro

lepsi zobrazeni rozepsany do tabulek a nasledné je k nim ptiddna interpretace.

6.1 Charakteristika vzdélavacich programi

Tab. 1

CHARAKTERISTIKA

VZDELAVACICH
PROGRAMU
Povinnost vzdélavaciho

programu

Cile vzdélavani

Vzdélavaci obsah

Podminky vzdélavani

Hodnoceni

Charakteristika vzdélavacich programi

CESKA REPUBLIKA

Vzdélavaci program je po-
vinny.

Jsou stanoveny 4 cilové ka-
tegorie.

Vzdélavaci obsah je rozde-
len do 5 oblasti.

Podminky jsou rozdéleny
do 7 oblasti.

Autoevaluace Skoly a hod-
noceni vysledki vzdéla-

vani.

ANGLIE

Vzdélavaci program je po-
vinny.

Jsou stanoveny cile ve
vzdélavacich oblastech.
Vzdélavaci obsah je rozdé-
len do 7 oblasti.

Podminky jsou rozdéleny

do 10 oblasti.

Hodnoceni vysledkl vzdé-

lavani.
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Kurikularni dokumenty

rovné kurikularnich do- urikularni dokumen
U kurikul hd ) Kurikul dok ty
. jsou na statni a Skolni ' '
kumentu ] Jsou na statni urovni.
urovni.
Interpretace:

V oblasti ,,Charakteristika vzdélavacich programi“ je v piehledové tabulce rozpraco-
vano Sest kategorii, které jednotlivé kurikularni dokumenty obsahuji. Tato oblast byla zvo-
lena ptevazné pro pochopeni zékladnich oblasti v téchto vzdélavacich programech. Jiz v te-
oretické Casti jsou oba vzdelavaci programy popsany, avsak zde jsou jednotlivé oblasti obou

dokumentii postaveny vedle sebe.

Prvni kategorii je ,,Povinnost vzdélavaciho programu“. Cesky Ramcovy program pro
predskolni vzdélavani i anglicky Statutory framework for the early years foundation stage
jsou povinné dokumenty, coz znamena, ze se jimi v obou zemich musi pedskolni vzdélavani
fidit. V obou pfipadech je sice ponechéna velka volnost ztizovatelim piedSkolnich instituci

a uciteliim, avSak je nutné, aby zlstal spoleny zaklad, ktery tyto dokumenty uvadi.

V kategorii ,,Cile vzdélavani® jsou mezi vzdélavacimi programy patrné rozdily, a to v roz-

déleni cilovych kategorii.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani jsou vzdelavaci cile rozde-
leny do ¢tyf kategorii. Cile jsou stanoveny ve formé zamérti a ve formé vystupi, pfi¢emz se
rozliSuje také obecna a oblastni irovenl. VSechny cilové kategorie jsou vzajemné Gzce pro-

vazané a souvisi spolu.
Jednotlivé cilové kategorie jsou:

e ramcové cile (obecné zdmery),
e klicové kompetence (obecné vystupy),
e dil¢i cile (oblastni zdméry),

e dil¢i vystupy (oblastni vystupy).

V dokumentu Statutory framework for the early years foundation stage jsou stanoveny cile
pouze v jedné kategorii, jsou vztazeny ke konkrétnim vzdélavacim oblastem a stanovuji oce-
kavanou uroven, které by déti predskolniho véku mély dosahnout. Svou formou tyto cile
odpovidaji ocekavanym vystupiim ve vzdélavacich oblastech v ceském vzdélavacim pro-

gramu.
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Cilim vzdélavani bude v bakalatské praci vénovana vétsi pozornost v ramci analyzy formy,

v jaké se v jednotlivych vzdélavacich programech vyskytuji cile vytvarné vychovy.

Dalsi kategorii v této oblasti je ,,Vzdélavaci obsah*. Zde je mezi danymi staty patrny velky
rozdil. V obou vzdélavacich programech je vzdélavaci obsah rozdélen do nékolika vzdéla-

vacich oblasti, diilezité je vSak zaméfit se na formu danych oblasti.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdelavani je obsah vzdélavani formu-
lovan pro celou vékovou skupinu. Odpovida specifikim piedskolniho vzdélavani, ma proto
¢innostni povahu a je integrovan do jednotlivych vzdélavacich oblasti. Tyto oblasti nejsou
presné ohranicené, naopak je zddouci, aby se vzajemné prolinaly. Vzdélavaci obsah je roz-
délen do oblasti biologické, psychologické, interpersonalni, socialné-kulturni a environmen-

talni. Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou pojmenovany:

e Dité a jeho télo,

e Dité a jeho psychika,
e Dit¢ a ten druhy,

e Dit¢ a spolecnost,

e Dité a svét.

Statutory framework for the early years foundation stage ma rovnéZ vzdélavaci obsah roz-
déleny do jednotlivych vzdélavacich oblasti, které by také mély byt vzajemné propojené.
Nazvy danych oblasti ovSem vice pfipominaji klasické rozdéleni na jednotlivé pfedméty, jak
je to v Ceské republice typické pro vyssi stupné vzdélavani. Vzdélavaci oblasti jsou zde

rozdéleny na hlavni oblasti a specifické oblasti.
Mezi hlavni oblasti patfi:

e Komunikace a jazyk (Communication and language),
e T¢lesny rozvoj (Physical development),

e Osobni, socialni a emoc¢ni rozvoj (Personal, social and emotional development).
Mezi specifické oblasti patfi:

e Gramotnost (Literacy),
e Matematika (Mathematics),
e Porozuméni svétu (Understanding the world),

e Expresivni uméni a design (Expressive arts and design).
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Jiz z tohoto d€leni je patrné, ze vytvarna vychova, které je v této bakalaiské praci vénovana
stézejni pozornost, je zahrnuta v oblasti Expresivni uméni a design (Expressive arts and de-
sign). Obsahu vytvarné vychovy v obou vzdélavacich programech bude vénovéana samo-

statna kapitola, kde bude jeji postaveni podrobnéji analyzovano.

V kategorii ,,Podminky vzdélavani® jsou si oba vzdélavaci programy velmi podobné. Ac-
koliv se mohou skryvat pod jinymi nazvy, jsou podminky predskolniho vzdélavani u obou

zemi priblizné stejné a vyskytuji se jen minimalni rozdily.

Podminky v Ramcovém vzd€lavacim programu pro piedskolni vzdélavani jsou rozdéleny

na:

e vécné podminky,

e Zivotospravu,

e psychosocialni podminky,

e organizaci, fizeni matefské skoly,
e persondlni a pedagogické zajisténi,

e spoluucast rodict.

Podminky ve Statutory framework for the early years foundation stage jsou rozdéleny do

téchto oblasti:

e ochrana déti,
e vhodnost osob, které jsou v kontaktu s détmi,
e kvalifikacni poZadavky na ucitele,
e klicova osoba, kterd je pridélena kazdému ditéti a poméha zajistit jeho individuélni
potieby,
e pocet déti na jednoho ucitele,
e zdravi,
e chovani,
e bezpecnost a vhodnost prostord, prostiedi a vybaveni,
e specialni vzdélavaci potieby,
e informace a zaznamy.
Podminky v anglickém vzdé€lavacim programu jsou vice rozepsany a vSem oblastem se vé-

nuji vice do hloubky, nez je tomu v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzde-

lavéani. Je pro né¢ vymezena pomérn¢ obsahla ¢ast a jsou specifikovany vice nez napiiklad
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vzdélavaci oblasti a cile, které se k nim vztahuji. Je tedy mozné domnivat se, ze pro pied-
Skolni instituce v Anglii je velice dulezité zajiSténi vSech konkrétnich podminek, a naopak

v ptipraveé vzdélavacich ¢innosti maji tyto instituce vétsi volnost.

U podminek vzdé€lavani ve Statutory framework for the early years foundation stage je také
zajimavé, ze kazdé dit¢ v predSkolnim vzdélavani ma piidélenou tzv. klicovou osobu (key
person), kterd pomaha dohlizet na to, aby vSechna péce o dit¢ sméfovala k naplnéni jeho
individualnich potieb. Toto opatieni se zda byt vhodné a je z néj patrné, Ze je naplnéni dét-

skych potteb opravdu diilezité.

Kategorie ,,Hodnoceni“ poskytuje z hlediska srovnani vzdélavacich programii obou zemi
zajimavé poznatky. Tato oblast si je do ur¢ité miry v obou ptipadech podobnd, nicméné pii
bliz§im pohledu lze najit rozdily. Zatimco Ramcovy vzdélavaci program pro ptfedSkolni
vzdélavani popisuje systém autoevaluace, ktera se vénuje vyhodnocovani vzdélavacich ¢in-
nosti, podminek a organizace, hodnoceni ve Statutory framework for the early years foun-
dation stage se zamétuje pouze na vysledky vzdelavani déti. V anglickém kurikuldrnim do-

kumentu tak nejsou popsany napiiklad pozadavky na hodnoceni ucitelil.

Dulezité je vSak upozornit na to, Ze toto hodnoceni vzdélavacich vysledki se zda byt velmi
propracované a systematické. Formalni hodnoceni, kterym musi kazdé dité projit, probiha
behem piedskolniho vzdélavani dvakrat — poprvé ve dvou letech véku a podruhé na konci
predskolniho obdobi. S témito hodnocenimi se pak dale pracuje, jsou konzultovany s odbor-
niky, a zavérecné hodnoceni je rovnéz predano ucitelim na zakladni Skole. Ti pak pomoci
tohoto hodnoceni mohou Iépe individualng planovat svou pedagogickou praci. Je tedy pa-

trné, Ze je hodnoceni prikladana velka dilezitost a ma vliv na dalsi praci.

Na zavér byla zvolena kategorie ,,Urovné kurikularnich dokumenti*. Ceska republika ma
dv¢ trovné kurikula — statni a Skolni. Na statni trovni se nachazi Narodni program rozvoje
vzdélavani a rimcové vzdélavaci programy. Skolni uroven pak tvoii skolni vzdélavaci pro-

gramy, které vychazi z ramcovych vzdélavacich programi a tvoii je jednotlivé Skoly.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani je tvorbé skolniho vzdéla-
vaciho programu vénovana znacné pozornost. Jsou v ném obsazeny informace o zpracovani
Skolniho vzdélavaciho programu, jeho souladu s rdmcovym vzdélavacim programem a

formé¢, v jaké se ve Skolnim vzdélavacim programu vyskytuje vzdélavaci obsah.
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V dokumentu Statutory framework for the early years foundation stage tyto informace nej-

sou vyjadieny a neni tedy stanoveno, zda si jednotlivé skoly vypracovavaji vlastni vzd¢ela-

vaci programy na Skolni arovni.

6.2 Principy vzdélavacich programi

Tab. 2 Principy vzdé€lavacich programu

PRINCIPY

VZDELAVACICH

PROGRAMU

Individualita

Piipravené prostredi

ZKkuSenost

Pozitivni vztahy

Vzdélanostni zaklad

CESKA REPUBLIKA

Individuélni rozvoj a individu-
alni vzdélavani zalozené na
pedagogické diagnostice. Spo-

le¢né vzdélavani viem détem.

Dtlezitost piipraveného pro-
stiedi s dostatkem podnétti

pro rozvoji déti.

Uceni pomoci ziskavani zku-
Senosti, uc¢eni hrou, socialni
uceni. Blizkost Zivotu diky in-
tegrovanému pojeti vzdélava-

ciho obsahu.

Ptijemné prostiedi v matetské
Skole zaloZené na pozitivnich
vztazich a spolupraci s rodici a

odborniky.

PtedSkolni vzdé€lavani jako za-
klad celozivotniho uceni a

podpora dalSiho vzdélavani.

ANGLIE

Rovnost vzdélavacich prile-
zitosti, individualni podpora
a dosahovani vzdélavacich
vysledki na zékladé indivi-

dualnich moznosti.

Efektivni uceni za pomoci
pfipraveného a podnétného

prostredi.

Aktivni uceni a poznavani
svéta prostfednictvim zkusSe-
nosti, uceni hrou. Zajisténi
dostatku pftilezitosti ke zku-

Senostem.

Vzdélavani zalozeno na po-
zitivnich vztazich a vza-
jemné spolupréci. DlleZitost
komunikace s rodici a se

specialisty.

Dtlezitost predskolniho ob-
dobi pro utvareni zakladni

uarovné znalosti a doved-
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nosti. Naplnovani poza-
davka pro uspésné vzdéla-
vani na zékladni Skole.
Zpracovani profilu na konci

ptedskolniho obdobi.

Interpretace:

V oblasti ,,Principy vzdélavacich programi“ je v tabulce zpracovano pét zakladnich prin-
cipd, které jsou obéma vzdélavacim programiim spole¢né a vyskytuji se napii¢ celymi do-
kumenty. Tato oblast byla zvolena, protoze se vénuje zakladnim principtim, které tyto vzde-

lavaci programy stavi do poptedi a fidi se jimi pfedSkolni vzdélavani v danych zemich.

U obou zemi byly jednotlivé principy zastoupeny v rizné mire a byl na né kladen riizny
diaraz, avsak vSechny tyto principy byly zastoupeny. V této kapitole jsou jednotlivé principy

podrobnéji rozepsany.

Prvni princip je nazvén ,Individualita®. V obou vzdélavacich programech se tento a pii-
buzné pojmy vyskytovaly velmi ¢asto, je tudiz zfejmé, ze individualita hraje v predskolnim
vzdélavani velkou roli. Diiraz je kladen na spole¢né vzdélavani vsech déti, je tedy dulezité
individudln¢ uzpisobit vzdélavani a rozvijeni kazdého ditéte, a to na zaklade pravidelné di-
agnostiky. Kazdé dit¢ ma individudlni vzdélavaci potencial a individualné se rozviji. Ucitel
by mél tedy mit dovednosti rozvijet kazdé dité, respektovat jeho individualitu a individualné
hodnotit jeho vzdélavaci vysledky. Déti by mély mit moznost tispéSného vzdelavani podle
svych moznosti, a to véetné déti se specidlnimi vzdelavacimi potfebami, pro které mohou

byt v pfipad¢ nutnosti stanovena podpiirna opatieni.

V anglickém kurikuldrnim dokumentu Statutory framework for the early years foundation
stage je navic na zaklad¢ hodnoceni vypracovavan profil ditéte, ktery udava oblasti jeho
dobrého rozvoje a oblasti, ve kterych je dité slabsi. S timto profilem pak ucitel pracuje a

planuje podle né&j vzdélavani.

Dal8im hlavnim principem je ,,PFipravené prostiedi®, kter¢ je dilezité k tomu, aby se déti

mohly Gspésné rozvijet a vzdélavat. V obou vzdélavacich programech je popisovéna diilezi-
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tost pripraveného prostredi s dostatkem podnétti. Ucitelé by méli détem v predskolnich za-
fizenich zajistit vhodné podminky, za kterych se déti mohou rozvijet a vzdélavat, a dostatek
prilezitosti ke vzdélavani.

S uspésSnym vzdélavanim se poji také nasledujici princip, ktery je nazvan ,,ZKkuSenost®.
Pravé zkuSenost je v predskolnim vzdelavani nenahraditelnym prvkem, jelikoz déti se po-
moci ni u¢i a poznéavaji svét. Je dalezité pripravit détem dostatek prilezitosti, ve kterych
mohou aktivnim ucenim ziskavat poznatky, dovednosti ¢i postoje. Uplatiiuje se také uceni
hrou, socialni a kooperativni uceni, které rovnéz umoziuji ziskani cennych zkuSenosti vyu-
zitelnych v zivoté. Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani je
dalezité propojovani vzdélavaciho obsahu a vzdélavacich oblasti, protoze integrované pojeti
je Zivotu déti blizké. Je proto zZadouci, aby se stejna témata opakovala nebo uvadéla do no-

vych souvislosti, protoze s timto prolinanim maji déti zkuSenost v redlném zivote.

Dalsim diilezitym principem v pfedSkolnim vzdélavani jsou ,,Pozitivni vztahy*. Je dtlezité,
aby Cas straveny v matetské Skole byl pro dit¢€ pfijemnym zazitkem, a proto je nutné podpo-
rovat vztahy mezi détmi a ucitelem 1 mezi détmi navzajem. VyuZziva se proto spoluprice
nebo kooperativni u¢eni, pti kterém se déti uc¢i vzajemnému respektu a dokézou ocenit tsili
druhych. K tomu, aby déti piijaly skupinové chovani, je také nutné jasn¢ vymezit pravidla,

ktera se maji ve skupiné¢ dodrzovat, a jit v jejich dodrZzovani ptikladem.

Kromé spoluprace mezi détmi se u obou zemi klade diiraz také na spolupraci s rodici, pfi-
padné spolupraci s odborniky, predevsim pokud je ve tfidé mateiské Skoly dité se special-
nimi vzdélavacimi potfebami. Rodice by méli od ucitelt dostavat informace o svych détech
a zaroven dalsi informace poskytovat uciteli, aby mezi rodinou a Skolou fungovala dobra

spoluprace.

Posledni ze stanovenych principli nese nazev ,,Vzdélanostni zaklad*. Predskolni vzdéla-
vani je zdkladem pro celoZivotni u€eni, na poznatky ziskané z pfedSkolniho vzdélavani se
navazuje na zakladni Skole a zvladnuti narokt v predskolnim vzdélavani umoznuje détem
pokrok do budoucna. Piedskolni vzdélavani tak ma velky vliv na budouci Zivot déti a je

zakladem pro dal$i vzdélavani.

V ptedskolnich institucich v Anglii je navic vypracovavan zaveérecny profil ditéte, ktery po-
skytuje hodnoceni dosazené urovné€ v oblastech rozvoje a vzdélavani. Tento profil je pak
poskytnut uciteliim na zékladni Skole, do které bude dité dochazet, aby podle néj 1épe mohli

planovat svou praci.
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6.3 Cile vytvarné vychovy

Tab. 3 Cile vytvarné vychovy

CESKA REPUBLIKA ANGLIE

Vyuziti vytvarnych ¢innosti Vyuziti vytvarnych ¢innosti
Uplatnéni vytvarné komunikace Uplatnéni vytvarné komunikace
Vyuziti vytvarnych pomucek Vyuziti vytvarnych pomutcek
Rozvoj tvofivosti Rozvoj tvotivosti

Rozvoj smyslového vnimani Rozvoj smyslového vnimani
*Plsobeni vytvarné vychovy *Vyuziti designu

*Poznavani uméni a kultury
* samostatnd kategorie

Oblast ,,Cile vytvarné vychovy* pojednava o tom, jaké jsou cile vytvarné vychovy v kuri-
kulu jednotlivych zemich. Cile vytvarné vychovy v Ceské republice jsou vymezeny v Ram-
covém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani, v Anglii v dokumentech Statutory
framework for the early years foundation stage a Development matters in the early years

foundation stage.

Pomoci kédovani vzniklo pro Ceskou republiku sedm kategorii a pro Anglii Sest kategorii,
které reprezentuyji cile vytvarné vychovy v danych vzdélavacich programech. Kazdé katego-
rii bude v€novana bliZ8i pozornost a mezi zemémi probéhne komparace. Nejprve je vSak
dilezité vymezit, v jaké formé se cile vyskytuji v jednotlivych vzdélavacich programech,

aby byl patrny zékladni rozdil mezi zemémi.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani rozdé€luje cile pfedskolniho vzdé-
lavani do Ctyt cilovych kategorii. Jsou stanoveny cile ve formé zdmérti a ve formé vystupti.

U obou téchto forem se rozliSuje také obecna a oblastni uroven.
Jednotlivé cilové kategorie jsou:

e ramcové cile (obecné zdmery),
e klicové kompetence (obecné vystupy),
o dil¢i cile (oblastni zdmery),

o dilci vystupy (oblastni vystupy).
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Vsechny tyto cilové kategorie jsou provazané a vzajemné se ovliviuji.

Ramcové cile poskytuji zakladni orientaci pro piedskolni vzdélavani a préci ucitele v matet-
ské skole. Tyto cile jsou univerzalni, pfirozené a vSudypiitomné a ve vSech situacich by tyto

cile m¢€ly byt brany ve zietel.
Ramcové cile jsou:

1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,
2. osvojeni zakladi hodnot, na nichz je zalozena nase spolecnost,
3. ziskdni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnad osobnost

pusobici na své okoli.

V ramcovych cilech konkrétni cile vytvarné vychovy najit nelze, tyto cile by vSak mély byt

pfitomny ve vSech ¢innostech, takze zahrnuji také cile vytvarné vychovy.

Dalsi cilovou kategorii jsou kli¢ové kompetence. Jedna se o soubory ¢innostné zaméfenych
a prakticky vyuzitelnych vystupd, jejichz osvojovani je dlouhodoby proces, ktery zacina
v predskolnim vzdélavani a pokracuje v prubehu celého Zivota. Kli¢ové kompetence by tedy

mely tvotit vzdélavaci zéklad a vSechny ¢innosti by k nim mély sméfovat.
Pro ptedskolni vzdelavani jsou klicovymi tyto kompetence:

e kompetence k ucenti,

e kompetence k feSeni problémd,

e kompetence komunikativni,

e kompetence socialni a personalni,

e kompetence ¢innostni a obCanské.

Ve vsech téchto kompetencich jsou obsazeny také cile vytvarné vychovy, avSak pfi vytva-
feni kategorii cill v této bakalatské praci nebylo rozliSovano, zda se jedna o cile v podobé
kompetenci, dil¢i cile nebo dil¢i vystupy. Pro lepsi piehled je vSak v ptiloze P 1 tabulka s cili

vytvarné vychovy ve formé klicovych kompetenci.
Dalsi formou cilt jsou dil¢i cile, které jsou vyjadieny ve forme zamérti v jednotlivych vzde-
lavacich oblastech. Tyto dil¢i cile ukazuji, co by mél ucitel pti vytvaieni vzdélavaciho ob-

sahu u déti rozvijet a podporovat.
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Posledni formou cili v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdelavani jsou
ocekavané vystupy, které stanovuji, co by mély déti zvladnout na konci predskolniho vzdé-
lavani. Ocekavané vystupy jsou formulovany jako propojené soubory schopnosti, poznatk,

dovednosti, postojti a hodnot, které jsou ditétem prakticky vyuzitelné.

Pti analyze cil vytvarné vychovy byly vyuzity dil¢i cile i o¢ekavané vystupy, pficemz jed-
notlivé kategorie byly stanovovany ze vSech oblasti dohromady (klicové kompetence, dil¢i
cile 1 dil¢i vystupy). V piiloze P 2 jsou pro lepsi prehled uvedeny dil¢i cile a o¢ekavané

vystupy v jednotlivych vzdélavacich oblastech.

Cile vytvarné vychovy v Anglii jsou vyjadieny v dokumentech Statutory framework for the
early years foundation stage a Development matters in the early years foundation stage. Tyto
dokumenty uvadégji cile rozvoje a vzdélavani v jednotlivych vzdélavacich oblastech. Cile
vytvarné vychovy jsou uvedeny v oblasti Expresivni uméni a design (Expressive arts and
design). Tato oblast je pak rozdélena na dvé Casti: Objevovani a vyuzivani médii a materialt
(Exploring and using media and materials) a Vynalézavost (Being imaginative). V doku-
mentu Development matters in the early years foundation stage je v rdmeci cilti vzdélavani
uvedeno, ¢eho by mélo dité v uréitém véku dosdhnout. Tato oblast byla pfi analyze cila vy-
tvarné vychovy nadpomocna. Prilohy P 3 a P 4 poskytuji ukazku, jaké jsou cile vytvarné
vychovy v jednotlivych dokumentech, pfi analyze se vSak vychazelo z obou dokumentt do-

hromady.

Nyni uz je zaméfena pozornost na jednotlivé kategorie, které vznikly pfi analyze cili vy-
tvarné vychovy v jednotlivych vzdélavacich programech. Nékteré kategorie byly obéma ze-

mim spoleéné, jiné jsou specifické pro Ceskou republiku nebo Anglii.

Prvni kategorii cilti vytvarné vychovy je ,,Vyuziti vytvarnych ¢innosti“. V ¢eském vzdéla-
vacim programu je kladen diiraz na rozvoj dovednosti potfebnych pro vytvarné a konstruk-
tivni ¢innosti. Déle je v této kategorii diraz také na to, aby déti dodrZovaly pravidla v téchto
¢innostech, takZe je v této oblasti dulezity také rozvoj vzajemnych vztahli mezi détmi.

V anglickém vzdélavacim programu je v této kategorii cilem pfedevSim sezndmeni déti
s nejriznéj$imi vytvarnymi technikami, jejich vybér a icelné vyuziti. Dlraz je kladen také
na rozvoj dovednosti ke konstruktivni tvorbé.

.....

méfené a v ramci vytvarnych ¢innosti poskytuji ptesnéjsi popis toho, co by mél ucitel u déti
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rozvijet. Cesky vzdélavaci program v tomto ohledu uvadi pouze dileZitost vytvarnych a kon-
struktivnich ¢innosti a pfesnéjsi cile a oblasti rozvoje neuvadi. Na rozdil od Anglie je vSak
v Ceské republice pii vytvarnych ¢innostech kladen diiraz na rozvoj spoluprace a vztaht

mezi détmi, coz je v predSkolnim vzdélavani dilezita oblast.

Dalsi kategorii, rovnéz obéma zemim spolecnou, je ,,Uplatnéni vytvarné komunikace*.
V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani je v této kategorii cilem roz-
vijet vytvarné vyjadfovani prozitka a nazort a dulezity je také rozvoj dovednosti pracovat a

komunikovat ve skupin¢ pii vytvarnych ¢innostech a brat béhem nich ohled na druhé.

Statutory framework for the early years foundation stage rovnéz klade diraz na rozvoj vy-
tvarnych ¢innosti s komunika¢nim zamérem, vytvarného vyjadfovani myslenek, pocitt, za-
zitkl ¢i napada.

Tato kategorie je u obou zemi do znaéné miry velmi podobna. Ceské republika pouze navic,
stejn€ jako u predchozi kategorie, jesté kromé samotného vytvarného vyjadreni déti rozviji
také komunikaci ve skupiné pii vytvarnych ¢innostech, jeji pravidla a ohled na druhé déti.
Zrovna ohleduplnost pfi spole¢né praci je velice diilezitd a jeji rozvoj je v matetské Skole
zadouci.

Kategorie cili vytvarné vychovy, kterd je obéma zemim spole¢na, je také ,,Vyuziti vytvar-
nych pomiicek®. V ¢eském i anglickém vzdélavacim programu je u déti podporovano vyu-
ziti rizného vytvarného nacini a riiznych vytvarnych a grafickych materialii. Déti se s témito
pomuckami u¢i manipulovat a pouzivat je tak, jak je to vhodné. Anglicky vzdélavaci pro-
gram navic klade diraz na vlastni vybér pomiicek détmi, a je také Zadouci, aby se déti ucily
materidly samy zpracovavat vlastnim zptisobem. Diky tomu se déti mohou efektivné ucit

pomoci vlastni zkuSenosti.

Kategorii, kterd je rovnéZz spole¢na Ceskému 1 anglickému predskolnimu vzdélavani, je
»R0zvoj tvoFivesti“. Jak uz z ndzvu vyplyva, v této kategorii je cilem vytvarné vychovy
v predSkolnim vzdé€lavani rozvoj tvotivosti a tvofivého mysleni, které je poté vyuzitelné ve
vytvarnych ¢innostech. V Rdmcovém vzd€lavacim programu pro predSkolni vzdélavani je
kladen diiraz pfedevs§im na rozvoj predstavivosti, fantazie a kreativniho mysleni. Déti se uci
svou pfedstavivost a fantazii vyjadfovat a pomoci tvofivého mysleni pfichazet na nova feSeni

toho, jak vykonat urcitou ¢innost.

Statutory framework for the early years foundation stage v rozvoji tvotivosti klade daraz

predevSim na praktické Cinnosti, jako je snaha zajistit, aby déti samy experimentovaly pfi
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vytvarnych ¢innostech, zkousely experimenty s barvami a vyuzivaly tvofivost pii konstruk-

tivnich ¢innostech. Déti se tak tvofiveé vytvarné vyjadiuji vlastnim zptisobem.

Rozdily v této kategorii jsou vcelku nepatrné, je zde vSak opét vidét prakticky ptistup, ktery
se v anglickém vzdé€lavacim programu vyskytuje na vice mistech. Pozornost je tedy zame-
fena na konkrétni ¢innosti, pomoci kterych mohou déti tvofivost vyuzit. V ¢eském vzdéla-
vacim programu jsou pozadavky na rozvoj tvofivosti, pfedstavivosti a fantazie, coz je v pred-
Skolnim véku dulezité, avSak konkrétni ndméty, pomoci kterych mtize rozvoj probihat, jiz

zminény nejsou.

Dalsi spole¢nou kategorii je ,,Rozvoj smyslového vnimani®, ke kterému pfi vytvarné vy-
chov¢ také dochazi. Déti pomoci smysli mohou objevovat rizné povrchy, na které tvofi,
nebo rozliSovat jednotlivé barvy. Dilezity je pfi kresleni také rozvoj jemné motoriky a ko-
ordinace ruky a oka, coZ je uvedeno v ¢eském vzdélavacim programu. Anglie je opét zame-
fena vice prakticky, a tak je v jejim vzdélavacim programu kladen diraz na michéani riznych

barev dohromady a vizualni vnimani vzniklé barvy.

Nasledujici dvé kategorie se vyskytuji pouze v Ramcovém vzdélavacim programu pro pred-
Skolni vzdélavani. Prvni kategorii je ,,Plisobeni vytvarné vychovy*. V ramci této kategorie
jsou popsany efekty, které vytvarna vychova poskytuje. Snahou vytvarné vychovy v pred-
Skolnim vzd¢€lavani je tak zajistit détem radost z uspéchu, ktery pii své tvorbe proziji. Déti
ziskavaji 1 samy poskytuji kladnou zpétnou vazbu a pozitivni hodnoceni, maji z ¢innosti ra-

dost a diky tomuto ptsobeni dochézi k utvateni jejich sebeobrazu.

Dalsi kategorie cilii vytvarné vychovy, ktera se vyskytovala pouze v ceském vzdélavacim
programu, je ,,Poznavani uméni a kultury®. Pfestoze je uméni soucasti obsahu predskol-
niho vzdélavani v Anglii, do cili se tato oblast nepromitala. V Ramcovém vzdélavacim pro-
gramu pro piedskolni vzdélavani je cilem této oblasti ziskdvani poznatki o kulturnim pro-
stiedi kolem ditéte a vytvareni vztahu k nému. Cilem je také setkdvani déti s uménim, zajem
o uméni a v ndvaznosti na ngj utvareni estetického vkusu. Zazitky ziskané prostfednictvim
setkavani s kulturou a uménim by pak déti mély byt schopny hodnotit a toto hodnoceni vy-

jadrovat. Setkavani déti s uménim diky tomu ziskava hlubsi rozmér a vice déti ovliviiuje.

Posledni kategorie z oblasti cili vytvarné vychovy se vyskytuje jen v anglickém vzdélava-
cim programu. Jak uz je ze samotného ndzvu vzdélavaci oblasti Expresivni uméni a design
(Expressive arts and design) patrné, touto kategorii je prave ,,VyuZziti designu®, ktery ma

v anglickém vzd¢lavani velkou dilezitost. Cilem vytvarné vychovy v této kategorii je naucit
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déti experimentovat s designem, s funkcemi a formou pfedmétd, s riznymi povrchy a struk-
turami. Déti v designu vyuzivaji tvofivost a vytvareji vlastni produkty, jako jsou napiiklad

pomiicky k riznym détskym hram.

Spolecné kategorie cilt vytvarné vychovy jsou si u obou zemi do jisté miry podobné, ale 1ze
v nich najit 1 patrné rozdily. V ¢eském vzdé€lavacim programu jsou navic kategorie ,,Pliso-
beni vytvarné vychovy“ a ,,Poznavani uméni a kultury®, v anglickém vzd¢lavacim pro-

gramu je naproti tomu kategorie ,,VyuZiti designu®, ktera v Ceské republice chybi.

Ceska republika je také vice zaméfena na spolupraci a komunikaci déti p¥i vytvarnych &in-
nostech. Rozvoj spoluprace v predskolnim vzdélavani je velmi diilezity, a je dobré podpo-
rovat ji i v ramci vytvarné vychovy. V Anglii zminka spoluprace chybi, mezilidskym vzta-
him v pfedSkolnim vzdélavani se vSak vénuje samostatna vzdélavaci oblast — Osobni, soci-

alni a emoc¢ni rozvoj (Personal, social and emotional development).

Na rozdil od Ceské republiky ma vSak Anglie vice popsany konkrétni naméty na ¢innosti,
prostiednictvim kterych lze déti v rdmcei vytvarné vychovy rozvijet. Cile vytvarné vychovy
se také vice zaméfuji na vlastni tvorbu a experimentovani déti nez naptiklad na rozvoj pred-

stavivosti a fantazie. Ten je v ¢eském vzdélavacim programu zminiovan ¢asto, nejsou vSak

poskytnuty podrobné&jsi formy, kterymi lze pfedstavivost a fantazii rozvijet.

6.4 Obsah vytvarné vychovy

Tab. 4 Obsah vytvarné vychovy

CESKA REPUBLIKA ANGLIE
Vytvarné ¢innosti Vytvarné ¢innosti
Vytvarna komunikace Vytvarna komunikace
Uméni a kultura Uméni
Vytvarné pomucky Vytvarné materidly
Tvofivé Cinnosti Tvofivé ¢innosti
Jemna motorika a pohybova koordinace Smyslové vniméni
*Efekty vytvarné vychovy *Design

* samostatna kategorie
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Interpretace:

V oblasti ,,Obsah vytvarné vychovy* je pojednavéano o tom, jaky obsah ma vytvarna vy-
chova v kurikulu jednotlivych zemi. Obsah vytvarné vychovy v Ceské republice je vymezen
v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani, v Anglii v dokumentech
Statutory framework for the early years foundation stage a Development matters in the early

years foundation stage.

Pomoci kddovani vzniklo sedm kategorii, které reprezentuji obsah vytvarné vychovy v da-
nych vzdélavacich programech. Kazdé z nich bude vénovana blizs§i pozornost a mezi zemeémi
probéhne komparace. Nejprve je vSak dilezité vymezit vzdélavaci oblasti jednotlivych vzdé-

lavacich programd, aby byl zfejmy zékladni rozdil mezi zemémi, ktery je nutné si uvédomit.

Vzdélavaci obsah v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdelavani je inte-

grovan do péti vzdelavacich oblasti. Tyto oblasti jsou:

e Dit¢ a jeho telo (oblast biologicka),

e Dité a jeho psychika (oblast psychologicka),
e Dité a ten druhy (oblast interpersonalni),

e Dit¢ a spolecnost (oblast socialné-kulturni),

e Dité a svét (oblast environmentalni).

Ptestoze je vzdélavaci obsah rozdé€len do péti oblasti, jednotlivymi oblasti se prolinaji a vza-
jemné¢ dopliuji. Je zddouct, aby 1 ucitelé matetskych tuto integraci vzdélavaciho obsahu do-

drZzovali.

U kazdé vzdelavaci oblasti jsou stanoveny dil¢i cile, vzdélavaci nabidka, oc¢ekavané vystupy
a rizika, které ukazuji, ceho by se méli ucitelé vyvarovat, aby dochazelo ke vhodnému roz-
voji v dané oblasti. Pfi analyze obsahu vytvarné vychovy je v ramci této bakalaiské prace
zamé&fena pozornost na vzdélavaci nabidku, ktera predstavuje soubor ¢innosti, pomoci kte-

rych lze dojit k naplnéni cilti vzdélavani.

Jak je jiz zminéno vyse, jednotlivé vzdelavaci oblasti se prolinaji a dopliluji. Je tedy patrné,
ze 1 vytvarna vychova se vyskytuje ve vSech péti oblastech. Pti tvorbé kategorii se jednotlivé
vzdélavaci oblasti nerozliSovaly a v kazdé kategorii jsou tedy vyuzity kédy z riznych ob-
lasti. Tento postup respektuje integraci vzdélavaciho obsahu a zaroven také vytvarné vy-
chovy. Je zde ukazano, Ze jeji postaveni neni izolovano, ale ve vétsi ¢1 mensi mife se prolina

naptic¢ vSemi vzdélavacimi oblastmi.
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Pro ptehled obsahu vytvarné vychovy ve vzdélavacich oblastech v Rdmcovém vzdelavacim
programu pro predSkolni vzdélavani je vSak v ptiloze P 5 obsazena tabulka charakterizujici
obsah vytvarné vychovy v danych oblastech. Je tak mozné Iépe si piedstavit, jak je v téchto
oblastech obsazena, ale jak je jiz zminéno, pfi analyze obsahu vytvarné se vytvarely katego-

rie ze vSech vzdélavacich oblasti dohromady.

V anglickém vzdéldvacim programu Statutory framework for the early years foundation
stage je vzdélavaci obsah rozd€len do sedmi oblasti — tfi z nich jsou primarni oblasti a Ctyfi

specifické oblasti.
Mezi hlavni oblasti patfi:

o Komunikace a jazyk (Communication and language),
e Télesny rozvoj (Physical development),

e Osobni, socidlni a emo¢ni rozvoj (Personal, social and emotional development).
Mezi specifické oblasti patii:

e Gramotnost (Literacy),
e Matematika (Mathematics),
e Porozuméni svétu (Understanding the world),

e Expresivni uméni a design (Expressive arts and design).

Tyto oblasti by také mély byt do urcité miry vzajemné propojeny, ale je zde jiz jasnéj$i déleni
do oblasti, které se podobaji konkrétnim pfedmétim, jako je to u nas na vysSich stupnich
vzdélavani.

Obsah vytvarné vychovy je tedy ve vzdelavaci oblasti Expresivni uméni a design (Expres-
sive arts and design). Kromé povinného dokumentu Statutory framework for the early years
foundation stage je obsah vytvarné vychovy v Anglii integrovéan také v dokumentu Develo-
pment matters in the early years foundation stage. Zde je u kazdé oblasti uvedeno, ¢eho by
m¢élo dité v ur¢itém veéku dosdhnout, a zplisoby, jak mu v tom miiZe ucitel a pfipravené pro-
sttedi pomoci. Pravé pomoc ucitele a pfipravené prostiedi v této bakalatrské praci byly pii
analyze obsahu vytvarné vychovy také vyuzity, protoZze pomahaji ucitelim pii tvorbé vzdé-
lavaciho obsahu. V pfilohdch P 6 a P7 je opét pro pfiblizeni zobrazena vytvarna vychova
v konkrétnich dokumentech, ale pfi analyze se vychazelo z obou dokumentii dohromady.
V dokumentu Development matters in the early years foundation stage je oblast Expresivni

umeéni a design (Expressive arts and design) rozdélena na dvé ¢asti: Objevovani a vyuzivani
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médii a materidlt (Exploring and using media and materials) a Vynalézavost (Being imagi-

native).

Nyni uz je pozornost zamétena na konkrétni kategorie, které byly vymezeny pii stanovovani
obsahu vytvarné vychovy. Nékteré kategorie byly obéma zemim spole¢né, jiné jsou speci-
fické pro Ceskou republiku nebo Anglii. Kategorie jsou velmi podobné kategoriim v kapi-

tole ,,Cile vytvarné vychovy“, coz dokazuje provazanost mezi cili a obsahem vzdélavani.

Prvni kategorie, kterd je obéma zemim spolecna, je kategorie s nazvem ,,Vytvarné cin-
nosti“. V Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani se v této kategorii
nachdzi predevsim grafické Cinnosti, vytvarné hry, vytvarné aktivity rizného druhu a spo-
lecné feSeni vytvarnych problému. Ve Statutory framework for the early years foundation
stage do této kategorie spadaji predevsim ¢innosti smétujici k zanechéni stopy, vytvarné ¢in-
nosti, které umoznuji vyuziti riznych vytvarnych technik a diraz je kladen také na riiznoro-

dost ¢innosti. Proto je uvedeno, Ze vytvarné ¢innosti mohou probihat uvnitt i venku.

Jako hlavni rozdil v této oblasti se zd4 byt forma téchto ¢innosti. Zatimco v ¢eském vzdéla-
vacim programu je vycet riznych druht ¢innosti, které 1ze v matetské Skole realizovat, v an-
glickém vzd¢lavacim programu je vice kladen diiraz na prozitek a riizné formy cinnosti.
PredevSim u nejmensich déti je diilezita radost ze zanechané stopy a je proto dobré, aby
témto détem byly poskytovany pftilezitosti k vytvarnym ¢innostem, pii kterych mohou tuto
radost ze zanechané stopy prozit. Také moznost vyzkouset si rizné vytvarné techniky je pro
déti jisté velmi piinosna.

Naproti tomu je vSak v ¢eském dokumentu pii vytvarnych ¢innostech kladen diraz na vza-
jemnou spolupraci déti a feSeni vytvarnych problémi, coz v anglickém dokumentu chybi. I
toto se zda byt ve vytvarné vychove v predSkolnim vzdélavani velmi ptinosné, jelikoz je
spoluprace mezi détmi obecné podporovéana. V obou vzdélavacich programech by se tak

v této kategorii daly najit klady 1 zapory.

Dalsi kategorii, ktera je spole¢na obéma zemim, je ,,Vytvarna komunikace*. V Ramcovém
vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani se do této kategorie fadi zejména spolecné
vytvarné ¢innosti, pfi kterych dochazi k rozvoji spoluprace a neverbalni komunikace. Déti
se takto mohou ucit brat ohled na druhé a pti riznych vytvarnych projektech se u¢i domlou-
vat mezi sebou a dochazet ke spole¢nému feSeni. Vedle spolecnych ¢innosti je zde vSak také

zafazen samostatny projev déti, ktery mohou reprezentovat pomoci vytvarnych ¢innosti. Sta-
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tutory framework for the early years foundation stage zmifluje pfedevsim dalezitost vlast-
niho vytvarného projevu déti, jejich sdileni ndpadd, pociti ¢i myslenek. Pozornost je zamé-
fena na vytvarné vyjadfovani, prezentaci svych napadi a vytvort a spole¢né rozhovory o

téchto vytvorech.

V této kategorii je mezi zemémi rozdil pfevazné v poctu déti, které se Cinnosti ucastni.
V ceském vzdélavacim programu je pod vytvarnou komunikaci chapana prevazné komuni-
kace ve skupiné pfi zpracovavani spolecnych vytvarnych projektii. Pozornost je tak zame-
fena na rozvoj vztahii. V anglickém vzd¢lavacim programu je kladen diraz predevsim na
vlastni prezentaci vytvort déti. Déti se tak uci vyjadiovat své vnitini pocity pomoci vytvarné
tvorby, obhajovat svou praci a vést o ni rozhovor. Tyto dovednosti, které déti pomoci vy-
tvarné vychovy mohou ziskat, jsou pak prospésné i1 v dalSim zivoté. Dulezité je vSak také
podnécovani spolupréce, jak se o to snazi Rdmcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzde-
lavani. Proto jsou v obou vzdélavacich programech v ramci této kategorie ptinosné ¢innosti,

avsak ¢innosti obou zemi jsou pfinosné odliSnym zptisobem.

Nasledujici kategorie nenesou stejny nazev, avsak lze je zafadit na stejnou troveti. Pro Ces-
kou republiku se jedna o kategorii ,,Uméni a kultura®, pro Anglii je tato kategorie nazvana
»Uméni“, nebot’ kultura v anglickém vzdélavacim programu nebyla zminéna. V Ramcovém
vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani je ve vzdelavaci nabidce v této kategorii
obsaZeno poznavani kulturniho okoli déti, vylety za kulturou a seznamovani déti s uménim.

Déti se s uménim a kulturou setkévaji mimo matefskou Skolu a poznavaji jeji rozmanitost.

Jak uzZ bylo napsano, v dokumentu Statutory framework for the early years foundation stage
je zminovano pouze uméni. Spole€nym prvkem u obou zemi je setkdvani a seznamovani déti
s uménim. Na rozdil od Ceské republiky viak vzdélavani v Anglii pozaduje od déti také
pfemysleni nad uménim a vyjadfovani svého nadzoru na uméni. Uméni se tak nebere pouze
receptivné, jako je to v ceském vzdélavacim programu, ale také podnécuje déti k vlastni pro-
dukci. Lze se domnivat, ze toto pojeti uméni je pro déti pfinosnéjsi, protoze plisobi na vice

oblasti osobnosti.

Dalsi kategorie je v obou zemich odlisnd, a to ze stejného divodu, jako to bylo u kategorie
predchozi. Kategorie pro Ceskou republiku nese nizev ,,Vytvarné pomiicky* a pro Anglii
je tento nazev ,,Vytvarné materialy*“. Rozdil je v tom, Ze anglicky vzdélavaci program ob-

sahuje pouze vyuziti riznych, tradi¢nich i netradi¢nich materialii, zatimco ¢esky vzdélavaci
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program kromé& vyuziti materialti zahrnuje také vyuziti pomucek, pfedmétl, surovin, na-
stroji €i rtizného nacini.

V této kategorii tak Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani obsahuje vEétsi
vycet pomucek, které Ize pii vytvarné vychoveé vyuzit. Je zde uvedeno také objevovani ma-
terialli a experimentovani s nimi. Oproti Anglii je tedy tato kategorie obsahlejsi a vice pro-

pracovana do detaild.

Dalsi kategorie s nazvem ,,Tvorivé ¢innosti* je opét obéma zemim spolecna, a tentokrat se
témef shoduje 1 pojeti téchto ¢innosti. V obou vzdélavacich programech je kladen diiraz na
tvotfivé ¢innosti, pii kterych déti vyuziji fantazii a predstavivost. Jsou zde obsazeny tvotivé
vytvarné hry a riiznorodé¢ Cinnosti, pfi kterych je mozné transformovat materialy nebo je

vyuzit kreativnim zplisobem. Dé&ti tak zpracovavaji své ndpady a rozviji tvotivost.

Nasledujici kategorie opét nesou odli§ny nazev, ale Ize je postavit vedle sebe. Pro Ceskou
republiku je to kategorie ,,Jemna motorika a pohybova koordinace* a pro Anglii ,,Smys-
lové vnimani®. V Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani je zminén
rozvoj jemné motoriky, a proto jsou v rdmci vytvarné vychovy zatfazeny manipulacni €in-
nosti, pod které miize spadat manipulace s tuzkou, pastelkami, ¢i jinymi vytvarnymi pomuc-
kami. Své misto zaujima také graficka napodoba, pti které se déti snazi napodobit predlohu
a opét k rozvoji jemné motoriky dochazi. Pfi vytvarnych ¢innostech je také nutné uvédomit

si plochu papiru a orientovat se v roving.

Statutory framework for the early years foundation stage je zaméfen na smysly, pfedev§im
na zrakové vnimani. Jsou zafazovany c¢innosti, pii kterych déti rozliSuji vizualné odlisné
materidly, je zohlediiovana také otazka preference barev. Pfi praci s barvami také dochazi
k jejich michani, je proto dobré déti nechat zkouSet michat rtizné barvy do sebe, aby zjistily,
co z nich vznikne. Kromé¢ zraku je také v dokumentu zminéno smyslové objevovani struktur,
pfi kterém déti rozpoznavaji rizné povrchy za soucasného vyuziti vice smysli.

V anglickém vzdélavacim programu je pojeti této kategorie komplexnéjsi, zato vSak neni
pfimo zminéna jemna motorika a orientace v roviné, coz jsou u déti predskolniho véku di-
lezité prvky.

Posledni dvé kategorie, ,,Efekty vytvarné vychovy“ pro Ceskou republiku a ,,Design* pro

Anglii jsou pro kazdou zemi specifické a u druhé zemé tato kategorie chybéla.
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»Efekty vytvarné vychovy* predstavuji dusledky, které vznikaji plisobenim vytvarné vy-
chovy na déti i dospé€lé. Vytvarné €innosti pfinasi relaxaci a odpocinek, mohou se tak pro
déti stat ¢innostmi uspokojivymi. Vytvarna tvorba déti by také neméla byt hodnocena ucite-
lem, jelikoZ pfi ni nic neni Spatné, mélo by tedy jit o Cinnost, pii které déti mohou zazit
uspéch a prijemné pocity s nim spojené. Uvédomit si, co v§echno miize vytvarnd vychova
pfinaset, je dilezité, a proto je zatazeni této kategorie v Ramcovém vzdélavacim programu

pro piedskolni vzdélavani pfinosné.

Posledni kategorii, ktera je specificka pro Anglii, je ,,Design®. Jak uz vypovida nazev vzde-
lavaci oblasti Expresivni uméni a design (Expressive arts and design), je mu v anglickém
predskolnim vzdélavani prisuzovana velka diilezitost. Design lze spojit s tvotivosti déti, pro-
toze v ramci designu déti navrhuji vlastni vyrobky. Voli si vlastni materialy, které vyuziji, a
vyjadiuji své napady. Utvaii se také preference barev, jelikoZ si pti navrhovani déti vybiraji
1 barvy. Zaroven je tato oblast spojena také se sebeprezentaci déti po vytvoreni svého pro-

duktu.

Obecné Ize Tici, Ze obsah vytvarné vychovy v anglickém vzdélavacim programu je vice prak-
ticky zaméteny. Je také kladen ddraz na to, aby si déti vyzkouSely obhajovat své vytvory a

vyjadfovat ndzor na vytvory ostatnich a na uméni, se kterym se setkavaji.

Naproti tomu obsah vytvarné vychovy v ¢eském vzdélavacim programu obsahuje spise vy-
¢et riznych Cinnosti, které lze v predskolnim vzdélavani provadét, a neni zminéna jejich
konkrétni prakticka forma. Naopak je velmi Casto v riiznych kategoriich zminovana spolu-
préace déti pii spolecnych vytvarnych €innostech, vytvarnych hrach a podobné, ktera je rov-

néz dulezita a prospésna pro zZivot.
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7 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V této Casti bakalarské prace je pozornost zamétena na odpovédi na vyzkumné otazky, které

byly stanoveny ve vyzkumné ¢asti prace.
Po celou dobu byl kladen dtiraz na hlavni vyzkumnou otazku:

Jaké je postaveni vytvarné vychovy v kurikulu predskolnich instituci v Ceské republice a v

Anglii?
Z této hlavni vyzkumné otazky vyplyvaji dil¢i vyzkumné otazky:

Jaké jsou cile vytvarné vychovy v kurikulu predskolnich instituci v Ceské republice a v An-
glii?
Jaky je obsah vytvarné vychovy v kurikulu predskolnich instituci v Ceské republice a v An-
glii?
Na tyto vyzkumné otazky byly ziskdny odpovédi na zaklad¢ analyzy vybranych kurikular-
nich dokumentt, kterymi jsou Ramcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani za

Ceskou republiku, Statutory framework for the early years foundation stage a Development

matters in the early years foundation stage za Anglii.
Nyni budou ptedlozeny odpovédi na vyzkumné otazky:

Jaké je postaveni vytvarné vychovy v kurikulu predskolnich instituci v Ceské republice a v

Anglii?

Ackoliv jsou si vzdélavaci programy obou zemi do zna¢né miry podobné, co se tyce struk-
tury danych dokumentti, u odpovédi na tuto otazku je dulezité uvédomit si, jak je vytvarna
vychova v jednotlivych dokumentech vyjadiena, protoze tato oblast poskytuje nejvétsi roz-

dily.

V kurikulu predskolnich instituci v Ceské republice, tedy v Ramcovém vzdélavacim pro-
gramu pro piedSkolni vzd€lavani, je vytvarna vychova vyjadiena implicitn€. Je zahrnuta
v péti vzdelavacich oblastech a neni samostatné vyclenéna. Toto rozdéleni na pét vzdélava-
cich oblasti, které nejsou rozdéleny na konkrétni ptedméty, podporuje integrované pojeti

predskolniho vzdélavani, které je svétu déti predSkolniho véku blizké.

V kurikulu ptedskolnich instituci v Anglii, tedy v dokumentech Statutory framework for the

early years foundation stage a Development matters in the early years foundation stage, je
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naproti tomu vytvarnd vychova vyjadiena explicitn€. Obsah anglického predskolniho vzde-
lavani je slozen ze sedmi oblasti, ze tii hlavnich a ¢tyt specifickych. Prave jedna ze specific-
kych oblasti nese nazev Expresivni uméni a design (Expressive arts and design) a v ni je

vytvarna vychova obsazena.

Rozd¢leni vzdélavacich oblasti, které vyuziva Anglie, je v nasich podminkach znamé na za-
kladnim a vysSim vzdélavani. Mize se zdat, ze takové rozdéleni blize ptipomina klasickou
Skolu a vyucovani a stird integraci, ktera by méla byt v pfedSkolnich zafizenich vyuZzivana.
Na druhou stranu tohle rozdéleni ptinési prehlednost v tom, co v§e muze pod vytvarnou vy-
chovu patftit. Pro ucitelky matetskych skol mize byt nékdy slozité orientovat se ve vzdéla-
vacich oblastech v Rdmcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani, a kdyby
meély k dispozici rozdeleni podobné anglickému vzd€lavacimu programu, bylo by pro né

snadnéji srozumitelné.

Jaké jsou cile vytvarné vychovy v kurikulu predskolnich instituci v Ceské republice a v An-
glii?

Pti analyze cili vytvarné vychovy vzniklo n€kolik spole¢nych kategorii, a naopak nékolik
kategorii specifickych pro dané zemé. Pfestoze jsou kategorie podobné, obsah kategorii je

do zna¢né miry odlisny.

Vytvarna vychova v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani klade du-
raz na rozvoj vztahli mezi détmi, jejich spolupraci a komunikaci ve skupiné a vzajemnou
ohleduplnost. Této oblasti je vénovana vétsi pozornost pii odpovédi na nasledujici vyzkum-

nou otazku.

U cilt vytvarné vychovy je vidét vice prakticky charakter anglického vzdélavaciho pro-
gramu. Jsou v ném zminény konkrétni ¢innosti, které¢ umoziuji rozvoj ptedstavivosti a fan-
tazie, je zdliraziovana vlastni tvorba a experimentovani pii vyuZziti riznych vytvarnych tech-
nik nebo tvorba vlastnich pomiicek ke hie. Také pti vyuziti vytvarnych pomticek a materialt
je zdlraziovan vlastni vybér pomuicek nebo vlastni zpiisob zpracovani materiala, diky

¢emuz déti ziskavaji zkuSenosti, ze kterych se pozdéji mohou poucit.

Co se tyce rozvoje predstavivosti a fantazie, je hojné zminovan také v ¢eském vzdelavacim
programu, avSak nejsou v ném popsany konkrétni ¢innosti, kterymi by k rozvoji mohlo do-
chézet. Je tak nechana vétsi volnost ucitelkdm, ale na druhou by mozna trochu inspirace na

vhodné ¢innosti ve vzdélavacim programu ocenily.
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Dutlezité je zminit design, ktery je pro Anglii charakteristicky. V této oblasti je cilem pod-
porovat déti v experimentovani s funkcemi a formou predmétl, jejich pretvareni a tvorbé
vlastnich vyrobkti. Déti jsou pak vedeny k tomu, aby o svych vyrobcich diskutovaly a pre-
zentovaly je, ¢imz dochazi k rozvoji sebeprezentace, kterou déti v pribéhu celého Zivota
jist€ mnohdy vyuziji.

Jaky je obsah vytvarné vychovy v kurikulu predskolnich instituci v Ceské republice a v An-
glii?

Pfi analyze obsahu vytvarné vychovy vzniklo n€kolik spolecnych kategorii, a naopak néko-

lik kategorii specifickych pro dané zemé¢. Prestoze jsou kategorie podobné, obsah kategorii

je do zna¢né miry odlisny.

V obsahu vytvarné vychovy v ¢eském vzdelavacim programu je na vice mistech patrné, ze
je kladen diiraz na spolupraci déti. Déti se tcastni spolecnych vytvarnych ¢innosti a béhem
nich se uci spolupraci a komunikaci ve skupiné, berou ohled na druhé déti a domlouvaji se

na spole¢nych fesenich.

V Anglii toto zdlraznovani spoluprace a vztahti mezi détmi chybi, je vSak dilezité uvédomit
si, ze mezi vzdélavaci oblasti v anglickém kurikuldrnim dokumentu patii také oblast Osobni,
socidlni a emocni rozvoj (Personal, social and emotional development), ktera se ptimo vé-
nuje otazce spoluprace a vztahl. Konkrétni vzdélavaci oblasti se neprolinaji tolik, jako je to
v Ceském kurikularnim dokumentu, a tak se vzdjemné vztahy nepromitaji ve vytvarné vy-

choveé.

Vztahy a spolupraci mezi détmi je vSak dualezité rozvijet pii vice piileZitostech, a tak je in-
tegrované pojeti vzdélavacich oblasti v Ramcovém vzdélavacim programu pro pfedskolni
vzdélavani v této oblasti pfinosné, jelikoz dochéazi k uvédomeéni, Ze 1 pii vytvarnych ¢innos-

tech je vhodné podporovat spolupraci mezi détmi a jejich vzéjemné vztahy.

Naproti tomu je v anglickém vzdélavacim programu zdlrazilovan vlastni projev déti, ktery
je v ¢eském vzdélavacim programu zminén v mnohem mensi mite. Je zde kladen diiraz na
to, aby déti mély prilezitost pomoci vytvarné tvorby vyjadfovat napady, pocity nebo mys-
lenky a nasledné své vytvory prezentovat a vést o nich rozhovor.

Celkové je pfemysleni o vytvarné vychové a uméni v Anglii velice Casté, po détech se vy-
Zaduje vyjadfovani nazorl na tvorbu ostatnich 1 na uméni, se kterym se setkavaji mimo pro-

sttedi ptedSkolniho zafizeni.
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Nelze opomenout specifikum ¢eského vzdélavaciho programu, které predstavuje diiraz na
efekty, které¢ vytvarna vychova pfinasi. Je dulezité, aby vytvarné ¢innosti byly pro déti od-
pocinkové a relaxacni. Déti by mély mit moZnost zazit pii nich Gspéch a ziskat pozitivni
hodnoceni. To vSechno pak muize mit dopad na utvareni pozitivniho sebeobrazu déti, ktery

je nejen v predSkolnim véku velmi dilezity.

Ani zde neni nemozné nezminit design, kterym je anglickd vytvarna vychova specificka. Jak
uz vypovida nazev vzdélavaci oblasti Expresivni uméni a design (Expressive arts and de-
sign), je designu vénovana znacna pozornost. Pii designové tvorbé dochdzi u déti k rozvoji
predstavivosti, utvaii se individudlni preference barev a diky tvorbé vlastnich vyrobku se

déti opét uci sebeprezentaci a obhajovani svych vytvort.
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ZAVER
V zavéru bakalarské prace je predstaveno zhodnoceni splnéni vytycenych cili prace. Cilem
této bakalarské prace je sumarizovat poznatky z oblasti komparativni pedagogiky, kurikula

a vytvarné vychovy a popsat vzdélavaci systémy jednotlivych zemi. Déle je cilem porovnat

postaveni vytvarné vychovy v kurikulu pfedskolnich instituci v Ceské republice a v Anglii.

Préce je rozdé€lena na dvé Casti, teoretickou a praktickou. V teoretické ¢asti jsou piiblizeny
obecné poznatky z oblasti komparativni pedagogiky a jejiho vyuziti. Také je definovan po-
jem kurikulum, jsou ptedlozeny moznosti jeho déleni a popsany jednotlivé kurikularni do-
kumenty. Dale je v teoretické Casti prace kapitola o vytvarné vychove, jejich cilech a o vy-
tvarnych ¢innostech v matetské skole. V zavéru teoretické ¢asti je pak popsan Skolsky sys-
tém Ceské republiky a Anglie, kde jsou zahrnuty také obecné informace o zemich a jejich
historicky vyvoj.

V praktické ¢asti je pomoci obsahové analyzy porovnano postaveni vytvarné vychovy v ku-
rikulu pfedskolnich instituci v Ceské republice a v Anglii. Jsou stanoveny &ty¥i oblasti ana-
1yzy, pti¢emz kazdé¢ oblasti je vénovana samostatna kapitola, a pomoci téchto kapitol jsou

naplnény vyzkumné cile a zodpovézeny vyzkumné otazky.
Zavérecna kapitola obsahuje shrnuti vysledktl vyzkumu a odpovédi na vyzkumné otazky.

Bakalafské prace by mohla byt pfinosna diky porovnani vytvarné vychovy ve vzdélavacich
programech Ceské republiky a Anglie. Anglickym pojetim vytvarné vychovy by se pied-
$kolni vzdélavani v Ceské republice mohlo inspirovat v diirazu na sebeprezentaci ditéte.
Podle mého nazoru se v matefskych Skolach pftili§ nedba na to, aby déti prezentovaly své
vytvory nebo vyjadfovaly ndzory na vytvory druhych déti a vedly o nich rozhovory. Tato
dovednost v§ak mize byt v pribéhu celého Zivota pfinosnd a rozvijet ji prostfednictvim vy-

tvarné vychovy se zda byt v ptedSkolnim vzdélavani vhodné.

Dale by jisté bylo pfinosné vyuziti designu v matefskych skolach a jeho zakotveni v Ram-
covém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani tak, jak je to v anglickém vzd¢la-
vacim programu. Designova tvorba by tak pfedstavovala obohaceni klasickych vytvarnych
¢innosti.

Jisté by také bylo pfinosné zjistit, jak je vytvarna vychova postavena v kurikulech ptedSkol-
nich instituci 1 v dalSich evropskych zemich, coZ by do budoucna mohlo byt ndmétem na

podobny vyzkum.
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PRILOHA P 1: CILE VYTVARNE VYCHOVY VE FORME

KLICOVYCH KOMPETENCI

KOMPETENCE

Kompetence k uceni

Kompetence k feSeni problémit

Komunikativni kompetence

Socialni a personalni kompetence

Cinnostni a ob¢anské kompetence

CILE VYTVARNE VYCHOVY

poznatky o kultufe, v§imavost k okoli, ra-

dost z tspéchu, hodnoceni vykonti

pozorovani okoli, zkuSenostni uceni, pozi-

tivni hodnoceni
vytvarné vyjadfovani
vlastni nazory, prace ve skupiné

ocenéni prace druhych, zdjem o déni, vliv

na prostiedi



PRILOHA P 2: CiLE VYTVARNE VYCHOVY VE VZDELAVACICH
OBLASTECH (CESKA REPUBLIKA - RAMCOVY VZDELAVACI
PROGRAM PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI)

VZDELAVACI OBLAST

Dité a jeho télo

e Diléi vzdélavaci cile

e Ocekavané vystupy

Dité a jeho psychika

Jazyk a re¢

o Diléi vzdélavaci cile

e Ocekavané vystupy

Poznavaci schopnosti a funkce, predsta-

vivost a fantazie, mySlenkové operace

e Diléi vzdélavaci cile

e Ocekavané vystupy

Sebepojeti, city, viile

e Diléi vzdélavaci cile

CILE VYTVARNE VYCHOVY

smyslové vnimani, dovednosti praktického
charakteru

vyuziti nacini, smyslové vnimani, vizuo-
motorické koordinace, jemnd motorika, po-
uzivani grafickych materidlii, pouzivani
vytvarnych materialti, manipulace s po-

muckami, manipulace s materialy

neverbalni komunikace, vytvarné sdélo-
vani

neverbalni komunikace

smyslové vnimani, rozvoj predstavivosti,

rozvoj fantazie

smyslové vnimani, orientace v roving, kre-
ativni mysleni, tvorba novych feSeni, vy-
jadieni predstavivosti, vyjadfeni fantazie,

vytvarné ¢innosti, konstruktivni ¢innosti

sebevyjadieni, estetické vnimani, utvaieni

sebeobrazu



e Ocekavané vystupy

Dité a ten druhy

e Diléi vzdélavaci cile

e Ocekavané vystupy

Dité a spole¢nost

e Diléi vzdélavaci cile

e Ocekavané vystupy

Dité a svét

e Diléi vzdélavaci cile

e Ocekavané vystupy

radost z Cinnosti, kladna zpétna vazba, es-
tetické prozitky, setkani s kulturou, setkani

s uménim, vytvarné vyjadrovani prozitkt

neverbalni komunikace, spoluprace s dru-
hymi
komunika¢ni dovednosti, ohleduplnost pfi

spolupréci, spoluprace

neverbalni komunikace, znalost kulturniho
prostiedi, znalost uméleckého prostiedi,
povédomi o odlisnych kulturach, vztah ke

kultute, vztah k uméni, esteticky vkus

neverbalni komunikace, dodrZeni pravidel
v ¢innostech, zéjem o kulturu, zéjem o
umeéni, hodnoceni zazitkl, vytvarné vyja-

dfovani

znalost blizkého prosttedi, znalost kultur-
niho prostiedi, povédomi o odliSnych kul-

turach

znalost blizkého prosttedi, znalost kultur-

niho prostiedi, chapani riznorodosti svéta



PRILOHA P 3: CILE VYTVARNE VYCHOVY VE VZDELAVACI
OBLASTI (ANGLIE — STATUTORY FRAMEWORK FOR THE
EARLY YEARS FOUNDATION STAGE)

VZDELAVACI OBLAST
Expresivni uméni a design

(Expressive arts and design)

e Objevovani a vyuzivani médii a
materiali
(Exploring and using media and

materials)

e Vynalézavost

(Being imaginative)

CILE VYTVARNE VYCHOVY

vyuziti materiala, vyuziti pomticek, vy-
tvarné experimentovani, vyuziti technik,
experimenty s barvou, experimenty s de-
signem, experimenty s funkcemi predméta,
experimenty s formou, experimenty s povr-

chem

vlastni zpracovani materiald, tvofivost,
tvofivé vytvarné vyjadfovani, uplatnéni
tvofivosti v designu, vytvarné vyjadieni
napadu, vytvarné vyjadieni myslenek, vy-

tvarné vyjadieni pociti



PRILOHA P 4: CILE VYTVARNE VYCHOVY VE VZDELAVACI
OBLASTI (ANGLIE - DEVELOPMENT MATTERS IN THE EARLY

YEARS FOUNDATION STAGE)

VZDELAVACI OBLAST
Expresivni uméni a design

(Expressive arts and design)

e Objevovani a vyuzivani médii a
materiali
(Exploring and using media and

materials)

e Vynalézavost

(Being imaginative)

CILE VYTVARNE VYCHOVY

smyslové objevovani, zanechavani stop,
experimentovani v konstruktivnich ¢innos-
tech, experimentovani s barvou, experi-
mentovani se zanechanim stop, objevovani
barev, zmény barev, vyuZiti linie, volba
materiali ke konstrukei, popis struktury
predmétl, konstruktivni ¢innosti, rovno-
vaha v konstrukcich, vyuzivani pomucek,
michéni barev, vytvareni struktur, kombi-
nace materiald, ucelné vyuziti materiald,
promyslené konstrukce, ucelné vyuziti po-
mucek, ucelné vyuziti technik, vybér po-

mucek, vybér technik

kresleni s komunika¢nim zamérem, volba
vyjadtovacich prostfedki, vytvarné zachy-
ceni zazitkl, vyroba pomtcek ke hte,

ucelné vyuziti barev



PRILOHA P 5: OBSAH VYTVARNE VYCHOVY VE VZDELAVACICH
OBLASTECH (CESKA REPUBLIKA - RAMCOVY VZDELAVACI
PROGRAM PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI)

VZDELAVACI OBLAST

Dité a jeho télo

Dité a jeho psychika

Jazyk a re¢

Poznavaci schopnosti a funkce, predsta-

vivost a fantazie, mySlenkové operace

Sebepojeti, city, viile

Dité a ten druhy

Dité a spole¢nost

Dité a svét

OBSAH VYTVARNE VYCHOVY
manipulaéni ¢innosti, vyuziti predmétd,
vyuziti pomucek, vyuziti nastroja, vyuziti
nacini, vyuziti materialt, konstruktivni ¢in-
nosti, grafické ¢innosti, relaxace, odpoci-

nek

vyuziti fantazie, grafickd ndpodoba

kulturni okoli, experimenty s vyuzitim ma-
teriall, tvofivé hry, hry na rozvoj ptedsta-
vivosti, hry na rozvoj fantazie, vytvarné
hry, konstruktivni hry, feSeni vytvarnych

problémt, orientace v roviné

uspokojivé ¢innosti, proZiti ispéchu, samo-
statny projev, tvofivé aktivity, vytvarné ak-

tivity, vylety za kulturou

vytvarné hry, neverbalni komunikace, pod-

nécovani spoluprace, ohled na druhé

spole¢né konstruktivni ¢innosti, spolecné
vytvarné ¢innosti, tvotfivé ¢innosti, vy-
tvarné projekty, receptivni vytvarné ¢in-
nosti, kultura mimo mateiskou skolu, se-
znameni s kulturou, seznameni s umenim,

rozmanitost kultur

poznavani kultury, vyuziti materiald, vyu-

Ziti surovin, objevovani materialt



PRILOHA P 6: OBSAH VYTVARNE VYCHOVY VE VZDELAVACI
OBLASTI (ANGLIE — STATUTORY FRAMEWORK FOR THE
EARLY YEARS FOUNDATION STAGE)

VZDELAVACI OBLAST OBSAH VYTVARNE VYCHOVY

e . vyuziti materiall, sdileni ndpadu, sdileni
Expresivni uméni a design

pocitl, sdileni myslenek, vytvarné vyjadio-

Expressive arts and design y e )
(Exp gm) vani, vyuziti designu



PRILOHA P 7: OBSAH VYTVARNE VYCHOVY VE VZDELAVACI
OBLASTI (ANGLIE - DEVELOPMENT MATTERS IN THE EARLY

YEARS FOUNDATION STAGE)

VZDELAVACI OBLAST
Expresivni uméni a design

(Expressive arts and design)

Objevovani a vyuzivani médii a materi-
ala
(Exploring and using media and mate-

rials)

Vynalézavost

(Being imaginative)

OBSAH VYTVARNE VYCHOVY

zanechani stopy, objevovani materiala, po-
zitivni piijeti tvorby, experimentovani

s materialy, vyuziti netradi¢nich materiald,
vizualn¢ odli$né materidly, smyslové obje-
vovani struktur, vytvarné vyrazy, prefe-
rence barev, volba vytvarnych materiald,
kreativni vyuziti materialdi, michdni mate-
ridlf, transformace materidli, vyuziti vy-
tvarnych technik, setkani s uménim, ndzor
na uméni, ptemysleni nad uménim, mi-
chani barev, vyuziti schopnosti, prezentace

vytvori

rozhovor o vytvorech, rozvoj fantazie, vy-
jadfovani napadu, rozvoj predstavivosti
skrze uméni, zpracovani napadi, vytvarné
projekty, prezentace napadi, ¢innosti uv-

nitf 1 venku



