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ABSTRAKT

Bakalafska prace ma aplikani charakter a zabyvd se podporou piredmatematického
vzdélavani prostfednictvim vytvarnych ¢innosti v podminkach matefské Skoly. Zadmérem
bakalaiské prace je navrhnout, realizovat a ovéfit projekt s vyuzitim vytvarnych ¢innosti
pro podporu pfedmatematického vzdélavani a na zaklad€ evaluace podat doporuceni pro
praxi. Teoreticka ¢ast vymezuje vychodiska z oblasti predmatematického vzdélavani
a vytvarné tvorby déti. V praktické ¢asti je zpracovan projekt s vyuzitim vytvarnych
¢innosti pro déti piredskolniho véku, jehoz hlavnim cilem je podporovat pfedmatematické
vzdélavani, prohlubovat zajem o objevovani vzajemnych souvislosti, podnécovat déti ke

zkoumani a tvofeni.

Klicova slova: predmatematické vzdélavani, vytvarna tvorba déti

ABSTRACT

The bachelor thesis has an application character and deals with the support of pre-
mathematical education through art activities in the kindergarten. The aim of this bachelor
thesis is to design, implement and verify a project using art activities to support pre-
mathematical education and make recommendations for practice based on evaluation. The
theoretical part defines the starting points from the area of pre-mathematical education and
art creation of children. In the practical part a project is elaborated using art activities for
preschool children, whose main aim is to support pre-mathematical education, to deepen

interest in discovering mutual connections, to encourage children to explore and create.

Keywords: pre-mathematical education, children's art creation
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,,Podpora predmatematického vzdélavani v matefské Skole
prostfednictvim vytvarnych cCinnosti se zabyva pifedmatematickou problematikou déti
predSkolniho ve€ku. Predmatematické vzd€ldvani a vytvarné cinnosti provazeji deéti
v kazdodennim zivoté, propojeni téchto dvou oblasti je velmi zajimavé a z toho divodu

bylo toto téma zvoleno pro bakalafskou praci.

Matematika je nedilnou soucasti kazdého ¢loveka, prolina se do vSech oblasti a jiz od
utlého veéku se kazdy den cloveék dostava do situaci, kdy aktivné vyuziva svych
matematickych schopnosti a dovednosti. S podporou pfedmatematického vzdélavani je
vhodné zacit jiz u déti predskolniho véku, kdy déti ziskavaji nové zkusenosti, znalosti,
objevuji zakonitosti, u¢i se argumentovat a potfebuji mnoho pfilezitosti k poznavani
a vnimani svéta. Propojeni pfedmatematického vzdélavani a vytvarnych ¢innosti poskytuje
détem prtilezitost objevovat vzajemné souvislosti, uvazovat o vztazich mezi vécmi a kazda

prozita zkuSenost je podnécuje k tvotivosti.

Cilem bakalafské prace je shrnout teoretickd vychodiska o moznostech podpory
pfedmatematického vzdélavani prostfednictvim vytvarnych ¢&innosti v podminkach

matetské skoly.

Na zéklad¢ zjisténych skutenosti navrhnout projekt s vyuzitim vytvarnych ¢innosti
pro podporu piedmatematického vzdélavani déti predSkolniho veéku a tak prohlubovat
zdjem déti o objevovani vzdjemnych souvislosti mezi pojmy v procesu tvorby.
V neposledni fad¢ se zaméfit na realizaci a ovétfeni projektu ve vybrané matetské Skole,

evaluovat navrZzeny projekt a zpracovat doporuceni pro pedagogickou praxi.

ro~r

Struktura bakalarské prace ma teoreticko — aplikacni charakter. Teoreticka ¢ast je
rozdélena do tii kapitol. Jednotlivé kapitoly a podkapitoly se podrobné zamétuji
na pfedmatematické vzdé&lavani, vytvarné pozndvani, tvofivost a vytvarnou tvorbu

v predmatematickém vzdélavani u déti predskolniho véku.

V praktické casti je predstaven projekt s vyuzitim vytvarnych ¢innosti pro podporu
pfedmatematického vzdélavani déti predskolniho véku v podminkidch matetské skoly.
Projekt ,,.Své€t kolem nds“ je pfipraveny tak, aby u déti podnécoval zijem

o predmatematické vzdélavani prostfednictvim vytvarnych ¢innosti.

Projekt byl ovérovan v matetské Skole v kraji VysocCina, v obdobi fijen az listopad 2018.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VIZUALNI SVET DITETE V PREDMATEMATICKEM
VZDELAVANI
Vnimani svéta ditéte zafind jiz v utlém ve&ku prostfednictvim nejblizSich osob
a predstav, které ho obklopuji. Tento prostor se postupné rozsifuje od nejblizsi rodiny pres

pfedméty kolem né&j a individualni prozivani novych situaci.

Pouzivani vizualni tvorby a symboli ma pro déti velky vyznam, protoze déti
prozkoumavaji prostiednictvim vizualniho znazornéni, které podporuje komunikaci
a prohlubuje mysleni o matematice. Umoziiuje détem stavét na tom, co uz znaji, chapou

a rozviji porozuméni psanému jazyku matematiky (Carruthers, & Worthington, 2011).

Dit¢ ptredskolniho v€ku vnima svét kolem sebe a snazi se mu porozumét
prostiednictvim svych smysli. Vizudlni zplisob vnimani prostfednictvim vidéni je pro dité
prvotnim objevovanim a vychozim zdrojem pro poznavani. Informace, které ziska
o okolnim svété€, si uklada do vizualni paméti, ktera je zdrojem pro jeho poznévani a uceni
(Kot'atkova, 2014).

Déti obklopuji vizudlni a obrazové informace a seznamuji se s redlnym svétem.
Vnimaji geometrické tvary, postupné si vytvaii pfedstavy o vyznamu Ccisel v kontaktu
s realitou a seznamuji se s prostorovymi vztahy pii zkoumani svého okoli. VS§imaji si také
psané podoby cCisel, protoze vnimaji svét vSemi smysly a svoje nabyté zkuSenosti se
pokousi zaznamenat kresbou. Dité¢ povazuje kresbu jako neverbalni jazyk a je pro néj
prvnim zobrazenim prostoru (Kuiina & kolektiv, 2009).

Pokousi se zaznamenat to, co vidi a nasledné tim vyjadfit postoj k danému tématu.
Na zéklad¢ kazdodennich aktivit si dit€ ,,osvojuje pojmy a symboly, ziskava dovednosti
logického usuzovani a predevsim rozsituje svou mentalni kapacitu tim, ze pozndva nové

predmety, osoby, procesy, situace* (Pricha, 2016, s. 48).

Ucitel preprimarniho vzdélavani se pokousi vytvaret takové prostfedi a podminky,
aby se dit¢ mohlo vyjadiit a popsat pojmy, se kterymi se v predSkolnim vzd€lavani
setkava. Je dulezité, aby déti zkoumaly svét zriznych smért, vzdalenosti a vytvarné

¢innosti jsou pro tuto snahu vhodnym prostfedkem.
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1.1 Predmatematické vzdélavani

Predmatematické vzdélavani je proces, ktery je zaloZzen na konstruovani
poznatkovych struktur u ditéte. Dité poznava svét v procesu feSeni problémd, které jsou
pro néj pfirozené, aktualni a jsou zaloZené na konkrétni zkuSenosti s realitou. Dité poznava

vSemi smysly, sbird zkuSenosti a vytvaii si postoje v socidlnich skupinach (Hejny, &

Kuftina, 2015).

Kaslova (2010) uvadi, ze pfedmatematické vzdélavani je proces prostiednictvim
které¢ho si déti utvareji predstavy, upeviiuji si matematické pojmy a souvislosti na zakladé

poznanych vztahil a zkuSenosti.

Dité¢ predskolniho véku zpracovava podnéty a zkusSenosti jinym zplsobem nez 74k ¢i
dospély. V tomto obdobi se dit€¢ nachazi v pfedopera¢nim staddiu a neni jesté¢ schopno
provadét mentalni operace na zakladé logickych pravidel. Lze hovofit pouze o
predmatematickych pfedstavach, predmatematick¢ vychov€é nebo predmatematické

gramotnosti.

Carruthers & Worthington (2011) ve své publikaci uvadéji, ze v pfedmatematickém
vzdélavani je pouzivan pojem rané zkoumadni, protoze matematika je soucasti

kazdodenniho Zivota a déti se s ni denné setkdvaji.

Déti predSkolniho véku potiebuji rozvinout mnoho schopnosti, dovednosti a ziskat
potifebné védomosti, které jsou predpokladem ke zvladani uciva matematiky ve Skolnim
véku. Objevovat vztahy mezi objekty okolniho svéta, utvaret a rozvijet pocatky logického
mysleni, rozvijet matematické schopnosti a ziskavat poznatky a zkuSenosti vyuzitelné

v zakladnim vzdé€lavani a také v bézném zivoté (Bednarova, & Smardova, 2015).

Stejny nazor zastava také Hejny (2015, s. 6) a uvadi, ze se u déti ,, pokousime rozvijet
socialni, sebeobsluzné a pohybové dovednosti, grafomotoricky projev, percepcni
i produkcni schopnosti zrakové, sluchové, recové i jiné, budujeme zdklady pro budouci
matematickou gramotnost, trénujeme kratkodobou pameét, schopnost soustiedéni a radu
dalsich veci.

Vzdélavani musi vychazet z osobné prozivané zkuSenosti a poznani ditéte, které je

vnimano jako aktivni subjekt. Dlraz by m¢l byt kladen na pfirozenost, napliovani potieb

a ziskavani zkuSenosti ve vSech oblastech osobnostniho rozvoje. Cil prace, obsah i1 pouzité
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metody by mély vést k podniceni, rozvoji a kultivovani vrozenych schopnosti déti

(Kot'atkova, 2014).

U déti predskolniho véku je velmi dilezité respektovat psychologické a vyvojové
zvlastnosti a vyvarovat se formalniho uceni, které je nevhodné pro vytvareni
predmatematickych predstav (Lietavcova, & Liskova, 2018). Mnoho autort se shoduje, ze

formalni uceni je problém, ktery je potfeba fesit a formalnimu vzdélavani predchazet.

Hejny & Kutina (2015) rozliSuji formalni poznatky, kdy dité opakuje podle né¢koho
vedle sebe, co uz vidél ve stejné €innosti a neformalni poznatky, pfi kterych se dité snazi
vyiesit ukol samo a aplikuje ho na jiné ¢innosti. Formalismus povazuji ve vzdélavani za
velky problém a hlavni pfi¢inu vzniku spatfuji vtom, Ze si déti nevytvoii potfebné

predstavy konkrétnich poznatkl a jsou nuceny je uchopit pouze memorovanim.

Autofi povazuji za dilezité, aby si déti vytvotily konkrétni ptedstavy, které vedou
k porozuméni a tyto piedstavy vytvarely vlastnim objevovanim a konstruovanim poznatk.
Porozuméni je dualezitou a podstatnou slozkou poznavaciho procesu a je zakladem
neformalniho vzdélavani. Formalnimu vzdélavani lze pfedchazet a autofi vidi vychodisko
v konstruktivistickém pfistupu vyucovani, kdy dit¢ poznava svét v procesu feSeni

problémi, které je pro n€j podstatné a aktualni.

Predmatematické vzdélavani v matefské Skole nespociva v zapamatovani si
odbornych nazvi, ale uci déti soustiedit se, dokoncit praci, vracet se k ni, projevovat radost
z aktivit a vytvaret pfedstavy o kvantité. S kvantitativni strankou jevi se dité seznamuje
prostiednictvim pfedméti  z okolniho svéta, mé& moznost s pfedméty manipulovat
a postupné si utvaii predstavy na zékladé poznanych vztahi a zkuSenosti. Je dilezité
motivovat déti k aktivité, podnécovat k formulovani vlastnich néapadl, feSeni tuloh
a problému, vytvaret poznatky v oblasti pojmu, postupd, ptedstav, ziskavat zkuSenosti na
zaklad¢ kontaktu s realitou a poskytnout détem dostatek prtilezitosti podnécujici tvotivost

(Hejny, & Kufina, 2015).

Kaslova (2010) ve své knize charakterizuje cile predmatematického vzdélavani
nasledovné. Dité¢ na konci piedskolniho vzdélavani by meélo byt schopno vytvaret
piedstavy o tvarech, polohach a poc¢tu. Na zakladé naslechu je dale uchovavat, umét si je
na urCity podnét vybavit, zpracovat a svoje predstavy vyjadiit pohybem, kresbou ptipadné
slovné. Vnimat d&j v souvislosti s naslednosti, vnimat prostor a prostorové vztahy, ve

kterém se d¢je odehravaji. RozliSovat dulezité a nepodstatné, umét vyhodnotit spravné
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a nespravné a chapat rozdil mezi moznym a jistym. Pro pochopeni vyznamu c¢isla je
dilezité poznat ¢islo ve vSech jeho rolich a rozumét kontextiim, ve kterych se ¢islo mize
vyskytovat. Umét zaznamenat zavislosti a pravidelnosti u popsané¢ho ¢i pozorovaného
aumét vyhledat spole¢né vlastnosti. V proudu fe¢i si uvédomovat vyjadieni kvantity,
porovnavat mnozstvi, pocitat predméty a vytvaret skupiny podle daného poctu. Porozumét
otazkdm, umét na né odpovidat ve snaze o co nejpiesnéjsi informaci. V neposledni fadé
umét zvladnout vychozi metody feSeni napt. pfifazovani, porovnavani, tfidéni, usporadani

vztahtl, uvazovani, usuzovani, hierarchizace a ur¢eni poctu.

Obecné tedy mizeme fici, ze predmatematické vzdélavani déti predSkolniho véku je
proces, ktery je zalozen na konstruovani poznatkovych struktur, jejichz cilem je rané
zkoumani ditéte, rozliSovat mezi podstatnym a nepodstatnym, hledat souvislosti
a propojovat je s prozitou zkuSenosti, chdpat Cislo ve vSech jeho rolich, zaregistrovat
vyjadieni kvantity v mluveném projevu, pochopit instrukce, navod, zvladat metody feSeni

a vytvaret pfedmatematické predstavy.

Predmatematické pfedstavy jsou diileZitou soucasti poznavani ditéte, prolinaji témet
vSemi aktivitami, vazi se jak na bézny zivot ditéte, tak i na ostatni ¢innosti jako napiiklad
vytvarné, pohybové a jazykové. Autorky Liskova (2015) a Kaslova (2010) se shoduji, ze
do predskolniho vzdélavani se promitaji tii zakladni oblasti pfedmatematickych predstav,

mezi které fadi pfedstavy o kvantité¢, mnozinové a geometrické predstavy.

1.2 Predstavy o kvantité

., Kvantita nemusi byt vzdy vyjddrena cislem a podobné cislo nemusi mit vidy vyznam
kvantity” (Kaslova, 2010, s. 108). Porozuméni kvantit¢ pomaha ditéti porozuméet
jednotlivym ¢innostem a taktéz pojmim, které¢ dnes a denné pouziva v béznych situacich,
nebo pii spontdnnich hrach. Dé&ti si spontanné vybiraji hracky a manipuluji s predméty,
které premist’uji, pfidavaji a ubiraji. Téchto situaci mizeme vhodné vyuzivat pro vytvareni
a upevilovani kvantitativnich vztahti. Dité pfi béznych ¢innostech premysli o tom, co déla,
objevuje souvislosti a vztahy, osvojuje si dovednosti a poznatky s porozuménim.

Porozuméni vznika na zéklad¢ zkusenosti, opakovani a hledani feseni.

Kvantita miZze byt neurcitd, kdy je zohlednéno mmnoZstvi, nebo kvantita urcita
a tehdy se jedna o pocet. Pro dité pfedskolniho véku je bézné vnimat a vyjadfovat kvantitu

neurcitou, tedy mnozstvi. Dité vyjadfuje mnozstvi slovy — ,,moc, malo, trochu, hodng¢,
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prilis, akorat” a podobné. DéEti vnimaji, hodnoti a porovnavaji kvantitu, i kdyz nepouzivaji
zakladni Ccislovky (Kaslova, 2010). Podpora pfedstav o kvantit¢ vede k hlubsimu

porozumeéni urcitych souborti, které dit€¢ obklopuji.

Dutlezitou podminkou pochopeni pojmu kvantity je potlaceni vnimani vlastnosti
objektl jako je barva, velikost, materidl a uvédoméni si, ze pii kvantifikaci danych objekti
dochdzi k separaci na mnoziny. Pokud dité dokaze zjistit pocet pfedméti a uvédomuje si,
ze neni dilezité, jaké objekty to jsou, z jakého jsou materidlu a velikosti, ,, proslo zasadnim
myslenkovym vyvojem, kdy abstrahovalo od viditelnych viastnosti predmétii a chape, Ze

Jjich je urcity pocet “ (Lietavcova, & Liskova, 2018, s. 10).

Urc¢ovani kvantity je zalozeno na pfifazovani a u déti je vhodné k pfifazovani
vyuzivat béznych kazdodennich situaci napf. talif — lzice, hrnicek — podsalek, ale také
muzeme piifazovat dal$i objekty napt. pohadkové postavy (Bob — Bobek, Pat — Mat,
Staflik — Spagetka). Jedna se o po¢atedni fazi piifazovani ve smyslu objekt — objekt, kdy

vyuzivame konkrétnich predméti.

Kvantitativni predstavy vyuzivaji separovanych modeld', kdy dité poéita konkrétni
redlné predméty (pastelky, auta, balonky) a postupné, az je schopno vice abstrahovat,
vyuziva univerzalni modely® (prsty, puntiky, koletka). Prsty slouzi jako univerzalni model
pro prvni pocetni poznatky. Dit¢ vnima prsty jako vzor pro pocitani véci, ale také jako
univerzalni model. VétSina déti zjisti, Ze jim na pocitani staci ruka a mySlenku prsti jako
vzoru pro pocitani véci si osvoji (Hejny, & Kutina, 2015).

Vytvareni povédomi o kvantité je obtizné a proto ucitelé hledaji, jak détem vytvaret
podminky pro konstruktivni hry, které podporuji tvorbu tohoto poznatku.

Vagnerova (2012) uvadi, ze dit¢ predSkolniho véku posuzuje mnozstvi prevazné
vizudlné, tedy percepénim odhadem. Dité poznd, Ze jde o vEtsi mnozstvi, ale zatim

nedokaze urcit piesny pocet.

1Separované modely — jsou modely pfistiho poznatku a do védomi pfichazeji postupné a dlouhou dobu. Dité postupné ziskava prvni
konkrétni zkuSenost, postupny piichod dalSich separovanych modelt, vytvareni shluki jednotlivych modelt, hledani stejnosti mezi
modely a poznani podstaty problému (Hejny, Novotna & Stehlikova, 2004, s. 30).

2Univerzalni model — je etapa nalézani vysledki, nalézani spole¢né podstaty komunity a jejich vzajemnych souvislosti. Univerzalni
model piedstavuje obecny navod, algoritmus, vzorec a takovy popis situace, ktery umoznuje predpovidani (Hejny & Kufina, 2015,
s. 132).
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Stejny ndzor zastdva Lietavcova & Liskova, (2018), které zduraznuji, ze u déti
musime nejprve rozvijet predstavy o mnozstvi a nasledné rozvijime piedstavy o poctu.
k tomuto poctu. Déti predskolniho véku si osvojuji ¢islo ve slovni podobé odiikavanim
Ciselné tady. Z hlediska praxe je vhodné podporovat piedstavu o ¢iselné fadé pisnickami ¢i

basni¢kami a spojovat je s konkrétnimi predméty.

Aby déti porozumély pojmu ¢islo a v§imaly si po¢tu, musi nejdiive na objektech ve
svém okoli zacit srovnavat, zda je jich stejné¢, méné nebo vice. Teprve od této konkrétni
zkuSenosti je mozné piejit k abstraktnimu pojmu cisla. K pojmu cisla se kazdé dité
dopracuje samostatné, a to na zaklad¢ vlastni zkuSenosti, nelze to plést s odiikdvanim fady
cisel 1, 2, 3,..., které¢ se dit¢ mulze naucit, ale porozumét tomu musi samo. U déti
piedSkolniho véku neni ucelem, aby se ucily psat Cislice, ale aby je poznaly, pojmenovaly

a ptifadily spravny pocet ke znaku 1 — 6 (Blazkova, 2010).

Pro urCovani kvantity miizeme v matetské skole vyuzit kazdodenni situace a vytvofit
détem pestrou nabidku vytvarnych cinnosti a aktivit, které podporuji a vedou
k manipulativnim ¢innostem a jsou nezastupitelné pii vytvaieni piredmatematickych
predstav. Dit€¢ manipuluje s predméty a tim si vytvaii a upeviiuje kvantitativni vztahy. Pii
téchto Cinnostech pfemysli o tom, co d€ld, objevuje vztahy a souvislosti, osvojuje si
dovednosti a poznatky. Uc€itelka by méla vyuzivat pfirozeného zdjmu déti o tyto Cinnosti
a nabizet jim pfedméty, u kterych budou urCovat mnozstvi a pozdéji i1 jejich pocet. Pro
vnimani kvantity je vhodné détem v dostatecné mife nabizet separované modely — zivé
anezivé objekty a vytvaret jim prostor pro abstrakéni zdvih a ptfechod k univerzalnim
modelim naptiklad vyuzivat puntiky na hraci kostce. Déti postupné nabyvaji zkusenosti
s konkrétnimi pfedméty, chdpou podstatu jednotlivych ptipadd, avSak prozatim nechépou,
jak spolu podobné modely souvisi. Cim vic riznych modeli dité pozna, tim bude jeho

vysledné poznani pevnéjsi (Lietavcova, & LiSkova, 2018).

1.3 Mnozinové predstavy

Do oblasti mnozinovych ptedstav patii vyuziti relaci a projevuji se zde vSechny
mySlenkové operace. MnozZinové piedstavy jsou pro déti predskolniho vé€ku vyznamné,
protoze zahrnuji mentalni operace a tykaji se pochopeni vztahti. Do mnozinovych piedstav

LiSkova (2015) fadi proces tfidéni, usporadani, kombinace a feSeni problémil.
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Trideni Kaslova (2010) definuje jako proces, ktery spociva v rozdéleni souboru
podle ur¢itého kritéria do skupin. Nejprve dité tidi na dvé skupiny a pozdéji zvlada tridit
podle vlastnosti jako je barva, material, velikost. Aby bylo dit¢ schopné tfidit, musi si
zapamatovat, co do zadaného souboru patii, rozumét vztahu, podle kterého bude zkoumat
dvojice objektli, porovnavat a zkoumat objekty, zda pro n¢ vztah plati nebo ne, rozpoznat
vztah a pfifazovat k sob€ objekty, pro néz vztah plati.

Tiidéni mize probihat:

= spontanné — dité si neuvédomuje proces ttidéni, ale probihd jako soucast
objevovani svéta, hry a manipulace s pfedméty. Jedna se o spontanni
ttidéni a dité t¥idi podle toho, co se mu libi nebo nelibi.

* napodobou — dité si proces tfidéni neuvédomuje, ale napodobuje podle
nekoho. Kopiruje nas a uklada si do paméti, co kam dat — uplatiiuje
piifazovani, které postupné piechazi k tfidéni.

=  védomé — dité vi, co dela, k ¢emu Cinnost spéje a uvédomuje si, proc se

to déje. Védomé ttidéni probiha podle daného kritéria.

Tiidéni ma vyznam jako metoda feSeni, pomédha ndm orientovat se pii vyhledavani
a ukladéani informaci v paméti a rychleji si vybavovat a zpracovavat podnéty. Déti tiidi
pfedméty a tvoii skupiny podle raznych kritérii, naptiklad podle barev, velikosti, tvaru

a vytvari skupiny podle daného poctu. Ttidéni prolind vS§emi ¢innostmi v mateiské Skole.

Usporadani ma své uplatnéni v kazdodennim Zzivoté ditéte, kdy jde o ur€eni potadi
podle charakteristiky, ¢innosti nebo posloupnosti déje. Uspofadani pomaha détem Iépe se
orientovat v podnétech a usnadiuje jejich zapamatovani. Pokud dité¢ dany soubor usporada,

ptame se na potadi.
Kaslova (2010) rozliSuje vztahy, podle kterych objekty uspofddavame:

= Casové — objektem uspotradani jsou déje a hledame vztahy mezi dé&ji
a udalostmi
déj pohadky a uspotadavaji ¢asoveé, nebo si vyberou z paméti obrazek
a usporadavaji prostorove

= prostorové — objekty se usporadavaji v prostoru a dit€¢ porovnava
s vyuzitim ptfedlozek (je nad, je pod, je vySe, je nizZe, vlevo, vpravo,

pred, za,...)
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= kvantitativni — uspotfadani za pomoci poctu
= kvalitativni — jedna se o uspofadani podle hmotnosti, velikosti, sytosti

barev, vysky

Déti v predskolnim véku pti usporadani sleduji posloupnost déjii nebo osob a k t€émto
ucelim velmi ¢asto vyuzivame pohadky (napt. ,,O veliké fepé, O budce, O kohoutkovi

a slepicce®).

Kombinace uzce souvisi s uspofaddnim a ur¢ovanim potadi. Déti pii hledani riznych

variant feSeni a riznych potadi rozvijeji svoje schopnosti a sebevédomi.

Reseni problémii je Sirokd oblast a dit¢ pti feSeni problémi vyuziva schopnost
analyzy a syntézy, usudek a zobecnéni. Je dulezité podporovat déti k hleddni metod
a zpusobii feSeni, protoZe matematika se neda naucit napodobovanim, ale naopak hledanim

vlastnich zptusobt feseni, hledani vztaht a jejich vhodné vyuzivani (Liskova, 2015).

1.4 Geometrické predstavy

, PFi vytvareni geometrickych predstav déti dochazi k mnoha vyznamnym
myslenkovym procestim, jako jsou vmimani, porovndvani, prirazovani, zobecnovani
a usuzovani. Je velmi uZitecné témto procesiim prizpusobit volbu cinnosti a aktivit a cilené

Jje zamérit na predskolni vek deti “ (Lietavcova, & Liskova, 2018, s. 47).

Geometrické predstavy se promitaji do predSkolniho vzdélavani a s témito

predstavami Gizce souvisi pojem geometrie a predstava.

Geometrie je véda, kterd se zabyva studiem prostoru a je nedilnou soucasti
kaZzdodenniho Zivota. Zkouma tvary, télesa, ¢ary, roviny, thly, nabizi ptileZitosti objevovat
nové objekty a poskytuje détem prostor pro kultivaci mysleni a tvotfeni. S geometrii se déti
v predskolnim vzd€lavani seznamuji prostiednictvim her a riznych cinnosti. Deéti
poznavaji kruh, ¢tverec, trojihelnik, pojmenovavaji rizné predmeéty, které rozliSuji nejen
podle barvy, ale také podle tvaru a velikosti, sestavuji tvary podle pfedlohy, vytvaii obrysy
tvart, maluji tvary a snazi se napodobovat namalované vzory. U¢i se vnimat vztah rovina —

prostor a postupné si vytvari geometrické predstavy (Lietavcova, & Liskova, 2018).

Predstava je mentalni reprezentaci véci, predmétd, jevi, udalosti a ndzornych

obrazli, kter¢ vdaném okamziku nejsou vnimény smyslovymi organy. Jsme schopni
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vybavit si detaily na zdkladé¢ minulé¢ zkuSenosti. Podle Sternberga (2002) predstavy

reprezentuji véci, které existuji pouze v mysli ¢lovéka, ktery je sam vytvofil.

Predstavy souvisi s psychickymi procesy, jsou v tésném spojeni s vnimdnim a se
smyslovymi organy. Pfedstavy mohou byt zrakové, sluchové, hmatové, chutové, cichové
a smiSené (zrakové — sluchové) tykaji se tedy mentélni reprezentace vSech senzorickych

modalit (Cap, & Mares, 2007; Sternberg, 2002).

Geometrické pfedstava je vytvafeni zakladniho povédomi o geometrickych tvarech
ve vzajemnych pravidelnostech. Déti predskolniho véku si geometrické predstavy vytvari
postupn¢ na zdkladé vlastnich zkuSenosti, pozndvani tvari a objekt ve svém okoli,
manipulaci s nimi prostfednictvim her, skladani, rozkladani, poznavéani tvarti (Ctverec,
trojuhelnik...), téles (krychle, koule...), feSeni bludist, vytvafeni kolazi, kresleni

a vybarvovani dle vlastni fantazie.

Geometrické piedstavy lze u déti rozvijet v kazdém veékovém obdobi, ale vzdy je
nutné respektovat individualitu jedince, jednotlivd stddia mySleni a uroven schopnosti
predstavivosti, ktera je dilezitym pfedpokladem pro geometrii a také pro aritmetiku. Pokud
je u déti rozvijena predstavivost v bézném zivote, tak vyrazné posiluje rozvoj geometrické
piedstavivosti — je zde pravidelnost. Déti vnimaji svét kolem sebe a modeluji realné situace
vramci hry a tim rozvijeji geometrické mysleni, zrucnost, tvofivost a prostorovou
inteligenci. Nezastupitelnou funkci pro poznani prostiedi kolem nés plni nase smysly,
pfedev§im zrak a hmat. Piaget a Montessoriova zdlraziuji vyznam smysli a oba hovofi
o cesté poznani od uchopeni k pochopeni (Kufina, & kolektiv, 2009).

Nejprve se uci rozliSovat véci a predméty kulaté, hranaté, Spi¢até a pak postupné
diferencuji utvary rovinné a prostorové. DéEti inklinuji k pravidelnym a symetrickym
tvariim a je vhodné geometrické piedstavy rozvijet formou vytvarnych ¢innosti, protoze je
to pro dit¢ Cinnost zajimava a lakava. Dité tvofi a ukazuje obraz svého osobitého thlu
pohledu, rozviji své dovednosti, uvédomuje si prostorové vztahy, polohu a smér objekti

(Lietavcova, & Liskova, 2018).

Stejny nazor zastava Blazkova (2010), ktera zdlraziuje princip nazornosti, kdy je
potieba, aby déti utvar vid€ly piimo jako cast roviny, napiiklad vystfizeny z papiru
a mohly s nim dale pracovat. Pfi kresb¢é déti vnimaji rizné ¢ary, u¢i se zndzornit vztahy
a vzajemnou polohu objektd. Vnimaji proporce a perspektivu, symetrii, shodnost

a kolmost. Mezi ¢innosti, které podporuji geometrické vnimani, patii vystfihovani z papiru,
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dokreslovani obrazkt, obkreslovani podle vzoru, vymalovéavani, spojovani bodi, skladani
z papiru a nalepovani geometrickych tvart a dalsi ¢innosti.

Vnimani geometrickych tvarti zahrnuje mimo jiné€ i poznavani prostoru, ve kterém
dit¢ zije, a to popisuje ve své knize Kuiina & kolektiv (2009), kde uvadi ¢tyfi principy
rozvoje geometrickych predstav u déti, které jsou spjaté s poznavanim prostoru, ve kterém
dité vyrista.

Jedna se o:
» déleni prostoru (domem, postylkou)
» vypliiovani prostoru
* pohyb v prostoru (rozvoj motoriky, kresba)

» dimenze prostoru (stin jako obraz reality)

Je velmi dulezité poskytovat détem dostatek ptilezitosti pro budovani celostniho poznani,
stavét na zkuSenostech a objevovat vztahy mezi objekty okolniho svéta. Podporovat déti
v samostatném feSeni konkrétnich problémtl, formovat zakladni matematické operace
prostfednictvim vytvarnych Cinnosti, které u¢i déti vnimat rlizné Cary, znazornit vztahy
avzajemnou polohu objektd. Déti ziskavaji raznorodé zkuSenosti pii manipulaci
s predméty, inklinuji k pravidelnym a symetrickym tvarim a pravé vytvarné €innosti jsou
vhodnym prostfedkem k rozvijeni nejen geometrickych ptedstav, ale celkové prostupuji

celym pfedmatematickym vzdélavanim, podnécuji tvofivost a logické mysleni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

2 VYTVARNA TVORBA

Vytvarna tvorba je zplsob sd¢lovani urcitého obsahu a miizeme ji chéapat jako
kulturni experiment, v némz se opakuje cesta objevil. Napfi¢ riznymi obory véd to
znamena pristupovat k tvorbé jako ke zplisobu poznavani a objevovani. Kazda tvorba
vyzyva k rozpravé a vytvofené¢ dilo je ndstroj dorozumivani a porozumeéni (Slavik,

Chrz, & Stech, 2013).

Za tvorbu povazujeme vytvarnou aktivitu, ktera zviditeliuje détské chapani svéta.
»Proto je tfreba, aby byl ucitel schopen motivovat, nadchnout dite pro vytvarnou tvorbu, ale

také objevit v jeho symbolickych obrazech sdélované obsahy ““ (Stadlerova, 2011, s. 4).

Vytvarna tvorba neni pro déti pouze tvotfeni, ale je pro né hrou, moznosti
sebevyjadieni, zptisob relaxace a odpoutani se od svych problému. Tvorba je zamétfena na
svét kolem nas, na prozivani a pocity ztvotfeni. DéEti vytvarné experimentuji, tvori,
zobrazuji a hledaji nové cesty a moznosti. Prozivaji rtizné situace, okamziky a maji spoustu
podnétl, které musi neustale zpracovavat a vytvarna tvorba jim mize pomoci uvolnit se

z napéti a citit se spokojené.

, Détska tvorba by mela byt pravé v tomto obdobi hluboce prosycena spontaneitou, hrou
a experimentem, aby se stala soucasti platformy tvorivého mysleni, ze ktereho bude moci

clovek cerpat a stavét na ni po cely Zivot “ (Stadlerova, 2011, s. 27-28).

Hazukové (2011, s. 44 — 45) ve své publikaci uvadi podrobngjsi clenéni vytvarné
tvorby, kterd miize byt pro ucitelku voditkem pii vybéru tkold pro détské vytvarné
¢innosti.

» Exploracni tvorba — zprostiedkovavd détem poznatky o vytvarnych prosttedcich.
Rozviji dovednosti jak s témito prostiedky zachdzet a jak mohou byt nasledné
vyuzity pii vytvarnych cinnostech. ,, Exploracni cinnost miize mit podobu
vytvarného ,,pokusu”, pripadné hry s vytvarnymi prostredky, pricemz rozdil mezi
., pokusem ““ a hrou je v predskolnim véku zanedbatelny.

= Volnd tvorba — je takova tvorba, jejiz ukoly sméfuji k védomému zobrazeni
a zobrazuji ¢innosti na dany namét.

= UzZitd tvorba — se vaze na konkrétni uziti a tvofi riizné vytvarné aktivity, jejichz

vysledky sméiuji k jednoté materialu, dekoru a vytvarné formé.
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Pfi vytvarnych ¢innostech v matetské Skole je vhodné podporovat tvorbu exploracni, pii
které déti mohou zkoumat a objevovat napiiklad, co udéla kapka barvy na ploSe papiru.

vvvvvv

vzdélavani.

2.1 Vytvarné poznavani

Vytvarné pozndvani umoziuje détem poznavat a objevovat okolni a vnitini svét
prostfednictvim vytvarnych c¢innosti, které slouzi k tfibeni jejich estetického vnimani

a vyjadfovani vlastnich predstav.

Vytvarnd c¢innost je prostfedek osobitého projevu ditéte a vede ke zkoumani
a poznavani, jez smétuje k porozuméni a k tvorbé ditéte. Tyto Cinnosti piedstavuji jeden ze
zpusobi, jimiz si dit€ osvojuje okolni skutecnost, ujasiiuje si souvislosti a vztahy mezi

popisem vn¢jSiho vzhledu véci a citového vztahu k nim (Stadlerova, 2011).

Dité pfi vytvarné Cinnosti experimentuje, rozviji tvotivost, détskou predstavivost,
zruénost, ale také schopnost vnimat svét jinyma ocCima. Dilezité je détem poskytovat
rozvijejici Cinnosti a vytvaret prostor, kde mohou svoje rozvojové ptredpoklady naplnit.
Podporovat jejich aktivity a vytvaret takové situace, které si déti spoji s pfijemnymi

prozitky.

Vytvarné Cinnosti se uzce vazou s poznavacimi schopnostmi ditéte a jsou pro dité
prostfedkem sebevyjadieni a socializace. Pomoci vytvarnych ¢innosti je mozné u déti
rozvijet pamét, pozornost, vnimani, mySleni, fe¢, jemnou motoriku, pohybovou
koordinaci, kreativitu, estetické citéni, objevovani, fantazii, smysl pro potradek a prostor.
Dit¢ se prosazuje vici okoli, vyjadiuje svoji aktivitu, vypravi a zanechava stopu
v prostfedi. Podnéty ze strany ucitele maji cilené vést k experimentovani s rliznym
materidlem, pestrymi vytvarnymi technikami, ale také s vlastnim télem. ,,Je tFeba nabizet
diteti takové cinnosti zamérené na hru s kvalitami materialii, které rozsiruji jeho prirozené

sklony k experimentovani “ (Stehlikova — Babyradova, 2014, s. 83).

Nejpfirozenéjs$i vytvarnou cinnosti je kresba, ktera patfi k nejstarSim vytvarnym
projeviim a pro kazdy vék je typicky urcity druh kresby. Pocatky kresby jsou spojeny se
zajmem o pohyb, jako je ovladani svald ruky, ¢arani prsty a otiskovani dlané. Zakladnim
vyjadfovacim prostiedkem je ¢ara, linie, vytvafeni stop, otiskd, hry s linii, skvrnou, tvarem

s~

a tyto prostiedky pfinasi ditéti uspokojeni a radost. Dité¢ se prvnimi pokusy snazi napodobit
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dosp€lé nebo jiné déti, experimentuje a zanechdva za sebou stopy, ¢aranice. V predskolnim
véku se dit€ posouvad od caranic k hlavonozci, kterého postupné zdokonaluje o detaily,
které jsou pro néj vtomto obdobi podstatné. Zacina uzivat rtizné barvy, zajima se
o vyraznost a kontrast vytvarnych prostfedkii jako je zapijeni barev, malba rliznymi

nastroji a otisk.

K vybéru barev se v tomto obdobi vztahuje individudlni prirozené barevné citeni,
rozvoj rozlisovaci schopnosti videt barvy, ale i potieba rozlisit vyrazné jednu barvu od
druhé ¢i vymezit stopu vici plose* (Stadlerova, 2011, s. 15). Dé&ti si vybiraji barvy podle
emocniho naladéni, nebo podle zaliby k urCité barvé. Barvy uzivaji v jejich ,,znakové*
podobé (zluta — slunce, zelend — trava, modra — nebe). Podle toho je transponuji do novych
poloh dle vlastni fantazie. Dé&ti zobrazuji to, co prozivaji, jak vnimaji svét kolem nas

vvvvv

(Bezd¢kova, Kubecova, Kupcova, & Vanova, 2016; Stadlerova, 2011).

., Détska kresba je neverbalnim jazykem ditéte, prvnim zobrazenim prostoru a nelze ji
redukovat jen na oblast vytvarnou ¢i psychologickou (Kufina, & kolektiv, 2009, s. 177).
Vytvarné cinnosti zpiesiuji predmatematické piedstavy déti, rozvijeji prostorovou
predstavivost, dochazi k ujasnéni pojmt a déti promysli rozvrzeni objekti na ploSe.
Prostfednictvim vytvarnych ¢innosti déti rozvijeji koordinaci ruky a oka a zdokonaluji
manudlni zru¢nost, kterou si cvi¢i pfi manipulaci s plastelinou, stavebnici nebo pii kresleni
a proto je velmi dilezité déti podporovat a vést k manipulativnim Cinnostem, které jsou
nezastupitelné pii vytvareni predmatematickych predstav. Mohou byt prosttedkem pro
rozvoj prosocialni citlivosti, kdy si déti vzdjemné pomahaji, nebo o pomoc pozadaji a maji
formativni vliv na charakter ditéte a jeho volni vlastnosti jako je trpélivost, pracovitost
a vytrvalost. U kazdého ditéte je vyvoj dovednosti individudlni a snahou ucitelky je nabizet
détem vhodné podnéty, prostor pro origindlni ztvarnéni tématu, zafazovat zajimavé
vytvarné techniky, nechat détem prostor pro objevovani a povzbuzovat je v pietvareni

(Bezdékova, Kubecova, Kupcova, & Vanova, 2016; Skorunkova, 2013).

Vytvarné techniky patii k vytvarnym prostfedktim, které umoziuji vytvoftit viditelné
a hmatatelné formy vytvarného sdé€leni, ptisobi ve vzajemnych vztazich a détem poskytuji
sebevyjadieni a bezprostfedni zkuSenost. Pti vybéru spravnych prostfedki je dulezita jejich
znalost, dovednost snimi zachazet a propojit je se vzdélavacim zadmérem. Pro déti
predskolniho véku je dllezité postupné osvojeni zakladnich technik plo$né a prostorové

tvorby jako je kresba, malba, modelovani a konstruovani (Hazukova, 2011).
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Kresba je zékladni technika a jejim vyrazovym prostiedkem je linie. NejcastéjSim
podkladem pro kresbu je papir a jsou vyuZivany tyto linearni nastroje tuzky, pastelky,
pastely, voskovky, uhly, fixy. Kresba vznikd spontdnné¢ a je Casto bezprostfednim

vyjadfenim pocitl, prozitki a predstav.

Malba je plosnou technikou a jejimi vyjadiovacimi prostiedky jsou barevné skvrny,
jejich kontrast a harmonie. NejvhodnéjSim materidlem v matetské Skole jsou kryci barvy,
protoze jsou vyrazné, déti s nimi rady pracuji a mohou s nimi rtizné experimentovat. Pro
kolorovani kresby jsou vhodné barvy vodové, barevné tuse, ale také potravinové barvy,
které nechaji vyniknout ptivodni kresbu. Pii malbé Ize vyuzit rizné nastroje jako draténky,

houbicky na nadobi, prsty a mnoho dalsich (Hazukova, 2011).

Vedle zékladnich technik se pfi vytvarnych ¢innostech v matefské skole vyuzivaji
také dalsi vytvarné techniky naptiklad frotdz, otisk, nebo kombinace dvou a vice technik,

které ptinasi détem uspokojeni a samovoln¢ je podnécuji k dalsi ¢innosti.

Frotaz vyuziva riznych povrchii k prendSeni jejich struktury na papir pomoci
voskovky, me&kké tuzky, pastelky nebo kiidy. K frotovani povrchl lze vyuzit riznych
prirodnich nebo umélych forem jako napiiklad listy, mince, hruby textil, dfevo, kiru
stromt a mnoho dalSich. Frotaz je specificky typ otisku a mize byt kombinovana s mnoha

dal$imi technikami, nebo volbou pro dalsi postupy (Hazukova, 2011; Stadlerova, 2011).

Kazdé dité tvofi origindlnim zplisobem a ucitel by mél détem poskytnout dostatek
casu, aby mohly v klidu prozkoumdvat vSechny moZznosti, riizné vytvarné techniky,
materidly a vytvaret tvofivé situace. Toto vede u déti k rozvijeni tvlir¢i zkuSenosti, fantazie
a uspokojeni s vlastnim vytvorem. Pravé tehdy déti zazivaji pocit uspéchu, ale také pocit
nezdaru. Je dilezité, aby déti pfi tvofeni vidély nové véci, dokazaly se vyjadiit skrze
vytvarnou tvorbu, kterd obohati jejich poznani a zkuSenost. A praveé vytvarné ¢innosti jsou
vhodné pfi rozvijeni predmatematickych piedstav, ponévadz dit€¢ si vSima vlastnosti
predméth jako je barva nebo tvar, hleda rozdily, rozezna co je stejné nebo jiné a uvazuje

nad mnozstvim.

2.2 Tvoriva hra

Tvofivost je cinnost, aktivita, jejimz vysledkem jsou nové vytvory. Vychazi
z poznavacich a motivacnich procest, ve kterych hraje dulezitou roli fantazie, inspirace

a intuice. Projevuje se v nalézani feSeni, kterd jsou nova, spravnd, nezvyklad a necekana.
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., Tvorivost podporuje vysoka inteligence, otevienost novym zkusSenostem, iniciativa ve
vytvareni radu, pruznost v usuzovdani a potreba seberealizace” (Pedagogicky slovnik,
2009, s. 253 — 254). Taktéz vSak muZze tvofivost ovlivnit pfistup ucitele, ktery vhodné
volenymi vytvarnymi ¢innostmi podporuje u déti tvofivost a cilené¢ tak ovliviiuje détské

poznavani v oblasti predmatematickych predstav.

Kollarikovd, & Pupala (2010, s. 135) uvadi, ze ,, Tvoriva hra, experimentace
a situacni uceni davaji prileZitost k osobnimu proZitku, uplatnéni zajmu a zkuSenosti,
vyjadreni vlastni predstavy o svété a osobitéem vztahu k nému. Pomoci tvotfivé hry dité
rozviji vSechny psychické funkce, motoriku, poznavaci procesy a napliiuji se socialni
vztahy. Je to nejlepsi zplsob jak postupné zvladat predpoklady k rozvoji vSeho, co bude
dit¢ pozdé€ji potirebovat v zivoté. Tvofiva hra ditéti umoziiuje napliiovat nejriiznéjsi
potieby, seznamuje se s okolim, hleda, zkousi, pfemysli, manipuluje s pfedméty a tim
ziskava zrucnost, poznava vlastnosti téchto predmétii a poznava samo sebe. DéEti zkousi
ruzné role, jsou tvofivé, vynalézavé a vyhleddvaji souhru s ostatnimi détmi. Tvarci,
obsahové bohata hra v tymové spolupraci s vrstevniky je zdklad pro tvofivé mysleni
a jednani. Tvofivost je pro hru velmi dalezita, protoze dit¢ samo vymysli a vytvaii razné

postupy, pohyby, komunikaci a prostfedky, které do hry zahrnuje (Kot'atkova, 2014).

Pii hie dit€¢ objevuje nejen redlny svét, ale také svét fantazijni. Diky fantazijni
pfedstavivosti se dit¢ dokaze stat nékym jinym, hraje si na rGznd povolani, postavy
z pohadek a ptibéhl. Predevsim se tak déje pii hrach na socidlni role, které jsou dilezité
pro osobnostni vyvoj ditéte. Pomoci her na sociélni role se dit€ u¢i vyhranovat nékteré své
vlastnosti, napodobovat své hrdiny, ale také tyto hry umoziuji kompenzovat frustrace,

kterymi dit¢ muze trpét (Helus, 2014).

Tvofiva hra s vytvarnymi ¢innostmi piindsi ditéti proZitek, zaujeti a vznikd samovolné bez

iniciace dospélych. Déti tvoti s prozitkem, rozviji svou fantazii a vzivaji se do riznych roli.
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3 VYTVARNA TVORBA V PREDMATEMATICKEM VZDELAVANI

Pfedmatematické vzdélavani a vytvarna tvorba spolu tizce souvisi, protoze provazeji
déti v kazdodennim Zivot¢ a neustdle se mezi sebou prolinaji. Déti se vyjadiuji
prostfednictvim vytvarnych ¢innosti a setkavaji se zakladnimi pfedmatematickymi pojmy
jako jsou geometrické tvary, Cisla, které se mohou ucit chipat pravé prostiednictvim
vytvarné tvorby. Prostfednictvim vytvarnych cinnosti déti rozvijeji sebevyjadieni

s propojenim predmatematickych piedstav, vizualni mysleni a matematickou grafiku.

Jak uvadi Carruthers & Worthington (2011) matematicka grafika podporuje u déti
chapani abstraktniho symbolického jazyka matematiky a vyznamnymi rysy matematické
grafiky jsou vnimani, komunikace a invence. Matematicka grafika obsahuje Sirokou skalu
grafickych prvkl, jako jsou klikyhdky, symboly a kresby. Kresba détem napoméha
usporadat pocity, napady, myslenky, rozviji pozorovaci a interpretacni dovednosti pro
zkoumani a pochopeni svéta. DéEti zkoumaji vyznamy ve své hie, tvorbé a vizudlni
reprezentaci pouzivaji pti zkoumani svého matematického mysleni. Vizualni reprezentace
vyrazné¢ podporuje tvirci mysleni, komunikaci a uceni matematice. Umoziuje détem
prozkoumdvat a Cinit rozhodnuti, kterd podporuji jejich celkovy rozvoj. Déti zkoumaji
asdeluji své myslenky prostfednictvim vytvarnych Cinnosti a tim rozvijeji

predmatematické mysleni a procesy.

Kresba je zédkladem pro vizualni mySleni a prostfednictvim matematiky pomaha
détem piemyslet, zkoumat a objevovat. DéEti si postupné buduji zadklady pro pocetni
dovednosti, seznamuji se s pojmy a tvofivou cestou pronikaji do prvnich tajii matematiky

(Carruthers, & Worthington, 2011).

Vytvarné Cinnosti nabizeji mnoho moznosti, které vedou k podpoie
pfedmatematického vzdélavani. Podporuji prostorovou orientaci, porozuméni mnoZzstvi,
rozviji komunikacni dovednosti v oblasti porovnavani, tfidéni, uspofadani, rozviji
predstavy o geometrickych tvarech, u¢i déti vnimat mnozstvi a seznamuji je s barvou

a riznym materidlem.

Prostfednictvim vytvarnych ¢innosti u déti podporujeme a rozvijime prostorovou
predstavivost. Déti promysli rozvrZzeni objektii na papife, ujasiuji si prostorové usporadani
a osvojuji si pojmy nahoie, dole, vpravo, vlevo, uprostied. Vytvarné ¢innosti dale rozviji
porozumeéni mnozstvi predméti a to tak, ze déti na n€ ukazuji a pocitaji, mohou formulovat

dilezité aspekty kvantifikace objekti. Kresba umozituje porovnavat objekty vétsi, mensi,
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delsi, krat§i a podporuje proces tfidéni. Déti mohou tfidit objekty podle spolecnych
vlastnosti a tvarl. Prostfednictvim kresby se déti uci rozliSovat barvy, ale také dochazi
k diferenciaci tvar, které se objevuji v kresbé. Déti geometrické tvary poznavaji
a upeviiuji si pojmy kruh, étverec, trojithelnik (Bednatova, & Smardova, 2015; Bezdekova,

Kubecova, Kupcova, & Vanova, 2016; Kufina, & kolektiv, 2009).

Prostfednictvim vytvarnych €innosti mizZeme podporovat déti predskolniho véku,
aby tvoftily, zkoumaly a ucily se specifickym pojmim matematiky. V pribéhu vytvarnych
¢innosti mohou déti rozvijet matematické mysleni a dovednosti (Chigeza, & Sorin, 2016).

Propojeni téchto dvou oblasti podporuje déti pii utvafeni a upeviovani
pfedmatematickych pifedstav. Poskytuje détem pfilezitost objevovat, zkoumat a kazda

prozita zkuSenost podnécuje déti k hledani feseni a tvofivosti.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT ,,SVET KOLEM NAS*

Prakticka céast bakalafské prace ma aplikacni charakter a jejim cilem je vytvofit
projekt s vyuzitim vytvarnych c¢innosti pro podporu predmatematického vzdélavani
v prostiedi vybrané mateiské Skoly. Realizovat projekt a nabidnout détem ptedSkolniho
véku vytvarné ¢innosti, které podporuji pfedmatematické vzdélavani. Ovetit projekt pii
praci s détmi predsSkolniho veéku. Evaluovat navrzeny projekt a zpracovat doporuceni pro

pedagogickou praxi.

Vyvrcholenim projektu byla vystava vyslednych produktt, které byly prezentovany
v budov€ matetské Skoly. Soucasti vystavy se uskutecnilo setkani s rodinnymi ptislusniky

déti, kdy kazdé dite predstavilo a vysvétlilo vlastni vytvarnou tvorbu.

4.1 Edukacni cile projektu

Navrzeny projekt s ndzvem ,,Svét kolem nas* si klade za cil podporovat u déti
predmatematické vzd€lavani prostiednictvim vytvarnych cinnosti, prohloubit zajem
0 objevovani vzajemnych souvislosti mezi pojmy v procesu tvorby, rozvijet argumentaci

prostiednictvim vytvarné tvorby a podnécovat déti ke zkoumani a tvofeni.

4.2 Obsahové zaméreni projektu

Projekt s ndzvem ,,Svét kolem nas* vychéazi z potfeb a zajmi déti, jelikoz vytvarny
projev je soucasti détské pfirozenosti. Projekt s vyuZzitim vytvarnych ¢innosti je zaméteny
na porovnavani mnozstvi, geometrické tvary, orientaci v prostoru, orientaci v rovin¢, na
proces tfidéni, na samostatnost pii hledani feSeni a objevovani predmatematickych

souvislosti.

V projektu jsou popsdny vytvarné cinnosti, které podporuji predmatematické
vzdélavani, cile, kompetence, organizacni formy, metody, pomuicky a prostfedky, které

byly pfi realizaci projektu vyuzity k dosazeni stanovenych cila.

Predlozeny projekt mé celkem Sest vytvarnych ¢innosti podporujici pfedmatematické
vzdélavani. Tyto ¢innosti spolu vzajemné nesouvisi, maji pouze inspirativni charakter
avpraxi je lze vyuzit individudlné. Tematicky se tykaji predmatematického vzd€lavani
s vyuzitim riznych vytvarnych ¢innosti, které podnécuji déti ke zkoumani a objevovani,

rozviji fantazii a tvofivost déti.
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Tab. 1 Obsahové zaméteni projektu

Rijen

Rijen

Rijen

Listopad

Listopad

Listopad

Kolik je
hmyzu na
louce?

Barevné
kruhy

Tvary kolem
nas

Geometrické
tvary

Barvy
kolem nas

Neznamé
obrazy

Cinnosti

Otisky

Experimentovani
s barvou

Kresba
geometrickych
tvari

Experimentovani
s tusi

Otisky

Frotaz tvaru

Organizacni

formy

Hra

Skupinové
vyucovani

Kooperativni
vyucovani

Skupinové
vyucovani

Skupinové
vyucovani

Kooperativni
vyucovani

Cile

Podporovat vytvareni
zakladnich predstav
o kvantité

Rozvijet jemnou motoriku pti
tvorivych ¢innostech

Podporovat predstavy
o geometrickych tvarech

Rozvijet tviirci mysleni
Rozvijet predstavy
o geometrickych tvarech

Rozvijet jemnou motoriku pti
tvofivych ¢innostech

Podporovat uvédomovani si
procesu tiidéni

Rozvijet tvotivost

Rozvijet orientaci v roviné

Rozvijet tvorivost

Prohlubovat
znalost geometrickych tvard

Rozvijet tvotivost
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4.3 Casovy harmonogram

Projekt s vyuZzitim vytvarnych ¢innosti pro podporu predmatematického vzdélavani

byl realizovan a oveéfovan v mateiské skole v kraji Vysocina.

Predlozeny projekt méa celkem Sest vytvarnych c¢innosti, které byly realizovany
v tydennich tsecich v obdobi mésice fijna 2018 do listopadu 2018. Setkéani se uskutecnilo
jednou az dvakrat tydné a vSechny vytvarné cinnosti s podporou piedmatematického
vzdélavani byly realizovany v ¢ase po dopoledni svafiné zhruba v 9 hodin. Vytvarné
¢innosti s podporou predmatematického vzd€lavani v ramci projektu trvaly v rozmezi
od 25 do 40 minut. Témata navazuji na integrovany blok Barevny podzim, ktery je v SVP
zpracovan na mésice fijen az listopad a bylo postupovano v souladu s tiidnim vzdélavacim

planem.

4.4 Charakteristika materské Skoly

Realizace projektu probihala ve vybrané matetské Skole ve tfid¢ piredskolaka.
Diivodem tohoto vybéru je zejména kaZzdodenni kontakt s détmi predskolniho véku, znalost

jejich vzajemnych vztaht a individudlnich rozdila.

Mateiska Skola se nachazi v malebné obci s bohatou historii v kraji Vysoc€ina.

Budova je dvoupodlazni a nachazi se ve stiedu obce.

Kapacita mateiské Skoly je maximalné¢ 42 déti a je scelodennim provozem.
Vzdélavani probiha ve dvou tfidach vékoveé rozdélenych. Ttida mladsich déti ve v€kovém
rozmezi 3-5 let, kde je zapsanych 27 déti (udélena vyjimka). Trida starSich déti ma

zapsanych 14 déti a tu navstévuji déti od 5—7 rok vétsinou déti predskolniho véku.

Ob¢ tifidy maji sociadlni zafizeni, odpocCinkovou mistnost a hernu vybavenou
otevienym nabytkem, ktery umoziuje détem volny vybér hraek. Pii vybéru hracek
a pomucek ke hram a tvofeni jsou déti vedeny k samostatnosti. Svymi vytvory se déti

podileji na vyzdobé prostor tfidy, chodby a Satny, ktera je spole¢na pro obé tiidy.

Soucasti budovy je Skolni kuchyné, ktera zajistuje obé&dy jak pro déti z matetské
Skoly, tak 1 pro déti ze zdkladni Skoly. Kazdy den je zde pfipravovana pestra, hodnotna
strava podle zasad zdravé vyzivy a mezi podavanymi jidly jsou dodrZzovany vhodné

intervaly.
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Budova matetské skoly je obklopena upravenou $kolni zahradou, kterd je vyuzivana
po cely rok kpobytu déti venku. Zahrada je vybavena piskovistém, prilezkami,
houpackami, altdnkem a lanovymi prvky. Prostory zahrady umoziuji détem rozmanité

pohybové a dalsi aktivity pottebné k jejich rozvoji.

4.5 Subjekty projektu

Realizace projektu ,,Svét kolem nds“ s vyuzitim vytvarnych Cinnosti pro podporu
pfedmatematického vzdélavani probihala ve tfidé predSkolakt, kde je zapsanych 14 déti.
Jednd se o tfidu homogenni ve véku 5-7 let (déti predSkolni a s odkladem Skolni
dochazky). Ve tiide je 12 déti, které v letoSnim roce ¢eka zéapis do 1. tfidy, z toho 2 déti
jsou s odkladem S$kolni dochazky a dvé déti dovrsily 5 let. Ve tfid¢ je devét divek a pét

chlapcti.

Ttidu navstévuje chlapec se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, vzdélava se podle
individualniho vzdélavaciho planu a je mu piidé€len asistent pedagoga.

Celkové jsou déti vtéto tfidé velice komunikativni, aktivni, jsou vedeny

k samostatnosti, spolupraci, vzdjemné pomoci a klima tfidy je velmi pozitivni.
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5 REALIZACE PROJEKTU

Projekt je zaméfen na vytvarné Ccinnosti, které podporuji predmatematické
vzdélavani. Je slozen z Sesti vytvarnych cinnosti, které byly navrzeny pro ucely této
bakalaiské prace.

V nasledujicich  podkapitolach jsou podrobné popsany vytvarné c¢innosti,
predmatematické aktivity, cile, kompetence, kterych by mély déti dosdhnout, vek déti,
organiza¢ni formy, metody, pomicky a prostfedky, které byly vyuzity pii realizaci
projektu, pribéh vytvarné ¢innosti a pedagogickd reflexe. Evaluace jednotlivych ¢innosti

a celého projektu bude uvedena v kapitole Evaluace projektu.

5.1 Vytvarna ¢innost ¢. 1

Tato vytvarnad Cinnost byla vybrdna jako prvni, jelikoz déti pozorovaly na Skolni
zahrad¢ hmyz a bylo k tomu vhodné pocasi. Dand vytvarnd cinnost détem umoznila

rozvijet schopnost pouzivat zakladni matematické pojmy pfti analyze zivota hmyzu.

Tab. 2 Didakticky plan vytvarné ¢innosti

KOLIK JE HMYZU NA LOUCE?

Vék déti: 5-7 let

Pocet déti: 12 déti

Cile z pohledu podporovat vytvéaieni zakladnich predstav o kvantité

ucitele: rozvijet jemnou motoriku pfi tvofivych ¢innostech

rozvijet komunika¢ni dovednosti

Cile z pohledu aktivné pouzivat pojmy mén¢€ — vice

ditéte: zvladat praci s vytvarnym materialem

vést rozhovor

V.V V VYV V V VY

kompetence k feSeni probléml — dit€ si zpfesiiuje pocetni

Kompetence:

pfedstavy, spontdnné¢ vymysli nova feSeni situaci, hled4 rizné

moznosti, ma vlastni a originalni napady
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» kompetence k uceni — dité soustfedéné pozoruje, klade otazky
a hleda na né odpovédi

» socialni a personalni kompetence — dit¢ samostatné rozhoduje
o svych ¢innostech, umi vyjadfit sviij nazor, pti ¢innostech se

domlouva a spolupracuje (RVP PV, 2018).

Pedagogické Organizacni
Metody: Pomicky a prostiedky:
strategie: forma:
Hra Hra Vlnity papir, tvrdy papir A4,

voskovky, prstova barva —
Prace s obrazem . . e
cervena, Cerny fix, lupa

Pozorovani
Rozhovor

Diskuse

0o di b Cinnost byla realizovana s 12 détmi, z toho 7 divek a 5 chlapcit, 2 déti
byly nemocné. Cinnost byla motivovana pozorovanim hmyzu na §kolni
zahrad¢ a déti k pozorovani vyuzivaly lupu. Rano déti vedly rozhovory
na téma, co vSechno objevily v trdvé, a na toto téma navézala vytvarna

¢innost, kterd podnécovala déti k vytvareni predstav o kvantite.

Déti se zapojily do ptipravy potfebnych pomiicek na tvotreni. Pod tvrdy
papir si umistily vlnity papir a plochou stranou voskovky ptejizdély po
papife, aby si vytvoftily podklad pro dalsi tvofeni. Poté pomoci prstové
barvy otiskovaly na papir prst. Po zaschnuti barvy déti vytvor dotvortily
pomoci ¢erného fixu a sviij obraz pojmenovaly ,, berusky v trave*.
Po dokonceni déti sobrazem dale pracovaly, pouzily lupu

k pozorovani, vedly mezi sebou rozhovory o poctu, velikosti a tvaru.

Pedagogicka Vytvarna cCinnost s otisky podnécovala déti k vytvareni predstav
reflexe: o kvantité. Déti identifikovaly hmyz prostfednictvim porovnavani

a vytvarna Cinnost je podporovala v aktivnim pouZivani zakladnich

matematickych pojmi — vice — méné. Deéti ziskaly zkuSenost
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s porovnavanim, které plynulo z tvotivosti déti. Tvoteni bylo pfirozené
a déti zaujalo. Vytvarnd ¢innost u déti upeviiovala ziskané poznatky
omnozstvi hmyzu na louce a seznamila je s technikou frotaze
v kombinaci s otisky prstl. Prostfednictvim vytvarné techniky otisku
se déti orientovaly v elementarnim poctu, porovnavaly a aktivné
pouzivaly pojmy vice, mén¢, stejné. Na zakladé vlastni zkuSenosti
ptifadily spravny pocet tecek k ¢islu. Vytvarna Cinnost jim poskytla
zajimavé podnéty pro objevy, které je podnécovaly ke zkoumani
a porovnavani hmyzu. Pfi  manipulaci slupou zaostiovaly
na zkoumany bod, pocitaly hmyz a kladly otdzky ,,Kolik hmyzu
mam?“  Svoje zkuSenosti a ziskané poznatky s porovnavanim

vyjadrovaly v zavérecné diskusi.

Celou ¢innost vnimaly jako hru, ktera je napliiovala radosti z vysledné

tvorby.
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Fotodokumentace:

Obr. 1 Frotaz

Obr. 2 Otisk pomoci temperové barvy

Obr. 3 Kolik je hmyzu na louce?
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5.2 Vytvarna ¢innost €. 2

Tab. 3 Didakticky plan vytvarné ¢innosti

EXPERIMENTOVANI S BARVOU

Vék déti: 5-7 let

Pocet déti: 10 déti

Cile z pohledu podporovat pfedstavy o geometrickych tvarech

ucitele: rozvijet tviiréi mysleni
podporovat spolupraci déti

Cile z pohledu pojmenovat a rozpoznat tvar

ditéte: vyjadfit predstavivost a fantazii pii tvorbé

spolupracovat s ostatnimi ve skupiné

V. .V V VY V V VY

Kompetence: kompetence k feSeni problému — dité si zpfesiiuje matematické

pojmy a vnima elementarni matematické souvislosti

» kompetence k uceni — dité se soustiedi na ¢innost a zamérné si
zapamatuje, dovede postupovat podle instrukci a pokynd,
raduje se z toho, co samo zvladlo a dokazalo

» kompetence komunikativni — dit¢ dokaze vyjadfovat a sdélovat
své prozitky vytvarnymi prostfedky a samostatné vyjadiuje své
myslenky (RVP PV, 2018).

Pedagogické Organizacéni
Metody: Pomtcky a prosttedky:
strategie: forma:
Skupinové Vysvétlovani Pénivy roztok, voda,
vyudovéni Experiment potravinafské barvy, kelimky,
brcka, tvrdy papir formatu A4,
Pozorovani
ubrus, hadr
Diskuse

Rozhovor



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

Prubéh ¢innosti:

Pedagogicka

reflexe:

Cinnost probihala s 10 détmi z toho 6 divek a 4 chlapci, 3 déti byly
nemocné a 1dité se nechtélo této ¢innosti ucastnit, ze strachu z bublin
a foukdni do brcka. Chlapec s individualnim vzdélavacim planem
pracoval s asistentkou, kterd foukala do obarveného roztoku, a on na

tento roztok piikladal ptipraveny papir.

Cinnost byla motivovana dechovym cvi¢enim — foukani do bublifuku
a vytvoteni predstavy o tom, jak se bublina nafukuje, leti a praskne.
Pozorovaly vznikajici barvy, které se neustdle meéni, ale pfi dopadu na
zem nebo papir nezanechaji zadnou stopu. Pokud bude roztok obarven,

dopadajici bubliny zanechaji barevny otisk.

Déti mély k dispozici pracovni plochu s pfichystanymi pomuckami
k tvofeni. Samostatné si do kelimki svodou daly cca lzici jaru,
vysypaly potravinaiské barvy a dikladné promichaly. Takto si
pripravily 4 barevné roztoky. Ponofily bréko do kelimku a foukdnim
napénily roztok tak, aby udé¢lal kopec a bubliny byly nad okrajem
kelimku. Poté si vzaly pfipraveny papir a piikladaly ho na bubliny,
které zanechaly na papife viditelné barevné otisky kruhi. Kdyz déti
polozily papir, az na hranu kelimku otiskla se i jeho kruhova hrana.

Vytvarna cinnost vedla k podpofe tvarciho mysleni a k rozvoji
kompetenci. Prostfednictvim vytvarné cCinnosti déti  spojovaly
na papir. Formulovaly piedpoklady pii dopadu bublin na papir
a diskutovaly mezi sebou, co se stane a zda se na papife objevi barevny
otisk. Déti vyjadfovaly svoje myslenky, které vedly k objeveni barevné
stopy, kterou zanechal barevny roztok, a pozorovaly ndhodné vzniklé
tvary kruhd. Experimentovaly s barevnym roztokem, vyjadiovaly
predstavivost a fantazii pfi tvofeni a na zéklad¢ ziskané zkuSenosti

dokazaly rozpoznat a spravné pojmenovat geometricky tvar — kruh.

Pracovaly s plochou papiru na, kterou nékteré déti umistovaly bubliny
do stiedu a jiné déavaly ptednost situovani bublin spi§ na okraj.
Pozorovaly prolinani barev a rozristdni bublin. Vziajemné

spolupracovaly, domlouvaly se na postupu otiskovani kruhd
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a dodrzovaly bezpec¢nost pii praci.

Velmi dilezité bylo sezndmit déti s pracovnim postupem a s praci

s brckem, aby nedoslo k nasati tekutiny.

Chlapec s individualnim vzdélavacim planem pracoval individualné
s asistentkou, ktera foukala do brcka a pomohla mu napénit barevny
roztok. Sam nedokazal do brc¢ka foukat a hrozilo riziko, ze tekutinu
nasaje. Samostatn¢ pracoval s plochou papiru, ktery ptikladal na
barevny roztok a objevoval vznikajici tvary. Cinnost nedokonéil,
protoze vétSinou nevydrzi zaujeti aktivitou a nedokaze se déle

sousttedit.

Ostatni déti vzajemné spolupracovaly ve skupinach, vytvarné tvotily
a prostfednictvim této Cinnosti ziskaly zkuSenost s geometrickym
tvarem — kruh. Vytvarnd cinnost podnécovala déti k hodnoceni

a dal$imu zkoumani svych vytvora.
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Fotodokumentace:

Obr. 4 Foukani do barevného roztoku

=

-

Obr. 5 Otisk barevnych kruht

Obr. 6 Barevné kruhy
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5.3 Vytvarna ¢innost €. 3

Tab. 4 Didakticky plan vytvarné ¢innosti

TVARY KOLEM NAS

Cinnost: KRESBA GEOMETRICKYCH TVARU
Vék déti: 5-7 let
Pocet déti: 12 déti
» podporovat orientaci v prostoru
Cile z pohledu » rozvijet predstavy o geometrickych tvarech
uditele: » rozvijet jemnou motoriku pii tvotivych ¢innostech
» rozvijet spolupraci déti
Cile z pohledu » orientovat se v prostoru tiidy
ditete: » poznat geometrické tvary
» zvladat praci s vytvarnym materialem
» spolupracovat ve skupiné
» kompetence k uCeni — dité¢ se soustfedi na Cinnost, dovede
Kompetence: postupovat podle instrukei, je schopno dobrat se k vysledktim,

chce porozumét vécem, které kolem sebe vidi

» kompetence k feSeni problému — dit¢ fesi problémy na zakladée
bezprostiedni zkuSenosti, uziva pifi feSeni mysSlenkovych
a logickych postupti

» socialni a personalni kompetence — dit€ samostatné rozhoduje
o svych ¢innostech, spolupodili se na spole¢nych rozhodnutich

a spolupracuje pfi spolecnych ¢innostech (RVP PV, 2018).

Pedagogické Organizacni
Metody: Pomicky a prostiedky:
strategie: forma:
Kooperativni Pozorovani Tvrdy papir A4, bila voskovka,

vyukovéni Rozhovor vodové barvy, Stétce, kelimky

s vodou, igelitovy ubrus
Diskuse
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Prubéh éinnosti:

Pedagogicka

reflexe:

Cinnost byla realizovana s 12 détmi, ztoho 8 divek a 4 chlapci.
Cinnost byla motivovana pozorovanim piedméti kolem sebe. Déti
ve tfidé objevovaly rGzné tvary, které spoleéné¢ poznavaly
a pojmenovavaly je. Pfipravily si pracovni plochu a vSechny potiebné
pomucky na tvoreni. Na bily papir kreslily bilou voskovkou rizné
tvary, které vidély kolem sebe ve tfid¢. Poté pomoci vodovych barev
pretiely plochu papiru. Vybér barev byl ponechdn na détech, tvotily
dle vlastni fantazie a objevovaly geometrické tvary, které se jim po

pretfeni vodovymi barvami objevily na obrazku.

Zvolena prace byla zalozena na vizudlnim obrazu a vedla k rozvoji
geometrickych  predstav. Vytvarnd ¢innost déti  motivovala
ke zvidavosti a radosti znovych objevl, které ziskaly pii préci
s voskovkou a vodovymi barvami. Podporovala déti k vytvareni
predstav o geometrickych tvarech a rozvijela u déti jemnou motoriku
pri tvotfivych cinnostech. Hravou formou a uéenim prozitkem déti
rozvijely prostorovou orientaci v prostoru tiidy a objevovaly

geometrické tvary, které ztvarnily na papir.

Déti  ve skupiné kooperativné  spolupracovaly pti  hledani
geometrickych tvarti. Spontdnné vymyslely nova feseni, jaké tvary
znaji, vzdjemné spolupracovaly a domlouvaly se na postupu pii
kresbé tvarii a pfi praci s vodovymi barvami. Samostatné vytvarné
tvorily, predavaly si svoje ziskané zkusenosti s kresbou a pozorovaly
vzniklé tvary, které vznikaly barevnou stopou. V zavérecné diskusi

hodnotily svou ¢innost a vysledky své tvorby.

Cinnost byla détmi pfijata s nadsenim a zajmem o jeji opakovani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

44

Fotodokumentace:

Obr. 7 Kresba geometrickych tvart

.- f' % k
Obr. 8 Piekryti obrazu vodovymi barvami

‘lﬁ':'\

Obr. 9 Tvary kolem nas
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5.4 Vytvarna ¢innost €. 4

Tab. 5 Didakticky plan vytvarné ¢innosti

GEOMETRICKE TVARY
EXPERIMENTOVANI S TUSI

Vék déti: 5-7 let

Pocet déti: 10 déti
» podporovat uvédomovani si procesu tiidéni
Cile z pohledu » rozvijet tvofivost
uditele: » rozvijet zrakové vnimani
» rozvijet spolupraci déti
Cile z pohledu » tridit podle tvaru, velikosti
ditete: » vyuzivat predstavivost a fantazii pfi tvorbé
» poznat geometrické tvary zrakem a hmatem
» spolupracovat ve skupiné
» kompetence kuceni — dit¢ soustiedéné zkouma, objevuje

Kompetence: a uziva pti tom jednoduchych znakt a symbolt

» socialni a personalni kompetence — dit¢ se spolupodili na
spoleénych rozhodnutich, pfi spoleénych cinnostech se
domlouva a spolupracuje

» kompetence k feSeni problémt — dit€ vnima elementarni
matematické souvislosti, feSi problémy na zaklade

bezprostifedni zkusenosti (RVP PV, 2018).

Pedagogické Organizacni
Metody: Pomiicky a prostredky:
strategie: forma:
Skupinové T Tvrdy papir A3, knofliky
“ g ruznych tvart a velikosti,
Vyucovanl Vysvétlovani )
lahvicky s rozprasovacem,
Hra

barevna tus, igelitovy ubrus

Diskuse
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Prubéh éinnosti:

Pedagogicka

reflexe:

Cinnost probihala s 10 détmi, z toho 6 divek a 4 chlapci. Motivaci byla
samotna Cinnost, déti objevovaly tajemstvi skiiiiky, kde byly ukryté
ruzné tvary knofliki.

K tvofeni byly pfipraveny rizné tvary a velikosti knoflikii, lahvicky
s rozprasovacem a barevnou tusi. Déti si vybraly riizné tvary knoflikd,
které rozmistily po ploSe papiru a nasledné si zvolily barevnou tus.
Po vybéru a rozmisténi knofliki na plochu papiru si déti vzaly
lahvicky s tusi a rozprasovanim nanasely barevnou tu$ na papir, aby
zakryly vSechny knofliky. Po zaschnuti déti odstranily knofliky

z papiru, objevovaly a pozorovaly vzniklé tvary.

Vytvarna cinnost vedla k nacviku dovednosti tfidéni do skupin.
Umoziovala détem stanovit spolecnd kritéria pro nestejnorodé
pfedméty. Rozvijela zrakové vnimani pii manipulaci s materidlem
a déti si upevinovaly zrakovou zkuSenost s geometrickymi tvary, coz
jim poméhalo k jejich lep$imu zapamatovani. Cinnost je obohatila
0 porozumeéni procesu tfidéni, urovaly tvary, které¢ usporadaly podle
vlastnich pfedstav, pozorovaly vznikl¢ tvary, které objevily po
experimentovani s tusi. Resily ukoly na zakladé ziskané zkusenosti pfi
manipulaci s knofliky a vytvarna ¢innost je podporovala v tfidéni podle
velikosti, tvaru a poctu direk. Déti pracovaly s velkym zdjmem, pii
rozmisténi knofliki na plochu papiru uplatiovaly predstavivost
a fantazii, spolupracovaly ve skupiné a domlouvaly se na spole¢ném

postupu jak manipulovat s rozpraSovacem.

Nékteré déti meély problém s manipulaci a nedokazaly zachézet
s rozprasovacem. DalSim zjisténim bylo, Ze nc¢kterym détem se 1épe
pracovalo ve stoje, coZ vedlo k lep$i manipulaci s rozprasovacem pii
rozpraSovani barvy po papife.

v v

tato vytvarna ¢innost zaujala natolik, Zze své zazitky hned sdé€lovaly

mlad$im kamaradum a rodi¢am.
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Fotodokumentace:

i

Obr. 12 Geometrické tvary
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5.5 Vytvarna ¢innost €. 5

Tab. 6 Didakticky plan vytvarné ¢innosti

BARVY KOLEM NAS

Vék déti: 5-7 let

Pocet déti: 10 déti
» rozvijet orientaci v roviné
Cile z pohledu » rozvijet pravolevou orientaci
uditele: » rozvijet tvofivost
» podporovat spolupraci déti
Cile z pohledu » orientovat se v rovin¢
ditéte: » rozlisit pravou a levou stranu
» vyuzivat pedstavivost v tvofivych ¢innostech
» spolupracovat ve skupiné
» kompetence k ufeni — dit¢ soustiedéné pozoruje, zkouma,
Kompetence: objevuje a v§ima si souvislosti

» komunikativni kompetence — dit¢ samostatné vyjadiuje své
myslenky, sd€luje své prozitky, rozliSuje nckteré symboly
a rozumi jejich vyznamu

» kompetence k feSeni problémi — dité¢ postupuje cestou pokusu
a omylu, zkousi a spontanné¢ vymysli novéa feSeni problému,
uziva pfi feSeni matematickych postupti

» socialni a personalni kompetence — dité se spolupodili

na spole¢nych rozhodnutich, domlouva se a spolupracuje (RVP

PV, 2018).
Pedagogické Organizacéni
Metody: Pomiicky a prostredky:
strategie: forma:
Skupinové Vysvétlovani  Ctyercova sit’ na tvrdém papiru

vyudovani Pozorovani A4, temperove barvy v tub¢
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Rozhovor

Diskuse

Cinnost byla realizovana s 10 d&tmi, z toho 7 divek a 3 chlapci.

Pedagogicka

reflexe:

Détem byla predem pfipravena pracovni plocha a déti samy nachystaly

vsechny potfebné pomtcky k tvoreni.

Na papir A4 byla détem nakreslena piesna ¢tvercova sit’ a déti se samy
pokusily ptesné pielozit list papiru na polovinu. Poté si na pracovni
plochu tento list papiru polozily a rozlozily ho. Jejich tikolem bylo na
pravou stranu papiru udélat jednu stopu pomoci temperové barvy
v tubé. Pak papir v misté piekladu slozily a velmi jemné na néj
pritlacily. Rozlozily papir a pozorovaly, jaky tvar jim vznikl.
V této Cinnosti pokracovaly a zkousSely otisk opakovat. Na pravou
stranu papiru pifiddvaly barvy dle vlastni fantazie a po otisknuti

zjistovaly, zda se jim barva otiskla zrcadlové do spravného ctverce.

Vytvarna c¢innost zalozena na orientaci vroviné vedla Kk rozvoji
pfedmatematickych ptedstav. Prostfednictvim vytvarné ¢innosti déti
posilovaly vizualni pamét, postieh, rozvijely schopnost vnimat
rozlozeni a umisténi objektl vroviné a tuto vnimanou skutecnost
znazornovaly v Ctvercové siti.  DéEti upevinovaly svoje znalosti
a premyslely nad dal$im feSenim. Urcovaly, jaky tvar se jim podatilo
vytvorit, zda se barva zrcadlové otiskla do ctverce, spravné
pojmenovavaly a hledaly tvary od nejmensiho po nejvétsi, orientovaly
se na ploSe papiru a dokazaly rozlisit pravou a levou stranu. V procesu
vytvarné tvorby zkoumaly a objevovaly barevné otisky v ¢tvercové
siti. Do tvofeni se aktivné zapojovaly a vzajemné spolupracovaly.
Béhem vytvarné ¢innosti komentovaly svoje otisky v Etvercové siti,
nachazely podobnosti, ale také rozdily a osvojovaly si nové znalosti
matematickych pojmt, které touto vytvarnou Cinnosti ziskaly. Svoje
zkuSenosti a ziskané poznatky vyjadfovaly v zavéreéné diskusi,

navrhovaly riizna feSeni, ktera spolecné vyhodnocovaly.

Nékteré déti mély problém s presnym pielozenim papiru na polovinu
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a pozadaly o pomoc. Pti ptelozeni a otisknuti barvy mély nékteré déti
tendenci na papir hodné tlacit a tim padem jim barva vytékala ven
z papiru. Doporuceni pro dals$i praci je ndzorn¢ détem predvést, jaky je
rozdil mezi obrazky, na které budou pisobit silnym tlakem a jemnym
pritlacenim. Déti budou mit moznost samy poznat a rozhodnout, ktera

technika je vhodngjsi. Cinnost byla détmi piijata velmi kladng.

Fotodokumentace:

Obr. 14 Barvy kolem nas
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5.6 Vytvarna ¢innost €. 6

Tab. 7 Didakticky plan vytvarné ¢innosti

NEZNAME OBRAZY

Vék déti: 5-7 let

Pocet déti: 8 déti
» prohlubovat znalost geometrickych tvara
Cile z pohledu » rozvijet tvofivost
ucitele: » prohlubovat u déti znalost pojmu
» rozvijet spolupraci
Cile z pohledu » pojmenovat geometricky tvar
ditete: » vyuzivat predstavivost a fantazii pfi tvorbé
» porovnavat mnozstvi, tfidit podle velikosti a tvaru
» spolupracovat ve skupiné
» kompetence k feSeni problému — dité spontanné vymysli nova
Kompetence: feSeni problému, situaci a hledd rizné moznosti a ma vlastni,

origindlni néapady, uZivd matematickych pojmli a vnima
souvislosti

» socialni a personalni kompetence — dit€¢ samostatné rozhoduje
o svych ¢innostech, umi si vytvofit sviij ndzor a vyjadfit jej

» kompetence kuceni — dit¢ uplatiiuje ziskanou zkuSenost
v dalSim uceni, vSim& si souvislosti a wuzivd pfi tom

jednoduchych pojmti a symbolt (RVP PV, 2018).

Pedagogické Organizacni
Metody: Pomicky a prostredky:
strategie: forma:
Kooperativni Hra Prisvitny papir A3, kiidy
C . uznych bar metrické
vyuovani Trypertiet riznych barev, geometrické
tvary riznych materialli — vlnity
Pozorovani

papir, plst’, krajka, bublinkova
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- Diskuse folie, lepici paska, fix

0o di b Cinnost byla realizovana s 8 détmi, z toho 6 divek a 2 chlapci, 6 déti
bylo nemocnych. Déti si rozdélily role ve skupiné a vybraly si
vzajemné geometrické tvary zriznych materiall, které rozlozily na
stiil a prekryly je prasvitnym papirem, dle svého vybéru zvolily barvu
kiidy. Jejich ukolem bylo ptejizdét bocni hranou kiidy po papife tam
a zpatky, az se jim objevily zietelné otisky predmeéta, které byly ukryté
pod papirem. Po dokonceni déti vyskladaly predméty, pozorovaly
a kontrolovaly, zda se jim podafilo otisknout vSechny pfedméty, které
si pod papir naskladaly. Spontdnné hledaly a navrhovaly dalsi zplisob

feSeni zadan¢ho tkolu. Geometrické tvary obtahly barevnym fixem,

aby byly Iépe vidét.
Pedagogicka Vytvarna ¢innost vedla k prohlubovani a upeviiovani geometrickych
reflexe: tvartt a k rozvoji kompetenci, ptfi kterych déti uzivaly matematické

pojmy a vnimaly souvislosti pfi tvofeni. Motivace u déti podnitila
zajem o vytvarnou ¢innost, plné se na ni soustfedily a pfistupovaly k ni
tvotiveé. Texturu geometrickych tvari pfenaSely na papir frotazi,
objevily barevnou stopu a pozorovaly vzniklé geometrické tvary. Pti
tvorbé vyuzivaly svou predstavivost, kdyz spontdnné zacaly
vyjadrovat, jaky tvar se jim miiZe objevit na papife. Vyhledavaly stejné
tvary, urCovaly pocet a porovnavaly mnozstvi. Pii vytvafeni predstav
o geometrickych tvarech vyuzivaly manipula¢ni material, spravné
pojmenovavaly geometrické tvary a ttidily je podle velikosti a tvaru.
Déti mezi sebou vedly rozhovory o tvarech na obraze, kolik maji tvard,
jakou maji barvu, a jakou maji tvary strukturu. Nasledn¢ spolecné

diskutovaly a vyjadfovaly spravné odpovéedi.

Po dokonceni vytvarné cinnosti navrhla jedna divka dalsi feSeni:
,,Obkreslime ty tvary, aby byly lip videt*, ,, musime, ale vymyslet cim? “
Chlapec ptidal sviyy navrh: ,, Tady ty fixy ty budou super, to bude dobre
videt.“ Ostatni déti jejich napad opakovaly a dotvarely svoje
geometrické tvary. Spontanné vytvarely vlastni originalni napady, kdy

kfidové tvary obtahovaly fixem pro lepsi zndzornéni.
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Celkova realizace této Casti projektu se podafila. DéEti vzajemné
spolupracovaly, domlouvaly se mezi sebou, hledaly moznosti

spolupréce pfi vytvarné tvorb¢ a pozitivné vnimaly vzajemnou pomoc.

Fotodokumentace:

Obr. 17 Obrazy geometrickych tvara
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5.7 Shrnuti priibéhu ovérovani projektu

Vyvrcholenim projektu byla uspofddana vystava vyslednych vytvarnych praci déti,
které byly prezentovany v budové mateiské Skoly. Vystava se uskutecnila ¢trnact dni po
skoneni projektu a shrnovala vyslednou praci vSech déti zapojenych do projektu

pod nazvem ,,Svét kolem nas*.

Na realizaci vystavy se déti samy podilely a svym rodi¢iim piedstavily rozmanitost
vytvarnych cinnosti, které podporovaly a rozvijely pfedmatematické dovednosti, které

timto projektem ziskaly.

Déti se do pfipravy vystavy aktivné zapojily a své vytvorené prace umistily na
magnetické tabule a nasténky v prostorach chodby a tfidy. Vytvofily rizné geometrické
tvary, které pfidaly ke svym dilim a zhotovily pozvanky pro rodi¢e. Déti mély radost

z pripravené vystavy a t¢Sily se na jeji zahdjeni.

Déti prozivaly radost, kdyz ukazovaly svoji vytvarnou praci svym rodi¢um,
kamaradim, ostatnim ucitelkdm a vSem zameéstnanciim mateiské Skoly. Samostatné
prezentovaly a sd¢lovaly svoje poznatky, které ziskaly prostiednictvim vytvarnych
¢innosti. Aktivné pouZzivaly zdkladni matematické pojmy, porovnavaly objekty na svych

obrazech a pojmenovavaly geometrické tvary.
Odezva od rodic¢t byla velmi pozitivni a k celému projektu se vyjadiovaly kladné.

Celd vystava trvala 3 tydny, aby méli moznost vidét dila i ostatni ndvstévnici

matetské skoly, kteti se zahajeni vystavy nemohli zii¢astnit.

Obr. 18 Vystava v MS
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6 EVALUACE

Projekt ,,Svét kolem nés“ s vyuZitim vytvarnych ¢innosti zaméfenymi na podporu
predmatematického vzdélavani byl evaluovan ve vybrané matetské skole dvéma zplsoby.
Vlastni reflexi a evaluaci ptihlizejici u€itelky matetské Skoly, ktera byla vzdy pii realizaci

¢innosti pfitomna.

Pro evaluaci projektu byla zvolena metoda pozorovani a rozhovoru. Ptihlizejici
ucitelka byla vZdy pfed samotnou realizaci sezndmena s cili a vedla si zaznamy, které byly

podkladem pro evaluaci projektu.

Na zékladé reflexe a evaluace byly vyvozeny pozitiva a negativa celého projektu.

6.1 Vlastni reflexe

V ramci této kapitoly je popsana vlastni reflexe jednotlivych Cinnosti. Zhodnoceni

jednotlivych ¢innosti je zpracovano v tabulce, kterd je doplnéna také hodnocenim déti.

VYTVARNA CINNOST C. 1 - OTISKY

Tab. 8 Reflexe vytvarné ¢innosti €. 1

Kolik je hmyzu na louce?

Zhodnoceni Kombinace techniky frotdZze a otisku s vyjadfenim kvantity je
adekvatnosti z hlediska adekvatnosti pro déti vhodna a necinila jim zadné
¢innosti potize.

Pozitiva Negativa
Zhodnoceni Vytvarna  ¢innost umoznila détem Nedostatek pomiicek
didaktického vytvafet si  pfedstavy o kvantité. na pozorovani.

Porovnavaly otisky, zda je jich stejné,

postupu

méné nebo vice a na zakladé vlastni
zkuSenosti pojmenovaly a pfifadily

spravny pocet te¢ek k ¢islu. Motivaci pro
déti byla samotnd cinnost, kterd je

podnécovala ke kladeni a tvoreni otazek.
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Zhodnoceni Vsechny déti pracovaly se zaujetim a aktivné se do Cinnosti
aktivity déti zapojily. Cinnost jim poskytla nejen vytvarny zazitek, ale také
ziskaly zkuSenost s porovnavanim, ur€ovanim velikosti a tvard.
Tvofeni bylo pfirozené a podnécovalo déti k dalsimu zkoumani,
zejména pozorovani hmyzu na svych obrazech s urcovanim
mnozstvi. Samostatné vytvarné tvotily, vyjadfovaly svoje nazory
a vzajemné spolupracovaly. Resily tkoly, které je podnécovaly
ke zkoumani a porovnavani. Pfi manipulaci s lupou zaostfovaly
na zkoumany bod, pocitaly hmyz a kladly otazky ,,Kolik hmyzu
mam?“

Hodnoceni détmi ,»Mn¢ se libilo, jak jsme otiskovaly ten hmyz.*

»Ja mam rad berusky a moc se mi libilo, jak jsme jim kreslily ty
tecky a pocitaly je a porovnavaly.*

,»Ja rada pozoruju lupou a to se mn¢ libilo moc, protoze bylo moc
vidét na vSechny brouky.*

,»,Mn¢ se libilo, ze jsem jich méla moc a naucila jsem se to.*
»Mné€ se nelibilo, jak jsem mél Spinavou ruku z toho tiskéani

prstem.*

VYTVARNA CINNOST C. 2 - EXPERIMENTOVANI S BARVOU

Tab. 9 Reflexe vytvarné ¢innosti €. 2

Barevné kruhy

Zhodnoceni Experimentovani s barvou bylo ve vztahu k cilové skuping

N

adekvatnosti naro¢néjsi, z hlediska bezpecnosti, aby nedoslo k nasati barevné
- . tekutiny. Chlapec se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami
c¢innosti

pracoval individualné s asistentkou.
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Zhodnoceni

didaktického

postupu

Zhodnoceni

aktivity déti

Hodnoceni détmi

Vytvarna ¢innost u déti podporovala Nedostatek ¢asu na
pfedstavy o geometrickych tvarech, vytvarnou ¢innost.
rozvijela tviirci mysleni, tvofivost, dét- Chlapec s TVP nem

skou predstavivost a spolupraci pfi praci dostatek &asu  pro

s barevnym roztokem. De¢ti se seznami- i "
splnéni tkolu a praci

ly s netradi¢ni technikou, kterd je podné- nedokongil.
covala ke kladeni otazek, tvoreni otazek

a vybizela k navrhiim feseni.

Na zékladé ziskanych zkuSenosti dokaza-

ly pojmenovat geometricky tvar.

Vsechny déti se do cinnosti aktivné zapojily a pracovaly se
zaujetim, kromé jednoho chlapce, ktery se do cinnosti nechtél
zapojit ze strachu z foukani do roztoku. Cinnost détem poskytla
vytvarny zazitek, ale také ziskaly zkuSenost s geometrickymi
tvary. Postupovaly podle instrukci, pracovaly s plochou papiru
a pozorovaly prolinani barev. Prostfednictvim vytvarné ¢innosti
formulovaly mozné piedpoklady pii dopadu bublin na papir,
argumentovaly, diskutovaly a vyvodily zavéry, Ze obarveny
roztok zanechal na papife kruhovy otisk. Rozd¢lily se do skupin
avzajemné spolupracovaly, domlouvaly se na postupu

otiskovani kruhti a dodrzovaly bezpec¢nost pfi praci s tekutinou.

Samostatné vytvarné tvorily, hodnotily a vyjadfovaly svoje

nazory v zaveru dne.

,»Mn¢ se libilo, jak se ndm d¢laly ty bubliny.*
»Nejlepsi bylo, jak se ndm ty bubliny otiskly.*

,» Lo nebyly bubliny, ale kruhy jako tady na obrazku.*
,»Ja se bojim, Ze m¢ to nepujde.*

,»Mn¢ se libilo, jak jsem foukal do téch bublin a udélal se velky
kopec.*
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VYTVARNA CINNOST €. 3 - KRESBA GEOMETRICKYCH TVARU

Tab. 10 Reflexe vytvarné ¢innosti ¢. 3

Tvary kolem nas

Zhodnoceni Kresba geometrickych tvarii ve vztahu k cilové skupiné déti byla

adekvatnosti zvolena adekvatné.

¢innosti

Zhodnoceni Vytvarna ¢innost zalozend na vizualnim Jeden chlapec byl od
GIGELGN A obrazu vedla krozvoji geometrickych rana neklidny a na-

predstav a k rozvoji orientace v prostoru. rusoval svym kiikem

postupu

Tato Cinnost déti obohatila o nové po- préci ostatnich déti.
znatky pii praci s voskovkou a vodovymi
barvami. Hravou formou a prozitkem déti
rozvijely prostorovou orientaci, jak
v prostoru tfidy, tak i na ploSe papi-
ru. Déti pouzivaly a pojmenovavaly ge-

ometrické tvary, které ztvarnily na plose

papiru.
Zhodnoceni VSechny déti se do Cinnosti aktivné a se zaujetim zapojily,
aktivity déti kooperovaly ve skupiné a vzdjemné spolupracovaly na tvorbé

geometrickych tvari. Regily tkoly na zakladé bezprostiedni
zkusenosti, kdyz hledaly tvary v prostoru tiidy a domlouvaly se
na spolecném postupu, jaké tvary budou kreslit. Navrhovaly
feSeni, jak budou postupovat ptfi praci s voskovkou a nasledné
vodovymi barvami. Samostatné vytvarné tvofily a hodnotily své
vysledky tvorby. Vytvarnd cinnost détem poskytla nejen
vytvarny zazitek, ale také radost z objeveni geometrickych tvara
ve tiide.

Hodnoceni détmi »Mn¢ se libilo, jak jsme hledali po tfidé ty tvary a ja jsem jich

nasla moc.”
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,Nejlepsi bylo, jak jsme kreslili tou bilou voskovkou.” ,,Mn¢ se
nejvic libilo, jak pani ucitelka, taky hledala tvary.“ ,Nejlepsi
bylo malovat a po¢itat ty trojuhelniky.*

,»Mn¢ se nelibilo, jak V. kficel, to me teda rusilo.*

,»Ja uz si budu pamatovat ten trojuhelnik a ¢tverec.*

VYTVARNA CINNOST C. 4 - EXPERIMENTOVANI S TUSI

Tab. 11 Reflexe vytvarné ¢innosti €. 4

Geometrické tvary

Zhodnoceni Vytvarna Cinnost s rozpraSovanim pomoci tuse byla ve vztahu
adekvatnosti k cilové skupiné narocnéjsi, protoze nckteré déti nedokazaly
- : manipulovat s rozpraSovacem.
cinnosti

Pozitiva Negativa
Zhodnoceni Vytvarna cinnost vedla k nacviku do- Narocnéjsi manipula-
didaktického vednosti tfidéni do skupin a umoznovala ce s lahvickou

postupu détem stanovit kritéria pro nestejnorodé pfirozprasovani tuse.
predméty. Nedostatek ¢asu na

. PR . vytvarnou ¢innost.
Rozvijela zrakové vnimani pfi manipu-

laci s materidlem a déti si upeviiovaly
zrakovou zkuSenost s geometrickymi
tvary, coz jim pomahalo k jejich lepsi-

mu zapamatovani.

Zhodnoceni Vsechny déti se do cCinnosti aktivné zapojily a pracovaly ve
aktivity déti skupin¢ s velkym zdjmem a zaujetim. Seznamily se s netradi¢ni
vytvarnou technikou prostfednictvim, které si upeviiovaly proces
tfidéni podle zadanych kritérii. ReSily ukoly na zakladé
bezprostiedni zkuSenosti pii manipulaci s knofliky, tfidily je

podle barev, tvaru, velikosti a poctu direk na knofliku.
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Hodnoceni détmi

Rozhodovaly samostatné¢ o vybéru a rozmisténi knofliki na
plochu papiru. Spolupracovaly ve skupin€¢ pifi manipulaci
s rozpraSovacem a pomahaly si navzajem pii rozstiikani tuse po
papite.

»Mné se libilo, jak jsme si vybirali ty knofliky a hledali malé
a velké a nejhez¢i byly ty zlaté.*

,»Nejlepsi bylo to stiikani.*

»Mné se nejvic libilo, jak jsme nasli ty knofliky na tom papiru.
Ty stiny byly Gpln¢ krasné a stejné jako ten knoflik.*

»Mné se libilo, kdyz mé pani ucitelka pomohla s tim sprejem,

protoze mi to neslo.”

,»VSechno bylo tiplné€ moc super.*

VYTVARNA CINNOST C. 5 - OTISKY

Tab. 12 Reflexe vytvarné ¢innosti €. 5

Barvy kolem nas

Zhodnoceni

adekvatnosti

¢innosti

Zhodnoceni

didaktického

postupu

Cinnost otisky v &tvercové siti byla zvolena adekvatné ve vztahu

k cilové skupiné déti.

Pozitiva Negativa

Vytvarna cinnost zaloZend na orientaci Dva chlapci méli
vroviné vedla k rozvoji vizudlni paméti problém s pfesnym
a postiehu. DéEti rozvijely schopnost vni- pfeloZzenim papiru na
mat rozlozeni a umisténi objektd v roviné polovinu, ale

a tuto vnimanou skutecnost znazoriiovaly s dopomoci to zvlad-

v ¢tvercove siti. 1.
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Zhodnoceni

aktivity déti

Hodnoceni détmi

Déti pracovaly se zaujetim a aktivné se do Cinnosti zapojily.
Vytvarna ¢innost je motivovala ke zvidavosti, zda se jim barva
otiskla zrcadlové do spravného Cctverce. Prostfednictvim této
¢innosti si upevinovaly svoje dosavadni poznatky, urovaly
a pojmenovavaly, jaky tvar se jim podafilo vytvofit na plose
papiru. Své dilo hodnotily velmi pozitivn€, oceniovaly moznost

samostatné prace a nasly misto pro vystavu svych obrazi.

,»Mn¢ se nelibilo, jak m¢ vytekla ta barva ven.*

,Kdybys na to tolik netlacil, tak by ti nevytekla.*

,»Mn¢ se libilo, jak to bylo na obou stranach stejné jako zrcadlo.*
,,Mné se to moc libilo, to si udélam doma a ukazu to mamce.*

»Ja jsem se naucila, kde je pravo a uz si to nepopletu.*

VYTVARNA CINNOST C. 6 - FROTAZ TVARU

Tab. 13 Reflexe vytvarné ¢innosti €. 6

Neznamé obrazy

Zhodnoceni

adekvatnosti

¢innosti

Zhodnoceni

didaktického

postupu

Cinnost byla zvolena adekvatng k véku déti, ale bylo nutné dé-

tem vysvétlit spravny postup techniky frotaze.

Pozitiva Negativa

Vytvarna ¢innost vedla k rozvoji kompe-
tenci, pfi kterych déti uzivaly matematic-
ké pojmy. Dé¢ti rozvijely a upeviovaly
predstavy o geometrickych tvarech, roz-
vijely tvofivost, zru¢nost pii manipulaci
s materidlem, kdy pomoci hmatu geomet-

rické tvary poznavaly a pojmenovavaly.
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Zhodnoceni Déti pracovaly se zajmem a nadSenim. Aktivné se do ¢innosti
aktivity déti zapojovaly, kooperovaly ve skupin€, rozdé€lily si role a hledaly
moznosti spoluprace pii tvofeni geometrickych tvari. Resily
ukoly na zikladé bezprosttedni zkuSenosti, navrhovaly
a vytvarely vlastni origindlni ndpady, kdy frotované tvary
obtahovaly fixem pro lepsi zndzornéni. Formulovaly dalsi mozné
hypotézy, kolik tvari maji na obraze, pojmenovavaly

geometrické tvary a v zavéru hodnotily svou tvorbu.

Hodnoceni détmi ,»Mné¢ se libilo, jak jsme si skladali ty tvary pod papir a pak se
nam objevily.*

,»Ja jsem se naucila tu froto.*

,»Mné se libilo, jak jsme jeste kreslili tou fixou a jak jsme si

vSichni fikali, jak se ty tvary jmenuji.*

»Mné se nejvic libilo, kdyz jsme si pomahali a fikali taky ty

tvary.*
,,Mné se libilo vSechno.
»Ja mam rada pocitani a to se mn¢ libilo, jak jsme to spocitali.*

» 10 bylo super, musim to ukazat mame.*

6.2 Evaluace prihliZejici ucitelky

V ramci evaluace projektu prihlizejici ucitelkou je uvedena tabulka s hodnocenim
celého projektu. Hodnoceni je zaméfeno na adekvatnost Cinnosti, didaktické strategie

studentky a aktivitu déti.

Tab. 14 Evaluace ptihlizejici ucitelky

Adekvatnost ¢innosti Cinnosti zvolené v tomto projektu byly ve vétsing pripadii

adekvatni k véku déti.

Déti se  sezndmily snovymi vytvarnymi technikami
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Didaktické strategie stu-
dentky

pomoci, kterych si upevnily poznatky o geometrickych

tvarech, Cislech, vnimaly mnoZstvi, osvojovaly si pojmy

kruh,  ¢tverec,  trojuhelnik,  obdélnik. = Rozvijely

sebevyjadieni, vizualni mysleni, matematickou grafiku a
komunika¢ni dovednosti v oblasti porovnavani, tfidéni a

usporadani.

Studentka u vSech c¢innosti vhodné zvolila organizacni
formy a metody, které déti podnécovaly ke vzajemné
spolupréci, prohlubovaly zajem o objevovani vzajemnych
souvislosti mezi pojmy v procesu tvorby, podnécovaly déti
k tvofivosti, k argumentaci a vyvozeni pfedmatematickych

pojmi pfi vytvarnych ¢innostech.

Studentka byla na vSechny ¢innosti velmi dobie pfipravena
a prub¢h vystupu méla promysleny a vyzkouseny. Avsak
coz narusilo denni program mateiské Skoly. Pii praci
s chlapcem se specidlnimi vzdé€lavacimi potfebami je
potieba rozvrhnout ¢innost do vice etap a ponechat mu
dostatek casu pro splnéni tkolu, protoze nevydrzi udrzet
pozornost a soustfedit se po dobu potiebnou k dokonceni
aktivity.

Vsechny pomicky, které pfi realizaci jednotlivych ¢innosti
vyuzila, méla pfedem pfipravené, dobie promyslené
a napadité. S détmi aktivné komunikovala srozumitelnou
feCi, kterda byla adekvatni k jejich veéku. Vzdy zvolila
vhodnou motivaci k ¢innostem, kterd u déti podporovala
soustiedéni a pozornost. Kladné hodnotim, Ze po skon€eni
kazdé cinnosti zafadila zavérecné hodnoceni samotnymi
détmi, kde v rozhovorech vyjadiovaly svoje pocity, co se
jim libilo, nelibilo a pro¢, co se jim povedlo, co bylo tézké

a co nového se naucily.

Projekt jsem vnimala jako uspésny, protoze vSechny
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Aktivita déti

vytvarné  Cinnosti  podporovaly  predmatematické
vzdélavani a vedly krozvoji schopnosti propojovat
vzajemné informace, které déti timto projektem ziskaly.
Kladné hodnotim uspotfadanou vystavu vyslednych praci,
kdy déti svym rodi¢im piedstavily svoji vytvarnou tvorbu

s pouzitim vyvozenych predmatematickych pojm.

Déti se do vsech ¢innosti aktivné zapojovaly a postupovaly
podle zadani, pouze u jedné cinnosti se jeden chlapec
nechtél realizace ucastnit ze strachu z barevného roztoku.
Motivace k ¢innostem byla vzdy vhodné zvolend, vedla
k sousttedéni a pozornosti déti. Déti pracovaly samostatné,
pomoc. Pfi experimentovani s tuSi mély déti problém
s manipulaci a stlacovanim lahvi¢ky a pfi praci s otisky
v ¢tvercové siti nedokazali dva chlapei prelozit papir
pfesné na polovinu. Studentka chlapcim jesté jednou
vysvétlila postup a chlapci se snazili ukol sami vyfesit a
dokoncit. Déti aktivné reagovaly na vSechny otazky, které
jim studentka polozila, odpovidaly bez ostychu, zapojovaly
se do diskusi akladly otazky, které vedly k hledani
rtznych feseni. Cinnost vzdy se zijmem dokonéily a poté
hodnotily spole¢né svoji praci, co se jim podafilo, co a pro¢
se jim libilo nebo nelibilo a co nového se naucily. Déti
dokazaly pracovat samostatné, ale také v kooperaci
s ostatnimi. Samostatné prezentovaly svoji vytvarnou
tvorbu s pouzitim vyvozenych predmatematickych pojmi,
argumentovaly prostiednictvim vytvarné tvorby a své
ziskané védomosti uplatnily i po skoncéeni projektu, kdy
predstavily svoji praci rodicim a sourozencim na vystave

v materské Skole.
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6.3 Celkové shrnuti evaluace

Cilem navrzeného projektu bylo podporovat predmatematické vzdélavani
prostfednictvim vytvarnych cCinnosti, prohlubovat zijem o objevovani vzdjemnych
souvislosti mezi pojmy v procesu tvorby, rozvijet argumentaci prostfednictvim vytvarné

tvorby a podnécovat déti ke zkoumani a tvoteni.

Pfi porovnani vlastni reflexe a evaluace ptihlizejici ucitelky byly vyvozeny pozitiva

a negativa celého projektu.

Tab. 15 Pozitiva a negativa projektu

Pozitiva projektu Negativa projektu

+ Vytvéfeni poznatkd v oblasti pojmd,
postupii a predstav prostfednictvim

vytvarnych ¢innosti

+ Dlouhodobéjsi pouzivani vyvozenych

pojmi
+ Rozvoj tvorivosti pti feSeni uloh
+ Aktivni spoluprace a zaujeti déti

+ Rozvoj dovednosti vyjadiovat vlastni

myslenky v procesu tvorby

+ Vystava vytvarnych praci s argumentaci
t=)

ziskanych poznatkt
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7 DOPORUCENI PRO PEDAGOGICKOU PRAXI

Po zhodnoceni celého projektu Ize vyvodit doporuceni pro praci v mateiské skole.

S podporou pfedmatematického vzdélavani je dilezité zacit jiz u déti predskolniho
veéku, protoze déti potiebuji rozvinout mnoho schopnosti, dovednosti a ziskat pottebné
védomosti v této oblasti, aby Iépe zvladaly u¢ivo na zakladni Skole. A pravé vytvarné
¢innosti jsou vhodnym prostiedkem k rozvijeni nejen geometrickych piedstav, ale celkove

prostupuji celym pfedmatematickym vzdélavanim.

Z realizace projektu vypliva, Ze je vhodnéjsi pracovat s mensi skupinou déti, protoze
bylo mozné se vénovat détem individudlng, kdyz pottebovaly. Bylo mozné sledovat jejich
praci a vSimat si jejich reakci a postupli pfi vytvarnych ¢innostech. Ve tfidé, kde je 20
a vice déti neni samotna realizace samostatné prace mozna. Tato skutecnost se mi potvrdila

pii ovérovani projektu, kdy se ukazalo, ze skupina 10 déti je optimalni pocet.

V piipadé pfitomnosti ditéte se specialnimi vzdélavacimi potfebami je dulezité volit

vhodné strategie a Cinnosti pfizpusobit s ohledem na jeho individudlni potfeby a moznosti.

U projektu s vyuzitim vytvarnych cinnosti pro podporu piedmatematického
vzdélavani je kladem diiraz na samostatnost, volnost a spolupraci, ale je nutné brat v ivahu
znalosti, dovednosti a z4jmy skupiny, se kterou je pracovano. Je vhodné postupovat od
jednodussich ¢innosti po slozitéjsi, poskytovat détem dostatek prilezitosti pro budovani
celostniho poznéni, stavét na zkuSenostech a objevovat vztahy mezi objekty okolniho

sveéta.

Je dulezité podporovat déti v samostatném feseni konkrétnich problémut a formovat
zékladni matematické operace prostfednictvim vytvarnych Cinnosti. Podporovat déti pii
vytvareni predstav, naucit je pracovat s chybou a hledat dalsi mozna feseni. Poskytnout
ditéti dostatek ¢asu pro dokonceni své prace. Nabidnout riznorodé zkuSenosti, které jsou

zamétené na rozvoj tvotivosti, fantazie a logického mysleni.

Projekt s vyuzitim vytvarnych ¢innosti pro podporu prfedmatematického vzdélavani
pfinasi détem zkuSenost, prozZitek, rozviji mysleni, motoriku, zrakové vnimani, logické
uvazovani a puasobi na celkovy rozvoj ditéte. Projekt rozviji potiebné predstavy

o zakladnich matematickych pojmech a vzéjemné propojuje ziskané informace.
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Projekt s vyuzitim vytvarnych ¢innosti je navrzen k vyuziti v praxi. Je mozné jej dale
dopliiovat a rozSifovat tak, aby byl pfinosem pro ucitele, jak v détech prostiednictvim

vytvarnych ¢innosti upeviiovat pozitivni vztah k matematice.
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ZAVER

Matematika a vytvarné ¢innosti provazeji déti v kazdodennim Zivoté a nabizeji jim
mnoho pfilezitosti k ziskavani novych zkuSenosti, k vytvafeni ptedstav a podporuji je
v tvofivosti. Propojeni pfedmatematického vzdélavani a vytvarnych Cinnosti poskytuje
détem mnoho pfrilezitosti pro objevovani, ziskdvani novych zkuSenosti, pfindsi jim

prozitek, rozviji mysleni, motoriku, zrakové vnimani a logické uvazovani.

Bakalafska prace je zaméfena na moznosti podpory pfedmatemického vzdélavani
prostiednictvim vytvarnych ¢innosti v podminkdch matefské Skoly. Vytvarné Cinnosti,
které¢ byly zvoleny v bakalaiské praci pro podporu piedmatematického vzdélavani, lze
povazovat za piinosné a napomohly k dosazeni stanovenych cili. Prostfednictvim
vytvarnych ¢innosti si déti upevnily poznatky o Cislech, geometrickych tvarech, mnoZstvi,

vnimaly pojmy kruh, ¢tverec, trojuhelnik, obdélnik, rozvijely sebevyjadieni a tvotivost.

Tato prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoretickd Cast vychazi
z analyzy a studia odborné literatury, ktera se poji k pfedmtematickému vzdélavani
a vytvarnym cinnostem v pfedSkolnim obdobi. V prvni kapitole je vysvétlena podstata
predmatematického vzdélavani, ve druhé vytvarna tvorba a tfeti kapitola popisuje mozné
vyuziti vytvarnych cinnosti pro podporu predmatematického vzdélavani. Cela teoreticka
¢ast pro mne byla nepostradatelnym zdrojem informaci potfebnych pro vytvoreni projektu

v samotné praktické ¢asti.

Praktickd cast je vénovdna projektu s vyuzitim vytvarnych cinnosti pro déti
predSkolniho véku, jehoz hlavnim cilem bylo podporovat prfedmatematické vzdélavani,
prohlubovat zajem o objevovani vzdjemnych souvislosti mezi pojmy v procesu tvorby,
rozvijet argumentaci prostfednictvim vytvarné tvorby a podnécovat déti ke zkoumdani
a tvofeni. V zavéru praktické Casti je projekt evaluovan a ze ziskanych vysledki vyplyva,

ze stanovené cile této prace byly naplnény.

Déti diky ziskanému prozitku si mnohé osvojily, aniz by si samy uvédomily, ze se

vlastné néco udi.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

IvVp Individualni vzdélavaci plan.

SVP Skolni vzdé&lavaci program.

RVP PV  Rémcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.

MS Matetska $kola.
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Informovany souhlas

V4as syn/dcera, bude zapojen (a) do projektu v ramci bakalarské prace na téma ,,Podpora

predmatematického vzdélavani v mateiské Skole prostiednictvim vytvarnych ¢innosti®.

Souhlasim s poskytnutim fotografii Radce Zigmundové, studentce bakalaiského programu

Ucitelstvi pro matetské Skoly na Univerzité Tomase Bati ve Zlinég.

Veskeré fotografie, které¢ autorce poskytnu, budou vyuzity pouze pro ucely této bakalaiské

prace.

Podpis Jméno ditéte



