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ABSTRAKT

Tato diplomova prace ma vyzkumny charakter, a zabyv4a se narativnimi metodami
ve vyucovacich prostfedcich angli¢tiny pro preprimarni vzdélavani. Cilem prace je objasnit,
které druhy narace se nejcastéji uplatiuji ve vyucovacich prosttedcich anglictiny v prepri-
marnim vzdelavani. Teoreticka cast predstavuje uvod do problematiky rané vyuky anglictiny
u déti predskolniho veéku, rozvoji komunikativnich dovednosti a roli vyuziti narativnich
metod pi1 vyuce anglictiny. V praktické Casti je prostiednictvim kvantitativni obsahové
analyzy analyzovano 17 knih a ucebnic anglic¢tiny pro déti pfedskolniho veku. Zjisténi
z kvantitativniho vyzkumného Setfeni byla doplnéna o vysledky z dopliikové vyzkumné
metody kvalitativniho polostrukturovaného interview se tfemi ucitelkami matetskych skol,
pouzivajici pfi vyuce ucebnice obsahujici naraci. Bylo zjiSténo, Ze ze vSech druhl naraci,
které se vyskytly v u€ebnicich, tj. pohadky, ptibéhy, komiksy a obrazkové ptibehy, byl pravé
komiks nejvice frekventovanym druhem. DalSim zjisténim bylo, Ze nejvice rozvijenou
jazykovou dovednosti anglického jazyka byl poslech a mluveny projev. Zjisténi
z polostrukturovaného rozhovoru poskytovala nazory ucitelek matefskych Skol

pouzivajicich narativni metody.

Klicova slova: narace, vyu€ovaci prostredky, jazykové dovednosti



ABSTRACT

This master’s thesis is focused on narrative methods in teaching recources of English
language in pre-primary education. The main aim of this thesis is clarify what types
of narration are most often used in English language teaching resources. The theoretical part
introduces the issue of early English teaching to preschool children, the development
of communicative skills and the role of using narrative methods in teaching English.
In the practical part, 17 books and textbooks of English for pre-school children are analyzed
through quantitative oriented content analysis. The findings from the quantitative research
were supplemented by results from a supplementary reserach method of a qualitative semi-
structured interview with three kindergarten teachers using textbooks containing narratives.
It was found out that of all the narrative types that appeared in textbooks, which are fairy
tales, stories, comics and picture stories, the comic was the most frequent type. Another
finding was that the most developed English language skills were listening and speaking.
The findings from the qualitative semi-structured interview provided the opinions

of pre-primary English teachers on using narrative methods.

Keywords: narration, teaching resources, language skills
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UvVOD

Zamérem diplomové prace je objasnit, které druhy narace se uplatituji ve vyucovacich
prostiedcich anglictiny v preprimarnim vzdélavani nejcastéji. Cilem teoretické casti je
predstavit t€éma osvojovani si ciziho jazyka u déti predskolniho véku, jehoz obliba posledni
dobou vzrusta. Dale se zabyvame, zda vibec lze vymezit optimdlni vék pro zacatek
osvojovani si ciziho jazyka z pohledu rtiznych odborniki. Jsou zde predkladany vysledky
domaécich a zahrani¢nich vyzkumt, které se zabyvaly touto problematikou. Pfedkladéana je
zde také tloha ucebnice pii osvojovani si ciziho jazyka v predskolnim veéku. Také jsou zde
prezentovany podminky pro uspé$né nabyvani cizojazy¢né komunikativni kompetence,
které se rozviji pfevazné pomoci narativnich metod. Ty jsou obsahem posledni Casti
teoretické prace. Pravé narativni metody se staly pfedmétem naseho vyzkumu. Kazda z nami
zkoumanych ucebnic a knih obsahuje jisty druh narace, ktery byl podroben kvantitativni

obsahov¢ analyze.

Cilem praktické ¢asti je pomoci kvantitativni obsahové analyzy ucebnic a knih anglického
jazyka uréenych pro preprimarni vzdélavani zjistit, které zékladni jazykové dovednosti
se rozviji prostfednictvim narativnich metod ve vyucovacich prostfedcich anglictiny
v preprimarnim vzdélavani nejvice. DalSim cilem je zjistit, jaké jsou nazory uciteli
matefskych Skol na pouzivani narativni metody, kterd se objevuje v analyzovanych
ucebnicich anglictiny. Data z obsahové analyzy jsou zpracovana, interpretovana a doplnéna
o vypoveédi tii ucitelek matetskych skol vyucujicich anglictinu. Tyto udaje jsou ziskany

prostednictvim metody polostrukturovaného rozhovoru.

Téma vyzkumu jsem si zvolila z toho divodu, Ze povazuji za dilezité budovat pozitivni
vztah k uceni a jazyku jiZz od co nejutlejSiho véku. Potieby a trendy dneSniho svéta, které
vyzaduji znalost alesponi jednoho ciziho jazyka v ramci uplatnéni se a pochopeni riznych
jevi a vztahli mezi nimi. Jedinec ma tak moznost t€émto jeviim a vztahim porozumeét
1 ve svétovém méfitku a ne jen pouze z pohledu, ktery mu poskytuje jeho rodny jazyk.
Znalost ciziho jazyka umoziuje ¢lov€ku rozsifit své mozZnosti seberealizace, ziskavat nové
poznatky, ptilezitosti a kontakty. Jak se stava spole¢nost globaln¢ multikulturni je anglic¢tina
vniména jako lingua franca, tedy jazyk, ktery je vyuzivan nad ramec rodilych mluv¢ich
a zéroven nejvice ovliviiuje dobu. Anglictina na nés ,,ito¢i téméf vsude, v radiu, televizi,
pfi uzivani pocitace, telefonu a ostatni techniky. Dal§im jevem posledni doby je také pteji-

1413

mani anglicismti, angli¢tina se tedy jiz ,,vkrada* i do ostatnich jazykt. Vyhodu tohoto jazyka
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je 1 jeho pomérnd jednoduchost. Proto z mého pohledu stoji za to, se zabyvat, jak si co
nejefektivnéjsi cestou tento jazyk osvojit a uzivat si vyhod z jeho znalosti jiz od nejutlej$iho

veéku.
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I. TEORETICKA CAST
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1 RANA VYUKA CIZIiHO JAZYKA U DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Termin rana vyuka neni v ¢eské odborné literatuie zcela ustdlen. Obvykle vsak zahrnuje
preprimarni a primarni edukaci. Nepovinna vyuka angli¢tiny je doporucovana jiz od pied-
Skolniho veéku. Evropska komise (2004) argumentuje tim, Ze zahajeni vyuky ciziho jazyka
u déti predskolniho véku pfispiva k jazykovému uceni, zlepSeni se v matefském jazyce
a jinych oblastech. Dalsi vyhodou je nejen polozeni zakladli pro nésledné jazykové

vzdelavani, ale také ovlivnéni postoje k cizim jazyklim a pfedevsim kulturam.
Diky absenci metakognitivnich strategii, nizkému metalingvistickému povédomi' ¢ omeze-

nych moznosti jazykového vstupu (neschopnost Cist a psat), ma vyuka déti predskolniho

veku sva specifika.

Mezi charakteristiky uceni ciziho jazyka déti pfedSkolniho véku patii dle Slaterry & Willis
(2001):

- cizi jazyk si stejn¢ jako mateisky osvojuji predevsim skrze poslech a dalsi zkuSenosti
s anglictinou;

- osvojovani probihd pomoci plnéni riznych aktivit a hrani her, nesnazi se védom¢ naucit
slova ¢i fraze, jejich nauceni je pro né vedlejsi;

- miluji hru se zvuky jazyka, imitaci a zpév;

- nejsou schopny organizace svého uceni, Casto si ani neuvédomuji, ze se uci, u¢eni povazuji
za zabavu;

- jeste nejsou schopny Cist a psat, proto je dilezité nova slova a vyrazy procvi¢ovat pomoci
hry a mluvenych aktivit;

- jejich gramatika se vyviji postupné a samovolnég, prostfednictvim poslechu zacinaji rozu-

mét sloviim a vétnym konstrukcim.

Vyuku angli¢tiny také ovlivituji osobnostni rysy ditéte, jeho schopnosti a dovednosti.
Z tohoto diivodu je nezbytny individudlni pfistup ucitele a jeho snaha o vytvoreni stimuluji-

ciho a rozmanitého ucebniho prostiedi. Kromé vySe zminénych charakteristik je dalS§im

! tzn. ,,zdmérnd uvédomovana kontrola uziti riznych lingvistickych znalosti, porozuméni riiznym aspektiim
jazyka a jejich pouziti. (Smolik & Malkova, 2014. s. 114)
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dilezitym faktorem ovliviiujici vyuku anglictiny kvalita jazykové vyuky a intenzita uceni.

Kvalitu vyuky determinuje ucitel, ktery by mél volit takové metody, formy, prosttedky

a pomucky, které¢ détem usnadnuji osvojovani si ciziho jazyka. Vedle vhodného vybéru

pedagogickych strategii by ucitel mél:

- ,,pojimat vyuku angli¢tiny hravou formou, nemél by zapominat, ze tim ovlivituje pfistup
k uceni se jazyka;

- neobavat se chyb, povzbuzovat déti, vytvaret uvolnénou atmosféru a nevzbuzovat strach
pii mluveni ¢i jinych aktivitach;

- uzivat gesta, akce, obrazky jako demonstraci k mluvenému projevu;

- vyuzivat v§ech prilezitosti k mluveni, pfedev§im o vécech a ¢innostech, které je obklopuji;

- hrét hry, zpivat pisné a fikat fikadla;

- vypravét détem jednoduché ptibéhy v anglicting, doprovazené obrazky a hrou s hlasem;

- neobavat se, pokud pouzivaji matetsky jazyk, a na jejich otazky v matetském jazyce mize

ucitel odpovidat anglicky, ob¢as také muze udlitel anglicky pfeformulovat to, co dité eklo

v matefském jazyce;

- neustale opakovat znama slova a fraze a postupné ptidavat dalsi nova;

- planovat rizné aktivity, na poslech, na mluveni, na pohyb, atd.* (Slattery & Willis, 2001,

s.4)

Planovani rtiznych ¢innosti a provéazanost ciziho jazyka aktivitami béZzného dne, jsou kli¢o-

vymi prvKky pfi osvojovani si ciziho jazyka détmi pfedSkolniho véku. Myslitelé jako Locke

¢1 Komensky se shoduji, ,,nic neni v rozumu, co nebylo dfive ve smyslech.” Na zaklad¢

tohoto tvrzeni by mél uitel tedy volit prave takové aktivity, kterymi budou déti predSkolniho

véku moci cizi jazyk ,,proZivat* a vnimat, a tim je povzbuzovat k vytvafeni pozitivniho

vztahu k nému. To vSe s pfihlédnutim k individualni Grovni a pottebam déti.

1.1 Optimalni vék pro zacatek vyuky angli¢tiny

Autofi zabyvajici se optimalnim v€kem pro zacatek osvojovanti si ciziho jazyka se ve svych
nazorech rtzni. Teorie, které vyzdvihuji prevazné lehkost, s jakou si déti predSkolniho
a mladsiho Skolniho véku osvojuji cizi jazyk (Najvar, 2010) jdou do kontrastu s myslenkami,

ze ¢im vice je jedinec kognitivné vyspélejsi, tim Iépe a rychleji se jazyk nauci (Mitchell,
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Myles, 2004). Vyzkumnici se vSak i1 pfesto snazi tento optimalni vék presnéji vymezit.
Autofi jako Stern (1967 in Najvar, 2010), Lojova (2005) nebo Djardowijojo (2000
in Rosidana, 2016) pohlizi na rany v€k jako na piilezitost, ktera nesmi byt promarnéna. ,,Dité
v raném veéku ma ziejmée nejen zvlastni schopnost napodobovani, ale je také spontannéjsi
a stoji mu v cesté mén¢ prekazek nez dospivajicimu nebo dospelému.* (Stern, 1967, s. 11
in Najvar, 2010, s. 25) Dal§im argumentem jsou teorie (napf. Marie Montessori) o senzitiv-

nich fazich, které vymezuji toto obdobi od 0 do 6 let.

vvvvvv

jazyka blizici se urovni rodilého mluvéiho. Fabbro (2004 in Jursova Zacharova, 2011)
jednoznaéné doporucuje zacit s vyukou ciziho jazyka jiz v raném véku, a to bud’ v jeslich
nebo v matefské Skole, tedy ve véku dvou az Sesti let, a to z diivodu jednodussiho osvojovani
si ciziho jazyka — hlavné jeho fonetické ale i morfosyntaktické stranky. Uspé$nost mladsich
déti pti vyslovnosti zaznamenavaji i dalsi vyzkumy (napt. Snow, Hoefnagel-Hohle, 1978),
kteti realizovali vyzkum, jehoz zjisténi poukazuji na to, ze pii uceni se ciziho jazyka byla
Dle Fabbra (2004 in Jursovéa Zacharova, 2011) je schopnost vyslovnosti bez matetského pfi-
zvuku dokézana vyzkumy jesté v obdobi do osmi let. Mezi osmym a dvaciatym druhym
rokem je fe€ jiz poznamenana vlivem matefského ptizvuku. Proto je riznymi vyzkumy zdu-
raziovan vyznam spravné vyslovnosti u uditele. Djardowijojo (2000 in Rosidana, 2016)
tvrdi, Ze jazykovy vyvoj ditéte neni ovlivnén jen neurologickym vyvojem, ale také biologic-
kym. Schopnost déti si ve v€ku 0 — 11 let osvojit jazyk (vyslovnost a porozuméni vyznamu
slova) je signifikantnéj$i, zatimco po tomto veéku je osvojovani jiz pomalejSi. Pouze
ze skromného vyctu mnoha vyzkumt, které se timto tématem zabyvaly, vidime riznorodost
argumentll zastavajici rizny optimalni vék zacatku osvojovani si ciziho jazyka. Nicméné
rany zacatek osvojovanti si ciziho jazyka neni zarukou tspéchu. Za klicové se povazuje kva-
lita vyuky, podnétnost prostfedi a zaruCeni kontinuity téchto podminek. Ta by méla byt

zajiSténa nadvaznosti na dalSich stupnich vzdélavani.

1.2 Uloha ucebnice v osvojovani si ciziho jazyka

Pro objasnéni naseho vyzkumného tématu je klicové si definovat pojem ucebnice. Ucebnice
je vyuCovaci prostiedek uzivany k realizaci cili vyucovani, umoziuje dokonalejsi a kom-
plexné€jsi osvojeni si uciva. Dle Manaka & Knechta (2007) je mozné ji definovat jako

kli¢ovy element kulturniho ptfenosu z hlediska sociokulturniho ptistupu. Toto pojeti je o to
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pregnantnéjsi v kontextu vyuzivani ucebnice k vyuce ciziho jazyka. ,,Ucebnice jako didak-
ticky prostfedek zahrnuje kromé prosttedk nemateridlnich, napt. vyucovaci metody, i pro-
sttedky materialni, oznacované jako ucebni (vyucovaci) pomtcky.“ (Hartanska, 2011,
in Cimermanova & Pokriv¢akova, 2011, s. 128) Ucebni pomticky vzhledem ke své povaze
nazornosti napomahaji u déti predskolniho véku konkrétni predstavé o daném jevu. Verbalni
percepce je tak doplnéna i o realné vyobrazeni ¢i manipulaci s pomtickami, coz pfispiva
ke komplexnéjsimu a efektivnéjSimu vzdélavacimu ptisobeni. Tato definice je pro ucely na-
Seho vyzkumu, ktery se tyka déti predskolniho véku nejvice validni, a to z divodu,
ze k osvojovani si ciziho jazyka v matetské Skole ucitelé vyuzivaji nejen samotné ucebnice,
ale také rizné druhy pomicek, nejcastéji vSak vyuzivaji obrazové podpory a plosnych

¢i prostorovych loutek.

Ucebnice pro déti pfedSkolniho véku je velmi ¢asto vizudlné atraktivni, otazkou ale ziistava,
zda ji tato atraktivita neubird na kvalité. Aby byla ucebnice efektivni, musi dle Hart'naské
(2011 in Cimermanova & Pokrivéakova, 2011) splnovat fadu didaktickych, pedagogickych
a psychologickych pozadavkd. Plnéni téchto pozadavkl je dulezité obzvlasté pii jejich
vyuziti u déti predskolniho véku, které maji specifické pedagogické a psychologické naroky.
Dal$imi aspekty je vyvazenost verbalni i neverbalni slozky, které musi respektovat potieby
déti. Musi byt motivaéni, a umoznovat rozvoj kognitivnich schopnosti a mnohocetnych
inteligenci, rozvijet jejich kreativitu, ale 1 etické, estetické a moralni hodnoty a postoje.
Primérnim cilem uebnic ciziho jazyka by mélo byt nabyti cizojazy¢né komunikativni kom-

petence.

Na trhu se objevuje mnoho knih slibujici osvojenti si ciziho jazyka u déti predSkolniho veku.

Ve vétsin€ z nich prevazuje eklekticky pfistup. Zde nastupuje ucitel jako dulezity Cinitel

pti vybéru ,,spravného* ucebniho materialu. Kritéria jeho vybéru by se méla odvijet nejen

od jeho pozadavki a predstavy o efektivnim osvojovani si jazyka, ale také od potieb déti.

Dle Hart’anské (2011 in Cimermanova & Pokrivéakova, 2011) se odbornici pii vybéru uceb-

nic shoduji v téchto téZiskovych okruzich kritérii:

- Aktualnost materidlu (maji relevantni témata a obsah, u¢ebnici dopliiuje material zaloZeny
na jinych médiich).

- Zohlednéni v€ku piimétenosti materialu pro Zaka, pfimétenosti jeho trovni ovladani ciziho
jazyka a lingvistické a kulturni diverzity studentské populace.

- Zohlednéni ucebniho materidlu z hlediska kvality grafického zpracovani.
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- Autenti¢nost jazykového projevu na zvukovych a audiovizudlnich nosicich, jejich kvalita

a pfiméfenost.
- Respektovani riznych ucebnich stylt.
- Pouziti riznych forem spolupréace.

I presto, ze jsou tato kritéria stanovena spiSe pro zaky a studenty jsou zcela nepochybné
aplikovatelna i pfi vybéru uc¢ebniho materialu pro déti predskolniho véku.

Po vybéru ,,vhodného* ucebniho materidlu uloha ucitele nekonci, ale teprve zacina. Neéktera
nakladatelstvi (napt. Oxford) nabizi ucitelim k ucebnicim také metodické materidly, které
jsou jakymsi ,,pruvodcem® ¢i ,.kuchatkou® jak pracovat jiz se samotnou ucebnici. Ucitelé,
kteti s vyukou anglického jazyka teprve zacinaji, maji tak moznost pouzivat u¢ebnici presné
dle pokynli a doporuceni autorti. Jak pozdé&ji ukédzal nas vyzkum, tuto moznost zdlrazinuji
jako nejvétsi pozitivum. Ucitelé by ale neméli zapominat, Ze primarnim cilem je osvojeni
si jazyka, nikoli u¢ebnice. Pro jiz zkusené ucitele mize byt tato metodika ale také pfinosnym
materialem, prestoze tito ucitelé¢ davaji prednost spise volnéjsimu zpracovani ucebnice, kdy
maji prostor pro vlastni realizaci. Hartanska (2011) shledava flexibilitu ucebnice jako jeden
z aspektl kvality. ,,Kazda dobrd cizojazy¢na ucebnice musi byt flexibilni a poskytovat
vhodné gradovani uc¢ebniho materidlu.* (Hart'anska, 2011 in Cimermanova & Pokrivéakova,
2011, s. 133) Preference prace s ucebnici jsou tedy riizné, od naprosté zavislosti a nasledo-
vani ucebni struktury az po selektivni pfistup a pouzivani rozli¢nych ucebnich zdroja.
Volngjsi pfistup je povaZzovan za nejpifiméfencjsi a nejvhodnéjsi vzhledem k aktualnim
podminkam prostfedi. Umoziiuje promptné reagovat na potieby a zajmy déti pfedSkolniho

veéku, coz je mimo jiné kli¢em k jejich motivaci a chuti spolupracovat.

1.3 Vyzkumy zabyvajici se otazkou osvojovani si ciziho jazyka
v predskolnim véku

V predchozich podkapitolach jsme ptfedstavovaly spiSe pozitivni pfistupy k osvojovani
si ciziho jazyka v ptredskolnim veéku. Existuje vSak i dalsi pohled na vhodnost a efektivnost
osvojovani si ciziho jazyka jiz v predSkolnim veku. Naptiklad autoii Najvar & HanuSova
(2010) ptipousti existenci kritickych obdobi pro osvojovani si jazyka, avSak argumentuji
tim, Ze se tykaji nejspiSe pouze matefského jazyka. A to pfevazné z diivodu mélo bohatého
edukacéniho prostiedi, kde immersion, neboli ,,ponofeni* neni podobné tomu, jaké existuje

pii spontannim osvojovani si matefského jazyka. Vyjimku mohou piedstavovat dle autort
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matefské Skoly bilingvni, kde podnétné prostiedi, popiipade¢ i kontakt s rodilymi mluv¢imi
déti ptiblizi k osvojeni si ciziho jazyka, jako je tomu napfiklad v bilingvnich rodinéch.

Vyuziti narativnich metod, které se nejvice podoba chovani v realném prostiedi cilového
jazyka, je jisté cestou ke zkvalitnéni a alespon ptiblizeni se podminkam bilingvnich Skol,
kde jiz autofi pfipousti efektivni osvojovani si ciziho jazyka. Tuto myslenku podporuje
nasledujici vyzkum. Nutno vSak zminit, Ze vyzkumti, zabyvajicich se vyuzivani narativnich
metod ve vyuce angli¢tiny u déti predSkolniho véku neni mnoho. Zde predkladame vyzkum
realizovany vyzkumniky (Verdugo & Belmonte, 2005) v Sesti statnich Skolach v Madridu.
Autofi se opiraji o teorii, ze ptib&hy hraji hlavni roli pfi osvojovani si ciziho jazyka, a to
predevsim u déti. Jsou zdrojem gramatiky, frazi, slovicek a lingvistickych forem, které jsou
uzity ve smysluplnych strukturach, a tim podporuji porozuméni jazyku. Vyzkumu se ucast-
nilo 208 déti ve veku Sesti let. Vyzkum byl realizovéan 22 tydnli v roce 2005. Ptibéhy v tomto
vyzkumu byly zprostfedkovany pomoci specidlné¢ vytvoreného pocitaového programu,
ktery byl uzptsoben tak, aby jeho ovladani bylo pro déti jednoduché a intuitivni. DéEti tento
program pouzivaly 45 minut dvakrat tydné. Kazdé dit€¢ mélo moznost vybéru z n¢kolika te-
matickych ptibéht. Tyto ptibehy si déti mohly ptehravat opakované, a jak se ukazalo poz-
déji, této moznosti hojné vyuzivaly. Vysledkem vyzkumu jsou zjisténi, ze u déti se zlepsilo
poslechové porozuméni. Déti ziskaly dovednost porozumét zakladnim lingvistickym struk-
turam a sloviim, a také spravné odpovidaly na otazky vyzadujici pravé tyto dovednosti.
Autofi doporucuji dale vyuzivat piib&hy jako prostfedek pro vyuku ciziho jazyka.
Za dilezité povaZzujeme také zminit moZznost vyuziti narativnich metod i v jinych edukac¢nich
¢innostech, pifibéhy tak mohou prolinat hudebni, vytvarnou ¢i dramatickou oblasti.
K ptinosu osvojovani si ciziho jazyka pfedskolniho véku patii také periferni pozitivni efekty,
dle Priichy (2011) napf. sezndmeni s anglosaskou kulturou a pfi vyuZiti narativnich metod
1 hlubsi rozvoj komunikacnich dovednosti, ktery vede k sebevédomi a chuti se dale zlepSovat

v cizim jazyce, na coZ by pak méla navazat vyuka anglického jazyka na zakladni Skole.
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2 KOMUNIKATIVNI DOVEDNOSTI A KOMPETENCE
ANGLICKEHO JAZYKA U DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Jazyk je komplexni dovednosti, zahrnujici 4 podskupiny — poslech, psani, cteny a mluveny
projev. Tyto Ctyfi podskupiny mohou byt jest€¢ rozdéleny na dveé skupiny. Produktivni
(aktivni) dovednosti a receptivni (pasivni) dovednosti. Do produktivnich spadd mluveny
projev a psani, zatimco receptivni jsou zastoupeny poslechem a ¢tenim. Z psycholingvistic-
kych pficin je vSak u déti predsSkolniho véku psani nahrazeno kresbou. Prostfednictvim
kresby je pozadovano, aby déti piedSkolniho veéku demonstrovaly chapani slySeného.
V ptipad€ osvojovani si jazyka je tedy kresba piimo spojena s poslechem ptibehu. Kresba je
pro déti predskolniho véku srovnatelny sémioticky systém jako pismo, ktery dovoluje najit
konkrétni vizudlni prosttedky reprezentujici jejich myslenky. Kresba mimo jiné také
respektuje prevahu kinestetického ptistupu k u€eni u déti predskolniho veku.

Pojem komunikacni dovednosti v sobé obsahuje prvky potifebné pro uspésnou komunikaci,
a to nejen v mateiském jazyce. Do oblasti mluveného projevu spada spravné dychani, prace
s hlasem, slovni zésoba a znalost neverbalni komunikace. Dale také vyslovnost a srozumi-
telnost feci, budovani pfiméfeného sebevédomi a schopnost vyjadfit hlavni mySlenku.
K procvicovani a zdokonalovani mluveného projevu je zapotiebi dostatek komunikacnich
situaci, vyvolavat v détech potiebu komunikovat a sdélovat své mySlenky ostatnim,
ocenovat je a motivovat k dal§Sim pokrokiim. V ptipad¢ poslechu, tedy vniméni verbalni
slozky, se jedna mimo jiné ptevazné o empatii a aktivni naslouchani. K rozvoji porozuméni
slySeného mohou byt u déti pfedSkolniho veku zatazeny takové aktivity, jako poslech
a zpivani pisni, doprovazené pohybem nebo obrazkovou podporou déle poslech piibéht
a pohadek, poslouchani cizojazy¢ného verbalniho projevu zkuSen€j$iho komunika¢niho
partnera (ucitele, CD) atd. Repertodr aktivit rozvijejicich jazykové dovednosti je Siroky,
predevsim vSak zaleZi na kreativité ucitele. Jak bylo zminéno jiz vyse, jednim z kontrolnich
prvkll porozuméni slySeného muize byt i kresba ditéte. Ucitel by mél détem nabizet aktivity
pfimétené jejich kognitivni a jazykové urovni. Tyto aktivity by mély byt pojimany zdbavnou
formou. Ucitel, jako vzor, by mél détem piedavat nejen znalosti, ale také je inspirovat
a aktivizovat svym entuziasmem. Komunikativni dovednosti jsou dle RVP PV (2017)
spole¢né s védomostmi a schopnostmi ptedpokladem k ziskani urcité urovné komunikativni
klicové kompetence. Uroven téchto aspektil ovliviiuje usp&snost ditéte piedskolniho véku
se orientovat v béZnych pracovnich a zivotnich situacich. Dle Prichy (2011) je u déti pred-

Skolniho véku komunikativni kompetence chapéana jako ty znalosti a dovednosti, které
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se maji déti naucit ovladat, a to v disledku piisobeni urcitych slozek vyuky. Komunikativni
dovednosti jsou rozvijeny v komunikativnich kompetencich RVP PV (2017) a také v ramci
ostatnich klicovych kompetenci, a to v kompetenci k uceni, kompetenci k feSeni problému,
socialni a personalni kompetenci a ¢innostni a ob¢anské kompetenci. Dle RVP PV (2017)
dit¢ ukoncujici ptredskolni vzdélavani:

- ,;ovlada fe¢, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své myslenky,

sdé€leni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné€ reaguje a vede smysluplny dialog;

- se dokaze vyjadiovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady riznymi prosttedky

(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.);
- se domlouva gesty i slovy, rozliSuje n¢které¢ symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci;

- komunikuje v béZnych situacich bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi; chape, Ze byt

komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou;
- ovlada dovednosti predchézejici ¢teni a psani;

- pribézné rozsituje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalej$i komunikaci

s okolim;

- dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se b&ézné setkava
(kniZky, encyklopedie, pocita¢, audiovizualni technika, telefon atp.);

- vi, Ze lidé se dorozumivaji 1 jinymi jazyky a Ze je moZno se jim ulit; méd vytvofeny
elementarni predpoklady k u€eni se cizimu jazyku.“ (RVP PV, 2017, s. 12)

Cile tykajici se rozvoje komunikativnich dovednosti jsou obsaZeny ve vSech vzdélavacich

oblastech Rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani, pfevazné vSak

v téch, které jsou zalozeny na socialni roviné jako Dité a jeho psychika, Dit€ a ten druhy

a Dité a spolecnost. Vzhledem k tomu, Ze pii rozvoji komunikacnich kompetenci v pied-

Skolnim véku se déti seznamuji se zvukovou strankou jazyka je nutny dokonaly feCovy vzor

dospéleho (ucitele).

2.1 Ziskavani komunikativni kompetence v cizim jazyce
u déti predskolniho véku
Co je na prvnim misté pii ziskavani komunikativni kompetence ciziho jazyka u déti pred-

Skolniho veku? Dle Renarta (2005) rtizné komponenty komunikativni kompetence, jako je

fonologicka, pragmatickd, morfologicka, syntaktickd, sémantickd a lexikalni Groven, které
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oy ee

pti osvojovani si ciziho jazyka zkoumala Fosterova. Fosterova (1990) stanovila terminologii,
kde se objevuji dva aspekty lidského vyvoje, které by mély byt brany v potaz — nativni
(. vrozené predispozice Clovéka) a ziskané (tzn. pomoci zkusSenosti). Kompetence je tedy
spojenim vrozenych a ziskanych znalosti, a je roli ucitele nastavit ditéti spravné situace
pro jeji vytvareni.

Podminky se zdaji byt tedy podobné jako pii osvojovani si matetského jazyka. Oba jazyky
determinuje zkuSenost. Ta je velmi dilezita. Renart (2005) dodéava, Ze prostfednictvim
konstantni interakce, pozorovanim, pokusy, omyly a systematizovanim se déti predskolniho
veéku u¢i o vyznamu tématu, jeho udrzeni a o vhodném pouzivani feci, které ve spravném
okamziku vede k rozvoji a soudrznosti konverzace. Po silent-period, kdy déti pasivné
pfijimaji novou fe¢ a vytvafi si tak prvni pfedstavy o jeji podob¢, nasleduje obdobi, kdy déti
pouzivaji, resp. opakuji ur¢itd jednoducha slova. Slova popisujici konkrétni predméty
¢i déje, tykajici se jejich bezprostiedniho prozivani a potteb. Toto obdobi déti za urcitych
podminek opousti velmi rychle. Hlavnim faktorem, ktery ovliviiuje dobu ptechodu z jedno-
slovného obdobi do dvou a vice slovného obdobi je komunikace. Ta zde plsobi jako faktor
akcelerace. Dle Browna a Frasera (1964 in Fosterova 1990) by mohlo byt toto stddium
nazvano jako ,telegrafické” protoZze se zde opomiji obsah slov. V ptipad¢ osvojovani
si ciziho jazyka déti uzivaji dvouslovné fraze, kde znaji alesponi jedno slovo. Jiz maji pojem
o frazich obsahujicich podstatnad jména. Pfi osvojovani ciziho jazyka plsobi u dospélych
problém gramatické uv€doméni, déti ale tento problém feSi mnohem jednoduSeji —
napodobuji intonaci. ,,Dilezity pokrok ditéte v predskolnim obdobi je také v tom, Ze neroz-
Sifuje jen svou slovni zasobu a znalost gramatickych pravidel, ale za¢ina také ucinné uzivat
fe¢ k regulaci svého chovani." (Langmeier & Krej¢irova, 2006, s. 89) Je tedy nezbytné zdi-
raznit pragmaticky aspekt, ktery hraje vyznamnou roli, nebot' osvojovani si jazyka,
at’ uz matetského ¢i ciziho je podminéno socialni interakci. Pragmatické rovina je rovina
socialniho uplatnéni, tedy uziti feci v praxi. Tato rovina se vztahuje k vyjadieni prozitka,
pocitl, vztaht, tvofeni dialogu atd. Do této roviny spadé také neverbalni komunikace, pie-

vazné gestika, mimika ¢i ocni kontakt.

Dle Renarta (2005) je dalsim vyznamnym komponentem pfi rozvoji komunikativni kompe-
tence také ,,pfepinani jazykt“. V piipadé¢, ze déti nedosahuji potiebné slovni zasoby, maji
ruzné reakce — bud’ ml¢i, mluvi s velmi jemnym hlasem, zméni téma konverzace, pozaduji

pomoc od ucitele nebo pouzivaji gesta, aj. Dal§i mozZnosti je pfepindni mezi jazyky, kdy
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na otazku vcizim jazyce dit¢ odpovi mateiskym jazykem nebo jazyky kombinuje
¢i integruje jazykové vzorce z jednoho jazyka do druhého. Komunikativni kompetence je
v cizim jazyce zalozena na schématu, které si déti piinasi z matetfského jazyka, ackoli
se jazyky mohou lisit v gramatické ¢i lexikalni roviné. Pokud ucitelé pokladaji spravné
otazky a vytvaii komunikacné podnétné situace, mohou détem pomoci rozvijet jejich
komunikac¢ni schopnosti a také mysleni. Pravé kognitivni troven se podili na bezproblémo-
vém pohybu v sociolingvistické sféie nového jazyka. Jejich zralost, jim umozituje byt ispes-
n¢j$i ve vyjadiovani.

Jak jsme poznamenaly jiz vySe, osvojovani si ciziho jazyka je podminéno aktivni roli ucitele
a také zanesenim vyuky ciziho jazyka do vzdélavacich programti. Widdowson (1990)
nicméné tvrdi, Ze zddné osnovy nemohou vytvafet komunikaéni kompetenci. Odpovédnost
spociva na uciteli, ktery bude zodpoveédny za uvedeni této osnovy do praxe. Fakt, ze pted-
stavy kazdodennich situaci jsou zahrnuty do tfidnich programii, neni jeste receptem na dobry
vztah mezi détmi a cilovym jazykem. UCcitel by nemél jazyk omezovat pouze na obvyklé
ustalené tfidni fraze. Pokud nejsou déti pretizeny zbyte¢nym vysvétlovanim systému jazyka
a pokud mohou jazyk pouzivat v Cinnostech, které¢ je zajimaji, dochdzi k efektivnimu
rozvoji. Dle Renarta (2005) mize byt prekazkou k tomuto rozvoji kromé vyse zminéného
1 mala expozice ciziho jazyka nebo konstantni naruSovani détského vyjadiovani kvili jeho
spravnosti. Na kvalité exogenniho bilingvismu se totiZ podili zplisob interakce mezi Grovni

komunikacnich kompetenci ditéte, jeho vrozenymi predispozicemi a prostiedim.

2.1.1 Konverzace jako kli¢ k rozvoji komunikativni kompetence

u déti predskolniho véku

Vzhledem k tomu, Ze se déti pfedskolniho véku nau¢i mluvit do zna¢né miry tim, Ze maji

mnoho a mnoho konverzaci s vice jazykové zkuSenymi komunikacnimi partnery, stoji

za zvazeni, abychom se zabyvaly tim, co dél4 konverzaci GspéSnou.

Vlastnosti uspésné konverzace:

- ,,DVv€ nebo vice komunikujicich osob, které spolupracuji.

- Komunikujici osoby vychazeji ze svych znalosti o slové, tak ze schopnosti pouzivat jazyk.

- Kazda komunikujici osoba je podporovéana posluchacem skrz o¢ni kontakt, pozornost
a povzbuzovani, potvrzujici vyroky jako ,,ano!, absolutné!" atd.

- Komunikator se ubezpecuje, ze komunikant rozumi a pfizplsobuje svou zpravu

odpovidajicim zplisobem.
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- Spolu konstruovany vyznam je skute¢né¢ patrny.

- Zajem je oboustranny.

- Konverzace probihd na minimélné péti vyménach, znichz obé& strany pfispivaji,

uci se a prozivaji radost.” (Rilley, 2006, s. 23)

At jsou zkusenymi komunikacnimi partnery rodice, ucitelé nebo komunikacné zkuseng;si
vrstevnici, je zde klicové vzajemné plusobeni. Socidlni interakce podporujici komunikaci
jsou prevazné zavislé na ptsobeni dospélého, jeho ptitomnosti a verbalnich i neverbalnich
projevech. Dit¢ na tyto podnéty a projevy reaguje svym chovanim a dospély poté na zakladé
tohoto chovani pfizplisobuje svou fe¢ komunikaénim moZnostem ditéte. Vhodnym
a pfiméfenym fizenim a korigovanim konverzace dochazi u déti k podpote jazyka a mysleni.
Dospély komunikacni partner by meél ucelné¢ vyuzivat riznych podpirnych technik
k vytvareni a podporovani komunikacnich dovednosti ditéte. Dospély zde tedy zaujima roli

facilitatora, odpovida za formu a priibéh procesu komunikace a jeji usnadnéni.

Mezi nejefektivnéjsi interakce mezi dospélym a ditétem patii dle Riley (2006) nasledujici

chovani dospélych:

- Citlivé nalazeni na to, co dit¢ dél4 a na jeho z4jmy prostfednictvim pozorného naslouchéani

a vnimani jazyku téla.

- Zaujeti a projevovani zajmu plnou pozornosti, usmévem, piikyvovanim a udrzovanim

o¢niho kontaktu.

- Respektovani rozhodnuti ditéte.

- Vyzyvani ditéte ke spolupraci —,,Opravdu? Povéz, jak to planujes provést ...*.

- Rekapitulace — ,, Takze to funguje takto ... nebo myslis, ze ...*

- Nabizeni vlastni zkuSenosti — ,,Ano, rad sedim na beanbagu a ¢tu si, kdyZ jsem unaveny*

- Vyjasiovani napada — ,,Takze myslis, Ze trat’ nebude rychlejsi, ani kdyz je z kopce?*

- Navrhy — ,,Co zkusit ...7*

- Pfipomenuti — ,,Nezapomen, ze sis myslel, ze .... .*

- Povzbuzeni k dal$im napadiim — ,,TakZe toto funguje za urcitych podminek, co by se stalo,
kdyby se podminky zménily?*

- Nabizeni alternativniho pohledu — ,,Nemyslim si, ze ...*

- Spekulovani — ,,Co by se stalo, kdyby ...*

- Vzajemné ptsobeni
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- Pokladani otevienych otdzek — ,,Pro€ si myslis, Ze je to takhle?

- Modelovani mysleni — napf. instrukce.

Tyto techniky mohou podobn¢ jako v piipadé mateiského jazyka napoméhat také vyvoji
ciziho jazyka. Samoziejmé ale s pfihlédnutim, Ze ne vSechny jsou aplikovatelné pii zacatcich
osvojovani si ciziho jazyka. Spolecnymi rysy v zacatcich mize byt zjisténi zajmu ditéte
a jejich vyuziti jako motivace k uceni se jazyka. Dalsi moznosti mohou byt navrhy vlastni
zkusenosti k podpoie vyjadieni ditéte a s nim také spojené¢ho projevu zajmu. Rekapitulace
a ptfipomenuti prostfednictvim pfeformulovani fe¢ené¢ho, mize byt dobrym nédvodem nejen
k potvrzeni obsahu sdéleného, ale také k upevnéni a rozsifeni slovni zasoby, a to pfevazné
synonym. Na vyS$§i urovni se objevuje jiz nabizeni alternativnich feSeni, spekulovani
¢1 pokladani konvergentnich dotazli. K této Grovni je zapotiebi jisté miry aktivni slovni
zasoby a alespoii elementarni znalosti gramatickych pravidel. K tspé$Snému zvladnuti téchto

urovni je zapotiebi citlivého, cilevédomého a individualniho piistupu ucitele.
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3 NARATIVNI METODY JAKO VYCHODISKO V RANE VYUCE
ANGLICTINY

Narativni metody jsou pii efektivnim uceni déti cizimu jazyku neopomenutelnou metodou.
K tomuto faktu pfispivda mnozstvi autord, ktefi se zabyvaly pfinosem narace v osvojovani
si ciziho jazyka. Dle Riley (2006) jsou odbornici na predskolni vzdélavani obeznameni
s hodnotou sdileni obrdzkovych knih a cteni pifibeéhti détem, které jsou vyznamné
pti budovani jak mluvené tak psané feci. Je zde potieba si plné uvédomit proc je schopnost
oralni ¢i mentalni narace tak vyznamna pro psychické zdravi a kognitivni vyvoj. K pfiblizeni
narace v kontextu uceni se jazyka miZe poslouZit vyrok Jursové, Zacharové (2011), ktery
tvrdi, ze pfibéhy jsou pfirozenym nastrojem osvojovani si matefského jazyka a podobné
prirozené pomahaji v osvojovani si ciziho jazyka. Jsou dilezitym zdrojem pro nova slova,
vnimani intonace, gramatickych struktur a realného kontextu. Téziskem vyuziti narace
pii vyuce jazyka je pro ucitele tedy naucit formdlni stranku jazyka. Pro déti predskolniho
veku je stejné tak jako u osvojovani si riiznych ostatnich dovednosti stézejni emocni stranka
narace. Zajem, zvidavost a emoce se jevi jako nenahraditelné aspekty, které jsou klicové
v uspeSném osvojeni si jazyka. Dle Riley (2006) narace vyzaduje vypravéni v sekvencich
udalosti, které v nejlepsim ptipadé€ buduji zapletku nebo zdhadu, kterd probouzi zajem. Tento
zajem, ktery slouZzi jako motivace k porozuméni jazyka muize poskytnout pouze narativni
format. Vyhodou narace je jeji socialni rozmér. JelikoZz narativni format vychéazi z dobré
komunikace a dobrého vztahu, mizeme fici Ze ,,to neni jen nastroj k vyuce jazyki, ale je
také nastrojem, ktery pomaha facilitovat dobry komunikacni vztah a tedy emoce mezi G¢ast-
niky.” (Taeschner, 2004, s. 19 in Jursova Zacharova, 2011) Vypravéni je silnym prvkem
komunikace - humanizuje uceni. Dle Catapano (2018) ndm nabizi pfilezitost ztotoznit
se s podobné smyslejicimi postavami nebo vidét svét doslova z pohledu druhého ¢loveka.
Piibéhy se dotykaji emoci, prostiednictvim nich miiZzeme prozivat radost, smutek, strach,
hnév jako ostry kontrast s prostou realitou. Navic bez ohledu na to, jak miiZe byt u€ebnice
uspotadana ¢i podrobnd, jsou zde podobnosti — expozice, problém, hledani feSeni, rozuzleni
— to v8e rezonuje psychikou. Dle Dujmovice (2006) piibéhy podporuji také piedstavivost.
Déti se mohou aktivné zapojit do pfibéhu, ztotoznit se s postavami a snaZit se interpretovat

vypravéni a ilustrace. Tato napaditd zkuSenost pomaha rozvijet vlastni tvir¢i schopnosti.

Nejen, Ze narace zahrnuje charaktery a emoce, ale nesmime opomenout, ze je zprostiedko-

vavana ucitelem, ktery s détmi tyto zazitky proziva a komentuje je. ,,Narativni format je
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kratky ptibch, ktery je opakované sdileny ucitelem a détmi a ktery vykresluje zazitky.
(Taeschner, 2004, s. 19 in Jursova Zacharova, 2011). Narativni format je zde tedy pfimo
definovan skrze vztah s ucitelem. Ucitel je také tim, kdo ovliviiuje a napomaha piisobeni
narace na déti. At uz vyskou hlasu, tobnem, gesty, vyslovnosti, dirazem ¢i dalSimi feCovymi
rysy. Ucitel tak miize aktivné reagovat na déti a jejich vnimani ptib&hu, a tim prizptisobovat
dalsi aktivity. Opakované sdileni ptibéhu podporuje kromé poslechové dovednosti,
osvojovani si novych slov i schopnost porozuméni a koncentrace. Ucitelé by méli détem
predkladat takové pribehy, které jsou rozmanité, nezapomenutelné a kterymi obohati détské

mysleni.

Déti se prostiednictvim narace seznamuji hravou formou s novymi slovicky ve spravnych
vétnych vazbach a v souvislostech, ty pak postupné vstupuji do vlastniho projevu. Jazyk
se tak uci ptimo prostfednictvim pifib&hu, ktery je vtahl do déje. Déti nemusi premyslet nad
tim, jak jazyk funguje a jaké jsou jeho gramaticka pravidla, pfirozen¢ a s radosti si tak osvo-

Juji novy jazyk. Velkou motivaci je pro né prakticka vyuzitelnost jazyka.

3.1 Druhy narativni metody

Pod pojmem narativni metody si miizeme piedstavit vypravéni, piibéhy, komiksy, pohadky
a obrazkova Cteni. Pojem narativ oznacuje jak mluvené tak psané vypravéni. Ackoli se jevi
narativy a pfibéhy jako synonyma, jsou zde jisté odliSnosti. AvSak ncktefi autofi jako Berger,
(1997), Hajek & Havlik (2012) na n¢ pohlizi jako na synonyma. ,,Narativ je jednoduse
feCeno vypraveni, tedy typ komunikétu, ktery se vyznacuje ptitomnosti ptibehu. Pribéhy
popisuji véci, které se udaly, ¢i se pravé deji (Berger, 1997, s. 55). Schank (1990) tvrdi,
Ze narativ je zastfeSujicim pojmem pro piibéhy, jejiz soucasti jsou mimo jiné i pohadky,
které patii mezi kulturné sdilené ptibéhy. Subkategorii ptibéhl jsou obrazkové piibeéhy
(malované cteni), které jsou specifickou formou narativii. Obrazky nahrazuji néktera slova
v ptibeéhu. Déti predskolniho véku se tak mohou samy aktivné zapojit do cteni téchto
kratkych pifibéhd. DalSim narativnim druhem vyuZivajici vizualnosti je komiks. Komiks
si miZzeme definovat jako ,,vypravéni v obrazech, narativni druh s vizualni dominantou.
Tyto obrazy jsou dilem jednoho nebo n¢kolika umélcti a jsou to obrazky fixni, sefazené vedle
sebe oddélené v ur€itém rytmu.* (Groensteen, 2005, s. 24).

Chatman (2008) k narativu jako zastfeSujicimu pojmu piib&hu piidava dal§i aspekt,
a to diskurz. Ptfibéh znamend obsah, fetézec udéalosti a s nim spojené postavy a prvky

prostfedi. Diskurz je zpisob ztvarnéni ptibéhu, zahrnuje prostfedky, které napomadhaji
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ke ztvarnéni obsahu. ,,Diskurz urcuje posloupnost aktudlné vypravénych udalosti, tj. vztah
Casu pribéhu a Casu vypraveéni, a vybér toho, co bude ve vypravéni vyjadieno oteviené a co
zustane v implicitni roviné. Jednoduse feCeno, pfibéh je to, co je v narativu zobrazeno,
a diskurz je zptisob, jakym je to zobrazeno.* (Chatman, 2008, s. 18) Do kontrastu s Chatma-
novou definici je postavena Millsova (2015), ktery pojima ptib&h jako udalosti, které vytvari
ve své navaznosti d¢j, zatimco narativ je zpusob, jakym jsou tyto udalosti vypravény. Narativ
se v jeho podani jevi jako Chatmantiv diskurz. Pf¥ibéh mize byt chapan jako fada pravdivych
¢1 vytvorenych skutecnosti a narativ je zde zastieSujicim terminem pro vypraveéni. Vypraveéni
je pouze psanou ¢i mluvenou prezentaci ptibéhu. Narativ zahrnuje vypravéni stejné tak, jako
jakékoliv dalsi zptsoby, kterymi se vypravé¢ rozhodne prezentovat piibéh a vytvorit tak
o ném komplexnéjsi obraz. Narace by dle Fossové (2009) m¢la obsahovat alespon dvé uda-
losti (ptihody), které jsou v potadi Casu nebo pticiny, avSak piibeh pouzity v predSkolni
praxi by m¢l byt krat$i a méné slozity. Nicméné¢ i presto by mél obsahovat n¢které dulezité
prvky. Fossova (2009) se krom¢é narace zabyva také dimenzemi ptibéhu a predklada
existenci osmi prvki tvotici pfibéh: prostfedi, v némz se ptibéh odehrava, postavy, vypra-
veC, ptihoda, casové relace, kauzélni vztahy, posluchaci a téma. Na rozdil od ptedchozich
definici, tato pracuje jiz s komplexn¢jSim pohledem na piibéh. Jako jeden z prvkl tvofici
ptibéh jsou zde posluchaci. Vzhledem k tomu, Ze jsou pfibéhy vypravény détem piedskol-
niho véku, je zde publikum zivym, aktivnim a také nevyzpytatelnym prvkem, ktery muize
ovlivnit ostatni prvky. Kauzalni vztahy, které se objevily, jako jeden z prvkll v ptibéhu maji
tentokrat stézejni roli ve vypravéni. Fossova (2009) tvrdi, Ze vypravéni by mélo obsahovat
alespon dv¢ udalosti: hlavni udélosti, neboli jadro a méné dilezité vedlejsi udalosti, neboli
satelity. Satelity neovliviiuji zédkladni d&jovou linii; maji pouze rétoricky efekt. Kauzalni
vztahy se tykaji vztahu mezi t€émito udalostmi. Vztahy se tykaji otdzek jako: Které udalosti
se d&ji jako prvni? Které nasleduji? Kterd udalost je pficinou a kterd ovliviiuje vysledek?
Téma je poslednim, ale nikoli nedilezitym prvkem piibéhu, ktery vede celou hlavni

myslenku. Vypravé€ by mél v pribéhu vypravéni udrZzovat jedno téma.

Pro potfeby vyzkumu bude pojem narace chapan jako zastfeSujici pojem pro piibchy
(ptibéhy ze zivota, zalozeny na redlnych pifedmeétech a postavach), pohadky (vyskytuje
se zde nadpfirozeno a magicnost), komiksy (d€j znazornovan v jednotlivych sekvenci, ktery
je doprovazen replikami postav vepsanymi do textovych poli - tedy vypravéni v obrazech)
a obrazkova Cteni (text s obrazky misto nékterych slov). Jednd se tedy o formy, které

obsahuji d¢j, postavy a jednoduchou zapletku.
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At uz je vztah téchto terminti chdpén autory jakkoli, v praktickém méfitku pfi vyuziti
narativnich metod pfi vyuce anglictiny déti pfedSkolniho v€ku by nemélo byt zapominano
na potfebu ndzornosti. Vypravéni by mélo byt podpotfeno také vizualni strankou, napi.
obrazky postav ¢i prostiedi, ve kterém se d¢j odehrava, prostorovymi leporely, ploSnymi
loutkami, kostymy, které napomahaji vcitit se do déje, obrazkovymi kartami ¢i dalSimi

vizualné a auditivné atraktivnimi pomiickami podporujici ptibch.

3.2 Uziti narativnich metod ve vyuce angli¢tiny predSkolnich déti

Narativni metody jsou jedny znejstarSich metod ptredavani védomosti, zkuSenosti,
kulturniho dédictvi, moralnich hodnot a také mohou byt zdrojem zabavy. Pro déti je vypra-
véni pfirozenou formou pfijiméni novych poznatki, ale hlavné pfijimani vzort jazyka.
Cim vice je k vyjadfovani piilezitosti, tim rychleji a efektivnéji si déti jazyk osvoji. Narativni
metody jsou obzvlasté vhodné pii zainani s cizim jazykem, protoze umoznuji détem
si osvojit jazyk bez nutnosti, aby samy mluvily. Gomez (2010) uvadi, ze kdyz se déti za¢inaji
ucit cizi jazyk, ptijimaji vice informaci, nez vydéavaji. Dlivodem je to, Ze prochazi tzv. tichym
obdobim (silent period), to znamend, Ze sice mohou chdpat piijaté informace, ale nejsou
schopny mluvit a komentovat je. Timto obdobi si prochézi vSichni lidé, kteti si osvojuji cizi
jazyk, a to bez ohledu na vék. Ucitelova tloha spociva v pomoci pii prochdzeni si timto
obdobim a nabidky dostate¢ného prostoru pro ,,nacerpani® slovni zasoby pro pozdéjsi
vyjadrovani. Ucitelé musi proto nabizet détem atraktivni prostfedky, pomicky a volit
vhodné metody a témata. Peclivé vybrané piibéhy mohou ptfinést détem radost, vytvaret
pozitivni atmosféru a tim pocit uvolnéni, motivace a ochoty se ucit. Gomez (2010) tvrdi,
ze nejenze poslouchani ptibéhli umoznuje uciteli détem prednést novou slovni zasobu, ale
také vyslovnost anglictiny v kontextech, které maji vyznam. To vSe prostfednictvim
obrazkl, gest, intonace, vyrazu obliceje atd. Dé&ti si jazyk tak osvojuji nevédomé, kdyz
naslouchaji pfibéhu. Déti proto musi byt aktivnimi Gi€astniky pfi konstruovani vyznamu pii-
béhu. Kromé toho, je pro n€ jednodusi si zapamatovat slovni zdsobu a gramatiku, se kterou
byly sezndmeny ve smysluplném a motivujicim kontextu. Tuto teorii podporuje i dalsi autor
Mur (1998), ktery tvrdi, Ze ,,déti maji pfirozenou schopnost nepiimého uceni, maji zivou
fantazii, jsou pfirozen€ tvofivé v riznych komunikacnich situacich a jsou schopny
vystihnout podstatu sdé€leného. Tyto instinkty a dovednosti déti vyuZzivaji pfi osvojovani
si matefského jazyka a jako osvédceny zplisob je tedy uzivaji i v osvojenti si ciziho jazyka.*

(Mur, 1998 in Lopez & Méndez, 2004) K plnému zapojeni a vyuziti téchto dovednosti vSak
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musi byt vytvofeny vhodné podminky. ,,Pfed samotnym ¢tenim pifibéhu je potfebné vytvorit
pfiméienou atmosféru, aby déti nebyly odpoutdvané. Vytvorit mnozstvi motivujicich aktivit
pro déti, ale hlavné pracovat s hlasem, télem, pouzivat mimiku a gestikulaci jako pozitivni
a otevieny neverbalni projev (Ahern, Bermejo & Fleta, 2008 in Jursova Zacharova, 2011,
s. 495). Zapojenim téchto prvkl se plni dalsi podminka pro uspésné vyuziti narativniho
formatu pfi vyuce anglictiny, a tou je intersubjektivita. Intersubjektivita je pro komunikaci
stézejni, jedna se v podstaté o budovani a udrzeni kontaktu v komunikaci mezi lidmi a jejich
vzajemné vnimani. Dle Gillepsie & Cornish (2010) intersubjektivita umoziuje lidem
(subjektim) obecné sdileni obsahli, zaujeti odliSné nez vlastni perspektivy

a vciténi se do druhého ¢lovéka.

3.2.1 Vybér vhodnych pribéhu pro déti predskolniho véku

Ptibéhy musi byt zvoleny s ohledem na vék a jazykovou troven déti. Za predpokladu,
ze déti predskolniho vé€ku maji jazykovou uroven anglictiny velmi nizkou ¢i zadnou je
pro ucitele nejschiidnéjsi cestou volit zjednodusené piibéhy. Na trhu lze nalézt mnoho
ucebnic a knih pro vyuku angli¢tiny déti predskolniho véku, které jsou ve zjednodusSené
podobé. Nicméné nekteti autofi (Dujmovic, 2006, Ellis & Brewster, 1991, Wright, 1995)
se priklani k pravé opacnému vybéru. Autofi Ellis & Brewster (1991) poukazuji na to, Ze
pro anglicky mluvici déti je napsano mnoho originalnich ptibéht, které jsou vhodné
1 pro vyuku anglictiny jako ciziho jazyka. Pfestoze jsou autentické ptibehy plné ptikladu
realného jazyka, je dulezité zkontrolovat a zhodnotit jazykovou troveil textu a pfizpisobit
ji détem. Jednou z moZnosti je naptiklad nahradit nékteré vyrazy v textu vice znamymi,
vyhnout se idiomim nebo brat v potaz i takové aspekty jako je slovosled véty, gramatika,
¢1 prili§ slozité vétné nebo Casove struktury. Dlouhé véty mohou byt rozdéleny do vice krat-
kych, s ¢imz souvisi 1 pocet zapletek v ptibéhu — nemélo by jich byt mnoho, aby d¢jova linie
zUstavala pro déti Cistd a srozumitelna. Autenticita pfibehu mize byt dle Dujmovice (2006)
pro déti motivujici, protoze pied nimi stoji vyzva ,,realné* knihy, tedy jazyka. Velmi Casto
zjednoduSené¢ piibéhy anglictinu ,,fedi a mohou tak oklamat jak ucitele, tak 1 déti o pravé
povaze jazyka. Wright (1995) dodava, Ze at’ uz jde o déti s zddnou nebo minimalni znalosti
anglického jazyka, ¢i o déti, které rozumi a pouZzivaji anglictinu v elementéarnich kontextech,
neni zde zadny divod, aby détem nemohl byt vypravén pribeh nad ramec jejich aktudlnich
znalosti, za pfedpokladu, Ze jim nebrani v porozuméni podstaty a radosti z aktivit, vychaze-
jicich z ptib&éhu. K tomu muze byt pfispéno pouzitim pfibéhiti zndmych v matefském jazyce

(napt. Pernikova chaloupka — Hansel and Gretel, Tti mala prasatka — The three little pigs,
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Cervena Karkulka — Little red riding hood, aj.). ,,Volba piibé&htl, které jsou kulturné znamé,
muze byt obzvlasté uzite¢na, protoze predbézné znalosti postav a d€jit mohou ucinit piibehy
potencialné srozumitelnéjsi nez ty neznamé. Pokud dité uz zna ptibéh v mateiském jazyce
je schopno se 1épe orientovat v jeho anglické verzi. Jiz zna zéapletku a ucitel mtze posilit
jeho porozuméni uzitim neverbalni slozky jazyka ¢i obrazky.” (Genesee, 1994 in Gomez,
2010) To jim umoziuje pochopit celkovy vyznam piib&hu a spojit s nim svou osobni zkuSe-
nost. Dle Wrighta (1995) by mél ucitel pii vybéru ptibéhu pro vyuku angli¢tiny zvolit ptibéh,
ktery:

- zaujme déti od prvni chvile (déti zaujme spiSe ptibeh, u kterého citi, ze je détsky i v jejich
matefském jazyce),

- se libi uéiteli,

- je ptfiméfeny pro déti,

- je na jejich adekvéatni jazykové trovni, aby si jej mohly uzit,

- poskytuje détem bohatou jazykovou zkuSenost,

- nema dlouhé deskriptivni pasaze,

- je vhodny pro aktualni ptilezitost a je ve vztahu s tim, co pravé s détmi délame,

- ucitel citi, ze umi spravné vypravet.

Pocit uvolnéné atmosféry je pro vypravéni piibéhu kli¢ovy. Uvolnéné déti jsou otevieny
novym poznatkiim a sndze se uc¢i. Ucitel by nemél ani zapominat na dostate¢né ocenovani
déti pii zapojovani se do piibéhu a aktivit s nim spojenych. Vnégj$i motivace je dilezita
obzvlaste 1 proto, ze deti by nemély mit pocit, Ze se ,,u¢i®. VSe by mélo probihat pfirozenou,
nenasilnou a zdbavnou cestou. Hlavnim cilem by mélo byt pro ucitele vytvofit pozitivni

vztah k cizimu jazyku a radost z jeho porozuméni.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Tato prakticka ¢ast navazuje na teoretickou cast diplomové prace. Prakticka ¢ast je zaméfena
na samotny vyzkum, jeho interpretaci a vysledky. Na zakladé¢ téchto vysledki jsme stanovily
doporuceni pro praxi. Dale jsou zde ptedlozeny vyzkumné cile a otazky, popis a zdivodnéni

volby vyzkumného vzorku a vyzkumné metody.

V praktické ¢asti prace se zabyvame obsahovou analyzou vyu€ovacich prostredkiti anglictiny
pro preprimarni vzdélavani, kterymi jsou knihy a ucebnice pro déti od tii do Sesti a vice let.
Kvantitativnim Setfenim analyzujeme 17 vyu€ovacich prostiedkii anglictiny pro preprimarni
vzdélavani, které¢ byly zvoleny na zakladé dostupnosti. Ziskana data z téchto vyucovacich
prostfedkll byla rozdélena do nékolika kategorii, které pomohly k zodpovézeni vyzkumnych
cilt a otazek. K pottebam naplnéni dal§iho vyzkumného cile, zjistujeme pomoci doplitkové
metody kvalitativniho polostrukturovaného interview nézory tii ucitelek matetskych skol,

které pouzivaji pfi vyuce anglictiny ucebnice ¢i knihy vyuzivajici narativni metody.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky
Ve své praci jsme si stanovily hlavni vyzkumny cil:

e Objasnit, které druhy narace se uplatiiuji ve vyu€ovacich prostfedcich anglictiny

v preprimarnim vzdélavani nejcastéji.
Dale byly stanoveny dil¢i vyzkumné cile:

e Zjistit, které zdkladni jazykové dovednosti se rozviji prostfednictvim narativnich
metod ve vyucovacich prostfedcich angliCtiny v preprimarnim vzdélavani nejvice.
e Zjistit, jaké jsou nazory ucitelti matefskych $kol na pouzivani narativni metody, ktera

se objevuje v analyzovanych ucebnicich anglictiny.

4.2 Vyzkumny vzorek

Pro vyzkum bylo pouZito 17 vyucovacich prostiedkii (knih a ucebnic) anglictiny pro prepri-
marni vzdélavani, které obsahovaly naraci. Tento poc¢et vyuCovacich prostiedkii byl zvolen
z divodu dostupnosti — pracovaly jsme se vSemi dostupnymi jednotkami z méstskych
knihoven Hodonina, Uherského hradisté, Zlina a také z knih a u¢ebnic doporucenych ucitel-

kami matetskych Skol, které byly ochotny spolupracovat pfi interview.
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Vyzkumny soubor tvofily ucitelky matetskych Skol ze Zlinského a Olomouckého kraje.
Jednalo se o tfi participantky, z toho dvé vyucovaly anglitinu ve statni matetské Skole

a jedna v soukromé mateiské Skole. Tento zpiisob vybéru byl zvolen z divodu dostupnosti.

UCcitelka €. 1 ma stiedoskolské vzdélani a angli¢tinu vyucuje ve statni matetské Skole dle
ucebnic jiz desatym rokem. Potfeba ucit anglictinu dle jejich slov vysla z jejiho osobniho
pocitu, ze znalost ciziho jazyka je dnes nutnosti. Z téchto divodu se rozhodla pro zah4jeni
vyuky anglictiny jiz u déti pfedskolniho véku. Momentalné uc¢i déti ve véku 5 az 6 let.

Anglictina probihd nejen v fizené ¢innosti, ale také je zafazovana do prubéhu celého dne.

Ucitelka €. 2 disponuje bakalaiskym titulem a angli¢tinu vyucuje ve statni matetské Skole
dle ucebnic jiz sedmym rokem. Momentaln¢ uci vékové heterogenni déti ve véku od 3 do 5
let. Ve vyuce angli¢tiny vidi pouze pozitiva a dle jejich slov si vyuku anglictiny bez vypra-
véni piibéht ¢i pohddek uz nedokaze predstavit. Anglictinu zafazuje kromé fizené ¢innosti
do celého dne.

Uc¢itelka ¢. 3 disponuje magisterskym titulem a je zaroven i feditelkou soukromé mateiské
Skoly. Tato soukromé matetské Skola je kromé vyuzivani prvka Waldorfské pedagogiky spe-
cifickd i svym zamétfenim na vyuku anglictiny, kterd probihé nejen cilenou praci s ucebni-
cemi a knihami, ale také ptirozen¢ v pribéhu celého dne. Anglictinu uéi déti ve véku 2 az 6

let.

4.3 Vyzkumna metoda

Kazda kniha a uc¢ebnice byla podrobena obsahové analyze, pfi niz jsme zjistovaly ptitom-
nost narativnich metod, jejich druh a miru zastoupeni. Dale jsme zjiStovaly, které zdkladni
jazykové dovednosti se rozviji v konkrétnich naracich. Data jsou zpracovana, interpretovana
a pro lepsi prehlednost graficky zndzornéna. Interpretace jsou doplnény, pfipadné komparo-
vany s nazory odborniki na tuto problematiku. Dopliitkovd metoda kvalitativniho polostruk-
turovaného rozhovoru se tfemi ucitelkami mateiskych Skol, vyuzivajici knihy a ucebnice
obsahujici narativni metody, poskytla uceleny obraz o dané problematice a doplnila tak
zji$téni z obsahové analyzy. Mimo jiné jejich ndzor na vyuzivani narativnich metod ve vyuce
angli¢tiny, smysl vyuky anglictiny u déti pfedskolniho v€ku ¢i reakce déti na narativni me-

todu aj. obohatil nds vyzkum.
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Ve vyzkumu byla pouzita metoda kvantitativni obsahové analyzy text. Dle Hendla (2008)
je cilem obsahové analyzy dokumenti a textli rozkryt jejich vlastnosti s ohledem na poloze-
nou otazku. Gavora (2015) dopliuje, ze obsahova analyza ptfedstavuje standardni metodu
pedagogického vyzkumu zaméienou na vyhodnoceni a interpretaci obsahu textd. Pfi kvan-
titativni obsahové analyze se obsahové prvky textu kvantifikuji, tedy vyjadiuje se jejich frek-
vence, poradi ¢i stupen. Obsah textu, ktery je sdm o sobé kvalitativni (slova, véty, témata),
je preveden na kvantitativni miru. Jako doplitkovou vyzkumnou metodu jsme zvolily polo-
strukturované kvalitativni interview. Jak bylo zminéno jiz vySe, pro vyzkum bylo vyuzito
polostrukturovaného rozhovoru. ,,Polostrukturovany rozhovor (téz rozhovor pomoci
navodu, ¢astecné fizeny aj.) se vyznacuje tim, ze ma pripraven soubor témat/otazek, ktery
bude jeho predmétem, aniz by bylo pfedem striktn¢ stanoveno jejich potfadi. Mnohdy muze
tazatel formulace pokladanych otdzek caste¢né¢ modifikovat, nezbytné ale je, aby byly
probrany v§echny.* (Reichel, 2009, s. 111) Autor také pfipousti variantu moznosti pokladani
doplnujici dotazli v piipadé potieby. Polostrukturovany rozhovor je kompromisem mezi
strukturovanym a nestrukuturovanym rozhovorem, pficemz kombinuje vyhody a minimali-
zuje nevyhody obou. Tato metoda se jevila vzhledem k potiebé zjistit ndzory ucitelil prepri-
marni angli¢tiny na pouzivani narativnich metod a aktivit, které se objevuji v analyzovanych
ucebnicich jako nejvhodnéjsi. Nabizela pevné stanovené otazky, tykajici se jejich zkuSenosti
s praci ucebnic a vyuZivani narativnich metod, ale také poskytovala dostate¢nou miru
volnosti pro vyjadreni jejich osobnich nazorti a postojli, které mohly byt zjiStovany a vice
objasnény pomoci dopliujicich otazek. Polostrukturované interview bylo pouzito jako
doplitkkova metoda ke kvantitativni obsahové analyze. Dle (Strauss & Corbinova, 1999)
se kvalitativni udaje mohou pouzit pro ilustraci nebo vyjasnéni kvantitativné odvozenych
zaveéri. Ovéefovaly jsme tedy, jestli zjiSt€ni vychazejici z obsahové analyzy koresponduji
se zkuSenostmi ucitelek matefskych $kol ohledné vyuky anglictiny déti predskolniho veku.
»Kvalitativni metody mohou pomoci ziskat o jevu detailni informace, které se kvantitativ-
nimi metodami obtizné podchycuji.* (Strauss & Corbinova, 1999, s.11) V zavéru prace jsme

zjisténi z obou vyzkumnych metod udavaly do vztaht.

4.4 Tridéni a analyza dat

Pii obsahové analyze knih a ucebnic byly vymezeny vyznamové jednotky, které tvofily
zji$téné a zaznamenané informace o jednotlivych naraci. Poté byly tyto vyznamové jednotky

uspotadany do analytickych kategorii — druh narace, ¢etnost vyskytu, rozvijeni konkrétni
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jazykové dovednosti, vyskyt repetickych aktivit, moznost ditéte pracovat s knihou ¢i uceb-
nici a pfitomnost dopliikovych aktivit navazujicich na naraci. Tyto oblasti byly nasledné
kvantifikovany. Zjisténi se porovnavala a udavala do vztaht. Zjisténi byla doplnéna o nazory
autorti, zabyvajicich se touto tematikou a také o vypovédi ucitelek matetskych skol vyucujici

anglictinu déti predSkolniho véku.

Rozhovory s uditelkami matefskych skol vyucujici anglitinu probihaly po pifedchozi
domluvé na jejich pracovisti — tedy v prostorach matetskych skol. Pfed rozhovorem jsem
seznamila feditelky Skol a také samotné ucitelky s divodem mého rozhovoru a také
s dodrzenim anonymity a vyuzitim pouze dat, tykajicich se pfimo vyzkumu. Participantkam
byly kladeny otazky dle ptedpfipravené struktury, s ponechanim prostoru pro dopliujici
dotazy rozsifujici a objastiujici jejich vypovédi. Rozhovory byly zaznamenavany na digitalni

zaznamnik.

Pti opakovaném ptehravani byl vytvofen transkript téchto rozhovort. Pomoci otevieného
kédovani probéhlo oznaceni vyznamovych jednotek, kterym byly pfifazovany kody.
Seskupenim kodd, které ptisluSely ke stejnému jevu, jsme tyto pojmy kategorizovaly. Nazvy
kategorii logicky souvisi s udaji, které zastupuji a vyznamove pokryvaji subkategorie v nich

obsazené.
Celkov¢ tak vzniklo 5 vyznamovych kategorii:

1. Ucebnice z pohledu ucitele
2. Strategie prace s piibéhem
a. Frekvence ptib¢hi a jejich opakovani
b. Rozvoj jazykovych dovednosti
3. Reakce déti jako zpétna vazba
4. Cesky jen vyjimeéné
5. Piibéh jako pfirozena cesta k anglictiné
Interpretace vyzkumnych zjisténi jsou predkladana v podkapitolach. Néekteré vypovédi
prolinaji a dopliiyji kvantitativni vyzkum a doddvaji tak moznost pohledu nejen z teoretic-
kého hlediska vyuziti u¢ebnic ve vyuce angliCtiny, ale také z praktického, ze stran ucitelek

matetskych skol.
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5 NARATIVNI METODY VE VYUCOVACICH PROSTREDCICH
ANGLICTINY

V nasledujici tabulce poskytujeme souhrnny piehled zjisténych druhi narace v knihach
a ucebnicich anglictiny pro preprimarni vzdélavani. V tadcich je ¢lenéni dle druhu vyuco-
vacich prostiedkli — tedy zda se jedna o knihu (K) ¢i ucebnici (U) a v sloupcich uvadime
jednotlivé druhy narace (pfib¢h, komiks, pohadka, obrazkovy piibéh). Data jsou dale

vyuzivana k objasnovani dalSich vyzkumnych cilt.

Tabulka ¢€.1: Prehled Cetnosti druhti narace v knihach a u¢ebnicich anglictiny

Piibéh Komiks Pohadka Obrazkovy Celkem
pribéh
U1l 0 13 0 0 13
U2 9 0 0 0 9
U3 0 10 0 0 10
K4 0 0 12 0 12
K5 0 39 0 0 39
U6 0 0 0 15 15
K7 0 0 2 2 4
K8 0 0 0 2 2
K9 12 0 0 0 12
K10 24 0 0 0 24
K11 0 0 0 3 3
K12 0 0 9 0 9
K13 0 0 1 1 2
K14 0 0 5 0 5
U15 0 0 17 0 17

uUl6 6 0 0 0 6
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u17 6 0 0 0 6

57 62 46 23 188

Z tabulky je ztejmé, ze v uvedenych 10 knihdch a 7 u€ebnicich se nachézi celkem 188 naraci
ruzného druhu. Nejvice frekventovanym druhem je komiks s celkovym poctem 62 vyskytd,
coz je 33 % z celkovych druhti narace. DalSim hojné vyuzivanym druhem narace je ptibch
s 57 vyskyty, celkové zastoupeni €inilo tedy 30 %. S poctem 46, tedy 25 % zastoupenim,
se v knihach a u¢ebnicich vyuziva pohddek. Nejmén¢ se vyuziva obrazkového piibéhu, a to
pouze ve 23 ptipadech, coz je 12 % z celkového zkoumaného vzorku. Divodem pievahy
komiksli mize byt jejich velkd vizudlni pfitazlivost a méné textu, ktery je pfimo vazan
na promlouvajici osoby ve formé textovych poli. Dit€¢ ma tak presny piehled o tom, co, kterd
postava fika a 1épe se tak orientuje v déji. Détem ptredskolniho véku je nutné davat k infor-
macim podporu ve vizudlni roviné. Komiks tedy jako jediny z analyzovanych druhi naraci
poskytuje tuto podporu v nejveétsim metitku. Se silnou vizuéalni zékladnou se poji také vyssi
mira o¢ekavané motivace ze strany déti a také vétsi chut’ s uc¢ebnici ¢i knihou samo pracovat.
K vyuzivani komikst u déti predskolniho véku se priklani i Karakas (2012), ktery poukazuje
na takové vyhody jako zvySovani slovni zdsoby, zlepSovani komunikacnich dovednosti
a rozvoj kritického mysleni. Myslenky jsou skryty mezi fadky komiksu, které vyobrazuji
konkrétni udéalost nebo situaci. Podpora kritického mysleni vychazi z autorova néazoru, Ze
dité se pti pohledu na komiks pokousi rozlustit vyznam téchto myslenek. S nabidkou odpo-
védi, které ma na mysli si tak vytvofi obraz o komiksu. Hlavnimi cili je zde mimo jiné
1 schopnost porozumét a zlepsit schopnost vypravéni. Efektivnosti pouziti komiksu ve vyuce
anglictiny se vénovalo a také ji potvrdilo n€kolik vyzkum, napt. Jones (2010), ktery pfisel
k zavéram, ze komiksy vedou k lepSimu porozumeéni textu, d¢j je pfijiman konzistentné
bez rusivych elementl, jako té¢kani pozornosti z divodu neporozuméni nekterych slov
¢1 Casti déje, a to prave diky znatelné vizualni podpote. Vyzkum Wijaksana (2008) potvrdil
hypotézy o zprostiedkovani vyssi miry motivace k anglické konverzaci, s ¢imz souviselo
1 vys$i skore slovni zasoby. Komiksy tak pfinasi viditelné pozitivum na pole efektivnich
zpusobt vyuky anglictiny.

Dal$im hojné vyuzivanym druhem narace je pfib&éh. Piibéhy ve zkoumanych ucebnicich
a knihéch se tykaly realnych pfedméta, jevii ¢i postav. Diivodem obliby tedy mlize byt redlna

platforma téchto ptibehti. Ty jsou pro déti atraktivni z hlediska redlnosti a tedy blizkosti
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moznych dé&jovych linek k jejich zivotu. Skrze ptibéhy mohou déti prozivat realné situace
a ztotoznovat se, vzit se ¢i porozumét chovéani jednotlivych postav. Pohadky jsou dalSim
vyuzivanym druhem narace. Prostfednictvim pohadek déti mohou zaZivat magi¢no a nad-
pfirozeno, a tak rozvijet fantazii a ptedstavivost. Diky charakteristickym rysim pohadek
mohou byt pohddky neptedvidatelné, a tak 1épe udrzet détskou pozornost a motivaci. Navic
se zde otevird i vice prostoru pro rozvoj slovni zasoby. Poslednim vyuzivanym druhem
narace je obrazkovy ptibch. Ten vyzaduje pfimé zapojeni ditéte do ,,Cteni*. Dité predskol-
niho v&ku tak musi aktivné participovat na reprodukci piibéhu a jeho motivaci miize byt to,
ze ,,cte* z knihy jako dospély jedinec. Pfesto je tento druh narace vyuzivan ve zkoumanych
ucebnicich a knihadch nejméné. Z tabulky Ize také vycist, Ze jak knihy, tak ucebnice se témét
vzdy orientuji pouze na vyuzivani jednoho druhu narace. Pouze ve dvou piipadech knih

se objevoval sdileny vyskyt pohadky a obrazkového ptibéhu.

Pro piehlednost vysledkli uvadime grafické zndzornéni vyskytu druhti naraci v ucebnicich

a knihach prostfednictvim vysecového grafu.

Graf ¢. 1: Procentudlni zastoupeni druhi narace v ucebnicich a knihach angliCtiny

pro preprimarni vzdélavani

m Pfibéh = Komiks = Pohadka Obrazkovy pribéh
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Po analyze ucebnic a knih angli¢tiny, kdy jsme souhrnné vyjadfily miru zastoupeni
jednotlivych druhti narace, jsme ucebnice a knihy rozdé€lily a procentualné v nich vyjadrily
zastoupeni jednotlivych piib&éht, komikst, pohadek a obrazkovych ptibehii zvIast’ pro kate-
gorii uCebnic a zvlast’ pro kategorii knih. Pomér knih a ucebnic znézoriiuje nasledujici

vysecovy graf.

Graf ¢. 2: Pomér knih a ucebnic anglictiny pro preprimérni vzdélavani

m Knihy = Ucebnice

Vyucovacich prostfedkli oznaCovanych jako knih bylo 10, coz je 59 % z celkového poctu
zkoumaného vzorku. Vyucovacich prosttedki ozna¢ovanych jako ucebnice bylo 7, coz je
41 %. Dlvodem ptevahy knih je kromé omezené dostupnosti ucebnic i fakt, Ze ucebnic
pro déti predskolniho véku neni mnoho, coz vychazi i z podstaty predskolniho vzdélavani.
Nékteré ucebnice zprosttedkovavaji détem predskolniho véku anglictinu pouze skrze kratké
pisné ¢i jsou pojimany jako obrazkové slovniky. Diky absenci narace tyto ucebnice tedy

nespliovaly kritéria pro zatazeni do vyzkumu.
Jak jsme jiz zminovaly vySe, po rozdéleni knih a u€ebnic jsme v nich zjistovaly miru
zastoupeni piibéhl, komikst, pohddek a obrazkovych piibéht. Vysledky znazoriuje

nasledujici pruhovy graf.
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Graf ¢. 3: Vyskyt jednotlivych druhti naraci v knihach a ucebnicich anglictiny
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V kategorii knih nejvice prevladal komiks, s poctem 39, coz je 35 % z celkovych druhii
vyskytovanych naraci. Dal$im hojné¢ vyuzivanym narativnim druhem byly ptib¢hy s 33 %
zastoupenim. Pohadek bylo 29 a byly tedy zastoupeny ve 26 %. Nejméné se objevovaly
obrazkové pribehy, a to pouze se 7 vyskyty, coz je 6 % z celkového zkoumaného vzorku.
Obdobné vysledky byly zjistény i u ucebnic, kde komiks s 23 vyskyty a tedy 30 % byl opét
nejvice frekventovanym vyuzivanym narativnim druhem. Ptib¢hy se zde nachéazely v poctu
21, coz je 28 %, pohadky s 22 % a opét nejmensi vyskyt byl zjistén u obrazkovych piibeéhli
s 15 vyskyty, coz je 20 % z celkovych vyuzitych druhii naraci. Jak v knihéach, tak v ucebni-
cich byly nejvice vyuzivanym narativnim druhem komiksy. Poté nasledovaly pfiibehy,
pohadky a nakonec obrazkové ptibehy. Spolecnym rysem autorti téchto knih je tedy zifejmé
presvédceni, ze komiks je nejefektivnéjsim druhem narace pti osvojovani si anglictiny u déti

ptedSkolniho véku.
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6 MIRA JAZYKOVYCH DOVEDNOSTI ANGLICKEHO JAZYKA
V JEDNOTLIVYCH DRUZICH NARACE

Ve vseobecnosti je obsahem cizojazycného vzdélavani rozvoj komunikativnich kompetenci
ditéte ve tiech jazykovych systémech (slovni zasoba, vyslovnost a gramatika) a Ctyiech
komunika¢nich dovednostech (poslech, mluveny a psany projev a Cteni), avSak u déti pred-
Skolniho véku z psycholingvistickych pficin nelze rozvijet gramatiku, cteni a psani.
Coz jsme respektovaly i pfi nastaveni kodovani obsahové analyzy v této praci. Rozvoj jazy-
kovych systému jako slovni z4soba a vyslovnost se objevoval vSech zkoumanych jednot-
kach. Nejvice byl kladen diiraz na rozsifovani slovni zasoby, vyslovnost byla podpotfena
skrze reprodukci narace ucitelem. Toto zjisténi bylo potvrzeno i ucitelkami pracujicimi
s naracemi. ,,Prioritou je vyslovnost a rozsirent slovni zasoby. “ (U3) Jak jsme zjistily z roz-
hovort s uc¢itelkami, spravnou vyslovnost podporovaly opakovanym poslechem narace
a korekci détské vyslovnosti. ,,Nahrané pohadky na CD maji krdsnou vyslovnost a poté ji
jeste néekolikrat zopakuji. Déti intuitivné opakuji, a kdyz neni vyslovnost spravnd, opravim
Jje a musi Fict slovicko spravné po mné. Dbam napriklad i o spravnou vyslovnost mékkého r,
a tak dale. “ (U1) Prestoze jsme zminovaly, Ze z psycholingvistickych pfi¢in nelze rozvijet
cilené¢ gramatiku, ucitelky se alesponn snazi o jeji nenasilné zakomponovani do vyuky.
“Gramatika je soucasti spravného pouzivani frazi v ramci pribéhu, deéti neopravujeme, ale
zopakujeme frazi ve spravném zneni.“ (U3) V jedné zkoumané ucebnici se vSak cileny roz-
voj gramatické roviny objevil. Z vyroku ucitelky je patrné, ze déti predskolniho véku jesteé
nejsou na osvojovani si téchto pravidel pfipraveny a i mechanické uceni neni zarukou jejiho
spravného uziti. ,,...v ucebnici, kterou ted’ pouzivame se mi zda tézka lekce predlozky. Déti
Jsou sice schopny se je naucit, ale je to mechanicky, mam zkusenost, Ze po case tyhle znalosti
vymizi. “ (U1) Déti predSkolniho véku jesté nejsou schopny vnimat a chépat souvislosti mezi
jevy, pfi mechanickém u¢eni dochéazi pouze k uceni bez asociaci, diisledkem toho je slozitost
si po del§im Casovém useku tyto informace opét vybavit a s tim také spojena vétsi mira
zapomindni. Dal$i nevyhodou je jest¢ mald mira schopnosti aplikace na podobné jazykové

situace.

Knihy a uc¢ebnice vykazovaly riiznou miru rozvoje produktivnich dovednosti (mluveny pro-
jev a kresleni) a receptivnich dovednosti (poslech). Zde je na misté zdlraznit, Ze kresleni je
zde pojimano jako samostatna dovednost. Jedna se o aktivitu, ktera respektuje dominantni

kinesteticky styl déti ptredskolniho véku. Z psycholingvistického hlediska vSak musi stat
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jako doplnék k jiné ¢innosti — nejcastéji poslechu. Miru vyskytu jednotlivych jazykovych

dovednosti (mluveného projevu, poslechu a kresleni) znazornuje nésledujici sloupcovy graf.

Graf ¢. 4: Vyskyt jazykovych dovednosti ve vSech vyucovacich prostedcich
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Sloupcovy graf znazorfiuje miru zastoupeni mluveného projevu, poslechu a kresby pii vyu-
ziti naraci ve vyucovacich prostfedcich souhrnné — tedy v knihach i ucebnicich. Nejvice je
zde zastoupen poslech, ktery vykazuje 100%. Z logického hlediska musi byt ptibéhy détem
predskolniho véku, které jesté neumi ¢ist, auditivné reprodukovany. V nékterych ptipadech,
konkrétné v 5, coz je 30% z celkovych vyucovacich prostiedki, bylo k ucebnici ¢i knize
prilozeno CD, které namluvili rodili mluvéi. Nahravky byly doplnény i o autentické zvuky
objevujici se v piibéhu. Dalsi dovednost se 70% zastoupenim byl mluveny projev. Tato hod-
nota je vysledkem cetnosti vyskytu otevienych a uzavienych otazek pokladanych ucebnici
¢1 knihou k ptib&hu. Pfi praci s pfibéhem je samoziejmosti, ze ucitelky po precteni/prehrani
narace vyzaduji reprodukei slySeného ¢i pokladaji otazky. Zde jsme vSak vyjadrily pouze ty,
které vyzaduje sama ucebnice nebo kniha. Na poslech navazovala kresba, ktera se vyskyto-
vala pouze ve 24 %, z toho nejvice byla u déti vyZadovéana v ucebnicich, a to v 75 %, knihy

reprodukei slySeného vyjadienou kresbou pozadovaly pouze ve 25 %.

Po souhrnném znazornéni vyskytu ve vSech zkoumanych jednotkéch (knihach 1 uc¢ebnicich)
jsme se zaméfily pouze na ucebnice. Vysledky zjisténi znazoriiuje nasledujici sloupcovy

graf.
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Graf ¢. 5: Vyskyt jazykovych dovednosti ve zkoumanych ucebnicich anglictiny
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Jak jsme zminily jiZ vySe, vzhledem k neschopnosti déti predskolniho véku ¢ist, a z povahy
zvolené narativni metody se poslech vyskytuje ve 100 % ze zkoumaného vzorku nejen
celkové, ale i pouze ve vyuCovacich prostiedich — ucebnicich. Pozitivni zjisténi z oblasti
poslechu prinesly vypovédi ucitelek aplikujici angli¢tinu v praxi. Ucitelky proces vyuky an-
glictiny skrze piib&hy nepovazuji za zaleZitost pouze dané fizené Cinnosti, ale pracuji
s ptibeéhem v pribéhu celého dne. Déti piibéhy mnohdy slysi nékolikrat, coz bezesporu pii-
spiva ke zdokonalovani se ve vyslovnosti a také k vnimani zékladnich gramatickych jevt.
Pribéhy opakujeme. Napriklad je poustim v cekaci chvilce pred obédem. Déti si samy rek-
nou, ze chteji slyset konkrétni pribeh.“ (U2) K frekventovanosti piehravani ¢i predcitani
ptibchli se vyjadiuje 1 dalsi ucitelka: ,, PFibéh potom jesté détem prehrdavam dvakrat pred
spanim nebo kdykoliv v priitbéhu dne, kdy si jej déti vyzadaji — a to se stava casto. “ (U1)

Sloupcovy graf také poskytuje informace o kresbé jako o grafickém vyjadieni porozuméni
slySeného, ta se vyskytovala ve 43 %. Mluveny projev byl podnécovan otazkami. Oteviené
otazky se nevyskytovaly v u€ebnicich vlibec, zatimco uzaviené se vyskytovaly v 72 %.
Absence otevienych otdzek je ziejm¢ dana nejen jesSt€¢ nedostacujici slovni zasobou
a znalosti gramatickych jevl u déti predSkolniho véku, ale také neschopnosti samostatné

produkovat souvislou naraci.
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6.1 Vyskyt repetickych aktivit v ué¢ebnicich anglictiny

Opakovani slySeného ptibéhu nés vedlo ke zvoleni dalSiho kritéria pti zkoumani knih a uceb-
nic, a to zda se naucend slova ¢i frdze opakuji jesté¢ v dalSich piibézich a aktivitach.
Zda osvojena slova a fraze nejsou pouze samoucelnd a k ,,instantnimu® pouziti pouze v praveé
aktualnim ptibchu, a jestli maji déti predSkolniho véku jeste moznost a ptilezitost si nove
nabyté poznatky zopakovat a aplikovat v novych situacich, ¢imz by dochézelo k jejich znovu
vybaveni a nasledné k efektivnéjsi retenci. Vysledky zjiSténi znazornuje nésledujici

sloupcovy graf.

Graf ¢. 6: Vyskyt opakovacich aktivit ve vyucovacich prosttedich anglictiny
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Z celkového poctu zkoumanych ucebnic a knih (tj. 17) se opakovani slov ¢i frazi objevilo
celkem v 35 %. O poznéani vyssi hodnotu vykazuji pouze ucebnice. V tomto piipade
se opakovani objevuje v 57 %. Skutecnost, ze jsou v ucebnicich zastoupeny opakovaci akti-
vity, potvrzuji i ulitelky z praxe. ,,...po par probranych lekcich je opakovaci lekce, ktera
v sobé zahrnuje ty predeslé.“ (U1) Dalsi ucitelka vyzdvihuje pro zménu bohatou nabidku
aktivit k opakovani jiz v pribc¢hu probirané lekce. ,, V kazdém okruhu je Sest slovicek k te-
matu, ty se tam zopakuji asi stokrat v riznych aktivitach. Déti maji slovicka osvojeny tak, Ze
se potom uz i navzajem opravuji. “ (U2) Ucitelkam se dle jejich vyrokii opakovaci aktivity
osvédcuji. Neékteré z ucitelek si maji moznost znalost slov a frazi ovéfit diky existenci dal-
Sich navazujicich dilt ucebnice. ,,S détmi opakuji slovicka, ktera si pamatuji z ucebnice A.
Slovicka z ucebnice B na né primo navazuji. Treba v ucebnici A se probiraji hracky — toys,
a v ucebnici B se hracky uz tridi na hlucné — noisy toys. S détmi si tedy nejprve zopakujeme

ty hracky, které znaji, a poté k nim pridavame dalsi tematicky souvisejici slovicka.*“ (U1)
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Déti si tak maji moznost fraze a slovicka 1épe osvojit i v jinych aktivitach a v novych situa-

cich a souvislostech.

6.2 Moznost ditéte pracovat s knihou ¢i uéebnici

Pii pouzivani ucebnic k vyuce anglictiny déti Skolniho véku je samoziejmosti, ze zék
s uéebnici pracuje. Jinak je tomu ale pfi orientaci ucebnice na predskolni veék. Zjistovaly
jsme, zda jsou ucebnice a knihy vhodnymi a adekvatnimi prostfedky pro vyuku anglictiny
praveé pro tak specifickou vékovou skupinu jako jsou déti pfedskolniho véku. Zjisténé
vysledky znazoriuje nasledujici graf.

Graf €. 7: Moznost samostatné prace ditéte s knihou v knihach a u€ebnicich anglictiny
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V ptipad¢ ucebnic a knih bylo mozno v 77 %, aby déti ptredskolniho véku pracovaly s uceb-
nici. V pfipad€ pouze ucebnic byla tato mira vétsi, a to v 86 %. Knihy a u¢ebnice, u kterych
bylo mozné je shledat jako vhodné pro préci s détmi, bud’ nesly tuto informaci v jejich tvodu
(byla tedy podminéna autorem) nebo tuto informaci nenesly, ale obsahovaly pfemiru textové
slozky a absenci jakychkoliv doplnujicich aktivit pro cilovou skupinu, které by déti pred-
Skolniho véku mohly plnit pfimo v ni. Tyto knihy a ucebnice byly koncipovany spiSe jako
metodické ptirucky pro dospé€lé, navody pro aktivity nebo pfipominaly obvyklé knihy obsa-
hujici naraci. Ve zkoumaném vzorku ucebnic se objevily ve dvou ptipadech ucebnice jako
metodické piirucky, ptiCemz deti predSkolniho véku mély k dispozici ,,pracovni sesit*, kde
plnily riizné aktivity. Ostatni ucebnice byly koncipovany tak, ze vyzadovaly spolupraci
dosp€lého s ditétem piimo pfi praci s nimi. Textova slozka pro dospélé se prolinala s bohaté

vizualnimi aktivitami urenymi pro déti.
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6.3 Doplnujici aktivity k naracim

V nékterych knihach a u€ebnicich jsou narace doplnény o dalsi aktivity, které na né€ ptimo
navazuji nebo alesponi pokracuji v tématice narace. Tyto aktivity se objevily konkrétné
ve 47 % z celkového poctu knih a u€ebnic. Nejvetsi miru zastoupeni mély v ucebnicich, kde
tyto aktivity tvotily az 86 %. V knihach se tyto aktivity nachazely pouze ve 20 %. Vysledky

jsou graficky znazornény v nasledujicim vyse€ovém grafu.

Graf ¢&. 8: Vyskyt dopliujicich aktivit v knihach a ucebnicich souhrnné

m s gktivitami = bez aktivit

Grafické znazornéni ukazuje pomér knih a ucebnic, ve kterych se vyskytovaly aktivity
k naraci a ve kterych se tyto aktivity nevyskytovaly. Nasledujici graf ukazuje miru zastou-

peni aktivit v uCebnicich.

Graf ¢. 9: Zastoupeni doplitujicich aktivit pouze v u€ebnicich

m s aktivitami = bez aktivit
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Z celkového poctu ucebnic se v 86 % vyskytovaly aktivity. Jednalo se pfevazné o dramati-
zaci, spojovacky, hry se slovy, pisné, fikanky, hry na hledani rozdili, pohybové hry a také
stolni hry. Nicméné ne ve vSech aktivitach se rozvijela angliCtina stejnou mérou, a nékteré
aktivity se na rozvoj ¢i upevilovani jazyka nezamérovaly viibec (napi. hledani rozdili). Tyto
aktivity vSak byly v u€ebnici spole¢né s dalsimi, ve kterych se jiz anglictina rozvijela nebo
které vedly spisSe k opakovani slovni zasoby. Nejvice frekventovanou aktivitou z vyse zmi-
nénych byla dramatizace, ktera se vyskytovala v 72 % z celkového poctu ucebnic. Zastanci
této aktivity (Hanspachova & Randova, 2007) argumentuji tim, Ze k tomu, aby se déti nau-
¢ily slovni spojeni a véty ciziho jazyka, je zapotiebi, aby mohly tento jazyk aktivné pouzivat.
Hrani divadla je tomu dle nich jako stvofené. Béhem nacvi¢ovani scénati déti snadno po-
chopi vyznam vét, maji dostatek ¢asu a prostoru si véty neustale procvicovat a opakovat,
¢imz si trvale upeviuji vétné celky v paméti. Repliky a frdze divadelnich postav si mnohem
1épe pamatuji, protoze se je uci propojené s vyrazovych pohybem, uréitymi gesty, mimikou,
pripadné zpévem ¢i tancem. Daéle také dodavaji, ze tyto aktivity jsou obzvlasté vhodné
pro déti, u kterych pfevladd forma ,,pohybové™ inteligence. Samoziejmosti je neustala
kontrola spravné vyslovnosti. V neposledni fad¢ je zastdncem dramatické metody pfi uceni
se ciziho jazyka i sdm Komensky. O vyuzivani dramatickych aktivit v praxi svédc¢i i vypo-
vedi nékterych ucitelek. ,,Nékdy s détmi pribéh i dramatizujeme, k tomu vyuzivame masky. “
(U1) Z vypovedi této 1 dalSich ucitelek je patrné, Ze pro jesté hlubsi ponoteni do dramatizace
je vyuzivano kostyml a masek. Také dalsi ucitelka zatazuje dle svych slov dramatizaci
ptivyuce angliCtiny. ,,V prvni fazi détem s pomoci obrazkii ¢i predmeétii pribéh prevypravime,
ve druhé zarazujeme dramatizaci, hrani roli, kdy se déti mohou stridat nebo vyuzivat zvuko-
vého doprovodu nastroji, apod.* (U3) Ucitelky s dramatizaci dale pracuji a vyuzivaji ji
1 jako prostiedek k ptfedvedeni své prace rodictm. ,,Pravidelné také poradame predstaveni
pro rodice, kde se vybrany pribéh dramatizuje. Déti i rodice to velmi bavi.“ (U1) Také dalsi
ucitelka potvrzuje nejen pifinos dramatizace k lepSimu osvojeni si jazyka, ale také jeji
mohou zdramatizovat, pravidelné poradame besidky pro rodice, kde déti vybrany pribéh
nebo jen jeho cast dramatizuji.” (U2) Je tedy ziejmé, Ze pii dramatizaci je pozitivné
zasazena nejen kognitivni a psychomotoricka slozka, ale také emocionalni, a to jisté vice nez

pii ostatnich doplnujicich aktivitdich nachdzejicich se v u€ebnicich.
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7 VYUZIVANI NARATIVNICH METOD VE VYUCE ANGLICTINY
Z POHLEDU UCITELEK MATERSKYCH SKOL

Vysledky vyzkumu jsou interpretovany pomoci polostrukturovanych rozhovora s ucitelkami
matefskych Skol. Vzniklo tak 5 kategorii, které obsahuji podkategorie. Tyto kategorie budou

blize specifikovany v nasledujicich podkapitolach.

7.1 Ucebnice z pohledu ucitele

Za pozitiva ucebnic, které jsou vyuzivany pro vyuku anglictiny v preprimarnim vzdélavanim
byly ucitelkami povaZzovany takové vlastnosti ucebnice jako je pfedevsim bohatost aktivit,
jednoduchost a logi¢nost ¢lenéni ucebnice, navaznost uc¢ebnic (v ptipadé vice dilit), podpora
prace s ucebnici v podobé bezplatnych seminait a dispozice pomucek k ucebnici ze strany

nakladatelstvi.

»lato ucebnice mad dle mého nazoru sama pozitiva. Pro déti jsou obrazky snadné k pocho-
peni, presto jsou libivé. K ucebnici je i CD, které pouzivame prakticky porad. Dalsim pozi-

tivem jsou jednoduché okruhy, napr. barvy, obleceni, cisla, atd. “(Ul)

Ucitelky vyzdvihuji tedy jednoduchost u¢ebnice a grafickou atraktivitu obrazka piiloZzenych
k ucebnici. Nespornou vyhodou jak se ukédzalo i v pozd¢€jSich vypovéedich je ptitomnost CD,
ktera hraje zasadni roli pfi osvojovani si spravné vyslovnosti. Dalsi vyhodou, ktera miize byt
pfinosem zejména zacinajicim ucitelkam anglictiny je dle jejich slov kvalitné zpracovana

metodika.

., Dalsim velkym pozitivem je to, Ze k ucebnici byla taky metodika pro ucitele, kterd je boha-
tym zasobnikem aktivit k lekcim a taky podrobné popisuje jak jednotlivé lekce vést. Podle ni
dokaze vést anglictinu i uplny zacatecnik.*“ (Ul)

., V ucebnici vidim jen pozitiva. Opravdu kvalitné zpracovand metodika pro ucitele, a to
i pro uplné zacatecniky. “ (U2)

Kromé zminované kvalitni metodiky pro ucitele je jako dals$i pozitivum oznacovan bohaty
zasobnik aktivit, ktery Casto ptevysuje potteby ucitelky. Ta si pak na zaklad¢ této prevySujici

nabidky miiZze vybirat, které aktivity dle jeji zkuSenosti zaujmou déti nejvice.

., Velkeé mnozZstvi aktivit jak na celou 45 minutovou vyuku. Tech aktivit je tolik, Ze se nikdy

vSechny nestihnou, ale pozitivum je, Ze si z nich pak miizu vybirat ty, které si myslim, Ze by
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na zaklade zkusenosti déti bavily. Déti zde maji opravdu velky prostor na to, si témata osvo-

jit. Treba jen barvam se venuje 8 lekci. *“ (U2)

Dalsim vynofujicim se pozitivem u ucebnic, je jejich navaznost. U ucebnic, které na sebe

tematicky navazuji, maji déti moznost si slovni zasobu rozsitit také tematicky.

., S détmi opakuji slovicka, ktera si pamatuji z ucebnice A. Slovicka z ucebnice B na né primo
navazuji. Treba v ucebnici A se probiraji hracky — toys, a v ucebnici B se hracky uz tridi na

hlucné — noisy toys.*“ (Ul)

Negativa ucebnice byla zminéna pouze jednou. Nevyhoda byla ucitelkou shledana v obsa-

hové strance, a to v obtiznosti naplné lekce, ktera se vénovala gramatice.

., ...V ucebnici B, kterou ted pouzivame se mi zda tézka lekce predlozky. Deéti jsou sice

schopny se je naucit, ale je to mechanicky, mam zkusenost, Ze po case tyhle znalosti vymizi. **

(U

Ucitelka zminuje i davody, pro které si nevybira ostatni ucebnice, a které tedy shledava jako

negativa.

., Ted je jeste novinka ze stejného nakladatelstvi, ale ta se mi nelibi. Nelibi se mi jeji skladba
a taky obrazkové materialy jsou takovym mixem reality a ilustrace, obsahuji i skutecné fotky

a proto se mi zdaji pro deéti zbytecné zmatecné.“ (U1)

Ucitelky jsou dle svych vypovedi s u¢ebnicemi anglictiny pro déti piedskolniho véku spo-
kojeny. Cetn4 pozitiva pevazuji nad ojedinélymi negativy. Uéebnice z pohledu ugitelek

respektuji psycholingvistickou troveil déti predskolniho veku.

7.2 Strategie prace s pribéhem

Ucitelky byly dotazovany také na préci s piibéhem. Ucitelky voli rlizné strategie jak détem
ptiblizit pfibéh a pomoci jim mu porozumét. Jednou z moznosti je dramatizace, kterd byla
zastoupena ve zpusobu prace s pribéhem u vSech tii ucitelek. Ucitelky se tak domnivaji, Ze
prave proziti piibéhti skrze dramatizaci je efektivni zpiisob jak si slova a fraze 1€pe zapama-

tovat.

., Kazdy pribeh ma osm velkych obrazkii, které na sebe navazuji. Déti slysi pohdadku z CD
a zaroven vidi obrazky. Maji tieba za ukol hledat urcita slova, ktera jsme si rekly predtim
v tom pribéhu. Musi poznat, o co v pribéhu samoziejmé jde, kde je ta pointa, to jim pomdaha

si slovicka davat do kontextu. Potom pribeh prehraju jesté jednou. Diky obrazkum na to
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vzdycky prijdou samy. Vyborné je, ze z druhé strany obrdzkii jsou napsany jednotlivé vety
pribéhu vietne postav, které je rekly. Nekdy s detmi pribeh i dramatizujeme, k tomu vyuZzi-

vame masky. “ (U1)

.,V prvni fazi detem s pomoci obrazkii ¢i predmetu pribeh prevypravime, ve druhé casto
zarazujeme dramatizaci, hrani roli, kdy se deti mohou stridat nebo vyuzivat zvukového

doprovodu nastroji, apod. “* (U3)

Dramatizace slouZzi nejen jako metoda pro lepsi zapamatovani, ale také jako zptisob prezen-

tace nau¢eného rodi¢um.

., Pravidelné pro rodice poradame predstaveni, kde se vybrany pribéh dramatizuje. Déti

i rodice to velmi bavi* (U1)

V nékterych piipadech ale vyuka anglictiny fizenou ¢innosti nekon¢i a déti maji ¢ast prace
zadanou na doma. Tyto ,,domaci tkoly* jsou vSak dle slov ucitelky odli§né od kol ve Skole
a maji prispivat krom¢ procviceni a upevnéni nauc¢eného takeé k rozsiteni povédomi u rodict

0 praveé probiraném tématu.

., S rodici spolupracujeme i tak, Ze jim posilam pravidelné email, kde jim pisu, co jsme
s detmi probraly a doporucuji jim, nebo spise davam nameéty, co by s détmi mohli opakovat
a o cem se s nimi pobavit. Vse je o dobrovolnosti. Détem nékdy davam i ,,domaci ukoly
deti to maji rady a svédomité je s rodici plni. Nejsou to domaci ukoly v pravém slova smyslu,
tak jako na zdkladni skole. V pracovnim sesitu si mohou a nemusi vypracovat néjaké cviceni.

Opét je vSe o dobrovolnosti. Kdyz jej neudélaji, nemaji z toho nikdy zadny postih. “ (U2)

Déti se s angli¢tinou mohou seznamovat v nekterych matetskych Skoldch jiz od opravdu
velmi rané¢ho véku - dvou let. Zplsob prace s témito détmi je specificky a vyzaduje dle
ucitelky také vétsi ndroky na ptipravu ucitele nez u starSich déti.

,,Prace s naraci vyZaduje od déti urcitou davku koncentrace v klidu, coz je zejména pro
nebo basnicek s hrou prstii. Vyzaduje to peclivou pripravu také od pedagoga, ale radost
a prozitek, kterou vypraveni détem prinasi, za zvySené usili stoji. “ (U3)

Souhrnné by se dalo fici, zZe kliCovym prvkem pfi praci s piibéhem je dle vypoveédi ucitelek
dramatizace, kterd vede déti k aktivizaci. Do procesu osvojovani jazyka vstupuji i rodice,

a to hned v né€kolika rolich. Rodi€ jako divak a spolupracujici rodic. Dle vypovédi ucitelek
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jsou rodice do procesu zapojovani radi a snahu o spolupraci ze strany ucitelky vnimaji pozi-
tivn€. Ucitelky nevnimaji jako ptekdzku ani vyuku anglictiny u dvou a tfiletych déti. Tak
jako 1 pfi ostatni vzdélavaci Cinnosti 1 zde je zapotiebi respektovat vékova specifika déti

a prizptisobovat jim nabizené vzdélavaci aktivity.

7.2.1 Frekvence pribéhi a jejich opakovani

Frekvence vyuziti ptibéhu v fizené ¢innosti a mimo ni je rizna, zalezi predevsim na motivaci
deti, zda ptibeh zaradit viibec, poptipadé kolik prostoru mu vénovat. Ucitelky podéavaji riizné
vypovedi — v nékterych piipadech se jedna pouze o reprodukci ptibéhu a né¢kdy je piibéh

opét zdramatizovan. Nicmén¢ shoduji se na podstatné roli atraktivity ptibéhu.

., Zalezi jak kdy, nekdy klidne celych 20 -35 minut, deéti jsou namotivovany a pribéh je zaujal
a bavi je. A nékdy jim naopak pustim pribéh az na konci, takze takovych poslednich 7 — 8
minut.““ (U2)

,, Zalezi na téematu, pokud je pribéh spojen s dramatizaci nebo pisni, miize zabrat 20 — 30
minut z Fizené cinnosti. Behem dne je rizena cinnost v nasi skolce strukturovana do blokii 30
a 60 minut. Pribéhy se snazime zarazovat k vétsiné tydennich témat a nékdy se také vénujeme
Cteni knih i v ramci volné c¢innosti, pokud si deti chtéji prohlédnout lépe obrazky nebo zahrat

néjakou hru s pribéhem spojenou. “ (U3)

K tomu, aby u déti pfedskolniho v€ku dochazelo k efektivnimu osvojeni si jazyka je dalezité
Casté opakovani. Piib&hy jsou kromé fizené ¢innosti opakovany i ve dnech, kdy se fizena
¢innost na anglic¢tinu nezamétuje. UCitelky deklaruji, Ze opakovani piib&hu je Casto vyza-
dano ze strany déti, a to na zaklad¢ oblibenosti urcitého ptibéhu. To dokazuje, Ze ptibchy se
u déti t&si velké oblibé.

., V lekci, pred spanim, kdykoli béhem dne. Hodné diilezité je téma, jestli deti zaujme. Stava
se, Ze je téma nezaujme tak, jako treba téma, které jsme jiz probiraly, a tak nemam problém
Jim pustit pribéh z predchozich lekcich...pokud si ho déti vyzadaji. “ (U1)

., Pribéhy opakujeme. Napriklad je poustim v cekaci chvilce pred obédem. Déti si samy
Feknou, Ze chtéji slyset konkrétni pribeh. « (U2)

V nékterych piipadech je opakovani pfibehll intenzivni a déti maji mozZnost piib&hy slySet
denng. Cetna opakovani jednoduchych a jiz i dobfe znadmych piib&hi, jsou piileZitosti

na zacatek reprodukce jednoduchych slov a frazi u samotnych déti.
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., Pribéh vypravime nebo hrajeme kazdy den, pokud obsahuje jednoduché fraze, povzbuzu-

jeme deéti, aby se pridaly a fraze rikaly s nami....“ (U3)

Pti osvojovani si jazyka v jakémkoliv véku je diilezita neustala repetice. U déti predskolniho
veéku je tato potieba navysena z hlediska jejich kognitivni urovné. Pfi opakovani ptibéht

si déti nejen upeviuji vyznam slov a frazi, ale také rozviji fonematické uvédomovani.

7.2.2 Rozvoj jazykovych dovednosti

Ptibehy poskytuji velkou ptilezitost pro rozvoj jazykovych dovednosti. Z vyroki ucitelek je
patrné, ze nejveétsi diraz kladou na vyslovnost a slovni zasobu. Gramatika je vzhledem
k véku déti a z psycholingvistického hlediska logicky upozadéna, avSak vyskytuje se pfiro-
zen¢ ve frazich ¢i vétach, které déti opakuji. DéEti jsou tak nevédomky seznamovany se

zaklady gramatiky.

,, Prioritou je vyslovnost a rozsireni slovni zdsoby. Nékdy vyuzivame doprovodnych aktivit
k pribehiim, jako je prirazovani obrazkii k vyslovenym pojmuim, hledani chybéjicich obrazku
z pribéhu, serazovani posloupnosti, atd. Gramatika je soucasti spravného pouzivani frazi

v ramci pribehu, deéti neopravujeme, ale zopakujeme frazi ve spravném znéni. “ (U3)

Ucitelky dle svych slov poskytuji détem mnoho moznosti ke zlepSovani vyslovnosti. SlouZzi
k tomu nejen opakované piehrani ptibéhu z CD, ale také opakovani jimi samotnymi

a v neposledni fad€ mohou déti vnimat vyslovnost i mezi sebou.

,,Na vyslovnost se urcité zameruji! Nahrané pohadky maji krdsnou vyslovnost a poté ji jeste
nékolikrat zopakuji. Déti intuitivné opakuji, a kdyz neni vyslovnost spravna, opravim je
a musi Fict slovicko spravné po me. Dbam napriklad i o spravnou vyslovnost mékkého r,

a tak dale. * (U1)

S rozvojem mluveného projevu, konkrétné slozky vyslovnosti, maji obtize déti s logopedic-
kymi vadami, kterych se v matefskych Skoldch vyskytuje mnoho. Ucitelky vSak toto
hledisko nevnimaji jako ,,problém®. Dle jejich nazoru logopedické obtize nemusi souviset
a Casto ani nesouvisi s rozumovou slozkou ditéte, proto neni ditvod, aby byly déti o anglic-

tinu ochuzeny.

., Vzhledem k tomu, Ze jsou zde i deti s logopedickymi obtizemi tak nekdy neopakuji. To ale
neznamend, zZe nevnimaji, slysi vyslovnost na CD, tam je opravdu hezka, poté ji slysi od deti

kolem sebe a nakonec i nékolikrat ode mne. To, Ze nejsou schopny slovicko spravné vyslovit,
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neni o jejich nevedomosti, ale je zde logopedicky aspekt, se kterym samozrejmeé pocitam

a respektuji ho. “ (U2)

Navzdory piresvédceni nékterych autort (Bytesnikova, 2012), Ze vyuka anglictiny neni
vhodna pro déti predskolniho véku s logopedickymi vadami, ucitelky v praxi tyto déti do vy-
uky zapojuji a predpokladaji, ze tyto déti i pfes svlij momentalni deficit ve vyslovnosti jazyk
vnimaji. Neni ani vylouceno, ze jejich vyslovnost pravdépodobné dosahne v budoucnu
progresu a jejich eliminace pii fizené ¢innosti anglictiny by tak byla zcela zbyte¢na. Navic

déti predskolniho véku mohou disponovat alespon pasivni znalosti ciziho jazyka.

7.3 Reakce déti jako zpétna vazba

Reakce déti na pfibéh slouzi ucitelkdm jako zpétnd vazba nejen o mife atraktivity ptibchu,
ale také o jejich praci s ptibéhem. Ucitelky, které s ptib&hy pracuji soustavné tak vypovidaji,

Ze u déti neni potieba vys$s$i miry motivace. Nicméné v priabéhu vypravéni je dulezité udrzet

déti koncentrované pomoci riznych pomicek.
,, K pribéhuiim neni potreba zvysené motivace, vidycky se tési.*“ (U1)

., Déti maji pribehy velmi rady, je potieba je vsak motivovat obrazky, které vypraveni dopro-
vazi, pripadné néjakymi zvuky ¢i pomickami, které se k déji vztahuji, napr. zvirdtka,
manasci, predmeéty symbolizujici jednotlivé postavy, masky, atd.  (U3)

Déti vyjadiuji radost z ptibeéhtl riizné, nejcastéji vSak prostiednictvim komentait i mimo fi-
zenou ¢innost, coz dokazuje jejich miru nadSeni a zaujeti.

,, Pribéh komentuji ihned po prehrani nebo se k nemu vraci béhem dne. Na magnetické tabuli
maji pribéh vzdycky pripnuty a v prubéhu dne si o ném povidaji, prevypravi ho, a to je

pro mne zpétna vazba, ze mu rozumeély. “ (U2)

Pro ucitelky tak tyto komentare a détské rozpravy mohou slouzit jako zpétné vazba o tom,
ze pribehiim déti porozumély. K t€émto rozpravam bylo v tomto ptipad¢ zapotiebi obrazkoveé
podpory, ktera détem piibeh pfipomnéla a vyvolala v nich potiebu sdéleni zazitka a pocith
z piib&hu.

., ...deti také pribehy rady komentuji, a to zejména zpocdatku, kdy jesté nevi, co bude ndasle-
dovat, a ziji vlastni predstavivosti nebo jim pribeh néco pripomene. Pri lepSim seznameni se
s déjem pribehu komentare umirni a vstupuji do déje napovédou toho, co bude nasledovat.

(U3)
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Piibéhy tak maji zde nejen za cil rozvijet jazykové dovednosti, ale také mimodek rozviji

u déti predstavivost, fantazii a logické mysleni.

., ...je zde i pozitivni zpétna vazba od rodicu, kteri sice nekdy nevi, o cem deti mluvi (smich),
nicméné jde videt, ze se v tématu perfektné orientuji, a zZe je bavi. “ (U2)

Z vypovédi ucitelky je jasné, Ze déti ziji pribéhem nejen v mateiské skole pfi fizené Cinnosti
nebo mimo ni, ale také doma, kde chtéji své nové nabyté znalosti prezentovat rodi¢im.
Ti to mohou vnimat jako zpétnou vazbu vyuky angli¢tiny. Z tohoto vyroku je patrné, ze
pokud se kromé kognitivni slozky pii u€eni zasahne i slozka emocni, je vysledkem hlubsi

prozitek a lepsi zapamatovani.

7.4 Cesky jen vyjime¢né

Pfi snaze vyuky angli¢tiny u déti pfedSkolniho véku vyvstala otdzka, zda bude zapotiebi
nejen piibehy, ale i celou fizenou Cinnost prekladat nebo doprovazet matetskym jazykem.
Dotazovaly jsme se tedy ucitelek, zda a v jaké mife vyuzivaji v fizené Cinnosti a pfi praci
s ptibéhem cestinu.

., Na déti cesky nikdy nemluvim ani jim pribéh neprekladam. Ony pribéh vidycky samy po-
chopi. Obrazky k pribéhu jsou tak dobre zpracované, Ze pointu pochopi. Na déti mluvim

anglicky a ony vi, Ze na mne maji také tak mluvit. “ (U1)

., Cesky mluvim jen opravdu vyjimecné. Déti se ptam anglicky a ony anglicky odpovidaji.
(U2)

Dtivodem absence matetského jazyka a prekladani ve vyroku prvni ucitelky (U1) mize byt
to, Ze tato ucitelka uci déti v poslednim ro¢niku matetské Skoly. Déti jsou na styl vyuky
zvyklé a jejich kognitivni 1 jazykova tGroven dovoluje komunikaci pouze v cizim jazyce.
Zatimco druha ucitelka (U2) uci déti vékove heterogenni, a tak se zde objevuje alespon mala

mira matefského jazyka.
Pti dal$im dotazovani ulitelky vypovédély, jak reaguji, pokud se piece jen vyskytne jazy-
kova bariéra.

., Pokud bychom si preci jen nerozumeély, reknu vétu cesky a vzapeti ihned anglicky. Jejich

odpovedi také prekladam. “ (U1)
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Jjim pomaham gesty ¢i obrazky. Kdyz mi odpovi Cesky, tak odpoved’ prelozim, aby ji slysely
i anglicky. V podstate veskera cestina je ihned prelozena do anglictiny. “ (U2)

Pti vyuce angliCtiny a jejiho aktivniho vyuzivani je velmi dulezity feCovy vzor a udrzovani
motivace pouzivani anglictiny tim, ze vyuziti ciziho jazyka je pro danou situaci nezbytné.
Jak ucitelky deklaruji, i pfi vyjime¢ném pouziti matefského jazyka jimi ¢i détmi, je vyrok
ihned pielozen do angli¢tiny. Eliminace matefského jazyka ze strany ucitelky ma déti akti-

vizovat a motivovat je také k vyuzivani ciziho jazyka.

7.5 Pribéh jako prirozena cesta k angli¢tiné

Ucitelky mély kromé prostoru pro vyjadieni svych zkuSenosti také prostor pro vyjadieni
svych nazorii na ranou vyuku anglic¢tiny a vyuZivani narativnich metod pfi vyuce. Ucitelky
se vyjadiuji k tomu, jestli je dle jejich zkuSenosti osvojovani jazyka pomoci narativni me-

tody efektivnéj$i nez u vyuzivani jinych metod.

., Tezko Fict, jestli vic nebo min, kaZdopadné maji obrovsky vyznam, je to soucdst vyuky

anglictiny a dle mého nazoru jsou velmi diilezité. “ (U1)

,, To nevim, ale je to pro né urcité prirozenéjsi forma, snaze pochopitelnd, ma pro né smysl,
nejsou to jen kusé poznatky z obrazku. Pribéhy jsou pro déti urcité prinosnéjsi, déti jsou
prirozené vic motivované. Ucebnice je diky pribéhiim vic komplexnéjsi. Pribéhy jsou jim
Z vypovédi ucitelek je patrné, Ze se zde opét vynotfuje vyznam dramatizace. Ta je zde stejné
jako v ptipad¢ zplsobu prace s pribéhem stavéna na piedestal. Ucitelky si uvédomuji take
dileZitost propojeni piibéhu s dal§imi formami aktivit, diky kterym je détem zprostfedkovan

prozitek z vypraveéni.

., Je-li vypraveni spojeno s pisni nebo pohybovou aktivitou, tak je osvojeni jazyka srovnatelné
s dalsimi aktivitami. Pokud by vsak bylo vypraveéni doprovadzeno jen obrazky nebo pojmy,
urcité by nemélo v ramci ucent takovy efekt. Je dulezité spojit pro deéti vypraveni s proZit-

kem. (U3)

Neéktere ucitelky jsou s vyuZzivanim piibéht tak sZity, Ze by se bez nich pfi vyuce anglictiny

Jiz neobesly. Jako nejvétsi pozitivum je shledavéana bezprostiednost vyskytu jazyka.
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., PFibéhy hraji pri vyuce jazyka zasadni roli. Dle mého nazoru jsou pribehy nedilnou sou-
casti vyuky anglictiny a ja osobné si uz bez nich neodkazu vyuku predstavit. Opravdu nevim,

kde jinde by dochazelo k tak prirozenému pusobeni jazyka na deti. “ (U2)

Ucitelky také poskytly sviij pohled na smysl vyuky angli¢tiny u déti predskolniho véku a své
nazory podporuji zkusenostmi z praxe. Jejich piesvédcent je pro vyuku ciziho jazyka klicové
a vychazi mimo jiné i z vysledkt déti.

, Navic dle mého osobniho nazoru s vyukou anglictiny by se mélo zacinat jiz v materské
Skole, protoze se jedna o hodné frekventovany jazyk. A jak vidim v praxi ma to smysl a urcité
to détem neuskodi, kdyz do zakladni Skoly vstoupi jiz s osvojenymi zaklady tohoto jazyka. “
(U

., Neddvno jsme byly na navstévée v zakladni skole a deti zacaly samy od sebe anglicky pocitat
a vyjmenovavat barvy. Pani ucitelka byla sama prekvapend, kolik toho deti vi (usmév, nad-

seni). “ (U1)

Ve svych nazorech také srovnavaji efektivnost angliCtiny v rdmci zdjmové Cinnosti —

krouzku, a v rdmci vyuky v matetské skole.

., ... lady vidim zdsadni rozdil v tom, kdyZz je anglictina krouzek a kdyz je soucasti vyuky
ve Skolce. V krouzku maji jen vymezeny cas, zatimco ve Skolce maji déti vice prileZitosti, je
soucasti rezimu dne. Pouzivame ji behem celého dne, jednoduché prikazy, pozdravy, slo-

vicka, fraze atd. VSechno je spontanni, pojimané zabavnou formou, “ (U1)

., Anglictina je zapracovand do rezimu dne, zatimco v krouzku je to pouze néjakych 45 minut,
takze anglictina ve skolce je urcité efektivnéjsi. Mame ji zahrnutou i v SVP a je schvilena

i inspekci. “ (U2)

Jako nejvétsi vyhodou oproti anglictiné-krouzku je ucitelkami shledavano zachovani konti-
nuity v pouZzivani ciziho jazyka. V krouzku je na rozdil od realizace vyuky v matetské Skol
absence propojeni jazyka s kazdodennimi vykondvanymi ¢innostmi. Krouzek piisobi cilené
na déti dle ucitelek pouze kratkou dobu, v disledku toho se muize vytracet spontdnnost,

radost ze ziskanych znalosti a hlavné vidina uplatnitelnosti v béZném zivoté.

Ze zkuSenosti a ndzorl ucitelek vyplyva, Ze efektivnost narativni metody je srovnatelna jako
u dalSich metod, nicméné vSechny ucitelky se shoduji v tom, Ze narativni metoda je ve vyuce
angli¢tiny podstatna a diky své pfirozenosti hraje vyznamnou roli pfi osvojovani si jazyka.

Otéazka osvojovani si ciziho jazyka v pfedSkolnim veku, ktera je dle nékterych vyzkumnikt
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diskutabilni je pro ucitelky zodpovézena pozitivni odezvou od déti i rodict. Détské uspéchy
na poli angli¢tiny jsou jasnym diikazem toho, ze vyuka ciziho jazyka u déti predSkolniho

veku smysl ma.
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8 ZAVERY VYZKUMU

Pomoci kvantitativné orientované obsahové analyzy 17 knih a ucebnic anglictiny pro déti
predskolniho véku bylo zjisténo, Zze v knihach a ucebnicich anglictiny pro preprimarni
vzdélavani se uplatnuji takové druhy narace jako ptib¢hy, pohadky, komiksy a obrazkové
ptibéhy. Z téchto druhi je nejvice frekventovanym komiks, ktery vykazoval nejvyssi miru
zastoupeni jak v knihach 33 %, tak i v u€ebnicich, a to 30 %. Mezi jazykové dovednosti,
které byly u déti predskolniho véku rozvijeny, patiil poslech a mluveny projev a z psycho-
lingvistickym pficin byla jazykova dovednost psani a ¢teni nahrazena kresbou. Kresba
se vyskytovala vyluéné ve spojeni s poslechem. Kresba byla nejvice zastoupena v ucebni-
cich, a to ve 43 %. V ucebnicich a knihach byl také nejvice zastoupen poslech se 100 %,
a to z logického hlediska, nebot’ ptibéhy musi byt détem piedskolniho véku, které jesté ne-
umi ¢ist, auditivn€ reprodukovany. Pouze v ucebnicich kromé poslechu byly zjistény signi-
fikantni vysledky také u rozvoje mluveného projevu, rovnéz 100 %. Mluveny projev byl
rozvijen v 72 % skrze divergentni otazky. DalSim pfedmétem zkoumani stala frekvence
opakovani obsahu knih a uc¢ebnic. Vysledky vyzkumu ukdzaly, Ze ucebnice jevi vyssi hod-
noty, a to konkrétné 57 % v nabizenych opakovacich aktivitach a lekcich nez knihy. Vzhle-
dem k tomu, Ze ucebnice neni tplné tradi¢nim prostredkem k vyuce u déti predskolnich déti,
bylo nasi dal$i otazkou, zda jsou knihy a u¢ebnice vhodné pro pfimou praci déti. I zde byla
zjiSténa vys$i mira zastoupeni u ucebnic, a to v 86 %. Knihy a ucebnice, u kterych bylo
mozné je shledat jako vhodné pro praci s détmi, bud’ nesly tuto informaci v jejich tavodu
(byla tedy podminéna autorem) nebo tuto informaci nenesly, ale obsahovaly pfemiru textové
slozky a absenci jakychkoliv dopliujicich aktivit pro cilovou skupinu, které by déti pied-
Skolniho véku mohly plnit pfimo v ni. Dalsi oblast zkouméni se zamé&fovala na pfitomnost
dopliujicich reprodukénich aktivit k naracim. Ty se vyskytovaly vice v ucebnicich nez
v knihach, a to v 86 %. Jednalo se pievazné o dramatizaci, spojovacky, hry se slovy, pisné¢,
tfikanky, hry na hledani rozdilli, pohybové hry a také stolni hry. Z vypovédi tii ucitelek ma-
tefskych kol vyucujici angliCtinu byla zjiSt€na napf. pozitiva a negativa ucebnic uréenych
pro vyuku anglického jazyka z jejich pohledu. Ucitelky se ve svych odpovédich shodovaly
prevazné na bohaté vzdélavaci nabidce aktivit, pfitomnosti metodického materialu pro uci-
tele, jednoduchosti a prehlednosti ucebnice a atraktivnosti ptiloZeného obrazkového materi-
alu. Negativum bylo shleddno pouze v jednom piipadu, a to v obsahové sloZce ucebnice,
kdy se uc¢ebnice zamétovala na osvojeni si gramatiky. Ta byla ucitelkou shleddna jako ne-

zadouci pti1 vyuce déti predSkolniho véku. Dalsi oblasti, ke které se ucitelky vyjadiovaly, byl
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zpusob prace s pribéhem. Ucitelky popisovaly organizacni strukturu své fizené ¢innosti
a zaroven vyzdvihovaly dulezitost opakovani piibéhi. Mezi nejcastéjsi metody pii praci
s ptibéhem patiila dramatizace, ktera se ukazala také jako zpiisob prezentace znalosti rodi-
¢im pfi pravidelnych besidkach. V oblasti rozvoje jazykovych dovednosti ucitelky pouka-
zovaly na orientaci na spravnou vyslovnost a rozvijeni slovni zasoby. Z vypovédi ucitelek,
které byly dotazovany na reakci déti na ptibeh, bylo jasné, ze ptibéh ma velkou motivacni
silu a déti jsou jim nadseny. Uloha mateiského jazyka pfi vyuce angliétiny je ucitelkami
upozadéna v zdjmu lepSiho a efektivnéjSiho osvojeni si ciziho jazyka. V posledni fad¢ jsme
zjisStovaly také celkovy pohled ucitelek na vyuku angli¢tiny u déti ptedskolniho véku
a vyuzivani narativni metody. Bylo zji$téno, Ze ucitelky jsou s vyuzivanim narativni metody
spokojeny a vétSina si praci bez n€j uz ani nedokaze predstavit, ptibéh shledavaji jako jednu

z nejpiirozengjSich prilezitosti k osvojovani si ciziho jazyka u déti predSkolniho véku.
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9 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU

Prostudovani si odborné literatury a zjisténi z kvantitativni i1 kvalitativni ¢asti vyzkumu
mi poskytly vhled do problematiky vyuky ciziho jazyka déti predskolniho véku. Na zaklade
téchto zjisténi se tak otevird prostor k diskuzi nad timto tématem a stanoveni doporuceni
pro praxi. Prvnim doporucenim by byly zajisté vzdélani a dostatecné informovani ucitelé
o moznostech vyuky angli¢tiny prostfednictvim narativni metody. Jiz pti ziskdvani partici-
pantek do kvalitativni ¢asti vyzkumu nebylo jednoduché ziskat vhodné ucitelky. Mnoho uci-
telek se pozastavovalo nad tématem vyuky angli¢tiny pomoci narace. Pirekvapivé velmi
Casto jsem se setkavala s odpovéd'mi typu ,, proc bych to delala, deti tomu stejné nerozumi “.
Mezi ucitelkami je tak mylné€ rozsifen nazor, ze déti predSkolniho véku jesté nejsou na ta-
kové kognitivni urovni, aby mohla byt zahéjena vyuka pravé touto metodou, ptestoze celo-
svétoveé se tato metoda jiz hojné a se signifikantnimi uspéchy vyuziva. Dalsi piekazka
pii vybéru vhodnych participanek nastala pti dotazu ohledné vyuzivani ucebnic. I zde jsem
se, ale jiz ne piekvapivé, setkala s idivem ucitelek. U€itelky praktikujici vyuku angli¢tiny
pouzivaji dle svych vypovédi ucebnice Ci spiSe zasobniky aktivit pouze selektivné a obcasné.
Vyzyvaji déti, aby pouzivaly anglic¢tinu pii riznych hrach, coz je pro déti z hlediska neza-
chovani pravidelného plisobeni jazyka nepfirozené. Nejen, ze se tak setkavaji s neporozu-
ménim ze strany déti, ale tyto aktivity jsou tak spiSe zbytecné a nijak neobohacujici. Vycho-
diskem a tedy dalSim doporu¢enim pro praxi by mohlo byt zvySeni povédomi o moZnosti
vyuzivani u€ebnic a existenci metodickych ptirucek, diky nimz by ucitelky ztratily nejistotu
v jejich vyuZzivani. V kombinaci s metodickymi pfiru¢kami a odborné¢ vedenymi seminafi
¢1 hospitacemi zkuSenéjSich uclitelek by zacinajici ucitelky mély ptileZitost k poznani vyhod
plynoucich z vyuziti u€ebnic a komplexnim vedenim vyuky. Dal§im doporu¢enim je opét
v navaznosti na vySe zminéné a zjiSténé, pravidelnost expozice ciziho jazyka. Vyhody
plynouci ze simulace bilingvniho prostfedi jsou ovéfeny jiz mnoha vyzkumy. Tyto prvky
jsou zaneseny a jiz pevné ukotveny i v nékterych alternativnich vzdelavacich smérech napf.
Montessori. K vyuce anglictiny v matetskych Skolach by byl jisté pfinosem rodily mluv¢i
nebo alespon ucitelka ovladajici anglic¢tinu na vyborné komunikacni Grovni, ktera by ptiso-
beni bilingvniho prostfedi umocnila (ucitelka mize na déti promlouvat i skrze loutku), ¢imz
se dostavam k dalSimu doporuceni pro praxi a tim je dostate¢na nabidka komunikaénich pii-
lezitosti. U¢itelka by méla déti nabadat k vlastnimu vyjadieni (s respektem ke schopnostem
déti predskolnimu  veéku). Poskytovat pftilezitosti k Cerpani slovni zasoby, neprovadét

Vv w

nasilnou korekci nespravné feceného (napt. spatné, spravné je..., zopakuj) a prubézné déti
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pfimétené ocenovat. Neopomijet dilezitost motivacni faze a vyuku pojimat hravou formou.
Poslednim zde zminénym doporucenim pro praxi je zapojeni rodict do vyuky anglictiny.
To bylo jiz zminéno v kvalitativni €asti vyzkumu a jevi se jako pfinosné. Nevyclenovat ro-
dice z vyuky angliCtiny, ktera je tak tim padem vnimana na periferii piedSkolniho vzd¢la-
vani. Nevnimat rodi¢e pouze jako divaky a pfijemce pfi prezentaci nau¢eného. Aktivné je
zapojovat, informovat je o pokrocich a pravé probiranych tématech, nabadat je k ,,vypo-
moci* s ucenim jazyka a poskytovat jim pro to potiebné informace. Rodice si tak mohou
s détmi vypravét o pribéhu, ktery slySely v matetské Skole a pfitom procvicovat slovni
zasobu a fraze z pribéhu. Dalsi moznosti by byla navstéva rodice na fizené ¢innosti pii praci
s ptibéhem, za predpokladu, ze rodi¢ ovlada angli¢tinu na komunikativni trovni. Osvojovani
si angli¢tiny by pak bylo umocnéno pfijemnymi pocity ze spolecné stravenych chvil.

Doporuceni pro praxi je n€kolik, hlavnimi vSak zlstavé ptekonat obavy z nedostatecné
kognitivni irovné déti pro pochopeni ciziho jazyka a kreativni ptistup k angli¢ting, ktery je

odrazem entuziasmu a presvédceni samotného ucitele.
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ZAVER

V diplomové praci byly analyzovany knihy a u¢ebnice anglictiny pro preprimarni vzdéla-
vani za uUcelem objasnit, které druhy narace se uplatiiuji ve vyucovacich prostfedcich
anglictiny v preprimarnim vzdelavani nejCastéji a také zjistit, které zdkladni jazykové
dovednosti se rozviji prostiednictvim narativnich metod ve vyucovacich prostfedcich an-
glictiny v preprimarnim vzdélavani nejvice. Tato zjiSténi jsme doplnily o ndzory uciteli ma-
tefskych skol na pouzivani narativni metody, ktera se objevuje v analyzovanych ucebnicich

anglictiny.

V teoretické Casti jsme se opiraly o odbornou literaturu a ptredchozi vyzkumy zabyvajici
se otazkou osvojovani si ciziho jazyka u déti predskolniho véku. SnaZily jsme se tak pfiblizit
problematiku rané¢ vyuky anglictiny, ulohu ucebnice pii osvojovani si angli¢tiny, rozvoj

jazykovych dovednosti a priblizit pojem narativni metody a jejich uziti pii vyuce anglictiny.

V praktické Casti prace byly cile naplnény pomoci kvantitativni obsahové analyzy knih
a uCebnic anglictiny pro déti predSkolniho v€ku. Tato kvantitativni data byla doplnéna
zjisténimi z kvalitativniho polostrukturovaného interview tii ucitelek matefskych Skol
vyuzivajici narativni metody pfi vyuce angli¢tiny. Vysledky byly zpracovany a interpreto-

vany tak, aby odpovidaly na stanovené vyzkumné otazky.

Uplatiiované narativni druhy v ucebnicich a knihach byly pohadky, ptibéhy, komiksy
a obrazkové piibéhy. Nejvice frekventovanym druhem byl v pfipadech knih i ucebnic
komiks. Dalsi zjisténi se tykalo jazykovych dovednosti rozvijenych v ucebnicich. Mezi né
patfil poslech, mluveny projev a kresba. Ze zminovanych byl nejvétsi diraz kladen
na poslech a mluveny projev. Kvantitativni polostrukutrované interview ucitelek poskytlo
zjisténi, Ze uclitelky maji s vyuZitim narace pozitivni zkuSenosti, coz se odrdzi na jejich
pfistupu k vyuce a vysledcich déti.

Jsme si védomy toho, ze vysledky vyzkumu jsou limitovany zobecnitelnosti vysledka, kdy
jsme pracovaly pouze s omezenym dostupnym vzorkem. Bylo by jisté zajimavé, vyzkum
obohatit o pfimé pozorovani fizené ¢innosti, ve které se vyskytuje narativni metoda. Dalsi
moznosti by bylo zjistit miru progresu jazykové urovné déti, které absolvovaly vyuku reali-
zovanou prostifednictvim narativni metody a komparovat ji s jazykovou urovni déti, které

absolvovaly vyuku angli¢tiny bez vyuZiti narativni metody.
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PRILOHA I: UKAZKA LEKCE Z METODICKE PRIRUCKY
K UCEBNICI ANGLICTINY

=l

Hodina 3

Jazykové uéivo
Nové slovni zdsoba
Tshirt, trousers, socks, shoes, jacket, hat

Opakovani
body

Pasivni slovni zdsoba

Pass the bog, everyone. Podli tasku dal.
(Kazdy poslejte tasku dal.)

Take off ... Sundej/Sundejte si ...

Puton ... Oble¢/Oblecte si ...

Take off shoes/jacket. Sundej/Sundefte si
boty/bundu.

Put on your shoes ... Obuj/Obujte si boly.

Seznam pomicek

L] maasek kocourka Cookisho
karty s obrazky oblegeni/laska
s oble¢enim

[&] pradelni §itra a koliky (volitelng)

Ll karty s pitbéhem 4

£l ep A/kazela

O pracovn list 19

Cookie’s circle time/
V krouvzku s Cookiem
Hello, everyone/Ahoj vespolek

Track/Stopa 4

Posadte déti do krouzku a zazpivejte si pisnicky
Hello song.

2 Unit song/Pisnicka této lekce

, Track/Stopa 19

Natdhnéte pradelni 3fioru nebo ji nakreslete na tabuli
stejn jako v predchozich hodindch. Mla by byt

ve vyice, kam déti doséhnou.

Ukazte détem tasku s oblegenim nebo s kartami

s obrazky. Poslete tatku po krouzku a zazpivejte:
Pass the bag, everyone. Trarlada-la-a.

Kdyz prestanete zpivat, dits s taskou v ruce z nf
vynda jeden kus oblegent. Vy zazpivejte sloku

o tomto oblegeni z pisnicky Clothes song, napr.
Your hat on your head. Dité si musi &epici nasadit
na hlavu {nebo nasazen predstirat, pouzivate-li
karty s obréizky). Pokracujte stejnym zptsobem, az
bude taska prézdné a &t budou mit vie oblegeno
na sobs.

Potom pojmenuiete jeden kus oblecent. Dits, které
ho ma na sobg, jde dopredu a povési ho na Fioru.

&

Ceakle end frends A D Onford Univer

@ Clothes/Oble&ent

rozifujlci cviceni: détské bundy a boty,
kerty s obrazky obleceni

3 Storytime/Chvilka s pfibéhem

j“ Track/Stopa 20

Reknate Fikanku k pibshu.

Cne, two, three. (Pogitejte na prstech.)

Storytime for you and me. (Ukazte na prvni kartu
s pribdhem, na déti a na sebe.)

@ Ukazte na hlavni postavy pribshu na prvni karts,

déti feknou, jak se postavy jmenuji.

Zeptejte se, co je na obrdzku na prvni karté divného
a proé se Lulu sméje kocourkovi Cookiemu. Snad dti
samy pfijdou na to, ze Cookie si oblgkl véci

na $patné &asti téla.

Luly: Cookiel look at you! What a mess! Hal
Hal!

Vypravée: look at Cookie. Cookie looks funny! Hal
Hal

@ Ukazte kartu 2, prehraite nahravku a ukaste

na oblegeni, o kterém se v piibéhu mluvi.
Lulu: You don't put your trousers on your arms.
You put your frousers on your legs.

@ Pridrite si ruku za uchem a ukaste karty 3 - jak

Lulu roztrhla kalhoty,
Lulu: Llook! Like this.

@ Pridrzte si ruku za uchem a ukazte kartu 4 — jak

Lulu roztrhla trigko. Prehrajte nahréavku a ukazujte
na oblegeni, o némz se v nahrévce prévé mluvi.



@ Weather/Po&asi

Hodina 3

Jazykové uéivo
Nové slovni zdsoba
hot, cold, windy, sunny, rainy, umbrella

Opakovéni
1&lo, obleeni (dil A)

Pasivni slovni zésoba
hands /hendz/ ruce

Seznam pomicek

ceni
[ kary k pitbshy 4
D CD B/kazeta

i cviceni: Zlutd évrtka/papf,
tuzky, ndzky, stolni lampicka/baterka

Cookie’s circle time/ Ukézete jim prvni kartu z pibshu. Ukézete na

) postavitky a vyvodite jména. Pak kartu vystavite,
V krovZku s Cookiem abyste si uvolnili ruce.

Hello, everyone/Ahoj vespolek
@ Prehrajete nahravku pro kartu 1, predvedete It

é B)" stopa 4 ’
sunny a ukézete na fricko, keré Lulu drzi v ruce.

Posadte défi do krouzku s Cookiem @ zazpivejte si

e P / )
Hello song. Vystavite karty s pogasim ¢ vyvozuiete f(fo—_k'e' ﬁ:/u, s Sup Whe'buy Tt
slovni zasobu. Potom vezmete Cookieho k oknu, aby e ere s,
dfi spravng zaméfily pozornost. Zeptéte se: Is it @ Zopakuiete postup. Vystavite kariu 2 a prehrajete.
cold? a ukézZete ven. Vedete déti, aby odpovidaly Zcihraiete, jaké je pocasi, a ukazete na Eepici.
yes nebo no podle pocasi venku. Opakuiete otézky Cookie: Its sunny and cold. Where's my haté
tak dlouho, dokud se nerozhodnou, jaké je podasi. Lulu: Here it is. Now shut the door!

Poznamka
Mohlo by dojit k soubéhu raznych klimatickych
podminek, fokZe by mohlo zaroveri byt windy, rainy

@ Vystavite kartu 3 o prehrajete nahrévku. Predvedete
pocasi a ukéZete na kabatek,
Cookie: Its cold and windly. Where's my jacker?

cald Lulu: Here it is. Now shut the door!
§ . ey . £ @ Vystavite kartu 4 a pehrajete. Zndzornite podasi,
2 Unit song/Pisnitka této lekce ‘ stopa 38 ™ | ererenn boty a dvefe v okamziky, kdy se o nich
Nechte vybrat Cookieho kartu s obrézkem podle wrlei
akivalniho potasi. Pc‘xk prejdete piimo k Weather Cookie: its windy and rainy. Where are my shoes?
song. Zazpivéte ale jenom ver/e vhodny/é pro Lulu: Here they are. Now shut the door!

dnesni den. Napt. What do we do when the weather’s ) U .
sunny@ Put on your Tshirt a hrajete spoleén& s détmi. ® Vysfczwte kartu 5 a prehrajete "Ohrff"k”' o
Zamdvéte na rozlougenou a naznadite zavirdni dvei.

Cookie: Byebye, lulu. Bye-bye, Densel,

3 S;%Mime/ Chvilka s pFib&8hem Densel/Lulu: Byebye, Cookie. Now shut the door!
(B) stopa 17 @ Vystavite karty 6 a prehrajete nahrévku. Znézornite
Prefikate Storytime rhyme a povzbuzujete déti, aby poasi a ukéZete na plavky.
fikanku také predvédsly. Cookie: Its sunny and hot. Where'’s my swimsuit?
Lulu; Here it is.
e

@



PRILOHA II: UKAZKA OBRAZKU VYUZIVANYCH PRI PRACI
S PRIBEHEM




PRILOHA III: UKAZKA POMUCEK PRO VYUKU ANGLICTINY




