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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva inkluzi zaki z odliSného kulturniho prostiedi dle soucasné
Skolské legislativy se zaméfenim na zaky-cizince. Cilem prace je porozumét soucasnému
stavu vzdélavani zakl-cizinci v Ceskych zakladnich Skolach. Vyzkum zahrnuje vysledky
kvalitativniho Setfeni realizovaného technikou rozhovort s Sesti pedagogickymi pracovni-
ky. Data ziskana z vyzkumného Setfeni byla analyzovana za vyuziti postupti zakotvené
teorie. Jako hlavni zjisténi se ukazalo, ze ucitelé za nejvétsi bariéru pii vzdélavani zakia-
cizincli povazuji neznalost vyucovaciho jazyka. Deficity dale spatfuji v celkové nepfipra-

venosti jak Skolstvi, tak Skoly i pedagogickych pracovnik.

Kli¢ové slova: inkluze, vzdélavani zaki-cizincli, kulturni diverzita, Skolskd legislativa,

zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, podplirna opatieni

ABSTRACT

This diploma thesis deals with inclusion of pupils from different cultural environment ac-
cording to current school legislation with focus on immigrant pupils. The aim of this work
is to understand the current state of education of immigrant pupils in Czech primary scho-
ols. The research includes results of a qualitative survey using the technique of interviews
with six pedagogical staff. The data obtained from the research was analyzed using groun-
ded theory. The main findings showed that teachers consider the lack of knowledge of the
language of instruction as the greatest barrier to the education of immigrant pupils. Fur-
thermore, deficits are seen in the overall unpreparedness of eduction, schools and pedago-

gical staff.

Keywords: inclusion, education of immigrant pupils, cultural diversity, school legislation,

pupil with special educational needs, support measures
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UvVOD

Tématem diplomové prace je inkluze zaka z odlisného kulturniho prostiedi dle soucasné
Skolské legislativy. Reakci na zvySujici se kulturni diverzitu spolecnosti je rozvoj inkluziv-
nich snah nejen ve vzdélavani. Samotna inkluze mé své zéklady v demokratickych hodno-
tach. Vychazi z myslenek zaloZenych na rovnocennosti jedincii pfi plné akceptaci jejich
individualni rozdilnosti. Inkluzivni myslenky pronikaji i do Skolniho prosttedi a ovliviiuji
vychovné vzdélavaci proces. Inkluzivni vzdélavani je v poslednich nékolika letech hojné

spoleCensky diskutované téma, nachazi se v centru zdjmu vyzkumniki i odbornikii z praxe.

Inkluze je v oblasti vzdélavani legislativné ukotvena ve Skolském zékon¢, jedna se o zékon
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélava-
ni (CESKO, 2004). Tento deklaruje rovny pfistup ke vzd&lani pro viechny zaky. Samotné
pravo na vzdélani je kazdému zaruceno Listinou zakladnich prav a svobod, ktera je soucas-
ti Ustavy Ceské republiky (CESKO, 1992, &l. 33). Toto pravo nalezi stejné cizinctim jako
ob¢antim Ceské republiky. Na strané druhé je déna i povinnost dodrzovani povinné §kolni

dochazky.

Evropa v soucasnosti Celi nejvétsi uprchlické krizi od druhé svétové valky. Situace je
v Ceské republice v oblasti migrace spise klidn4 a pfiliv cizincti se nijak vyrazné nelisi od
let pfedchozich. Piesto je moZné konstatovat, Ze poCty cizincli pfichazejicich na zemi
Ceské republiky vzriistaji. Dle udajit Ministerstva vnitra Ceské republiky pobyvalo ke kon-
ci roku 2018 na tizemi Ceské republiky legalné celkem 566 931 cizincl, ve srovnani

s rokem 2017 doslo k 8 % nartistu poétu cizincti (MVCR, 2019b).

Vzdélavani zakii-cizincl se tedy stava béznou realitou, se kterou jsou pedagogové ceskych
Skol konfrontovani. Za nejvyrazngj$i kulturni odliSnost cizinct lze v tomto piipad¢ pova-
zovat jejich odliSny matetsky jazyk. Jako jedna ze stézejnich podminek pro usp€snou inte-
graci cizinc mezi majoritni spolecnost je zvladnuti Ceského jazyka. Jen tak je mozné
s majoritou komunikovat, vzdélavat se a pozd€ji najit uplatnéni na trhu prace. Nedostatec-
na znalost vyuc€ovaciho jazyka mize byt pfi¢inou Skolniho netspéchu, nemoznosti dal§iho
vzdélavani, socidlniho vylouceni, nepfijeti majoritni spolecnosti, tedy celkového selhani
procesu integrace.

Teoreticka ¢ast prace se v prvni své kapitole v€nuje migracni realité¢ dneska a zejména kul-

turni diverzité soucastné spolecnosti, kterd se zcela ptirozené odrazi i v oblasti Skolstvi.

Dale v kapitole druhé vymezuje pojmy a teoreticka vychodiska tykajici se oblasti inkluze,
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zvlasté pak inkluzivniho vzdélavani a vénuje se i jeho aktérim. Ve tieti kapitole teoretické
¢asti jsou zminény mezindrodni dokumenty vztahujici se k pravu na vzdélavani, dale tato
kapitola podavéa deskripci zakonnych norem a provadécich piedpisi vztahujicich se
k vzdélavani zakt-cizinct v Ceské republice a nakonec se vénuje nékterym strategickym

dokumentiim pojicim se ke Skolstvi.

V praktické Casti prace je pak mozné najit deskriptivnim zpisobem vylozené vysledky
samotného vyzkumného Setfeni. Kvalitativni vyzkum byl realizovan formou rozhovora
s Sesti pedagogy. Analyza ziskanych dat byla provadéna pomoci postupii a principt zakot-
vené teorie. Vyzkumné Setfeni si kladlo za cil zjistit, jak je na ¢eskych zakladnich $kolach
realizovano vzdelavani zaka-cizinct, které faktory mohou ovlivnit proces inkluze a identi-

fikovat nejcastéjsi prekazky v realizaci vzdélavani zakl-cizincl z pohledu pedagogt.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KULTURNI DIVERZITA

Kulturni diverzita je v sou¢asném svété nezpochybnitelnou realitou. Toto téma velmi tizce
souvisi s problematikou migrovani osob, kdy zvlasté v nékolika poslednich letech jsme
sveédky narustajici migrace. V této praci se zamétime primarné na situaci cizincti nachaze-
jicich se na tzemi Ceské republiky. S prichodem spoledenskych zmén po roce 1989 a ote-
vienim hranic doslo k tomu, Ze i naSe, do té doby slozenim obyvatelstva téméi homogenni,
zem¢ se vice oteviela cizincim, ktefi s sebou samoziejmé piinasi i svou kulturu.

V poslednich letech hraje dilezitou roli zejména skutec¢nost, ze jsme soucasti Evropy.

Hladik (2014, s. 7) chape kulturni rozmanitost svéta jako fakt, kterému se nelze vyhnout
ani na narodni ¢i lokdlni Grovni. Jak uvadi Bejcek (2016, s. 7), setkdvani majoritni spolec-
nosti ¢eskych ob¢ant s odlisSnymi kulturami, tradicemi a zvyky se odrazi v uvédomovani si
interkulturnich rozdila. Moree (2015, s. 50) konstatuje, Zze cokoliv délame, vyvolava ode-
zvu z naseho socialniho okoli a tak kulturni rozdil zjistujeme zpravidla jako dtsledek ne-

dorozuméni v interakci, nebot’ kultura vznika a méni se v interakci.

Kultura je spojena se vSemi oblastmi lidského Zivota a prostupuje do vSech lidskych ¢in-
nosti. Balvin (2012, s. 20) piSe o tom, Ze kultura ptedstavuje existenci urcitych hodnot ma-
teridlnich a duchovnich, které vytvofil a rozviji clovék svou konkrétni ¢innosti. Soucasné
je to také sam clovek jako tvlirce sebe sama. Kultura, ¢lovékem tvofena a rozvijend, pieda-
vana z generace na generaci zdmérnym i nezdmérnym pusobenim, ¢lovéka ovliviiuje. Mo-
ree (2015, s. 49) pak vaze kulturu spiSe nez na jednu zemi na urcité socidlni kontexty, na
velké kulturni rozdily tak miizeme narazit i v ramci Ceské republiky. Podle Bejcka (2016,
s. 7) je tfeba vnimat kulturni prolinani jako pfinos a také Sanci obohatit se o dalsi zkusSe-

nosti, posilit své vlastni kompetence ve vzajemném uceni se.

Pancocha a kol. (2011, s. 122-123) piSe o tom, ze ¢lovek se jako kulturni bytost nerodi,
kultutfe svého spoleCenstvi se uc¢i v prubéhu zZivota od rodiny, vrstevnika, ucitel a spolec-
nosti, aby se stal jejim platnym ¢lenem. Kultura samotné neni tvofena pouze vytvory lidské
civilizace a duchovnimi hodnotami nebo uménim, ale také jazykem, nabozenstvim, filoso-
fii, spolecenskymi védami, idejemi 1 hodnotami. Kultura je tim, co nase spoleCenstvi spoju-
je a zaroven odliSuje od ostatnich. Moree (2015, s. 157) uvadi, ze vlastni kulturu zna ¢lo-
vek nejlépe a jiné kultury tak detekuje v okamziku, kdy narazi na néjakou zasadnéjsi odlis-

nost.
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Bittnerova (2011, s. 263) piSe o tom, ze kultura je ziskdvana kontaktem s druhymi lidmi,
béhem spolec¢ného ziti dochazi ke sdileni spole¢nych kulturnich modelti. Nejsilnéji k tomu
pak dochazi v primarni socializaci a pozdéji v mensich uzavienych socidlnich skupinéch.
Kulturu, jak uvadi Moree (2015, s. 47), je také mozné vnimat jako adaptaci na vnéjsi pod-
minky, na prostiedi v némz ¢loveék zije. Kraus (2014, s. 73) upozoriiuje na to, ze dnes jiz
nikdo nepochybuje o tom, ze prostiedi, do kterého se rodime, ve kterém vyrastame a Zije-
me, v nas zanechava zietelné stopy, poznamendva nas a ovliviiuje. Borkett (2018, s. 54)
pise o teorii kulturni rozmanitosti z poc¢atku padesatych let minulého stoleti autora Brune-
ra, akademika Harvardské univerzity, ktery zemfiel v ¢ervnu roku 2016. Jeho teorie hovofti
o tom, ze to, jak se déti uci, souvisi se socidlné-konstruktivistickou oblasti vyvoje ditéte.
To naznacuje, Ze se déti u¢i nejen prostiednictvim svych kognitivnich a mentalnich schop-
nosti, ale také prostfednictvim lidi, spolecnosti a Zivotniho prostiedi. Bruner klade diraz na
skute¢nost, ze kulturni prvek rodiny je dilezitou soucasti zptisobu, jakym jsou déti vycho-
vavany a tvori zakladni kamen jejich Zivota. Ceni si role dospélého, at’ uz jde o nékoho
v rodiné ditcte, ucitele nebo nekoho star§iho z komunity, Bruner je vSechny povazuje za

zakladni aspekt uceni ditéte.

Jarkovské a kol. (2015, s. 163) oznacuje Skolu jako socializa¢ni instituci, ktera déti nejen
vzdeélava, ale 1 vychovava a integruje déti do dané spole¢nosti tim, Ze je seznamuje s hod-
notami, normami 1 vzorci jednani, které v ni dominuji. M4 tak vliv na identitu déti, kterou
muze do znané miry i ménit, coZ nasledné détem muize komplikovat vztahy v jejich rodi-
ho vé&ku, nebot’ jedinec se vzdy rodi do socialni skupiny, kterou je v prvni fad€ rodina, pak
lokalni prostfedi, region a nasledné cela spole¢nost. Kulturni identita jedince vznikd na
zaklad€ styku s jinymi lidmi a jeho mnohovrstevnou identifikaci s riznymi kulturnimi,
etnickymi ¢i socialnimi skupinami s tim, ze se tato identita méni v zavislosti na jeho ¢len-
stvi v riznych socidlnich skupinach. Vagnerova (2000, s. 201) vnima identitu jako faktor,
ktery ovliviluje veskeré jednani a sméfovani ditéte. Identita ma vyznam pro budoucnost —
ptedurcuje, o co se bude dité snazit, jakou pozici s nejveétsi pravdépodobnosti ziska, jak ji

bude prozivat a jak na ni bude reagovat.

Hladik (2014, s. 72) konstatuje, ze zemé stfedni Evropy, mezi které Ceska republika patii,
nejsou s kulturni a narodnostni diverzitou konfrontovany v takové mife jako zemé zapadni
Evropy. Piesto vnima vzristajici poZzadavky na vzdélané pracovniky zejména poméhaji-

cich profesi, kdy tito by meéli byt schopni efektivné a nekonfliktné komunikovat
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s ptislusniky narodnostnich a etnickych mensin nebo imigranty a soucasné by méli byt
proskoleni v oblasti multikulturni vychovy. Mezi pomahajici profese fadi autor ty, jejichz
vykon je soustiedén na pomoc lidem v tizivych zivotnich situacich, na fyzicky 1 duSevni

rozvoj ¢loveka a na rozvoj kognitivné afektivni stranky jeho osobnosti.

Jak uvadi Bejcek (2016, s. 18), migrace je spolu s porodnosti a imrtnosti povazovana za
klicovy prvek v procesu popula¢niho vyvoje. Jandk a kol. (2015, s. 12) upozoriiuje na fakt,
ze pred Ceskou spolecnosti, stejné jako pied spolecnosti zapadoevropskou, stoji feSeni po-
pulacniho problému, a sice jak se vyhnout celkovému a pomémné rychle piichazejicimu
civilizaénimi upadku. Nejredlnéj$i variantu feSeni tohoto problému spatfuje autor
v migraci, ktera ale jak sam upozoriiuje, neni pro ¢eskou spole¢nost ni¢im béznym a nebu-

de procesem bezproblémovym.

Bejcek (2016, s. 7) hovoii o interkulturnich rozdilech, kdy tyto rozdily mohou mnohdy
pusobit jako propastné, vylucujici spole¢né souziti. Nicméné je nutné hledat cesty
a vytvaret takové podminky, aby migranti méli Sanci se v naSem stat¢ uplatnit, rozvijet
a integrovat se do nasi spolecnosti, aniz bychom tim sami sebe, svou kulturu a hodnoty
uvedli v ohroZeni. Podle Jarkovské a kol. (2015, s. 166) rostouci etnicka a kulturni diferen-
ciace spolecnosti nastoluje nové otazky i vyzvy, a sice jak spolecnost zvlada rostouci kul-
turni, etnickou ¢i naboZenskou heterogenitu a jak se vyrovnava s poZadavky kladenymi

v této souvislosti na jeji socialni instituce, mimo jiné i na vzdélavaci systém.

Koldinska a kol. (2016, s. 13) piSe o socialni integraci cizincll a povazuje ji za zékladni
ptedpoklad spolecenské soudrznosti a stability, souc¢asné jde podle ni o u¢inny néstroj pre-
vence socidlné-patologickych jevi. Kroupova (2016, s. 28) definuje integraci jako uceleni,
sjednoceni nebo spojeni v jeden celek. Integrace dle autorky jako nejvyssi stupen sociali-
zace vyjadiuje naprosté zapojeni a plné splynuti jedince se spolecnosti, v ramci edukace,
pracovniho uplatnéni 1 v jiném spolecenském souziti. ,,Koncepce integrace cizinci —
Ve vzijemném respektu definuje pét klicovych oblasti integrace cizincti, jimiZ jsou znalost
¢eského jazyka, ekonomicka a socialni sobéstacnost, sociokulturni orientace ve spolecnos-
ti, vztahy mezi komunitami a princip postupného nabyvani prav cizincii v nadvaznosti
na postupné ziskavani vys§ich pobytovych statusti na tzemi Ceské republiky (MVCR,

2019a, s. 3).
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1.1 Migracni realita

Migrovani lidi je zélezitosti znamou odnepaméti. V nékolika poslednich letech jsme sved-
ky takzvané migracni viny lidi pfichazejicich do Evropy, ktera je v centru zdjmu médii.
Soucasné je mozné konstatovat, zZe tato problematika se stala hlavnim politickym tématem
rozdelujici spolecnost. Nase zemé neni migranty primarn¢ povazovana za cilovou zemi,
ve které by chtéli ziistat, nicméné nase spolecnost je i1 tak vystavena znacnym diskuzim
o piijiméani migrantd.

Hasman a Novotny (2017, s. 7) pisi o tom, ze lidé migruji odpradavna a v budoucnu tomu
ziejme nebude jinak, pfestoze existuji vyznamna administrativni a byrokratickd omezeni
mezinarodni migrace. Rozvoj informacnich a komunikac¢nich technologii za soucasné
podminky pomérné rychlé a levné dopravy, pohyb lidi zna¢né zjednodusuji, véetn€ migraci
na velmi dlouhé vzdalenosti. Na rozsahlé migracni pohyby maji dle autortu vliv zejména
pretrvavajici a v fad¢ ohledt vyostiujici se socioekonomické nerovnosti souc¢asného svéta.
Kosteleckd a kol. (2017, s. 5) povazuje migraci za vyznamny, dynamicky a komplexni
globalni jev, ktery ovliviiuje vSechny aspekty spole¢enského Zivota. Vyznam dopadl mi-
grace na nejruznéjsi slozky spolecenského Zivota se zvysuje spolu se vzristajici masovosti

tohoto fenoménu.

Jak uvadi Bejcek (2016, s. 7), ve svétle prohlubujici se globalizace, se 1 v naSem prostredi
setkavame s celosvétovou migraci obyvatelstva. Hasman a Novotny (2017, s. 109) hovofi
o tom, Ze z hlediska mezinarodni migrace bylo izemi Ceskych zemi tradi¢né spiSe emi-
graéni oblasti, oviem zejména po vstupu Ceské republiky do Evropské unie se situace
zménila a imigrace zadala pfevazovat nad emigraci. ,,V Ceské republice zatim pocet ani
podil migrant nedosahuje tak velkych hodnot jako v jinych zemich Evropy, napt. ve Vel-
ké Britanii, Svédsku & Némecku® (Smelova a kol., 2017, s. 25). Piesto, jak uvadi
Zachova (2017, s. 57), ma 1 tak naSe zem¢ diky nartistajicimu poctu ptistehovalct a dlou-

hodob¢ pobyvajicich cizincii charakter pluralitni, multikulturni spole¢nosti.

Jak uvadi Ministerstvo vnitra v Usneseni Vlady Ceské republiky ze dne 7. ledna 2019
¢. 6 o Postupu pfi realizaci aktualizované Koncepce integrace cizinc — Ve vzdjemném
respektu v roce 2019 (MVCR, 2019a, s. 1), celkovy podet dlouhodobé legalné pobyvaji-
cich cizincti na uzemi Ceské republiky byl ke dni 31. srpna 2018 celkem 552 190 osob.

Podil cizincii v celkové populaci Ceské republiky tak tvoii asi 5%.
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Podle tdajio Ceského statistického tGfadu (CSU, 2018b, s. 6-7) vétsina cizinct pobyva
v nasem staté na zakladé udeleného povoleni k trvalému pobytu, ptipadné na zakladé né-
kterého z typt ptechodného pobytu nebo udéleného azylu. Co se vékové struktury cizinct
tyce, vykazuje odliSnosti oproti vékové struktufe majority. Siln€ jsou zastoupeny zejména
kategorie mladsiho produktivniho véku v rozmezi 30-39 let, v tomto vékovém rozmezi se
v roce 2017 nachézelo 26% vsech legaln¢€ pobyvajicich cizincti. V kategorii 20-29 let se
pohybuje celkem 16% cizinci, détské slozka ve vékovém rozmezi 0-19 let se tyka asi 14%

cizinci. V kategorii nad 65 let se nachdzi pouze asi 5% cizinecké populace.

Z Gdajt Ceského statistického utadu (CSU, 2018a, s. 146) vyplyva, ze podil cizinct v ma-
tefskych skolach ¢ini 2,9% vSech déti navstévujicich matefskou Skolu. Ve Skolnim roce
2017/2018 navstévovalo Ceské matetské Skoly celkem 10 469 cizincil, coZz bylo o jednu
desetinu vice nez v piedeslém $kolnim roce. Dale je z iidajii patrné, ze v Ceské republice
tvofi cizinci 2,4 % zaku v zakladnich Skolach. Ve skolnim roce 2017/2018 se v zakladnich
Skolach vzdélavalo celkem 21 992 cizinct, coz bylo o 8,7% vice nez v ptredchozim skol-

nim roce.

Kosteleckd (2017, s. 59) zdlraziiuje, ze vyznamnou tlohu v integraénim procesu imigrantii
hraji vzdé€lavaci systémy hostitelskych zemi. Vzdélavaci instituce by tak mély byt schopny
uspokojit potieby celé skaly imigrantti. Tito samoziejmée netvoii homogenni skupinu, ale
ptichazeji z riznych socioekonomickych a kulturnich prostfedi a s riznymi vzdélavacimi
ambicemi. Bejcek (2016, s. 89) piSe o vzdélavani jako o jednom z hlavnich nastroji inte-
grace do vétsinové spolecnosti. Soucasné upozoriiuje na fakt, ze mezi faktory ovliviujici
to, jak rychle se dokaze dit¢ adaptovat na Zivot v nové zemi, patii rodinné a materialni za-
zemi, zdravotni stav, Gplnost rodiny a zejména schopnost rezilience, tedy umeni vyrovnat

se s krizovymi situacemi a stresem.

Z dat uvedenych vySe jednoznacné vyplyva, ze vzdelavani zaki-cizinct bude stale ¢astéjsi
realitou v Ceskych Skolach. Nartist je zcela ziejmy a v souvislosti se zvySujici se migraci
1 pochopitelny. Zaci-cizinci maji v oblasti vzdélavani stejna prava i povinnosti jako by byli

obcany Ceské republiky. Vztahuje se na né tedy i povinna §kolni dochazka.

1.2 Heterogenita ve Skolstvi

Heterogenita ¢i diverzita jsou riiznd pojmenovani téhoz, a sice rozmanitosti. Ve Skolské

oblasti se jednd o nepiehlédnutelny fakt, déti jsou rGznorodé jednak z hlediska véku,
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pohlavi, ale také z perspektivy kognitivnich pfedpokladi, zivotnich podminek a dalSich
faktori. Rozmanité edukacni prostfedi by optikou inkluzivniho piistupu mélo pfinaset

obohaceni pro vSechny zucastnéné.

Hlouskova a kol. (2015, s. 106) hovoii o tom, Ze diverzita nebo také heterogenita zaku je
realitou snad kazdé zakladni Skoly soucasnosti. Rozdily mezi zadky dané v€kem, pohlavim
¢1 osobnosti jsou umocinovany v disledku socialni stratifikace, migra¢nich pohybt ve spo-
le¢nosti, ale 1 v disledku variability podminek, v nichz déti Ziji a vyrastaji. Z tohoto thlu
pohledu se zda zakovska populace stale rozmanitéjsi. Khairutdinova a kol. (2019, s. 81)
hovoii o tom, ze s procesem globalizace Celi mnoho zemi vyzvé vychovy a vzdélavani
studenttl, ktefi jsou etnickymi a nabozenskymi mensinami. Uznani kulturni rozmanitosti
mezi studenty ve vzdélavacich institucich je zvlasté dilezité ve spolecnostech s velkym

poctem migrantii.

v

Héjkova (2008, s. 32) dovozuje, ze skola ma nejvyznamnéjsi institucionalni ptilezitost pl-
sobeni na dité, a tedy i moznost pro $ifeni urcité kultury. Za soucasné¢ho predpokladu, ze
individudlni kulturni rozdily, které si déti pfindsi z rodiny, by neméla stirat, ale méla by
nabizet moznost poznani i1 dalSich kulturnich hodnot spoleCenstvi. Jandk a kol. (2015,
s. 12) predikuje, Ze podil Zakl z jinych socidlnich a kulturnich svéti bude 1 v ¢eskych Sko-
lach nartstat a bude tfeba tyto zadky vzdélavat dohromady s Zaky z dominantniho kulturni-

ho kruhu.

Jarkovska a kol. (2015, s. 35) konstatuje, Ze v poslednich 20-ti letech sili migrace do nasi
zemg situované v srdci Evropy a déti pfichazejicich migrantl zacinaji byt v ceskych Sko-
lach viditeln¢ pfitomné. Tannenbergerova (2016, s. 35) konstatuje, ze pro inkluzivné sme-
fujici skolu je jednim z hlavnich cilt pfipravit své zaky na kvalitni a ispé$ny zivot v sou-
Casné moderni spoleCnosti, kterda samoziejmé piedpokladd schopnost fungovat

v inkluzivnim prostiedi.

Héjkova a Strnadova (2010, s. 44-45) uvadi, ze etnicka, kulturni nebo jazykova odlisnost
by méla byt Skolou piijata bez odsuzovani ¢i jakéhokoliv posuzovani ve smyslu cizosti.
Kulturné determinované odlisné Zivotni zvyky a zpiisoby jednani u nich mohou vyvolavat
pocit cizosti a zvlasté od pedagoglh vyzaduji profesiondlni jednani charakterizované za-
jmem, ptistupnosti, toleranci a vlidnosti. Podstatné je, aby etnicka odliSnost nebyla peda-

gogy vnimana jako deficit. Tannenbergerova (2016, s. 35) poukazuje na fakt, ze odliSnost
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zaku je v inkluzivni Skole vnimana jako pfilezitost k rozvijeni respektu k sobé i ostatnim,
nikoliv jako pfitéz.

Pipekova (2010, s. 52) uvadi, ze edukacni proces déti a zakt z odliSnych kultur a etnik
vyzaduje specificky piistup a respektovani specifik a odlisSnosti doty¢nych jedinct. Jak
uvadi Némec (2012, s. 8), v souvislosti s imigracni politikou statu se pocet t€chto zakl ve
Skolach neustale zvySuje a pouze nékteti z nich se integruji do bézné skoly bez zdvaznéj-
Sich problému. Jini se mohou setkavat s riznymi obtizemi zejména v souvislosti se svou
jazykovou odlisnosti nebo proto, ze jsou ovlivnéni svymi rodinami a jejich kulturnimi
vzorci, projevujicimi se v chovani a odlisné hodnotové orientaci, stylu zivota, vztahu ke
vzdélani.

Sociokulturni odliSnost

Zachova (2017, s. 58) tadi mezi hlavni problémy vyplyvajici ze sociokulturni odliSnosti
predevsim odlisSny matefsky jazyk, odlisné hodnoty a hodnotové systémy, odlisné zvyklos-
ti, ritudly, tradice, odlisné rodicovské postoje v ramci vychovnych stylii, odlisné pojeti roli
muzil a Zen. Jazykovou vybavenost u jedinct povazuje za klicovou v rdmci zaclenovani do
prostfedi majority. Moree (2015, s. 184-185) piSe o tom, Ze déti v kazdém vyvojovém ob-
dobi vnimaji témata spojena s kulturou a identitou odliSné a potiebuji jiny zplisob podpory

pro to, aby dokazaly téma integrovat do svych Zivoti.

Kaleja a kol. (2015, s. 41) uvadi, ze sociokulturni znevyhodnéni predstavuje jednak social-
ni vylouceni pfedstavujici spolecenskou dimenzi a také socidlni znevyhodnéni predstavuji-
ci edukativni dimenzi, opirajici se mimo jiné o etnicitu dané mensinové socialni skupiny,
pricemz jeji odlisné socidlni a kulturni aspekty ji ve vétSinové spole¢nosti upozad’uji. N&-
mec (2012, s. 7) fadi do skupiny socidln¢ znevyhodnénych zaky, kteti pochazeji ze social-
né, kulturné a jazykové odliSného prostiedi, kdy tito k ndm pfichazi v rdmci migrace nebo
se hlasi k u nas jiz zijicim menSinam.

Dle Magerove (2018, s. 126) vyplyva sociokulturni znevyhodnéni z odliSnosti socialni
a kulturni pfisluSnosti, kdy vlivem piisobeni jinych sociokulturnich vlivli dochazi k jinym
podminkam socializace. Znevyhodnéni se poté projevuje pouze v uréitém spoleCenském
identitou, jazykem, stylem Zivota apod. Podle Némce (2012, s. 72) jazykova odliSnost ma

stézejni vliv 1 na rozvoj kognitivnich schopnosti.
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Kroupova (2016, s. 231) definuje socialni znevyhodnéni dle Skolského zakona, kdy se
podle tohoto jedna o zaky, ktefi jsou v riziku poruch emoci a chovéani z divodu naruse-
nych, poptipadé odlisnych socialnich vztaht, ve kterych ziji nebo se pohybuji, tedy tako-
vych, které tvofi jejich primarni socialni skupinu. Pipekova (2010, s. 37) za socialné, piip.
sociokulturné znevyhodnéné prostfedi oznacuje takové prostiedi, které je pro optimalni
vyvoj ditéte po vSech strankach nedostateéné podnétné. Sociokulturni znevyhodnéni autor-
ka u déti cizinct vnima zejména v nedostatecné Ci zcela absentujici znalosti vzdélavaciho

jazyka.
OdliSny mateisky jazyk

Problematika odliSného matetského jazyka se primarné tyka zakt-cizinct, ktefi se narodili
v jiné zemi a do Ceské republiky v ramci migrace pfichazi. Nicméné okruh zéki miize byt
daleko Sir$i, nemusi se jednat pouze o tuto skupinu zakl. Kostelecka (2013, s. 12) upozor-
fluje na fakt, Zze neni mozné opomijet ani zaky, jejichz rodice sice jiz maji eské obcanstvi,
nicméné jejich rodny jazyk je i pfes tuto skutecnost odlisSny od jazyka majority. Jedna

se druhou generaci migrantli nebo etnickou menSinu pouZzivajici vlastni jazyk.

Sebesta (2014, s. 9) za mateisky &i rodny jazyk povazuje takovy jazyk, ktery je osvojeny
v raném détstvi, nebot’ je uzivan v rodin€ nebo zemi, kde dit¢ vyrtsta. Jedna se zpravidla
o prvni jazyk, ktery si dit¢ osvoji. Najvar a HanuSova (2010, s. 68) pracuji s myslenkou, Ze
déti, u kterych je v€as rozvijen jejich matetsky jazyk, tak procvicuji schopnost osvojovani
jazyku a tim je vytvaren predpoklad pro uspésné zvladnuti i ciziho, nematetského jazyka.
Moree (2015, s. 118) konstatuje, Ze mateiStiné se uc¢ime jinak neZ viem ostatnim jazykim,
nebot’ matetsky jazyk si osvojujeme od narozeni. Hajkova (2008, s. 29-30) piSe o tom, Ze
rodina ma na vyvoj détské feci zasadni vliv, zejména v ranych fazich vyvoje ditéte. Nejvy-
znamngjS$im faktorem ovliviiujicim jazykovy vyvoj jedince, jak uvadi pfedstavitelé teorii

kulturniho kontextu, je socidlni prostiedi.

Kostelecka (2013, s. 7) uvadi, ze Zaci ¢eskych Skol s omezenymi komunika¢nimi doved-
nostmi v ¢eském jazyce maji problémy ve vyuce a tento handicap miize vyznamné snizit
jejich Sance na dosazeni dobrého vzdélani. Nedostate¢na znalost jazyka ovliviiuje negativ-
né Skolni vysledky, ale mlize se promitnout i do socialni oblasti a Zak s jazykovou depriva-
ci mize trpét pocitem socialni izolace. Hajkova (2008, s. 32) vaze Skolni tispéSnost piimo

na stupen rozvoje komunikac¢nich dovednosti. Déti ptichdzi dle autorky do Skoly s riizné
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rozvinutymi komunika¢nimi dovednostmi a $kola by méla umét na tyto rozdilné vstupni

podminky reagovat.

Magerova (2018, s. 128) povazuje jazyk za velmi dulezitou soucast sociokulturni vybave-
nosti a jeho neznalost pfedstavuje zasadni piekazku pti adaptaci na nové prostiedi. Jedinec
bez potiebné jazykové kompetence se hiife orientuje v socidlnich situacich, v dasledku
neporozuméni miize neadekvatné reagovat. Nedostatky v kompetencich komunikacnich
byvaji pri¢inou socialni izolace. Podle Kostelecké (2013, s. 11) Ize definovat tfi skupiny
zéaku, ktetfi mohou pocitit problémy ve Skole zptisobené nedostate¢nym zvladnutim ceské-
ho jazyka. Podle autorky jde o déti obéanti Ceské republiky, ktefi jsou jiné narodnosti, Z4a-
ki-cizinct, kteti v Ceské republice pobyvaji legalng, tedy pfistéhovalci a azylanti a Zaci-
cizinci, ktefi zde pobyvaji ilegalné.

Bejcek (2016, s. 9) upozoriiuje na fakt, ze vzdjemné vztahy a interakce mezi majoritou
a cizinci jsou konfrontovany skrze kulturn¢ a etnicky podminéné bariéry, jez jsou na stran¢
minoritni skupiny determinovany zejména nedostate¢nymi jazykovymi kompetencemi.
Moree (2015, s. 184) pak uvadi, ze samotna pfitomnost déti, které nemluvi cesky, ve tid¢,
kde sedi v rohu a nikdo jim nepomtiZe, neni mozné povazovat za inkluzi. V takovém pfi-

pade¢ jde spise o legitimizaci vylouceni.

Kostelecka (2013, s. 7) uvadi, Ze schopnost ovladat jazyk majoritni spole€nosti je jednou
z klicovych determinant Uspéchu jedince a je vyznamnou podminkou integrace do dané
spole¢nosti. Skodova a Cvejnova (2017, s. 20) v souvislosti s jazykovou integraci cizincti
stavi do poptedi 1 vstficnost hostitelské spole¢nosti a povzbuzovani migrantl
k jazykovému vzdé€lavani pravé ze strany vétSinoveé spolecnosti. Dle Koncepce integrace
cizinctl je znalost jazyka jednim ze zakladnich predpokladi integrace. Urovei znalosti es-
kého jazyka ma pak piimy vliv na rozvoj socialniho i pracovniho potencidlu cizincil i na
intenzitu a kvalitu interakce mezi cizinci a majoritou. Dale je konstatovano, Ze integracni
opatfeni u déti cizincii je nutné zameéfit na zajisSténi rovnych pftilezitosti ve vzdélavani.
(MVCR, 20194, s. 3).

Podle Bejcka (2016, s. 89) sehrava v procesu adaptace vyznamnou roli veék ditéte a piijeti
Skolskym zatizenim. Hledisko véku se mliZe projevit predevSim ve vztahu se snazsi identi-
fikaci s novou kulturou diky vrstevnikim — spoluzakim, kamaradim, a to v¢etné piijmuti

nového jazyka. Kosteleckd (2013, s. 7) uvadi, ze fecové dovednosti déti jsou ovlivnény
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jednak mentélnimi schopnostmi, ale také socidlnim prostiedim, ve kterém vyristaji a také

mnozstvim a kvalitou podnétd, které rozvoj ditéte stimuluji.

Héjkova (2008, s. 27-28) pise o tom, Ze otazkam vztahu mysleni a feci se intenzivné véno-
val L. S. Vygotskij, ktery mezi feci a mySlenim spatioval piimou souvislost. Pro rozvoj
kognitivnich schopnosti ¢lovéka povazoval za dilezité prostiedi, s nimz je jedinec ve svém
vyvoji v interakci. Toto prostfedi pak chapal jako komplex aktudlni skutecnosti i tradice
a zvyklosti dané kultury. Dle Kostelecké (2013, s. 8) se integraci zakli-cizinct a pedago-
gickymi reakcemi na narodnostni, etnickou a kulturni diverzitu ve spolecnosti zabyva in-

terkulturni a multikulturni pedagogika.

1.3 Multikulturni vychova

Rostouci pluralita spolecnosti je v soucasnosti faktem, se kterym je nutné pocitat. Ve svétle
svétové globalizace zcela zfetelné vyvstdva potfeba moderni spolecnosti disponovat
schopnostmi k vytvareni novych systému. Souziti stale rozmanitéjsi spolecnosti je nutné
postavit na principech respektu a tolerance. V budoucnu lze ptedpokladat stile Castéjsi
stiety riznych kultur, a proto je dualezité pfipravovat budouci generace prostiednictvim

multikulturni edukace na tuto skute¢nost.

V naSich podminkach je moZzné setkat se 1 s pojmem interkulturni vzd€lavani, poptipade
1 s globalni vychovou, tato terminologickd nejednotnost je realitou i v odborné literatuie.
Hladik (2014, s. 16) vaze adjektivum multikulturni k vyznamu mnoho-kulturni rozmanitos-
t1, zatimco adjektivum interkulturni k bikulturnim vazbam, z ¢ehoZz vyplyva, Ze pojem mul-
tikulturni ma Sir§i a obecngj$i rdmec neZ pojem interkulturni, ktery je mozné pouzit pro

vztah mezi dvéma konkrétnimi kulturami.

Zakladem multikulturni vychovy je multikulturalismus. Podle Prachy (2011, s. 149) je
multikulturalismus ideologie, nazor, pfedstava, kterou miizeme piijmout ¢i odmitnout,
nicmén¢ multikulturalita je faktem, ktery existuje objektivné a neni zavisla na naSich po-
stojich ani ndzorech. Hladik (2006, s. 8) definuje multikulturalismus jako proces vymény
ruznych kulturnich hodnot mezi riznymi sociokulturnimi skupinami a soucasné¢ jako stav

plurality kultur.

Preissova (2014, s. 106-107) za soucast multikulturni vychovy povazuje Usili o rozvoj em-
patického a tolerantniho mysleni zakt na zaklad¢ jejich sebepoznani a porozuméni hodno-

tam vlastni kultury skrze mezilidské vztahy, a to nejen vzdjemné mezi zaky, ale také mezi
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74Ky a jejich ugiteli. Smelova a kol. (2017, s. 25) povazuje multikulturni vychovu za nosi-
tele poznani vlastniho kulturniho zakotveni a soucasné poskytuje oporu pii porozuméni
ostatnim kulturam. M4 potencial rozvijet smysl pro solidaritu a toleranci, vede ke sprave-

dlnosti a pochopeni sociokulturni rozmanitosti.

Prtcha (2011, s. 14) vnim& multikulturni vychovu jako edukac¢ni ¢innost zamétenou na to,
aby ucila lidi riznych etnik, narodt, rasovych a nabozenskych skupin zit spolu v atmosféie
vzajemného respektu a spoluprace. Moree (2015, s. 176-177) upozornuje na fakt, ze pod
nazvem multikulturni vychova se v praxi skryva celé fada ptistupi liSicich se nejen defini-
ci kultury, ale také tim, jaké cile si klade a jaké metody uziva. Dodnes je mozné se setkat
s piistupy, které jsou postaveny pouze na informovani o jinych etnickych skupinach, vedle
toho ale najdeme jiz i1 takové, které se snazi vést jednotlivce k porozuméni tématim, ktera

jsou spojena spise s interkulturnim souzitim.

Sindelatova (2008, s. 18-19) poukazuje na to, Ze pies rizna chapani multikulturni vychovy
a vzdélavani by kazdé skolské zatizeni melo dospét k tomu, Ze v§em zaklim poskytne stej-
nou pfilezitost pln€ vyuzit svého potencidlu a piipravi je na Zivot v interkulturni spole¢nos-
ti. Buryanek (2002, s. 14) za obecny cil, v jeho terminologii interkulturniho, tedy multikul-
turniho vzdélavani, povazuje upeviiovani vzajemnych vztahli mezi sociokulturnimi skupi-
nami, predev§im mezi majoritou a minoritami. Takovyto cil, jak uvadi autor, klade jisté
naroky na pfislusniky vSech sociokulturnich skupin. Tyto naroky spocivaji v uvédomeni si,
Ze rozmanitost a rtiznost je zaloZena na bezpodmine¢né rovnosti. Cilem pedagogt, v ramci
multikulturni vychovy, je dle autora pfipravovat studenty na zivot v kulturné pluralitni

spolecnosti.
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2 INKLUZE

Inkluzi je v n€kolika poslednich letech vénovana zvysena pozornost na celospolecenské
urovni. Jde o hojn¢ diskutovany fenomén, jenz vyrazné rezonuje zvIasté ve Skolské oblasti,
nicmén¢ miizeme konstatovat, ze zasahuje do vsech oblasti lidského zivota. Kaleja a Ze-
zulkova (2016, s. 8) pisi o tom, Ze inkluze se bezprostiedné nebo nepiimo tyka vsech vé-
kovych skupin lidi, vSech skupin lidi rizné etnicity, vSech skupin lidi, jez se ve své Zivotni
linii ocitaji v jakémkoliv socialnim prostoru, v némz se lidé na zéklad¢ jistych kritérii dife-
rencuji sami, pfipadné jsou nékym diferencovani. Dle autorti se jednd o zalezitost spole-

¢enskou a socialni.

Valenta (2015, s. 71) povazuje inkluzi za néstroj socidlni politiky, kdy v rdmci vzdélavani
je odpovédi na pozadavek piistupnosti vzdélani pro vSechny a vychazi ze zakladniho tcelu
vychovy a vzdélavani, a sice participace kazdého jedince na Zivote spolecnosti. PIn¢ se Ize
ztotoznit 1 s nazorem Lazarové a kol. (2015, s. 5), ze inkluze se v soucasnosti stala veskrze

politickym tématem majici své nadSené zastance a silné odpiirce.

Bargel a Miihlpacher (2010, s. 26) uvadi, ze idea inkluze, chdpana jako zakladni politicka
myslenka a socialné etickd koncepce, je jiz od dob osvicenstvi zakotvena v parlamentarnim
pravnim fadu jako jedno ze zékladnich lidskych prav. Ve shodé¢ s vySe uvedenym také
Vomackova (2015, s. 13) poukazuje na fakt, ze piestoze velka ¢ast Ceské vetejnosti chape
pojem inkluze spiSe jako nové paradigma, jde ve své podstaté pouze o téma znovuobjeve-
né, které nabyva v souCasnych podminkach spolecenského rozkolisdni novych kontexti

a rozméru.

,Pojem inkluze vychdzi z anglického inclusion, coZ znamena zahrnuti, v Sir§im pojeti pfi-
sluSnost k celku® (Hajkova a Strnadova, 2010, s. 12). Lechta (2016, s. 34) uvadi, Ze piivod
tohoto slova je v latinském jazyce a vyznamové vyjadiuje piijeti, coZ je v latin¢ zaroven
synonymem slova akceptace. Lazarova a kol. (2015, s. 5) konstatuje, ze v zakladech ideje
inkluze jsou nejvys$si lidské hodnoty, které piedstavuji respekt k druhému, solidaritu

a zékladni prava ¢loveka s tim, Ze inkluze se nevyhyba Zadné z oblasti lidského zivota.

Dle Lechty (2016, s. 66) inkluzivni nastaveni ¢lov€ka vyZaduje urcité axiologické a kultur-
né-etické zakotveni. Motiv spolecenské inkluze spatfuje v etickém postulatu personality
kazdého jedince. Jako prvotfady ditvod pro¢ vytvaret podminky pro zaclenovani kazdého

jedince do kulturniho spolecenstvi vnima autor diistojnost lidské osoby.
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Lazarova (2015, s. 11) oznacuje inkluzi jako ideologii zalozenou na hodnotach prava
a humanismu. Kaleja a Zezulkova (2016, s. 5) uvadi, ze tvorbou inkluzivniho prostredi
spolecnost uplatituje elementarni principy humanismu, podtrhujici uznani hodnoty kazdého
Clovéka a respektovani jeho piipadné jinakosti. ,,Jinakost se nechépe jako abnormalita,
ale jako legitimni status kazdého ¢lovéka. Paleta mnoha jinakosti vytvaii rozmanitost, pest-
rost a multikulturalismus spole¢nosti* (Lechta, 2016, s. 69). Multikulturalismus je dle Bal-
vina (2012, s. 34) pohled, politika i snaha nejriznéjsich profesi, zejména uciteli, socidlnich
pracovniki, prosazujici zameér, aby si ndrodnostni mensiny i imigranti udrzeli svoji kulturu

vedle jinych kultur, které existuji spolu v jednom teritoriu, v jednom stat¢.

Podle Anderlik (2014, s. 42) je myslenka inkluze zalozena na rovnocennosti jedinci, aniz
by byla ptredpoklddana normalita. Dale uvadi, Ze inkluze odstrafiuje prekézky v podobé
exkluze ze vzdélavani, exkluze z politiky, exkluze z trhu prace, eliminuje exkluzi zpisobe-
nou socialni izolaci, také ekonomickou, institucionalni, kulturni a prostorovou exkluzi.
Jak uvadi autoii Booth a Ainscow (2007, s. 8), inkluze spociva jednak ve vytvareni pod-
nétného Skolniho prostiedi a v budovani komunit — nicméné inkluze spociva také
v rozvijeni lidského spolegenstvi z $ir§iho pohledu. Skoly maji moznost ve spolupraci
s dalSimi organizacemi 1 obCany zlepSovat vzdélavaci prilezitosti a obecné socialni pod-

minky v mistech svého ptisobeni.

Janik, Peskova a kol. (2013, s. 14) pracuji s myslenkou, Ze Skola je zpravidla obrazem spo-
lecnosti, ve které se nachazi a projektuji se v ni hodnoty a principy, podle nichz lidé dané-
ho spole¢enstvi smysli. Nastaveni Skolstvi pak odpovida vyjadieni nejvyznamnéjsich hod-
not, jeZ dany stat uznava. Lazarova a kol. (2015, s. 58) vnima S§kolu jako instituci, ktera
muze ovlivilovat nejen individualni rozvoj kazdého zaka, ale mtize ptispét i k transformaci
spole¢nosti smérem ke spravedlnosti a rovnosti. Skola a $kolské systémy maji dle autorky
moznost zasadit se o vyznamnéj$i zmény ve spolecnosti, inkluzivni Skoly pak maji
v nazna¢eném smeéru velmi silny potencial. Tannenbergerova (2016, s. 15) povazuje Skol-
stvi za zasadni oblast, nebot’ jde o zprostfedkovatele institucionalniho vzdélavani, které
navstévuji vSichni jedinci dané spolecnosti.

Bartotiova a Vitkova (2016, s. 9) poji uspésnou inkluzi s kvalitou Zivota lidi, rovnosti ve

vzdélavani, humanizaci ve Skole. Inkluze ma podle autorek potencial podporovat socialni

soudrznost 1 ekonomicky rozvoj a je vyjadienim demokratickych hodnot. Obsah kontextu

-----

ti a akceptaci vSech osob do daného dimenziondlné utvofeného socidlniho prostredi
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a inkluzivni procesy pocitaji s ptimou spolutcasti dotéenych. Lechta (2016, s. 64) pouka-
zuje také na fakt, ze soucasny pojem inkluze neni dostatecné napojen na vlastni filozoficka
vychodiska, a tak se predklada jako pragmaticky socidlni program v multikulturnim pro-

stredi.

Samotny pojem inkluze poprvé pouzil, jak uvadi Lechta (2010, s. 28), v roce 1998 Theu-
nissen v USA v souvislosti se specidlni pedagogikou. V dnesnim pojeti, jak je jiz vyse
uvedeno, je pojem inkluze chapadn mnohem $ifeji. Nelze jej vztahovat pouze k pedagogické
oblasti, ackoliv pravé ve skolstvi je toto téma diskutovano nejvice a inkluze piedstavuje
vyznamnou vyzvu zejména pro soucasné Skolstvi. Mnohem vhodnéjsi je chapat inkluzi

jako vizi predstavujici takovy stav spolecnosti, kdy jsou akceptovani vSichni jeji ¢lenové

ve své jedine¢nosti.

2.1 Socialni inkluze

Dnesni spolecnost je vyrazn¢ zamétfena na vykon. Ekonomicky a spolecensky prospéch
zalozeny na vykonnosti se stal ukazatelem hodnoty c¢lovéka pro spolec¢nost. Ackoliv
se s timto pojetim vnimani hodnoty ¢loveka nelze v zadném piipadé ztotoznit, je takovéto
pojeti viditelnym trendem. Vykonové zaméfend spoleCnost klade na jednotlivé své Cleny
vys8i naroky ve vSech oblastech zivota, vzdélavanim pocinaje. Jedinec, ktery tempu doby
z nejriiznéjsich ditvodi nestadi, je ohroZen vylougenim ze spole¢nosti. Ustiedni myslenkou

socialni inkluze je takovému nezadoucimu vylouceni, tedy socialni exkluzi, zabraiiovat.

Kaleja a Zezulkova (2016, s. 13) konstatuji, Ze socialni exkluze je terminologickym ekvi-
valentem socidlniho vylouceni a predstavuje spoleCensky fenomén, jenz je predmétem
zdjmu nékolika socidlné védnich disciplin. Tato exkluze je spjata s procesy ghettoizace,
segregace, marginalizace, institucionalizace a stigmatizace. ,,Mezi typickymi divody soci-
alni exkluze se uvadi zejména: nedostatek financnich prostfedki, nedostatecné vzdélani
a znalosti a diskriminace, tedy Spatné zachézeni na zdklad¢€ odliSnosti* (Bargel, Miihlpa-
cher, 2010, s. 31). Kaleja a kol. (2015, s. 35) zahrnuje do konceptu socidlni exkluze
v §ir§im slova smyslu vSechny cilové skupiny, jeZ jsou v aktualni dob€ pro své signifikant-

ni charakteristiky €1 jejich dispozice k danému jevu, ostatnimi socialné exkludovany.

Podle Bakosové a kol. (2013, s. 134) socialni inkluze znamené odstranéni piekéazek zacle-
néni jednotlivcl a skupin a zaroven posileni prvka solidarity, reciprocity, spoluodpovéd-

nosti a je predpokladem a soucasti socialni soudrznosti. Socialni inkluze vSak neznamena
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pouze absenci vylouceni, ma i svou kvalitu a hloubku. Anderlik (2014, s. 42) za socialni
inkluzi povazuje stav, kdy je kazdy ¢lovek piijiméan spolecnosti ve své individualité a ma
moznost se pln¢ zapojit do spolecnosti. Pravo na ucast ve spolecnosti se zdlivodiuje soci-
alni etikou a vztahuje se na veskeré oblasti zivota. Spolecenstvi vytvari takové struktury,

ve kterych vSichni dosahuji cennych vykont a ptispivaji tak k budovani celku.

Matousek (2016, s. 77-78) povazuje inkluzi za souhrnné oznaceni pro postupy a strategie,
které¢ predchézeji socidlnimu vyluCovani. Prevenci socidlniho vylucovani je pak podle
autora zejména podpora casti obyvatel na vzdélavani, zaclenovani do pracovniho procesu
a poskytovani socialnich sluzeb. Socialni vylouceni miize postihnout jednotlivce, rodiny
i skupiny obyvatel. Kolatikova (2015, s. 7) definuje okruh osob, kterym hrozi socidlni
exkluze a mezi ohrozené osoby fadi jedince nedostatecné¢ vzdélané, dlouhodobé nebo
opakované nezaméstnané, jedince s mentdlnim nebo fyzickym postizenim, imigranty,
prislusniky rizné definovanych mensin, osoby trpici né¢jakym druhem zavislosti, ale i osa-

ey

meéle zijici seniory a jedince, ktefi se ocitli v t€zké zivotni situaci.

Jak uvadi Anderlik (2014, s. 43), myslenka socialni inkluze se netyké pouze ,,postizenych*
vylou¢enych lidi, zahrnuje lidi, jejichz nedostatky lze piekonat pomérné snadno.
Ptikladem jsou migranti, u nichz nedostatec¢na znalost jazyka a vychova v odlisném kultur-
nim prostiedi snadno vedou k exkluzi v nasi kultutre. Slowik (2011, s. 46) pak chape soci-
alni inkluzi jako zalezitost vSech ¢lent spole¢nosti, nikoliv jen znevyhodnénych jedinct
a skupin, pfipadné téch Clenit vétSinové spole€nosti, ktefi jsou v jejich bezprostiednim,
nejbliz§im okoli.

Dle Moree (2015, s. 183) je existence inkluzivniho prostiedi velkou pomoci rozvijejici
schopnost pracovat s rozmanitosti, zvlasté pak pro déti ve Skolnim veku, kdy se uc¢i fungo-
vat samostatn¢ ve spoleCnosti. Lazarova a kol. (2015, s. 12-13) oznacuje jako jeden
z aspektil a neoddélitelnou soucast inkluzivnich snah ve spole¢nosti inkluzivni vzdélavani.
ménnou z pohledu posuzovani miry socialni inkluze. Pro tspéch ve vyssich typech studia,
jez se bezprostfedné vazou na pozici na trhu prace, je klicovym faktorem ptedchozi vzdé-

lanostni trajektorie.
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2.2 Inkluze ve vzdélavani

Inkluzivni myslenky se prosazuji i v oblasti Skolstvi. Ve vétSin¢ zemi svéta je moderni
Skolstvi inkluzivnimi trendy ovlivnéno, ¢eské Skolstvi nevyjimaje. Hovofi se o inkluzivnim
¢i spoleéném vzdélavani zahrnujicim vSechny zéky. Takovy model vzdélavani stavi na
principu rovného piistupu ke vzdélani, akceptaci rozmanitosti za soucasného respektovani
individualnich vzdélavacich potieb jedincu. ,,Moderni filozofie vzdélavani nahlizi v ramci

obecné pedagogiky na soucasny trend jako na komprehenzivni* (Potmésil, 2018, s. 13).

Inkluzivni vzdélavani je siln€¢ medializované téma, v naSem prostiedi, jak uvadi Lazarova
a kol. (2015, s. 5), negativnimi emocemi sycené diskuze zabarvuji konotaci pojmu inkluze,
¢imz dochézi k tomu, Ze tento jiz neevokuje nejvyssi lidské hodnoty a toleranci, ale je spi-
Se spojovan s problémy a cetnymi starostmi. Kaleja a kol. (2015, s. 18) vnima inkluzivni
vzdelavani jako vysoce kvalitni vzdélavani, umoziujici rovny piistup ke vzdélani s tim, ze
je zakim poskytovana potiebna a primérena podpora zohlednujici jejich rizné vzdélavaci
potteby tak, aby vyuzili svého studijniho potencidlu. Svoboda a kol. (2015, s. 10) vidi pod-
statu inkluzivniho pfistupu v akceptovani individualnich potieb kazdého ditéte, zaka, stu-

denta a zapojeni vSech pfi zachovani kvality pro vSechny Uc€astniky vzdélavaciho procesu.

Bartonova a Vitkova (2016, s. 313) oznacuji inkluzi jako pedagogicky koncept, ktery
je urcen k tomu, aby byla poznana a odstranéna diskriminace a znevyhodnéni zaki, zejmé-
na v kontextu diference socidlni dimenze, jako je pohlavi, etnicita, socio-kulturni ptivod.
Kroupova (2016, s. 28) charakterizuje inkluzi jako proces, ktery se zaméfuje a reaguje
na riznost potieb vSech jedinct prostiednictvim zvyseni jejich participace na uceni, kultu-

rach a spole€enstvich a sniZeni jejich vylouceni v oblasti edukace.

Zamecnikova a Vitkova (2015, s. 13) maji za to, Ze inkluze se vyznamné dotyké jak proce-
st Skolniho vzdé€lavani, tak 1 vychovy. Inkluzivni trendy navazuji na humanistické principy
v pedagogice, Ustfednim zajmem je vychova a vzdélavani kazdého jedince tak, aby byl
schopen se ve spolec¢nosti plnohodnotné uplatnit a byl pfipraven na celoZivotni uc¢eni. Svo-
boda a kol. (2015, s. 10) pak upozoriiuje na skute¢nost, ze myslenka inkluzivniho vzdéla-
vani nepatii pouze k ¢etnym modernim napadim, které neodpovidaji spolecenskeé realite,
ale naopak jde o pfirozené vyusténi vyvoje moderni humanistické spolec¢nosti, respektujici

nezadatelna lidska prava.

Havel (2013, s. 17) uvadi, Ze soucasna spolecnost chape inkluzivni vzdélavani jako

zékladni lidské pravo tykajici se Sir§i Skaly zakt a nikoliv jen téch se specialnimi
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vzdélavacimi potfebami. Soucasné konstatuje, Ze je prekonan piistup zaméfujici se na ne-
dostatky &i poruchy shledané u jednotlivctl. Dle Smelové (2017, s. 12) je principem inklu-
zivniho vzdélavani akceptovani individualnich potieb kazdého zaka s tim, Ze jiz nedochézi
v ramci inkluzivniho edukacniho konceptu k déleni zaku, ale jde o jedinou heterogenni
skupinu. Podle Hajkové a Strnadové (2010, s. 42) je lidska rtiznorodost, tedy heterogenita,
samoziejmou a nezbytnou podminkou souziti spolecnosti, jde o antropologickou skutec-
nost a socialni fenomén. Soucasné se jedna o jednu z nezménitelnych podminek Skoly —
zaci jsou rozdilni v mnoha faktorech: co se tyce pohlavi, véku, vykonu, temperamentu,

nabozenstvi, matetského jazyka, narodnosti.

Kratochvilova (2013, s. 17) nahlizi na inkluzivni vzdélavani jako na vzdélavani zaclenujici
vSechny déti, zaky, studenty dané komunity do béznych §kol hlavniho vzdé€lavaciho prou-
du, kde jsou jim pracovniky Skol vytvafeny podminky pro kvalitni vzd€lavani za soucas-
ného respektovani jejich odliSnosti. Jde tedy, jak uvadi Lazarova a kol. (2015, s. 27),
o vzdélavani v béznych Skolach, které je dostupné vSem détem bez rozdilu, od kterého

se ocekava, ze bude u€innym nastrojem podporujicim inkluzi socidlni.

Hajkova a Strnadova (2010, s. 43) hovoti o inkluzivnim modelu vzdé€lavéni, jehoz podsta-
tou je rovné zachazeni s rozdilnosti intelektovych 1 fyzickych schopnosti, s etnickymi, ja-
zykovymi nebo kulturnimi rozmanitostmi. Podle Lechty (2016, s. 72) je akceptace rozma-
nitosti ve vychovném vztahu potvrzovanim zakladni lidské rovnosti a originality kazdého
jedince. Podle Abawi a kol. (2018, s. 2) musi byt inkluze zptiisobem mysleni, filozofii toho,
jak pedagogové odstranuji prekazky v uceni, filozofii vytvarejici pocit soundleZitosti
a pocit komunity. Klicovym aspektem inkluze je pfesvédCeni, Ze tfida by méla byt struktu-
rovana tak, aby spliiovala potieby vsech studentl ve tfid¢, bez ohledu na schopnosti ¢i po-
stizeni.

Héjkova a Strnadova (2010, s. 44) uvadi, Ze optikou inkluzivniho vzdélavani nejsou roz-
dilné schopnosti zakli posuzovany jako faktory rusivé, které by bylo potieba eliminovat,
ale jako individudlni podminky, které determinuji ¢innost kazdého Zaka v procesu spole¢-
ného uéeni. V souladu s vy$e uvedenym smysli i Smelova a kol. (2017, s. 23), kdy uvadji,
ze inkluzivni vzdélavani se nezamétfuje na rozsah jinakosti, ale na spolecnost, skupinu,
tfidu, na strukturu systému, ve kterém se organizuji vzdélavaci podminky s diirazem

na spole¢ny proces uceni.
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princip humanismu a demokracie, ktery stavi na hodnotach svobodné a demokratické spo-
le¢nosti a inkluze je v rtiznych sférach zivota ptirozenym dusledkem aplikace lidskych
prav. Princip heterogenity zarucuje, ze riiznorodost je soucasti spolecnosti a je brana jako
pfinos a impulz k rozvoji. Princip spoluprace ptedstavuje piirozené souziti jedinci ve
spolecnosti, princip regionalizace, otevienosti a efektivity, kdy Skola je oteviena pro
vSechny déti z jejiho okoli. Princip individualizace upozoriiuje na akceptovani potieb kaz-
dého jedince a princip celistvosti klade diraz na rozvoj Zdka po strance intelektové,

socialni, etické, télesné a dalSich.

Havel (2013, s. 17) spattuje cil inkluze ve vytvofeni jednotného typu skol pro vSechny, kdy
takova Skola by slouZzila socidln¢ riznorodé spole¢nosti. Inkluzivni ptistup je dle autora
nositelem zmén postavenych na spole¢né vizi — vSechny déti maji byt vzdélavany v béz-
ném vzdélavacim systému. ,,Inkluzivni Skola vytvaii pfirozené a vstficné prostiedi pro
kazdého. Zaci jsou vychovavani pohromadg, navzajem spolupracuji, vytvaieji mezi sebou
vazby a vzdjemny kontakt podporuje dobré souziti i v dospélosti, coz je vysledkem inklu-

ze“ (Smelova a kol., 2017, s. 23).

Totoznou myslenku uvadi Moree (2015, s. 184), podle niz by inkluze neméla spocivat
pouze ve fyzické pritomnosti riznych zakl v jedné tiide€, ale zejména v tom, Ze dojde mezi
détmi k vybudovéni opravdovych vztahti. Smelova a kol. (2017, s. 23) spatfuje smysl in-
kluzivni Skoly v bourani zbyte¢né socidlni bariéry prostfednictvim spole¢ného integrujici-
ho vychovného prostiedi, ¢imz dopfava vSem zakiim vzdé¢lani, které naplituje jejich indivi-
duélni potieby.

Michalova a PeSatova (2015, s. 95) povazuji za stézejni, aby se vyuka v inkluzivnich §ko-
lach soustfedila zejména na to, aby kazdé dité¢ pln€ vyuZilo svlij rozumovy potencial a za-
roven se naucilo komunikovat a spolupracovat s ostatnimi zaky. Samotna odliSnost déti se
povazuje za prilezitost k rozvoji respektu, empatie, tolerance, ohleduplnosti a zodpovéd-
nosti k sob& 1 ostatnim. Potmé&sil a kol. (2018, s. 57) zdlraziuje, ze inkluzivni vzdélavani
ma urcen zdkladni rdmec patfi¢nou definici, nicméné i tato je v narodnich podminkach
modifikovana a formovédna podle spolecenskych postoji, ekonomickych a kulturnich

potenciala.

Ticha (2018, s. 45 a 55) hovoii o tom, Ze GspéSné inkluzivni vzdélavani je mozné pouze

tehdy, jsou-li ucitelé a studenti vybaveni efektivnimi strategiemi, které fesi potieby vSech
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studentli, v¢etné téch, kteti mohou v ur€itém okamziku zaostavat. Mezi takové strategie,
které zvySuji zapojeni studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, fadi napt. kruhy

pratel, vzdélavani zahrnujici sluzby a programy socialnich siti jak v uc¢ebné tak i mimo ni.

Janék a kol. (2015, s. 12) konstatuje, Ze inkluzivni vzdélavani prestava byt pouze hodnoto-
vym idedlem demokratické spolecnosti, zac¢ina byt neodbytnou otazkou a problémem vola-
jicim po realistickém feSeni v kazdodennim chodu $koly soucasnosti. Kaleja a Zezulkova
(2016, s. 7) upozoriuji na fakt, Ze inkluze ve vzd€lavani je vzdy zélezitosti vSech objekta

a subjekti vzdélavani.

2.3 Aktéri inkluzivniho vzdélavani

Hovoftime-li o aktérech inkluzivniho vzdé€lavéni, je nutné v prvé fad¢ zahrnout celou spo-
le¢nost, nebot’ nemtze byt sporu o tom, Ze inkluzivni vzdélavani je ovliviiovdno postoji
spole¢nosti viici tomuto fenoménu. V centru zajmu inkluzivniho vzdélavani pak stoji sa-
motni zaci, ktefi jsou oznacovani jako Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Tito
jsou vzdélavani spolecné s zéky intaktnimi. Nezpochybnitelnou roli hraji také rodice déti,
jejich postoje ke vzdélavani, Skole a spolupréci s pedagogy jsou urcujici pro uspés$nou in-
kluzi. Ptipravenost pedagogi na heterogenni tiidni kolektiv povazujeme také za stézejni

faktor a svou ulohu sehravaji také Skolska poradenska zatizeni.

Tannenbergerova (2016, s. 36) poukazuje na fakt, Ze pedagogickému konceptu inkluze
jsou vlastni rysy sebeurceni a spolutcasti, kooperace a solidarity. Adamus a kol. (2016,
s. 24) hovofti o tom, Ze vétSina Skol ma jasné formulované vize a strategie rozvoje, jez ve-
dou k otevienosti Skoly viici vSem zaklim a maji nastaveny takové mechanismy, které za-
rucuji bezproblémové zalenéni zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami do vzdélava-
ciho procesu. Ticha (2018, s. 45) pak déli zaclenéni na socidlni a psychologické. Cilem
socidlniho zaclenéni je podporovat probihajici, pozitivni a spolecenské interakce mezi stu-
denty se specialnimi vzdélavacimi potfebami a jejich vrstevniky. Psychologické zaclenéni
se pak tyka osoby, ktera se citi cenénd a pfijata jako ¢len skupiny ve Skole i v komunité.
Zaci se specialnimi vzdélavacimi potitebami

Lazarova a kol. (2015, s. 15) hovoii o tom, Ze ve Skolské praxi je pozadavek inkluzivniho
vzdélavani spojovan predevSim s péci o zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Takovéto zamétfeni posiluje 1 stavajici Skolska legislativa, zejména Skolsky zakon

¢. 561/20014 Sb., a nékteré dal§i provadéci predpisy. Valenta (2015, s. 149) termin
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specialni vzdélavaci potteby poji s poskytovanim nezbytnych uprav ve vzdélavani détem,
zakim, studentim tak, aby tyto upravy odpovidaly jejich vzd€lavacim moznostem.
Pipekova s Vitkovou (2014, s. 152) konstatuji, ze zaci se specidlnimi vzdélavacimi potie-
bami k uspé€snému uceni potiebuji piizpisobit vyucovani jejich individualnim potiebam.
Moree (2015, s. 181) definuje déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami jako déti, které
k tomu, aby uspesné absolvovaly Skolni dochazku, potiebuji specialni pomiicky nebo vétsi
pomoc a porozuméni od svého okoli. Jak uvadi Kaleja a kol. (2015, s. 91), odlisnost vaza-
na na specialni vzdélavaci potfeby nema ucel nalepkovani, ale je signalem a urcujicim prv-
kem pro kvalifikované pedagogy, aby volba, aplikace a vlastni realizace vychovné vzdéla-
vacich strategii zohlediiovala zcela konkrétné svého piijemce. K této problematice se vaze
provadéci ptedpis Skolského zakona, a sice vyhlaska ¢. 27/2016, o vzdelavani zaka se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych. Tato vyhlaska upravuje pravidla vzdé-
lavani déti, zakt a studentl se specidlnimi vzdélavacimi pottebami, vzdélavani zakl uve-
denych v § 16 odst. 9 skolského zakona a vzd&lavani zaka nadanych (CESKO, 2016).

Pro ucely této diplomové prace zamétime pozornost na specifickou kategorii zaku, ucast-
nikil inkluzivniho vzdélavani. V centru naseho zajmu se budou nachazet Zaci—cizinci, tedy
déti se spolecnym znakem odliSného matetského jazyka, jejichz primarni socializace pro-
bihala v kulturné odliSném prosttedi. Sociokulturni odliSnost téchto Zaki je neoddiskutova-
teln¢€ ptitomna a mize se projevit pti zaclenovani do vzdélavaciho systému majoritni spo-

le¢nosti.

Podle zékona &. 326/1999 Sb., o pobytu cizincti na izemi Ceské republiky, se cizincem
rozumi fyzicka osoba, ktera neni statnim obéanem Ceské republiky, véetnd obéana Evrop-
ské unie (CESKO, 1999). Zakem cizincem je tedy Z4k s jinou statni piislusnosti, jde o déti
obcanil stathh Evropské unie, déti cizincii s mezindrodni ochranou, udélenym azylem nebo
doplitkovou ochranou a déti ostatnich cizinct, tzv. ze tietich zemi. Skolsky zakon pak vé-
nuje vzdélavani cizinct § 20. Pokud tento zakon hovoii o specidlnich vzdélavacich potie-
bach v § 16 odst. 1, tak mimo jiné zminuje 1 Zaky s odliSnymi kulturnimi a jinymi Zivotni-

mi podminkami (CESKO, 2004).

Ministerstvo Skolstvi mladdeze a télovychovy tedy drzi terminologii vztahujici se spise ke
statni ptislusnosti a k oznaceni cizinec, ptipadné dité, zak, student, u n¢jz je mozné identi-
fikovat specialni vzd€lavaci potfeby a poskytovani podpurnych opatfeni souvisejicich

s kulturnim prostiedim nebo Zivotnimi podminkami Zaka. Titérova a Simacek (2018, s. 4)
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hovoii o tom, ze koncept zaki cizincl je nadale neudrzitelny, nebot’ kategorie cizinct tak,
jak je definovédna ve Skolském zakoné, nepokryva vSechny zéky s potiebou jazykové pii-

pravy z ditvodu nedostate¢né znalosti vyucovaciho jazyka.

V souladu s vySe uvedenym i spole¢nost pro piilezitosti mladych migrantt META o.p.s.,
se snazi jiz n€kolik let razit novy termin déti a Zaci s odliSnym matetskym jazykem. Tento
se zda byt vhodnéjsi nez oznaceni cizinci z n€kolika diivodi. Zejména vice vystihuje pod-
statu pedagogické intervence, kdy se jednd o déti, které piichazi z odliSného jazykového
kulturniho prostfedi. Soucasné termin neni izce vymezen cizi statni piisluSnosti. Termin
odlisSny matetsky jazyk je také vice opisny, oproti terminu cizinec, ktery muze byt
v soucasné dob¢ hodnotové a postojoveé zabarven. Zarovenn by mélo byt snahou skoly tyto

déti co nejdiive adaptovat a zapojit do prostfedi a neupozoriiovat na to, Ze jsou ,,cizi‘

(META, 2017).

Titérova a Siméacek (2018, s. 4) za zaky s odlisnym matefskym jazykem oznaduje déti
a zaky, ktefi nejcastéji prichdzeji ze zahrani¢i. Mohou to byt ale také déti cizincu, které
v Ceské republice vyrostly, ale doma hovofi jinym nez &eskym jazykem. Patii sem také
déti majici Ceské obCanstvi, ale v domécim prosttedi pouzivaji jiny nez Cesky jazyk. Zata-
dit je mozné 1 déti s Ceskym obcanstvim, které sice doma ¢esky hovofii, nicméné studovaly
v zahrani¢i a ve Skole se nikdy s ¢eStinou nesetkaly. Touto optikou tedy zaka s odliSnym

matefskym jazykem v €eskych Skoldch mize byt vice nez 30 tisic.

V na$i praci se pfidrzime doposud platné terminologie Ministerstva Skolstvi mladeze
a télovychovy, tedy oznaceni 74kl jako cizincl.. Ackoliv prosazeni pojmu déti a Zaci
s odlisSnym matefskym jazykem by mélo svd nesporna pozitiva. Pokud tedy jde o zéky-
cizince, hovotfime o nich jako o ohroZené skupiné¢ z toho divodu, Ze jsou ohrozeni Skolnim
neuspéchem, selhanim pii vzdeélavani a predCasnym odchodem ze Skolni dochéazky.
Smelova a kol. (2017, s. 24) poukazuje na fakt, Ze inkluze se nedotyka pouze zaki &i stu-
dentl s postizenim, ale zahrnuje vSechny jedince s etnickymi, jazykovymi ¢i ndbozensky-

mi odliSnostmi.

Zaclenovani déti-cizinci do prostfedi Skoly je dle Jarkovské (2015, s. 179) vyznamné
ovlivilovano 1 spoluzéky, ktefi témto détem oteviraji dvefe do nové spole¢nosti a kultury,
stavaji se pravodci, uc¢i se navazovat socialni vztahy, v kontaktu s nimi ziskavaji kulturni
1 socialni kapital. ,,Socialni kapital je zalezZitosti styka a kontaktti, jimiz disponuje jednot-

livec. Zahrnuje sumu socialnich vazeb, jejichz efektivita je podminéna nejen jejich
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mnozstvim, ale také kvalitou (Janak a kol., 2015, s. 20). Kostelecka (2013, s. 78) upozor-
fluje i na skutecnost, Ze zaci-cizinci mohou po ptichodu do Skoly, ptedevsim v prvni fazi,
prozivat kulturni Sok a mohou potiebovat sluzby Skolniho psychologa ¢i specidlniho peda-
goga.

Bartonova a Vitkova (2010, s. 250) pak upozoriiuji na fakt, ze inkluze s sebou nese nutnost
oboustranného prizplisobeni, ze strany zakl se specialnimi vzd€lavacimi potiebami jde
o prizptisobeni se priméru ve zpusobech chovani a snaha pfizpusobit se vykonovym nor-
mam intaktnich spoluzaka. Jak uvadi Kostelecka (2013, s. 73), jakmile dojde k navazani
pratelstvi mezi spoluzéky, jsou schopni si jako kamaradi velmi €¢inné vzajemné pomahat.
Pro ceské déti je pak ptitomnost cizinct ve skole pfinosem, kdy se uci toleranci k riznosti

a zivotu v multikulturni spolec¢nosti.

Moree (2015, s. 46) konstatuje, Ze dité si kulturu osvojuje v procesu socializace do spolec-
nosti, v niz vyrasta a také diky skupinam, ve kterych vyrtsta. Podle Knotové (2014, s. 23)
se socializace osobnosti ¢lovéka realizuje prostfednictvim pasivniho i aktivniho socialniho
uceni, diky némuz si ¢loveék internalizuje systém kulturnich poznatkii, norem, hodnot, so-
cidlnich roli, zptisobli chovéni a jednéni, které mu nasledné umoziuji uspésné se zaclenit

do spole¢nosti a aktivné se ucastnit spoleCenského zivota.
Skola

Jarkovska a kol. (2015, s. 12) povazuje Skolu za vzdélavaci 1 socializacni instituci. Na jed-
né strané deti integruje do spole€nosti tim, Ze je seznamuje s hodnotami, normami a vzorci
jednéni a soucasné jim predava poznatky, védomosti a kulturni kapital. Janak a kol. (2015,
s. 20) definuje kulturni kapital jako soubor kompetenci, tedy znalosti a dovednosti vyuzi-
telnych pii ziskdvani vys$siho socidlniho statusu. Kaleja a Zezulkova (2016, s. 40) poukazu-
jina fakt, ze v soucasné skole je kladen stale vétsi diraz na vytvareni ptiznivych podminek
pro vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ktery se znédsobuje

v souvislosti se silici propagaci inkluzivniho vzdélavani.

Lechta (2016, s. 208) uvadi, Ze inkluzivni Skola vzdélavajici intaktni zaky spolecné s Zaky
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami by méla nabizet vyucovani zaméetfené tak, aby vy-
hovovalo riznym socidlnim, emociondlnim a kognitivnim schopnostem, potfebam a vyvo-
jovym moznostem zakii. Tannenbergerova (2016, s. 35) vyzdvihuje fakt, ze Skola akceptu-
jici princip inkluze Zaky nepfipravuje na tuto skute¢nost uméle obsahem, ale ptirozené

svou atmosférou, formou vyuky i prosttedim. V prostiedi Skoly se podle Jarkovské a kol.
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(2015, s. 175) formuje, rozviji i proménuje obcanskd, narodni ¢i etnickd identita zakl
a posiluje se loajalita ke spole¢nosti, jejim institucim - vytvaii se pocit vzajemné pirindlezi-

tosti s ostatnimi Cleny spolecnosti.

Svozil a Foist (2016, s. 19) pisi o interakci v inkluzivni Skole, kde koexistuji vedle sebe
zaci intaktni a ti s rozlicnymi specidlnimi vzdélavacimi potfebami a vzdjemné se od sebe
uci respektu i toleranci. Spole¢né souziti jim mize pomoci podle autord pochopit vzajemné
potieby, tento fakt jim pomize utvorit si pfirozenou cestou nazor na svét a spolecnost.
Vznika zde piedpoklad, Ze v budoucnu pak tito zaci nepodlehnou riznym socialné patolo-

gickym ptredsudkiim, které by jim mohly ztizit zivot v regionech a komunitach.

Jak uvadi Bejcek (2016, s. 96), ptitomnost déti, zakti pochazejicich z riznych Casti svéta,
ptispiva ke zvySovani riiznorodosti soucasnych tfidnich kolektivii. Podle Jarkovské (2015,
s. 12) existuje rozsahld Skala strategii, které Skoly voli k tomu, aby se vyrovnaly
s pfitomnosti ,,jinych déti, s tim, ze nejcastéj$i na ceskych skolach je strategie spocivajici
ve zneviditelnéni déti vyznacujicich se etnickou a kulturni jinakosti, zejména pokud jde
o déti migrantt.

Hajkova a Strnadova (2010, s. 42-43) ptedpokladaji, Ze v pfistim vyvoji naseho Skolského
systému smérem k inkluzi piijde 1 o to, aby se rozSifovala kategorie Skol, které se budou
pokouset o spole¢né vyucovani zaka s rozdilnymi piedpoklady i schopnostmi a piijdou

i s nabidkou vyucovani zaki jazykovych minorit v matetské reci.
Pedagogové

Pipekova (2010, s. 14) povazuje v ramci inkluze pedagogy za rozhodujici faktor, nebot’
zavadi inkluzivni vzdélavani do praxe a na jejich osobnosti vSe zavisi. Kaleja a kol. (2015,
s. 22) vnima pedagoga jako nejdulezitéjsiho Cinitele pro uspésné vzdelavani deti a zakh se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, nebot’ tento své zaky i jejich rodinné prostiedi dobie
zné a dovede volit vhodné ptistupy a vytvaret jak ve tfide, tak i ve Skole pfiznivé spolecen-
ské klima.

vvvvv

postav pro pfichozi déti pfistehovalcl-imigrantl, nebot jsou s détmi v denni interakci. Di-
lezité jsou postoje uciteld k riznym etnickym a naboZenskym skupinam, tyto postoje totiz
pfispivaji k utvafeni vzajemnych vztahii. Komparativni studie naznacuji, Ze v zemich

s riznorod¢€jsi populaci je vnimani jinakosti studentii pozitivnéj$i nez v zemich s mensi
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rozmanitosti. Tento model zjisténi také naznacuje, Ze vétsi vystaveni interkulturnim kon-

taktim muze vést k pozitivnéjSim postojim ucitelt v multikulturnich spole¢nostech.

Soucasné Kaleja a Zezulkova (2016, s. 7) zdlraziuji fakt, ze inkluzivni vzdélavani klade
na pedagogy zvySené naroky v oblasti diferenciace a individualizace vyuky. Ticha (2018,
s. 47) piSe o tom, Ze v urCitém okamziku své kariéry vétSina ucitelli implementovala néja-
kou verzi diferencované vyuky, at’ uz se jednalo o zménu ucebniho planu nebo poskytnuti
dopliujici vyuky v kontextu malé skupiny. Zachova (2017, s. 65) ve své analyze profesni
pripravenosti uciteli ve vztahu k zakiim-cizincim konstatuje, ze vétSina dotazovanych
se nepovazovala za dostateCn¢ pripravené na vzdélavani zékl-cizincd. Za jednu
z kli¢ovych oblasti oznacuje oblast jazykové piipravy, kde spatfuje zdsadni problémy spo-
jené s jazykovymi obtizemi zdki-cizinci. Konstatuje, Ze v ramci pregradualni piipravy

ucitelt by méla byt posilena vyuka ¢eStiny jako ciziho jazyka.

Zachova (2017, s. 57) hovoii i o tom, Ze v souc¢asné dob¢ se ¢esti ucitelé setkavaji v ramci
své pedagogické praxe stale Castéji s détmi, které maji odlisSny matetsky jazyk, vyrtstaly
v jiném sociokulturnim prostfedi a v ceskych Skolach plni povinnou Skolni dochéazku.
Nejen ve Skole pak mohou zazivat obtize a problémy vyplyvajici ze sociokulturni odliSnos-
ti. Jak uvadi Jarkovska a kol. (2015, s. 35), v souvislosti s vyukou déti cizincl, migranti,

ucitelé zpravidla slySi zejména jejich jazykovou jinakost.

Kaleja a Zezulkova (2016, s. 27) povazuji ptipravenost pedagogii porozumét zakiim s nej-
riznéjSimi specialnimi vzdélavacimi potfebami za pfedpoklad k vyhledavani a uplatiovani
vhodnych prostfedkil pro dosazeni stanovenych vzde¢lavacich cilid. Bartoiiova a Vitkova
(2016, s. 47-48) upozornuji na to, Ze ucitelé¢ spolecné s rodi¢i mohou vyvinout konkrétni
opatteni, kterd povedou ke zlepSeni vyuzivani uc¢ebnich aktivit ve prospéch zaka.

Rodice

Podle Bartoniové a Vitkoveé (2016, s. 47) je mozné vyuzit rodic¢e pii podpofe ve vyucovani,
a to zejmeéna z hlediska jejich neocenitelného bohatstvi, kterym disponuji, a sice znalostmi
o sveém ditéti. Kostelecka (2013, s. 70) povazuje vliv rodict na jednani a chovani zéka za
zasadni a projevuje se dle autorky i v pfistupu ditéte ke Skole. Vztah jaky zaujimaji rodice
ke Skole a vzdelavani do znacné miry predurcuje Skolni uspésnost ditéte. Zachova (2017,

s. 58) upozornuje na fakt, ze postoje rodici ke Skolnimu vzd€lavani jsou sociokulturné

podminény. Jakou hodnotu pro né€ Skola a Skolni vzdélavani predstavuji a jaky vyznam mu
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ptisuzuji a také jak dité na Skolu pripravuji. Jejich odlisné priority ve vychové a vzdélavani

mohou byt v rozporu s konceptem majority.

Jarkovska a kol. (2015, s. 171-173) upozornuje na fakt, ze migranti maji jen malou znalost
toho, jak funguje v nasi zemi vzdé¢lavaci systém a nejsou tak schopni stanovit efektivni
trajektorii vzdélavani svych déti. Casto voli 8kolu spiSe na zakladé takovych faktord jako je
blizkost $koly, snadnost pfijeti na ni, pfitomnost déti ze stejné zemé, totozné¢ho etnického
puvodu, stejného nabozenstvi. Felcmanova (2018, s. 44) hovoii i o tom, Ze v procesu
inkluzivniho vzdélavani mohou do vztahii mezi Skolou a rodinou vstupovat dalsi aktéti
jako zprostfedkovatelé. Vzajemné spolupraci pak miize prospét orientace na vztahy,
s jejichz rozvinutim mohou pomoci predevsim nestatni neziskové organizace. Samotni
aktéti ze Skol se mohou nad rdmec vykonu a pfedavani znalosti ucit rozvijet vztahy

s rodinami a poznani jejich odlisné kultury.
Poradenské sluzby ve §kolstvi

Pod Skolska poradenska zatizeni spadaji pedagogicko-psychologické poradny, specidlné
pedagogickd centra a stfediska vychovné péce. V téchto institucich pracuji vedle psycholo-
gl specialnich pedagogl také socialni pracovnici. Déle je nutné zminit i Skolni poradenska
pracovisté ptisobici v ramci konkrétnich skol, kde ptisobi vychovny poradce, $kolni meto-

dik prevence, ptip. Skolni psycholog.

Mikulkova, Srahtilkova a kol. (2014, s. 15) konstatuji, Ze poradenské sluzby v resortu §kol-
stvi détem, zaktim, rodi¢lim 1 samotnym pedagogickym pracovnikiim poskytuji zejména
pedagogicko-psychologické poradny, specialné pedagogicka centra, stiediska vychovné
pée. V ramci jednotlivych Skol pak tyto sluzby zajistuji Skolni poradenska pracoviste.

Standardni Skolské a Skolni poradenskeé sluzby jsou pak poskytovany zdarma.

Bejcek (2016, s. 122) hovoti o tom, ze poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach je
zakonnou povinnosti vyplyvajici z platné legislativy. Jak uvadi Lechta (2016, s. 208),
v souvislosti se spolecenskym vyvojem poslednich dvaceti let a v disledku systematického
prosazovani inkluzivniho vzdélavani v legislative 1 praxi, se zvySuji pozadavky kladené na
pedagogicko-psychologické poradenské sluzby. Zcela se méni obsah poradenskych ¢innos-

ti 1 systém instituci a zcela zietelné roste jejich vyznam.
Jak uvadi Mikulkova, Srahtilkova a kol. (2014, s. 15), pokud jde o pedagogicko psycholo-
gické poradny, tak tyto zajiStuji zejména diagnostické, konzulta¢ni, intervencni, terapeu-

tické a metodické cinnosti. Jejich stanovisko je pak urCujici pfi zatfazovani déti
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se specidlnimi vzdélavacimi potiebami do béznych zakladnich $kol. Poradny také vypra-
covavaji odborné posudky a navrhy podpirnych nebo vyrovnavacich opatieni pro Skoly
a Skolskéa zatizeni. Kendikova (2018, s. 19) upozornuje na skutec¢nost, ze 1 kdyz jsou Skol-
ska poradenska zafizeni v ramci spoluprace se zakladnimi Skolami prakticky nejdulezité;-
Simi odbornymi organizacemi, nemusi byt zdaleka jedinymi institucemi, které poskytuji
podporu a pomoc. Skoly mohou spolupracovat s lékafi s rozmanitou specializaci, véetné

psychiatrd, s détskymi psychology, logopedy, specialnimi pedagogy apod.

Kendikova (2018, s. 22) hovoii o tom, Ze nckteré Ceské Skoly, zvlasté ty, ve kterych
se vzdelava vice zaka se specialnimi potfebami nebo ti s odliSnym mateiskym jazykem,
pfipadné vys$im poctem zakl socidlné znevyhodnénych, zaméstnavaji dalsi poradenské
pracovniky nebo uzce s takovymi odborniky spolupracuji externé. Autorka zminuje porad-
ce pro zaky cizince a socidlni pedagogy. Pokud jde o socidlni pedagogy, autorka zmituje
jejich pfinos v poskytovani kvalitniho poradenského servisu zakim i jejich rodinam.
Ve spolupraci s odborniky a zaméstnanci Skoly mohou socialni pedagogové hledat feSeni
mnoha individudlnich problémil a obtiznych situaci. Soucasné mohou pomahat i Skoldm
najit finan¢ni zdroje, piipadné¢ mohou byt ndpomocni pii spolupraci s nejriznéjSimi institu-

cemi 1 odborniky.
Ostatni organizace

Na tomto misté povazujeme za diilezité zminit 1 n€které dalsi organizace podporujici vzdeé-
lavani Zakl-cizincl a inkluzivni vzdélavani. Jde zejména o nestatni neziskové organizace,
které hraji v procesu vzdélavani Zaki-cizincl také vyznamnou roli. Podle Metodického
doporudeni feditelim $kol k vyuce zéki-cizinc (MSMT, s. 7) je dilezité navazat spolu-
praci s nestatnimi neziskovymi organizacemi. Nestatni neziskové organizace jako napfi-
klad Poradna pro integraci, Organizace pro pomoc uprchlikiim, Poradna pro uprchliky,
Centrum pro integraci cizincii, Centrum pro otdzky migrace, nabizeji uprchliklim, azylan-
tim a cizincim s riznym statusem pobytu poradenské Cinnosti z oblasti socialni, pravni
1 psychologické. Ptestoze jsou tyto organizace zamétfeny prevazn€ na mimosSkolni proble-
matiku, obratit se na n¢ mohou i ucitelé s zadosti o spolupréci a stejné tak rodice zaku-
cizincl. Zaroven je zmiflovana i organizace Meta, o.p.s., sdruZzeni sméfujici svou ¢innosti
k pomoci mladym migrantim s tim, Ze se zamétuje na jejich vzdélavani a nabizi 1 sluzby
pro ucitele, kterym poskytuje vyukové materidly a pomérné rozsdhlou metodickou podpo-
ru. Provozuje také informacni portal Inkluzivni Skola, ktery je svym zaméfenim vénovan

zejména zacletiovani zakl-cizincl do ceského vzdélavaciho systému.
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3 LEGISLATIVNI UKOTVENI

Na tomto misté se pokusime vymezit legislativni ramec problematiky vzdélavani, prava na
vzdélani, véetné inkluzivniho vzdélavani. K prosazovani inkluze do vzdélani se nase zeme
zavazala mezindrodnimi pravnimi umluvami. Dotkneme se také problematiky cizinci,
migrantd Zijicich na tzemi Ceské republiky, jichZ se vzdélavani v ¢eskych $kolach také
dotyka. Nejdiive zmapujeme dané oblasti v nékterych mezinarodnich dokumentech

a nasledné v predpisech ¢eského prava.

Inkluzivniho vzdé€lavani se pak také tykaji nékteré strategické dokumenty ze skolské oblas-
ti. Integraci cizinci se vénuji i koncepéni dokumenty. Jarkovska (2015, s. 16) uvadi,
ze vzdelavani déti migrant a déti z etnickych mensSin je ukotveno legislativou, strategic-

kymi dokumenty a politikami v oblasti vzdélavani.

Potmésil (2018, s. 7) uvadi, ze Ceska republika piijala koncept inkluzivni pedagogiky
zejména v souvislosti s Valnym shromazdénim OSN konaném v roce 2006, kdy byla piija-
ta Konvence prav osob s postizenim. Skolsky zikon podporujici inkluzivni trendy
v ¢eském Skolstvi pak vesel v platnost k datu 1. zati 2016, tedy o deset let pozd¢ji. Nicmé-
n¢, jak uvadi Kosteleckd (2013, s. 12), jiz v lednu roku 2008 vstoupila v platnost novela
Skolského zdkona, jez deklarovala pravo ditéte na bezplatné vzdelavani v souladu
s Umluvou o pravech ditéte, ¢imz se oteviel pfistup ke vzd&lavani a $kolskym sluzbam
vSem détem cizincll bez ohledu na zemi plivodu i na to, zda je prokdzana legalita jejich

pobytu na nasem Uzemi.

V souvislosti s inkluzi byl pro Ceskou republiku pielomovy rok 2016, kdy doslo k vy-
znamnym zménam ve Skolském zdkoné. Novela tohoto zdkona ucinnd od zafi roku 2016
legislativné ukotvila inkluzi ve vzdélavani. Kendikova (2018, s. 8) tuto novelu nazyva
pfimo inkluzivni novelou Skolského zédkona. Dle autorky doslo od té¢ doby k dal§im noveli-
zacim jak Skolského zékona, tak provadécich predpisti. Nové je zaveden povinny rok pied-
Skolni dochazky, zmény v plnéni povinné Skolni dochazky v zahranic¢i ¢i vzdélavani cizin-
cl. Zejména posledni zminéné oblast je dle autorky nedilnou soucésti inkluze, Zaci-cizinci
totiz patii mezi zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami.

Svoboda a kol. (2015, s. 13) poznamendva, Ze v kontextu aktudlni zdkonné upravy
jiz nejsou déti, zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami definovani piitom-

nosti postizeni, jak tomu bylo diive, ale potfebou poskytovani podplrnych opatfeni pii
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naplnovani jejich vzdélavacich moznosti. Aktualni legislativni uprava tak odpovida proin-

kluzivnimu néhledu na problematiku vzdélavani.

Smelova a kol. (2017, s. 51) upozoriiuje na skute¢nost, Ze v souladu s mezindrodnimi pakty
o lidskych pravech, Umluvou o pravech ditéte, Listinou zdkladnich prav a svobod se Ceska
republika ztotoziuje s pojetim, které akceptuje vzdélani za jedno ze zdkladnich lidskych
prav a vyhlaSuje jej za nezcizitelnou a univerzalni lidskou hodnotu. V této souvislosti
autorka uvadi, ze cile vzdelavani musi byt odvozovany nejen z individualnich, ale také
spolecenskych potiteb. Vzdélani se tedy nevztahuje pouze k védéni a poznavani, nybrz
i k rozvijeni rozumovych schopnosti, osvojovani si socialnich dovednosti, duchovnich,
moralnich a estetickych hodnot, Zadoucich vztahti k ostatnim lidem i spole¢nosti jako

celku.

3.1 Mezinarodni dokumenty

Pravo na vzdélani je zakotveno v fadé mezinarodnich dokumenti, které Ceska republika
ratifikovala. Toto pravo je postaveno zejména na respektu lidskych prav a principu rovnos-
ti. Pristup ke vzdélani by mél mit kazdy jedinec, nebot” jde o jeho nezcizitelné pravo. Sou-

Casné jsou definovany také povinnosti, zejména povinnost vzdélavani v zékladnim stupni.

Vseobecna deklarace lidskych prav (OSN, 1948, s. 5) v ¢lanku 26 hovofi o tom, ze kazdy
ma pravo na vzdélani. Vzdélani by mélo podle tohoto pfedpisu byt bezplatné, alespon
v pocatecnich a zdkladnich stupnich. Zakladni vzdélani je povinné. Technické a odborné
vzdélani ma byt vSeobecné piistupné a vyssi vzdélani ma byt piistupné vSem podle schop-
nosti. V odstavci druhém, ¢lanku 26 je deklarovédno, Ze vzdélani ma smétovat k plnému
rozvoji lidské osobnosti a k posileni ucty k lidskym praviim a zékladnim svobodam.
Ma poméhat k vzajemnému porozuméni, snaSenlivosti a pratelstvi mezi vSemi narody
a vSemi rasovymi 1 ndbozenskymi skupinami. Rodice pak podle tohoto ptedpisu maji pravo

volit druh vzd€lani pro své déti.

Umluva o pravech ditéte (OSN, 1989, s. 7) pak v ¢lanku 28 uznava pravo ditéte na vzdéla-
ni, s cilem postupného uskuteciiovani tohoto prava na zdkladé rovnych moznosti. Staty,
které jsou smluvni stranou imluvy, se zavazaly zavadét pro vSechny déti bezplatné a po-
vinné zakladni vzdélani, podné€covat rozvoj riiznych forem stiedniho vzdelani zahrnujiciho
vSeobecné a odborné vzdélani, které €ini piijatelné a dostupné pro kazdé dité s tim, ze pfi-

jimaji 1 jiné odpovidajici opatteni, jako je zavadéni bezplatného vzdélani, v ptipadé
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potieby poskytuji finan¢ni podporu. Déle vS§emi vhodnymi prostfedky zpfistupnit vysoko-
Skolské vzdélani pro vSechny podle schopnosti a také zpfistupnit vS§em détem informace
a poradenskou sluzbu v oblasti vzdélani a odborné ptipravy k povolani. Soucasné piijimaji
opatfeni k podpote pravidelné Skolni dochazky a vytvaii takové strategie, které vedou
ke snizeni poctu téch, kteti skolu nedokonci. Dale ¢ini v§echna opatieni nezbytna k tomu,
aby kézen ve skolach byla zajistovana zptisobem slucitelnym s lidskou dustojnosti ditéte.
Také rozvijeji a podporuji mezinarodni spolupraci ve vécech tykajicich se vzdélani, zejmé-
na s cilem pfispét k odstranéni nevédomosti a negramotnosti ve svét¢ a usnadnit piistup

k védeckotechnickym poznatkim a modernim metodam vyuky.

Mezinarodni pakt o hospodatskych, socidlnich a kulturnich pravech (OSN, 1966a, s. 3)
v ¢lanku 13 uznavé pravo kazdého na vzdélani a deklaruje, ze vzdélani bude smétovat
k plnému rozvoji lidské osobnosti a smyslu pro jeji distojnost a posileni ucty k lidskym
pravim a zakladnim svoboddm. Vzdélani ma pak umoznit vS§em osobam ucinnou tcast ve
svobodné spolecnosti, napomahat k vzajemnému porozuméni, snaSenlivosti a pratelstvi
mezi viemi narody a v§emi rasovymi, etnickymi a ndbozenskymi skupinami. V dokumentu
je dale zminéno, Ze bude na vSech stupnich aktivné usilovano o rozvoj skolského systému,
bude zaveden pfiméfeny systém stipendii a soustavné budou zlepSovany materialni pod-
minky vyucujicich. Staty se podpisem Paktu také zavazaly respektovat svobodu rodict,
pfipadné porucnikil, pfi volbé Skoly pro jejich déti, kdy maji moZnost zvolit jiné nez ty
zfizené vetejnymi organy.

Podle mezinarodniho paktu o obcanskych a politickych pravech jeho ¢lanku 12 (OSN,
1966b, s. 3) ma kazdy, kdo se pravoplatné nachdzi na uzemi urcitého statu, pravo svobody
pohybu na tomto izemi a pravo zvolit si misto pobytu. Kazdy mize svobodné opustit kte-
roukoliv zemi, 1 svou vlastni. VySe zminénd prava nepodléhaji zddnym omezenim mimo
téch, kterd stanovi zakon a kterd jsou nutné pro ochranu narodni bezpecnosti, vefejného
potadku, vefejného zdravi nebo moralky nebo prav a svobod druhych. Nikdo nesmi byt
svévolné zbaven prava vstoupit do své vlastni zemé. Clanek 13 pak hovoii o tom, Ze cizi-
nec nachazejici se pravoplatné na izemi statu, ktery je smluvni stranou Paktu, miZze byt

z né¢ho vyhostén pouze na zdklad¢ rozhodnuti, k némuz se dospélo v souladu se zdkonem.

Umluva o pravnim postaveni uprchlikia (OSN, 1951, s. 4-5) hovoii v ¢lanku 22 o tom, Ze
ve vztahu k zakladnimu vzdélani poskytnou smluvni staty uprchlikiim stejné zachédzeni

jako vSem ostatnim ob¢aniim. Soucasné poskytnou uprchlikiim co nejptiznivejsi zachazeni.

Nejméné takové zachdzeni, jaké je poskytovano obecné cizincim za stejnych okolnosti,
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pokud jde o jiné nez zékladni Skolni vzdélani, zejména pokud jde o piistup ke studiu, pii-

padné€ uznavani cizich skolnich vysvédcéeni, diplomu, tituld.

Clanek 14 Listiny zakladnich prav Evropské unie (EU, 2012) hovoii o tom, Ze kazdy ma
pravo na vzdélani a pristup k odbornému a dalSimu vzdé€lani. Toto pravo pak zahrnuje
moznost bezplatné povinné skolni dochazky. Dale je zarucena svoboda zakladat vzdélavaci
zafizeni pii respektovani demokratickych zasad a pravo rodi¢i zajistovat vzdélani
a vychovu déti ve shod¢ s jejich nabozenskym, filozofickym a pedagogickym piesvédce-

nim za soucasného respektovani vnitrostatnich zékont.

Evropska socialni charta (EU, 1961) v ¢lanku 17 zarucuje pravo déti a mladych na ochra-
nu. S cilem zajistit vykon prava déti a mladych osob se smluvni strany zavazaly stanovit
minimalni veék pro pfijeti do zaméstnani na 15 let s vyjimkou déti zaméstnanych uréenymi
lehkymi pracemi, které neskodi jejich zdravi, moralce nebo vzdélavani. Sou€asné je stano-
veno, ze osoby podléhajici povinné Skolni dochazce nebudou zaméstnavany takovymi pra-
cemi, které by jim v plném vyuziti moznosti vzdélavani branily. Upravena je také pracovni
doba osob mladSich 16 let, kterd je omezena v souladu s potiebami jejich rozvoje, zejména

s ohledem na pottebu ptipravy k vykonu povolani.

3.2 Narodni pravni uprava

Lazarova a kol. (2015, s. 36) hovoii o tom, Ze Ceska legislativa se i v oblasti Skolstvi snazi
ramcov¢ implementovat obecné principy z mezinarodnich dokumenti. Nejvyse stoji pied-
pisy tykajici se rovného pfistupu ke vzdélani. To je v Ceském pravnim fadu zaruceno
na Ustavni trovni Listinou zdkladnich prav a svobod v ¢lanku 33. Podle Listiny zakladnich
prav a svobod (CESKO, 1992, ¢l. 33) ma pravo na vzdélani kazdy. Skolni dochizka
je povinna po dobu, kterou stanovi zdkon. Obaniim je zaruceno pravo na bezplatné vzdé-
lani v zakladnich a stfednich Skolach a také na vysokych Skolach podle schopnosti obcana
a moznosti spoleCnosti. Déle je stanoveno, ze je mozné zfizovat jiné Skoly nez statni
a vyu€ovat na nich za podminek stanovenych zakonem. Na téchto Skolach je mozné vzde-

lavéani poskytovat za uplatu.

Lazarova a kol. (2015, s. 36) konstatuje, Ze zaklad pravniho rdmce v oblasti legislativy
tykajiciho se Skolstvi predstavuje Skolsky zakon a souvisejici vyhlasky a provadéci natize-
ni. V souladu s ni Kendikova (2018, s. 9) za klicovou legislativni normu oznacuje praveé

zakon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném
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vzdélavani (Skolsky zdkon), v platném znéni. Tento piedpis piinasi obecna pravidla vzde-

lavani od matetské skoly, ptes zakladni a stiedni Skoly az k vy$$im odbornym skolam.

Skolsky zakon od svého vzniku prosel zna¢nou fadou novelizaci, p¥i¢emz posledni Gprava
probéhla ke dni 15. tnora 2019 zakonem ¢. 46/2019 Sb., ze dne 31. ledna 2019. Zasadni
zmény, jak jiz bylo vySe uvedeno, probéhly zejména v roce 2016, a sice novelou tohoto
zakona ucinnou od 1. zafi 2016. Felcmanova (2018, s. 29) konstatuje, Ze pfijetim této no-
vely Skolského zakona, kterd ma za cil ve zvySené mife podporovat skoly ve spole¢ném-
inkluzivnim vzdé&lavani viech déti v hlavnim vzdélavacim proudu, reagovala Ceské repub-

lika, podobné¢ jako fada dalSich zemi, na vzristajici sociokulturni diverzitu ve spolecnosti.

Skolsky zakon hned v Gvodu, v § 2 shrnuje zasady vzdélavani. Za nejpodstatngjsi lze po-
vazovat v odstavci 1 pism. a) zasadu rovného piistupu kazdého statniho obéana Ceské re-
publiky nebo jiného ¢lenského statu Evropské unie ke vzdélavani bez jakékoliv diskrimi-
nace z divodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry ¢i nabozenstvi, narodnosti, etnického
nebo socialniho pivodu, majetku, rodu, zdravotniho stavu nebo jiného postaveni obcana.
Neméné dulezité zasady jsou zdlraznény v pismenech nasledujicich, a sice zohlediiovani
vzdélavacich potteb jednotlivee, zdsada vzdjemné ucty, respektu, ndzorové snasenlivosti,
solidarity a distojnosti vSech ucastnikll vzdélavani, svobodného Sifeni poznatkii, zdokona-

lovani procesu vzdélavani (CESKO, 2004).

Na tomto misté je vhodné zminit § 36 Skolského zakona, ktery upravuje plnéni povinnosti
$kolni dochazky. Skolni dochazka je povinna po dobu deviti $kolnich rokii. Tato povinna
$kolni dochazka se vztahuje na statni ob&any Ceské republiky a na ob&any jiného ¢lenské-
ho statu Evropské unie, ktefi na tizemi Ceské republiky pobyvaji déle nez 90 dni. Dale
se povinna Skolni dochédzka vztahuje na jiné cizince, ktefi jsou opravnéni pobyvat na tzemi
Ceské republiky trvale nebo piechodné po dobu delsi nez 90 dntl, a na udastniky Fizeni
o udéleni mezinarodni ochrany. Zak plni povinnou $kolni dochazku v zakladni §kole ziize-
né obci nebo svazkem obci se sidlem ve Skolském obvodu, v némz ma zak misto trvalého
pobytu, v pfipadé cizince misto pobytu, pokud zadkonny zastupce nezvoli pro zéka jinou

skolu (CESKO, 2004).

Paragraf 44 skolského zédkona se vénuje cilim zékladniho vzdélavani. Zakladni vzdélavani
by mélo zéky vést k tomu, aby si osvojili potfebné strategie uceni a na jejich zakladé byli
pozdéji motivovani k celozivotnimu uceni. Mé¢li by se naudit tvofivé myslet a fesit piimée-

fené problémy, u¢inné komunikovat a spolupracovat, chranit své fyzické i duSevni zdravi,
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vytvofené hodnoty i Zivotni prostfedi. M¢li by byt ohleduplni a tolerantni k jinym lidem,
k odlisSnym kulturnim a duchovnim hodnotdm. M¢li by umét poznavat své schopnosti
a realné moznosti a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii roz-

hodovani o své dal§i Zivotni draze a svém profesnim uplatnéni (CESKO, 2004).

Kendikova (2018, s. 9) piSe o tom, Ze na problematiku déti a zaki se specidlnimi vzdélava-
cimi potiebami se zaméiuji § 16 az 19 a soucasn¢ s danou oblasti souvisi i § 20 tohoto
pravniho pfedpisu, ktery se zamétuje na vzdelavani zaka cizincu. Kendikova (2018, s. 75-
76) uvadi, ze zakladni pravidla vzdélavani zaka cizincl jsou stanovena v § 20 skolského
zakona, ktery tyto jedince d€li do dvou skupin, a to na ob¢any Evropské unie a na osoby,

které nejsou obcany Evropské unie.

V § 16 skolského zakona se hovofii o podpofe vzdélavani déti, zakh a studentii se special-
nimi vzdélavacimi potfebami. Tento paragraf vymezuje, koho timto oznacenim nazyvame.
Podle tohoto zakona jde o osobu, kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo
k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zaklad€ s ostatnimi potiebuje
poskytnuti podpiirnych opatfeni. Podpiirnymi opatfenimi se pak rozumi nezbytné tpravy
ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi

nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta (CESKO, 2004).

Podptirna opatieni podle tohoto zdkona pak spocivaji v poradenské pomoci Skoly a Skol-
ského poradenského zafizeni, Gipravé organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdeé-
lavani 1 Skolskych sluzeb, Gipravé podminek pfijimani ke vzdélavani a ukon¢ovani vzdéla-
vani, v pouzivani kompenzacnich pomtcek, v Gpravé ofekavanych vystupli vzdélavani,
dale ve vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu, vyuZiti asistenta pedagoga
nebo dal$iho pedagogického pracovnika a také poskytovani vzdélavani nebo Skolskych

sluzeb v prostorach stavebné &i technicky upravenych (CESKO, 2004).

Kendikova (2018, s. 10-11) hovoii o ¢lenéni podpiirnych opatfeni do péti stupnidi, podle
pedagogické, organiza¢ni a finan¢ni narocnosti za soucasného konstatovani, ze podpiirna
opatteni riznych druhti a stupnia 1ze kombinovat. V prvnim stupni slouzi podplirnd opatie-
ni ke kompenzaci mirnych obtizi ve vzdélavani zaka, kdy Ize zejména za pouZiti mirnych
uprav v rezimu Skolni vyuky a domaci pifipravy dosdhnout zlepSeni. V prvnim stupni tedy
podplirnd opatieni poskytuje Skola a navrhuji je pedagogicti pracovnici Skoly, ¢ini tak

1 bez doporuceni Skolského poradenského zatizeni a Skole nevznikd narok na navySeni
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finan¢nich prostfedki. Naproti tomu podpiirnd opatieni druhého az patého stupné uplatituje

Skola na zéklad¢ doporuceni skolného poradenského zatizeni.

Na novelizovany § 16 Skolského zékona, jak uvadi Kendikova (2018, s. 14), navazal i pro-
vadéci predpis Skolského zékona, a sice vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakt se spe-
cidlnimi vzd€lavacimi potfebami a zakl nadanych. Dle autorky jsou nejcastéji vyuzivany-
mi podpurnymi opatienimi individualni vzdélavaci plan, plan pedagogické podpory, pod-
pora asistenta pedagoga, ale také hodnoceni vysledka vzdélavani zédka. Podle vySe uvedené
vyhlasky (CESKO, 2016) se pfi aplikaci postupti v ni uvedenych piihlizi ke viem vyjade-
nim zaka v zalezitostech tykajicich se jeho vzdélavani s ohledem na jeho vék a stupen vy-
voje. Zakovi jsou poté poskytovany dostateéné a vycerpavajici informace o téchto zalezi-
tostech. Pfi postupech upravenych touto vyhlaskou se dba, aby byly v souladu se zdjmem
zaka. Veskera sdéleni jsou poskytovana Zakovi nebo jeho zdkonnému zastupci srozumitel-

nym zpisobem.

Jak uvadi Kendikova (2018, s. 16), se spole¢nym vzdélavanim nesouvisi pouze vyse zmi-
nénd vyhlaska upravujici vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ale také
vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zékladnim vzdélavani a n€kterych nalezitostech plnéni povinné
Skolni dochazky. S ohledem na zaméfeni diplomové prace je zajimavy § 10 a 11 této
vyhlasky upravujici vzdélavani ve ttidach pro jazykovou ptipravu. Podle této vyhlasky
(CESKO, 2005a) Krajsky ufad ve spolupréaci se ziizovateli §kol uréi $koly, které budou
poskytovat bezplatnou ptfipravu k zaclenéni do zékladniho vzdélavani zahrnujici vyuku
Ceského jazyka prizpiisobenou potiebam zakl pro zaky cizince, ktefi zde plni povinnou
$kolni dochazku. Zaci jsou do téid pro jazykovou piipravu zafazovani na zadost svého
zédkonného zastupce. Celkova délka jazykové ptipravy Zaka je nejméné 70 vyucovacich

hodin po dobu nejvyse Sesti, po sob¢ jdoucich, mésicl skolniho vyucovani.

Za dtlezité¢ pokladame zminit také vyhlasku €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych
sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zafizenich, nebot’ pravé Skolska poradenska
zatfizeni hraji dileZitou roli pfi vzdélavani zakid se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Podle této vyhlasky (CESKO, 2005b) je uéelem poradenskych sluzeb mimo jiné piispivat
zejména ke zjiStovani specialnich vzdélavacich potfeb Zaka, doporu¢ovani vhodnych pod-
purnych opatieni a vyhodnocovani poskytovani podptirnych opatieni Zakiim se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Dale v podpotfe vzdélavani zakl se specialnimi vzdelavacimi
potiebami ve Skolach a Skolskych zatizenich, jakoz i zmirnovani disledkli znevyhodnéni

a prevenci jeho prohlubovani.
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3.3 Strategické dokumenty

Koncepce podpory mladeZe na obdobi 2014-2020 Ceské republiky (MSMT, 2014a, s. 2)
urcuje strategické cile statni politiky ve vztahu k mladezi, reflektuje potfeby mladeze
zejména v oblasti vzdélavani a mobility. Soucasnou spolecnost je mozné charakterizovat
pomoci piidavnych jmen jako pluralitni, globalni, multikulturni, ale také konzumni
¢1 zazitkova atd. VSechna tato adjektiva se odrazi v zivotech zejména mladych lidi, ktefi
nejintenzivnéji odrazi soudobé trendy spolecnosti. Hlavnim cilem této koncepce je prispét
ke zvySovani kvality zivota mladych lidi, prostfednictvim rozvoje jejich osobnosti tak,
aby dokézali adekvatné reagovat na neustdle ménici se prostiedi a vyuzivat sviyj tviirci

a inovativni potencial v praxi i v aktivni participaci ve spolecnosti.

ZastteSujicim strategickym dokumentem v oblasti vzdélavani je Strategie vzdélavaci poli-
tiky Ceské republiky do roku 2020. Podle této strategie (MSMT, 2014b, s. 13) je prioritnim
cilem vzd¢lavaci politiky dosahnout vyrazného sniZzeni nerovnosti ve vzdélavani. Zaméteni
strategie je jednak na formdlni rovnost v pfistupu ke vzdélavani, ale také na schopnost
vzdélavaciho systému vytvaiet podminky a uplatiiovat ucinné postupy pro efektivni pre-
venci a kompenzaci zdravotnich, socialnich, kulturnich a jinych osobnostnich znevyhod-
néni. Jde primarné o to, aby vSichni Zaky a studenti dosahli zakladni spole¢né tirovné zna-
losti a dovednosti a nerovnosti v dosahovanych vysledcich byly co nejméné preduréovany
faktory, které jedinec nemuliZe ovlivnit. Strategie usiluje o to, aby Zadna spolecenska skupi-
na nebyla v pfistupu ke Skolnimu vzdélavani znevyhodnéna. Déle usiluje o to, aby vzdéla-
vaci prilezitosti 1 vysledky byly co nejméné ovlivnény faktory jako je pohlavi, socioeko-
nomicky status, region, narodnost, piivod v kulturné odlisném prostiedi aj., které jedinec
nemuze ovlivnit. Vzhledem k tomu, Ze se pomalu bliZi konec G¢innosti tohoto dokumentu,
JiZ nyni se pfipravuje navazujici dokument, ktery bude definovat priority pro obdobi pfisti.
V soucasné dobé probiha pfiprava vychoziho dokumentu snazvem Hlavni sméry
vzdélavaci politiky CR 2030+, tento bude jednou z &asti nové Strategie 2030+ a mél by byt
dokoncen v zéii tohoto roku. Celkové dokonceni nové Strategie 2030+ je pak pldnovano

na jaro roku 2020.

Jednim z implementacnich dokumentl vyse zminéné Strategie 2020 je Dlouhodoby zamér
vzdé&lavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2015-2020. Z hledis-
ka Ministerstva Skolstvi, mlddeze a télovychovy predstavuje tento Dlouhodoby zamér

(MSMT, 2015, s. 3) vyznamny nastroj formovani vzdélavaci soustavy, zakotvuje zaméry,
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cile a kritéria vzdélavaci politiky vychéazejici ze Strategie 2020. Vzdélavani déti, zakh
a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a rovnym pfilezitostem ve vzdélavani
a poradenstvi se vénuje ¢ast G Dlouhodobého zdméru. Rovnost ve vzdélavani znamena, ze
osobni ani spolecenské okolnosti, jako etnicky ptivod ¢i rodinné zazemi, neptredstavuji
prekazky pti dosahovani maxima vzdélavaciho potencidlu jedince. Cilem je tedy zaméteni
se na zkvalitnéni vzdélavani pro cilové skupiny déti a zaka s problémovym socioekono-
mickym a kulturnim zdzemim, ¢emuz by mélo napomahat zptesnéni diagnostiky a nasled-
nych intervenci ve form¢ podplrnych opatieni, navrhovanych Skolskymi poradenskymi

zafizenimi (MSMT, 2015, s. 47-49).

Akeni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi let 2016-2018 vychazel z priorit stanove-
nych ve Strategii vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 a podrobnéji definova-
nych opatieni v Dlouhodobém zaméru vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské
republiky na obdobi 2015-2020. V ¢asti B dokumentu nazvaném Inkluzivni a kvalitni
vzdélavaci systém nalezneme pét strategickych cest vedoucich k naplnéni vize inkluzivni-
ho vzdélavaciho systému. Na tomto misté¢ nalezneme i ¢ast vénovanou zakim-cizinclim,
ktefi jsou zde oznaceni jako Zaci s odliSnym matefskym jazykem. Dle této verze Akéniho
planu (MSMT, 2016, s. 24) je cilem podpofit dlouhodobé a systematické vzdélavani zakd
s odlisSnym matefskym jazykem, tedy cizinct, bilingvnich déti a déti s etnolektem.
Soucasné je konstatovano, Ze zaci ptichdzeji do Ceskych §kol s odliSnou tGrovni Ceského

jazyka a Skoly nemaji dostate¢nou podporu v praci s touto cilovou skupinou.

Jiz z ndzvu vyse uvedeného Akéniho planu vyplyva, Ze obdobi, pro které byl koncipovan,
tedy 2016-2018, jiz uplynulo. V tuto chvili je aktudlni Akéni plan inkluzivniho vzdélavani
na obdobi 2019-2020, ktery byl Ministerstvem Skolstvi mladeze a télovychovy zvefejnén
dne 28. biezna 2019. Podle Akéniho planu pro obdobi 2019-2020 (MSMT, 2019, s. 2)
je cilem tohoto dokumentu, na zakladé dosavadnich zkuSenosti, zlepSit podminky pro

realizaci zmén a pfispivat k Sirokému pfijeti principll inkluze u odborné i Siroké vetejnosti.

Cast B dokumentu se vénuje navrhu hlavnich prioritnich opatieni. Pod bodem jedna je na-
vrhovéana podpora a ovéfeni role Skolniho socidlniho pedagoga. Z hlediska vazby na na-
vazné poradenské Ci asistentské sluzby by fungovani Skolniho poradenského pracoviste
pomohlo 1 zaclenéni socidlniho pedagoga mezi pedagogické pracovniky a do struktury
Skolnich poradenskych pracovist. V ndvaznosti na ovéfeni pozice socidlniho pedagoga
bude iniciovana zména zékona €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a 0 zméné

nékterych zékond, jez by tuto pozici zavedla. Zdivodnéni nutnosti zavedeni pozice
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socialniho pedagoga do zdkona o pedagogickych pracovnicich je pomoc zlepSit primarni
1 sekundarni preventivni ptisobeni na déti, zdky nebo studenty. Jednim z mnoha piinost
socialniho pedagoga by mohlo byt zlepSeni spoluprace s rodinou, organy socialné-pravni
ochrany, vytvareni propojeni mezi §kolou a jinymi subjekty, napi. obcemi, policii, statnimi
zastupci a zdravotnickymi zafizenimi. Souc¢ésti prace je poskytovani mediace mezi $kolou,
rodi¢i a uvedenymi institucemi a pomoc s pravnimi a socialnimi otazkami (MSMT, 2019,

s. 8).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 UVOD DO PRAKTICKE CASTI

V teoretické Casti prace jsme se pokusili vymezit zakladni pojmy tykajici se tématu diplo-
mov¢ prace a zmapovat legislativni ukotveni dané problematiky. V praktické ¢asti prace se
zamé&fime na vyzkumné Setfeni, jehoZ cilem je prozkoumat jak probihd vzdelavani zaka-

cizincl v prostiedi Ceské Skoly.

V soucasném svété se snad nenajde v Evropé stat, ktery by se nesetkal se vzdélavanim déti
cizincl. Tento jev souvisi s rovnym piistupem vsech ke vzdélani, ale predevSim s migraci
lidi. Spoleé¢nost v Ceské republice mé jiz také charakter pluralitni, multikulturni spole¢nos-
ti, ackoliv zdaleka ne v takové mifte, jako staty zdpadni Evropy. Nicméné i u nas jsme kon-
frontovani s nutnosti zatradit do vzdélavani déti cizincil, ktefi pfichdzeji na naSe Gzemi.
Ceské $kolstvi za zaky-cizince povazuje ty zaky, kteii maji jiné nez eské obcanstvi, jde
o termin pouzivany zejména v legislativé. V fadé materidli i v odborné literatufe se
muzeme setkat i s pojmem zék s odliSnym mateiskym jazykem, ktery jiz neni v takové
mife napojen na statni obanstvi, ale vychazi spise ze skute¢nosti, ze Cesky jazyk pro tyto

déti neni jazykem matetskym.

Z prizkumu Centra pro vyzkum vefejného minéni, provedeného v roce 2016, zaméfeného
na otazku, jaké kategorie zakli by mély, pfipadné¢ nemély, byt vzdélavany v béznych tii-
dach vyplynulo, ze pokud byl srovnavan vyvoj téchto postojii mezi lety 2014 a 2016, doslo
u vetejnosti k n€kolika posuniim. Z Setfeni mimo jiné vyplynulo, Ze vefejnost projevuje
stale vétsi nesouhlas se spoleCnym (inkluzivnim) vzdélavanim cizinct. Jak uvadi Tucek
(2016, s. 4) statisticky vyznamné poklesl podil téch, kteti se u déti cizi statni ptisluSnosti
vyslovili ,,rozhodné ano* pro spolecné vzdélavani, celkem o 7 procentnich bodi, o 8 pro-
centnich boda pak poklesl celkovy souhlas. Takovéto vysledky mohou dle autora souviset

s migracni krizi a mohou byt odrazem zmén nalad ve spolecnosti.

Soucasny styl medialni prezentace otazek souvisejicich s migraci mohou na tyto postoje
vefejnosti mit znacny vliv. Snahou spolecnosti by ale mélo byt integrovat cizince mezi
majoritu a zabraiiovat nezddouci spolecenské izolaci. V tomto ohledu by mohla pomoci
spravn€ uchopena inkluze. Zvlasté pfi edukaci by se v inkluzivnim prostiedi nemélo stat,
7e se ditd setka s xenofobnimi postoji &i predsudky a s néjakou formou diskriminace. Skola
by méla byt nositelem demokratickych hodnot vyzdvihujicich rovnost vSech jedincii. Kva-
litni vzdélani je jednim z faktord Zivotni tirovné lidi. Mira participace jedince na Zivote

v dané spolecnosti do velké miry zavisi pravé na vzdélani.
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4.1 Metodologie vyzkumu

Na tomto misté se pokusime piiblizit metodologii provedeného vyzkumného Setfeni. Pro
tuto diplomovou préci byl zvolen kvalitativni druh vyzkumu, ktery je podle Miovského
(2006, s. 18) ptistupem vyuzivajicim principt jedinecnosti a neopakovatelnosti, kontextu-
alnosti, procesualnosti a dynamiky pro popis, analyzu a interpretaci fenomént jak vnitini

tak 1 vnéjsi reality, jez neni mozné kvantifikovat.

Data byla ziskana metodou polostrukturovaného rozhovoru, ktera je, jak uvadi Miovsky
(2006, s. 159-160), viibec nejrozsitenéjsi podobou metody interview. Je vytvoreno urcité
schéma, které je pro tazatele zavazné, schéma je tvofeno okruhy otdzek, mizeme hovotit
také o jadru, které predstavuje minimum témat a otazek, které ma tazatel povinnost pro-
brat. Na toto jadro se zpravidla nabaluje mnoZzstvi riznych dopliujicich otazek i témat, coz
predstavuje urcitou nadstavbu, se kterou je pii zpracovani a analyze dat pak mozné praco-

vat ¢i ji ponechat stranou.

Jak uvadi Hendl (2016, s. 227) pfi kvalitativni analyze ziskanych dat jde o systematické
nenumerické organizovani dat s cilem odhalit témata, pravidelnosti a vztahy, samotna in-
terpretace dat je pak dopliiovana plnymi citacemi ¢asti rozhovord. Analyza dat byla prova-
déna pomoci zakotvené teorie, kterd jak uvadi Strauss a Corbinova (1999, s. 14) je teorie
induktivné odvozend ze zkoumaného jevu, ktery reprezentuje. ,,Zakotvena teorie predsta-
vuje sadu systematickych induktivnich postupl pro vedeni kvalitativniho vyzkumu zamé-

fen¢ho na vytvareni teorie* (Svati¢ek a Sed’'ova, 2014, s. 84).

Jadrem zakotvené teorie je kodovéni, toto Svati¢ek a Sed'ova (2014, s. 91) popisuji jako
analytické operace, které rozbijeji data do fragmentl a ty potom roziazuji k pfisluSnym
konceptiim, které jsou dale kategorizovany, tedy slu¢ovany na zékladé néjakého jednotici-
ho kritéria. Kategorie vzeslé z kddovani jsou pak zédkladnimi stavebnimi kameny budouci
teorie. ,,Kodovani v zakotvené teorii piedstavuje proces prochazejici v zasad¢ tiemi stadii,
jimiZ jsou: oteviené kodovani — axialni kodovani — selektivni kédovani* (Svaticek a Sed’o-
va, 2014, s. 232).

Strauss a Corbinova (1999, s. 43-49) popisuji oteviené kddovani jako proces, kdy jsou tida-
je rozebrany na samostatné ¢asti — pojmy. Tyto pojmy nasledné seskupujeme kolem urci-
tych jevi, tento proces nazyvame kategorizaci. Oznaceni samotné kategorie by mélo byt

abstraktné&j$i nez samotné pojmy, které jsou v této kategorii uskupeny.
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,»V axialnim koédovani jsou subkategorie vztahovany ke svym kategoriim pomoci néceho,
¢emu fikame paradigmaticky model. Velmi zjednodusené tento model vypada takto:
(A) PRICINNE PODMINKY — (B) JEV — (C) KONTEXT — (D) INTERVENUJICI
PODMINKY — (E) STRATEGIE JEDNANi{ A INTERAKCE — (F) NASLEDKY*
(Strauss a Corbinova, 1999, s. 72).

Selektivni kodovani je podle Svaiicka a Sed’ové (2014, s. 233) o nalezeni jedné centralni
kategorie, kterd odpovida zkoumanému jevu a dobfe jej popisuje a obvykle jde o tu katego-
rii, kterd je do paradigmatického modelu zasazena jako jev a kolem této kategorie

je v posledni fazi organizovan analyticky ptib¢h.

Podle Svatitka a Sed’ové (2014, s. 96) Ize povazovat za vyhodu zakotvené teorie jeji kom-
patibilitu se softwarem pro analyzu kvalitativnich dat ATLAS.ti. Pro praci s daty byl zvo-

len prave tento software ATLAS i, verze 8, verze Trial.

| @ ATLAS.ti

QUALITATIVE DATA AMALYSIS

- ATLAS.ti 8
§ THE NEXT
LEVEL

SOPHISTICATED DATA ANALYSIS.
EASY TO USE LIKE NEVER BEFORE.

Copyright @ 1333 - 2019 ATLAS. ti
Seientific Software Development CmbH Berlin, Cermany

| Sy

Obrazek 1 — ATLAS.ti

Na tomto misté je nutné zdlraznit, Ze si plné¢ uvédomujeme skutecnost, Ze tento vyzkum
ma své znacné limity. Vypovida o daném jevu jen v ramci lokéalniho prostiedi, které navic
neni vyznamnéji piitomnosti zaki-cizincl zatizeno. Popisuje realitu vidénou pohledem
Sesti pedagogil, svou povahou je kvalitativni a neni tedy mozné jej generalizovat na celou
populaci. Jak uvadi Hendl (2016, s. 165) kvalitativni data popisuji kazdodenni Zivot

a vyznacuji se lokalnim zakotvenim.
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4.2 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jak je na Ceskych zakladnich skolach realizovano vzde¢-
lavani zaka-cizinct, které faktory mohou ovlivnit proces inkluze a identifikovat nejcastéjsi
ptekazky v realizaci vzdélavani téchto zaku.

Dil¢i cile vyzkumu:

Identifikovat specifické vzdélavaci potieby zakli-cizinct a zjistit jak jsou pfi jejich vzdéla-

vani vyuzivana podpiirna opatieni.

Popsat spolupraci mezi Skolou a rodinou a dale mezi Skolou a Skolskymi poradenskymi

zafizenimi.

4.3 Vyzkumné otazky

1) Jak je na ¢eskych zakladnich Skolach realizovano vzdélavani zaka-cizinc?
2) Jaké jsou specifické vzdélavaci potieby zaki-cizinct na zdkladni Skole?

3) Jak jsou napliiovany vzdélavaci potieby zaki-cizinct na zakladni skole?

4) Jak se zaci-cizinci adaptuji na prostredi ¢eské skoly?

5) Jak probiha zaclenéni déti-cizincii do tfidniho kolektivu?

6) Jaka je spoluprace mezi pedagogy a rodici Zaki-cizincti?

7) Jak podporuji zaky-cizince pii vzdélavani v ¢eské Skole jejich rodice?

8) Jaky je nazor pedagogl na praci Skolskych poradenskych zatizeni?

4.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor byl vybran metodou zdmérného vybéru, kterou Miovsky (2006, s. 135-
136) povazuje za ziejme viubec nejrozsifenéjsi metodu vybeéru, s jakou se lze pii aplikaci
kvalitativniho pfistupu setkat. Konkrétné se jednalo o prosty zamérny vybeér, ktery je auto-
rem definovén jako nejjednodussi varianta metody zamérného vybéru, nebot’ spociva
v tom, Ze vybirame potencidlni G€astniky vyzkumu bez uplatnéni specifickych metod ¢i
strategii. Jde tedy o vybér takového ucastnika, ktery splni soucasn€ dvé podminky: je pro

ucast ve vyzkumu vhodny a soucasné s nim také souhlasi.

Vyzkumny soubor je sloZzen vyhradné z pedagogickych pracovnic majici pfimou, osobni

zkuSenost s vyukou zéki-cizincl. Jednd se o Zeny s rtiznou délkou pedagogické praxe.
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Vsechny ptsobi na zakladnich Skolach ve méstech do 6 000 obyvatel. VSechny ptisobi na

prvni stupni zékladnich skol a vzdélavaji zaky ve tfetich, ¢tvrtych a patych tridach.

Od kazdé ucastnice vyzkumu byl vyzadan informovany souhlas, ktery obsahoval mimo
jiné 1 pouceni o prabéhu vyzkumu a pofizovani zvukové nahravky rozhovoru. V ramci
tohoto informovaného souhlasu byly Uc¢astnice vyzkumu sezndmeny i se skutecnosti, ze
prace je v elektronické podob¢ zvefejnéna v univerzitnim informacnim systému a je do-
stupna vefejnosti. V navaznosti na toto pouceni nebyl udélen ani jednou z ucastnic souhlas
se zvetfejnénim prepisu plné¢ho textu rozhovoru. Toto je v souladu s etikou vyzkumu plné
respektovano a jsou pouzity pouze fragmenty vét rozhovort. Soucasné neuvadime zamérné
ani pusobisté ucastnic vyzkumného Setfeni, ¢imz je dodrzen princip anonymity. Oznaceni
ucastnic vyzkumného Setieni je v souladu se zachovanim anonymity, jsou pouze ocislova-

ny. NiZe uvedena tabulka popisuje pouze néktera specifika vyzkumného souboru.

Oznaceni informantt Vék Délka praxe | Zemé pivodu Zéka-cizince
Cislo 1 27 2 Vietnam, Rusko

Cislo 2 56 30 Slovensko, Vietnam, Ukrajina
Cislo 3 48 6 Ukrajina

Cislo 4 32 6 Vietnam, Ukrajina

Cislo 5 40 15 Vietnam, Ukrajina, Rusko
Cislo 6 36 11 Turecko, Rusko, Ukrajina

Tabulka 1 — Specifika vyzkumného souboru

Pii interpretaci vysledkil u konkrétnich citaci informanti je v dalSim textu v zavorce uve-
deno jako prvni Cislo informanta, za dvojteCkou se poté nachdzi poradové Cislo kddu
v ramci daného rozhovoru. Toto Cleni je zvoleno vzhledem k tomu, Zze ke zpracovani dat
byl vyuzit software ATLAS.ti verze 8. Tento software prave timto zpisobem cleni text, po

otevieném kodovani textu je poté mozné prostfednictvim Code Manageru s kody pracovat.
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

V této kapitole se pokusime o analyzu a hlavné interpretaci zjisténych dat. Deskriptivnim
zpusobem vylozime vysledky vyzkumného Setfeni. Pomoci kodovani byly ziskané rozho-
vory podrobeny analyze s jedinym cilem, a to odkryti soucasné reality v prostiedi ceské
Skoly, ktera je konfrontovana se vzdélavanim zaki-cizincii. Primarné §lo o odhaleni tohoto

jevu a o identifikaci souvislosti a vztahti v souladu s filozofii kvalitativniho vyzkumu.

V prvni fazi doslo k otevienému kodovani a nasledné ke kategorizaci kodii. Z tohoto ote-
viené¢ho kodovani vzesly kategorie, které vystihuji sebirana data. Jedna se celkem o deset
kategorii. V dalsi fazi byl navrzen paradigmaticky model a posledni fazi je analyticky pii-

beh.

5.1 Kategorizace dat

Na zaklad¢ analyzy ptepsanych rozhovort a hledani provdzanosti v kédech, byly vytvorte-

ny nize uvedené¢ kategorie:
Zivot v pohybu
Vhozeni do vody
Nerozumim vasi feci
Kulturni specifika
Zaskoceny vzdélavaci systém
Rodinny support
Vz4jemna spoluprace
Podpiir¢i mechanismy
Strategie ucitele

Integracni cile

Kategorie ¢. 1
Prvni kategorie nese nazev Zivot v pohybu a pfedstavuje realitu dne$niho svéta, kdy lidé
jsou ve vétSim pohybu. Je béznou realitou, ze lidé Ziji v jiné zemi, nez ve které se narodili.

Jde o jeden ze znakli moderni spolecnosti.
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ZIVOT V POHYBU

Diverzita spolecnosti

Migrace

Predsudky

Rozmanitost skupiny

Nasyceno kody

Svoboda pohybu

Tabulka 2 — Kategorie €. 1

Kategorie byla nasycena zejména vySe uvedenymi kody, kdy je informantkami hojné zda-
raziovano slozeni dnesni spolecnosti s akcentem na jeji diverzifikaci. Za hlavniho hybatele
byla oznacena svoboda pohybu: ,, Kazdy se miize rozhodnou, ve které zemi chce zit“; ,,To
je zadkladni svoboda* (1:37, 38). ,, Hranice jsou oteviené, pohyb osob je volny* (3:3). Vse
se odehrava v disledku globalizace svéta a migranich pohybt, pluralitni charakter ma
i Geska spole¢nost. Informantka ¢. 1 uvedla: ,, dnes je tady v Cesku pritomno stile vice ci-
zincu“ (1:2). ,,Dnes neni nic neobvyklého, kdyz mate za souseda cizince (2:6). ,,uz u nas
Zije hodné cizincu“ (3:2). Je zminovana také lokalizace vyskytu cizinct: ,,zvldsté ve vet-
Sich méstech tu pluralitu spolecnosti potkate na kazdém kroku* (4:1). Velkym tématem
této kategorie je migrace osob, kdy informantka ¢. 2 toto téma oznacila za: ,,téma cislo
jedna* (2:11). V souladu s ni o tom pfemysli 1 informantka €. 4: ,, casto je ted’ sklonovana
i migracni vina, stdle slySime o prilivu migrantu* (4:2) a informantka ¢. 5: ,, Evropa celi
uprchlickeé krizi* (5:3). V souvislosti s migraci osob doSlo i na téma ptedsudkill spole¢nosti
vici migrujicim osobam, které jsou znacn€ podpofeny médii: ,, Ekonomickymi migranty
nas média strasi stale* (4:5). Informantka €. 2 v této souvislosti zminuje: zafunguji pred-
sudky a hned je kazdy migrant spatny“ (2:14). Soucasné je konstatovano informantkou
¢. 6, ze: ,,nejsme zemé, kde by priliv cizincit byl néjak obrovsky“ (6:2). Ptesto, Ze se lze
s timto konstatovanim zcela ztotoznit, tak s riznorodym sloZenim spolecnosti

a s multikulturalitou se dnes setkdme vSichni, 1 v relativné lokalnim prostiedi.

Pokud v této otazce pronikneme do Skolniho prostiedi, pak je zminovan zejména fakt, ze:
., nikdy nevite, jaké narodnosti k vam do tridy detatko prijde (4:13), ,,ta rozmanitost miize
byt hlavné v dnesni dobé dost velka* (4:18). Zaci-cizinci jsou tedy velmi heterogenni sku-

pinou, ktera se v§ak vyznacuje jednim spole¢nym znakem — odliSnym jazykem.
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Kategorie ¢. 2

Tato kategorie dostala ndzev Vhozeni do vody a ma symbolizovat situaci zaka ocitajiciho
se v jiné zemi. Promita se zde zejména pocatecni obdobi edukace a okolnosti ptichodu

nového zaka-cizince.

VHOZENI DO VODY

Nedobrovolnost/ve vleku svych rodici

Osobnost ditéte

Osobni ptib¢h ditéte

Trauma/stres z ptichodu

Nasyceno kody

Ztrata zazemi

Tabulka 3 — Kategorie €. 2

Touto kategorii siln€ rezonuje urcita nesvoboda ¢i nedobrovolnost ve vztahu k ditéti. Ocita
se takzvan¢ ve vleku svych rodict. Skutecnost, Ze odchazi do jiné zemé, zpravidla neni
odvisla od ville ¢i prani ditéte. Ze strany ditéte jde o bezmoc ¢i nemoznost svou situaci
ovlivnit. ,, Ty déti sami se nerozhodly opoustet zemi a systém, ve kterém zily* (2:82). ,, Ni-
kdo se jich na nic neptal* (4:58). ,,Rodice to dité s sebou doslova vidceli, bez ohledu na
jeho samotného “; To dité nemélo zazemi nikde* (5:9, 10). ,, Oni samoziejmé jdou tam, kam
jdou rodice* (6:34). Kazd¢ dité si s sebou nese sviij Zivotni ptibeh. ,,Je diileZité jestli pri-
chazi spolecné s obéma rodici, dalsimi sourozenci... “(1:60). Jak se s touto novou situaci
dité¢ vyporada, je otdzkou osobnostniho nastaveni ditéte a schopnosti resilience. ,, Oni se
musi s tou novou situaci vyporadat“ (4:59). ,,Kazda zména prindsi pocit ohrozeni“ (3:28).

., PFijdou o své zazemi, jsou vytrzeni z dosavadniho Zivota* (5:13).

Diky povinnosti Skolni dochazky musi dité po pfichodu do nasi zem¢ nastoupit do Skoly,
kde se mlze naplno projevit prozity stres. ,,ZaZila jsem i dite, které bylo doslova v Soku “
(6:33). ,, Dité je vetsinou vystrasené“ (4:56). ,, Strachy z nového a neznamého““ (3:68). ,, Na
tom diteti je poznat, kdyz prichazi a ma treba velky blok* (3:44). PoCatecni faze se tedy
ptili§ netykd edukace zéka, ale seznamovani se s prostiedim Skoly a vyporaddvanim se
s nastalou situaci. Pedagog miize v této poc€atecni fazi spolupracovat s dal§simi odborniky,

at’ uz v ramci Skoly ¢i mimo ni.
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Kategorie ¢. 3

Nasledujici kategorie ma oznaceni Kulturni specifika. Jak jiz samotny nazev napovida,

vvvvv

ktery byl ziskan v ramci primarni socializace v roding.

KULTURNI SPECIFIKA

Hodnotové orientace

Odlisné zvyky

Syceno kody

Sociokulturni handicap

Tabulka 4 — Kategorie ¢. 3

Kulturni odli$nosti se nejvice projevi v interakci s okolim. Skolni prosttedi tak predstavuje
pro déti prvni seznameni s kulturni diverzitou. Mlize jit i o zcela banalni jiné navyky, které
si kazd¢ dité ptinasi ze své rodiny. ,, Kazde dite vyrista v jiné rodiné a ta rodina ma jiné
navyky“ (1:73). ,, ...zazité navyky z domova* (4:70). N&kdy staci upozornéni, co je napii-
klad spolecensky piijatelné a jak je Zadouci se chovat. Dé&ti pfichazejici z jinych kultur
mohou nékteré véci prozivat zcela odliSn€. Vietnamské déti maji naptiklad jiné zvyky, co
se tyka hygienickych navyki, zejména pokud jde o smrkani. Pokud jde o sezndmeni s nasi
kulturou, je ditéti zprosttedkovéana jak ucitelem, tak spoluzdky. V ramci vychovnych stra-
tegii je pak pro vzajemné poznani zaki dalezité sezndmeni 1 s kulturou ptichoziho zZaka.
., ...vypravime o zemi, odkud pochazi, o tradicich, zvycich (2:73). Tady se realizuje multi-
kulturni vychova, ktera ale spiSe stavi na seznameni s odliSnostmi. U déti cizincu ale sa-
moziejme narazime i na veétsi odliSnosti. ,, Muze to byt i vzhled* (4:68). ,, ...musim Fict i to,
ze nekdy hraje roli jaksi fyzicka odlisnost (6:91). ,,Nekdy to miize byt napriklad vira*
(4:35). Problematické ve Skolnim prostfedi se mize jevit zejména jiné vnimani muZzskych
a zenskych roli. V zemich, kde je naboZenstvim islam, je tato genderova nerovnost, tedy
nerovnost pohlavi, normou. ,, To, co je normdlni pro nas, tady v Cechdch, nemusi byt prija-
telné pro né* (3:73). Tady se zak-cizinec miiZze potykat s velkym problémem, nebot’ pokud
se podivame na slozeni pedagogickych sborti v nasi zemi, zastoupeni zen je zna¢n¢ pieva-
zujict. ,, ...mam zkuSenost s tim, zZe dité vnimalo jinak roli muze a Zeny*, ,, ...jako ucitelka
jsem nebyla zcela respektovana, proto, Ze jsem Zena“, ,, ...stejné se projevoval ke spolu-

Sackam ™ (6:92).
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Kategorie ¢. 4
Tato kategorie je nazvana popisné¢, kdy vystihuje situaci ditéte cizince, a sice Nerozumim
vasi feci. Zcela konkrétné pojmenovava pocity zakl-cizincii ocitajicich se v prostredi Ceské

Skoly, kde se zpravidla mluvi vylu¢né Cesky.

7 W

NEROZUMIM VASI RECI

Jazykova bariéra

Komunikaéni obtize

Syceno kody

Neporozuméni ucivu

Tabulka 5 — Kategorie ¢. 4

Jazykova jinakost je v ¢eské Skole viditelna nejvice. Pokud hovofime o détech ¢i Zacich-
cizincich, pak miiZze neznalost jazyka predstavovat velkou piekazku pii procesu adaptace
na prostiedi ¢eské Skoly a zatazovani do edukacniho procesu. ,, Vsechno se to toci okolo
zvladani ceského jazyka* (2:20). Jazykovou bariéru zminuji informantky ve vSech ohle-
dech: ,,...nerozumi* (3:12); ,,...nerozumi pokyniim a pozadavkium, které jsou kladeny
v prubéhu vyuky*“ (1:10); ,,Spatna vyslovnost, nepochopeni uciva*“ (2:45); ,,nerozumi po-
kynum, nevi, jak mad reagovat... (4:12); ,,problém nastava, kdyz si nerozumime* (5:25);

., v jazyce je obtiz*“ (5:101),, nejvetsi uskali je v pouzivani ceského jazyka“ (6:4).

Dité¢ miize Celit 1 urcité socialni deprivaci, zejména v oblasti komunikace s jinymi osobami
v tomto piipadé spoluzaky. MuiZe v této oblasti zna¢né stradat. Cesky jazyk je slozity
a vyzaduje to urcity Cas, nez jej dit€¢ ovladne. , Naucit deéti ceskému jazyku, to je orisek*
(5:42); ,, Cizinec Cesky jazyk vnima jako velice slozZity* (6:5); ,, ...tézka gramatika v ceském
jazyce“ (2:19). Pokud se vratime pomysiné zpét do Skolni lavice, tak je nutné konstatovat,
ze nejcasteji pedagog vede frontalni vyuku. ,, Vyucujeme v ceském jazyce* (6:7); ,, ...Cesky
jazyk pouzivame pri vykladu jakékoliv latky..." (6:23). Neznalost jazyka tedy u zéka-
cizince vede nutné ke vzniku rizika neporozuméni ucivu a tim padem az k hrozici Skolni
neuspésnosti. V souvislosti s tim samoziejmé hrozi pred¢asné ukonceni vzdélavaciho pro-
cesu, ¢imz se dité¢ pfipravi o moznost dalsiho vzdelavani. To je samoziejmé stav nezadou-
ci. Jazykové bariéfe jsou zpravidla ve stejné mife vystaveni také rodi¢e zakii-cizinct.

To miiZze do znacné miry také ovlivitovat edukacni proces ditéte.
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Kategorie ¢. 5

Nasledujici kategorie se vénuje samotnému vzdélavacimu systému, pojmenovan je jako
Zaskoceny vzdélavaci systém s ohledem na to, jakym zplsobem se v mnoha ohledech

k edukaci zakii-cizincl v praxi stavi.

ZASKOCENY VZDELAVACI SYSTEM

Lingvisticka vybavenost

Neptipravenost skolstvi

Neptipravenost skoly

Profesni nepfipravenost

Nasyceno kody

Strategie Skoly

Tabulka 6 — Kategorie €. 5

Do této kategorie se na zacatku promita jazykova bariéra, spolecné téma vSech s konstato-
vanim, ze celou véc by do zna¢né miry usnadnilo, kdyby existovala moZnost dorozumét se
s zaky. Zazniva zde i skutecnost, Ze neni mozné umét vSechny svétoveé jazyky, ze by k to-
muto ucelu bylo vhodné vyuzit pomoc tietich osob. ,, Nemiizu vyucovat v cizim jazyce*
(4:45), nicméné pro spolecné dorozumivani jsou pedagogické pracovnice ochotné vyuzit
dalsi jazyk, pfipadné jazyk ditéte. ,, Pokud mdame moznost treba tetiho spolecného jazyka,
dost casto anglictiny, tak problém nenastane “ (5:102). ,,Kdyz to bylo dité z Ruska, opraso-
vala jsem azbuku* (5:93). ,, Nemam problém volit dalsi jazyk pro spolecnou komunikaci“

(6:94).

Pokud se dotkneme otazek na stav Skolstvi v této oblasti, Casto zazniva: ,, ceské skolstvi
neni na tento problém uplné pripravené‘ (6:1), s tim, ze tim problém je oznacovano vzde-
lavani zaka-cizincl v prostiedi bézné zékladni Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu.
Je zminovana i skutecnost, ze ,, celd spolecnost na to nejsem jesté pripraveni“ (3:1), nebot’
v prostiedi malého mésta nedochézi k tak ¢astym kontaktim s cizinci jako ve méstech vel-
kych, potazmo v hlavnim mésté. O relativni nizké podpoie systému vypovida vyrok infor-
mantky €. 3 ,, poradte si, jak chcete” (3:6). V disledku toho vznikaji situace, které popisu-
je informantka €. 5 vyrokem: ,,vedeni skoly si kolikrat nevi rady“ (5:2). V tomto svétle je

pochopitelné, Ze se inkluze ve vzdélavani v souvislosti s zaky-cizinci muze pedagogim
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jevit jako obtizna. Navic jde v soucasnosti na malém meésté spiSe o zalezitost novéjsi, se
kterou dosud Skoly nemaji praktické zkuSenosti. ,, Neni to v takovém poctu, aby to vedeni
nejak resilo vic (5:62). Dité cizincu je zpravidla k vzdélavani do Skoly piijato a az na-
sledn¢€ jsou feSeny obtize s jeho vzdélavanim spojené. ,, Prijimame vSechny deéti, pro které
jsme spadovou Skolou* (6:44). ,,Musime byt schopni nastavit podminky vzdélavani*“
(6:21). Z rozhovort vyplynulo, ze pedagogické pracovnice by uvitaly, kdyby skola k tomu-
to tématu zaujala n¢jakou strategii. ,, ...pomohlo by i to, kdyby skola méla strategii“* (6:18).
Ukazuje to na skuteCnost, ze pedagogové jsou v realit¢ vzdélavani zaka-cizince spise od-
kazani sami na sebe a musi se s pfitomnosti zaka-cizince ve tiidé¢ sami néjak vyporadat.
V tomto sméru se upinaji k vedeni skoly ,, ...kdyz je jasno na vedeni skoly, tak vime, jakou
filozofii zastavat* (5:38). Jedna informanta nastifiuje ¢astené feSeni, spojené hlavné s fi-
nancovanim: ,, ...moznd pripravenost skoly ucastnit se néjakych projektii cerpajicich finan-
ce i z dotacnich programii by se méla zlepsit, v tom nase skola nema zkusenost. Tady neni
nikdo, kdo by se tomu mohl vénovat, néjakym projektiim, tieba i evropskym. Cerpdni téch
evropskych penéz z dotaci by mohla byt cesta, jak toto resit. Nevim, zda jsou vyuzivany

v§echny moznosti v této oblasti“ (6:47).

Pokud byla polozena otazka, zda se pedagogové citi byt ptipraveni na vzdélavani zaki-
cizincl, pak nasledovaly odpovédi typu: ,, ...zhodnotit sama sebe...myslim si, Ze osobné
nyni pripravena nejsem‘ (4:16). .,V této oblasti se necitim byt pripravena* (1:21).
,,Nejsem, v ramci studia na vysoké Skole jsem se s timto viibec nesetkala* (2:32). ,, PFipra-
vena asi ne, ale snazim se pracovat, co nejlépe‘ (3:36). ,, V ramci pripravy na vyuku Zaku,
Jjsme byli spise pripravovani na zaky s néjakym typem handicapu ve smyslu télesného spi-
Se... “ (1:18). ,, Musela jsem si spoustu informaci sehnat sama formou samostudia““ (2:33).
Vezmeme-li v ivahu, Ze nékteré informantky maji pomérné Cerstvé vystudovanou vysokou
Skolu, je s podivem, Ze v rdmci piipravy budoucich pedagogi na jejich profesni drahu neni
této oblasti vénovana vétsi pozornost. Zaznély zminky pouze o nabidce volitelnych pred-
métl, které ale v tom daném konkrétnim ptipadé nebylo vyuzito. Obecné lze konstatovat,
ze ¢im vyssi vék informantky, tim mensi pfipravenost, kterou by ziskaly béhem studia na
vysoké Skole. ,, ...sice byla nabidka i néjakych volitelnych predmeétii jako vyuka ceského
jazyka jako druhého jazyka, ale slo o volitelny predmet, ktery jsem pri studiu nezvolila*

(1:19). ,, Nenapadlo mée, ze se s détmi cizinci setkam. Jako, zZe je budu ja ucit* (1:20).

Pokud byly informantky tdzdny na moznosti dal§iho vzdélavani v této oblasti tykajici

se zakl-cizincl, vSechny ve shod¢ potvrdily, Ze moznosti maji.
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Kategorie ¢. 6

Tato kategorie je oznacena jako Vzajemna spoluprace, kdy je tim minéna zejména spolu-
prace mezi pedagogy navzajem a spoluprace mezi Skolou a Skolskymi poradenskymi zati-

zenimi piipadné jinymi organizacemi, které mohou se vzdélavanim zakii-cizincti pomoci.

VZAJEMNA SPOLUPRACE
o Diagnostika
S
lM ~7r 4
2 Priklady dobré praxe
Q
% Spole¢ny cil

Tabulka 7 — Kategorie ¢. 6
Vzéjemna spoluprace je zejména o vymeéné zkusenosti mezi samotnymi pedagogy, kteti na
zakladné své vlastni iniciativy vyhledavaji kolegy, ktefi maji s vyukou zakl-cizinct vétsi
zkuSenosti nez oni sami. Potvrzuje to informantka ¢. 2, kterd uvadi: ,,Jd osobne take dost
konzultuji s ostatnimi kolegy, kteri maji stejnou zkusenost* (2:34). ,, Cerpdm rady od téch,
kteri alespon néjak funguji a problematiku znaji a v praxi se jim nékteré postupy osveédcily,
to mi nejvice vyhovuje* (2:35). ,, ...radeéji prevezmu jiz funkcni model, nékde jinde osvéd-
ceny“ (2:36). Ve shod¢ s timto uvadi i informantka €. 6: ,, Tady je spise neocenitelna po-

moc zkusenéjsich kolegui* (6:15).

Pokud se dotkneme oblasti spoluprace s jinymi organizacemi, tak jde zejména o spolupraci
se Skolskymi poradenskymi zafizenimi, kterd se ale nejevi bezproblémove. ,, Hodné zdlezi
na pracovnicich poraden, jaky maji pristup a jak hodnoti zaky cizince* (6:41). ,, Ted uz se
ten pristup jejich meni, ale drive se stavalo i to, Ze neznalost jazyka nepovazovaly za pod-
minku pro priznani podpurnych opatieni” (6:42). ,, Tam jsou ty postupy nékdy zviastni“
(3:56). ,, Oni maji problemy s diagnostikou techto deti** (2:69). Na tomto misté povazujeme
za dulezité zdlraznit fakt, ze vySetieni ve Skolském poradenském zatizeni — pedagogicko
psychologické poradné, miize probihat pouze se souhlasem rodice ditéte. Zde se mozna
odkryva nejveétsi problém spoluprace Skoly a Skolského poradenského zatizeni, a sice me-
ziClanek — rodi¢. Podstatné je vysvétlit rodi¢im ditéte, pro€ je diagnostika v pedagogicko
psychologické poradné potiebna a ze na jeho zdkladné je mozné ditéti poskytnout potteb-
nou podporu pii vzdélavani. Casto miize dojit k situaci, Ze rodi¢ potiebu diagnozy nechape

a je na pedagogickych pracovnicich, aby mu tuto problematiku osvétlili.
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Kategorie ¢. 7

Rodinny support, tento nazev byl zvolen pro kategorii, ktera predstavuje zejména postoje
rodici ke vzdélavani svého ditéte a jejich strategie, které voli k tomu, aby ditéti pozici
ve Skole usnadnili. Jsou seznameni s nutnosti povinné skolni dochazky a jejich ambice

souvisejici se vzdélavani ditéte se projevuji pravé v této kategorii.

RODINNY SUPPORT

Dobra spoluprace

Doucovani

Komunikace s rodinou

Navstéva SPZ

Nasyceno kody

Vzdélavaci ambice rodi¢u

Tabulka 8 — Kategorie ¢. 7

Stejné jako se dit& musi adaptovat na novou Zivotni situaci v okamziku p¥ichodu do Ceské
republiky, ¢eli této nové situaci 1 rodice ditéte. Logicky se nachazi v situaci oproti ditéti
s migra¢ni a azylovou politikou, je jist¢ nesnadné se ve vSem orientovat. Existujici jazyko-
va bariéra se samoziejme v jednani se vSemi ufady, véetné Skoly, projevuje. Pomineme-li
tyto problémy vyplyvajici z neznalosti jazyka, hodnoti ucitelé spolupraci jako dobrou.
., Kdyz se domluvime, spoluprace je opravdu dobra“ (6:102). ,, Moje zkuSenosti jsou pozi-

tivni** (3:75). ,,Spolupraci bych hodnotila spise kladné* (4:75). ,, ...neni primdrni problém
ve spolupraci* (6:96). ,, Oni se snazi, ale zas to komplikuje ten jazyk* (6:93).

Pokud byly informantky dotazovany na to, jakym zplisobem rodice své déti pii vzdélavani
podporuji, bylo dost Casto sklonovano doucovani zejména Ceského jazyka, které je i1 sa-
motnymi informantkami rodi¢im déti nabizeno. ,, Hodiny ceského jazyka navic, to mi pri-
jde jako nutna podminka... " (2:60). ,, To je tak diilezité, Ze to doucovani nabizim rodiciim
i sama*“ (3:51). ,,Sama jsem schopna nabizet doucovani nebo hodiny cestiny navic*
(4:49). ,,Kolegyné diichodového véku nabizi soukromé hodiny cestiny* (5:78). ,, My jako
ucitelé muzeme Zakum nad ramec vyuky ve Skole nabidnout své sluzby v soukromych hodi-

nach, v doucovani* (6:50). Pokud neni vyuzito sluzeb pedagogt skoly, nékteti rodice se
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snazi je hledat i mimo Skolni zafizeni. To potvrzuje informantka €. 6: ,, Konkrétné vim, zZe
se snazi jim hledat ucitele mimo skolu* (6:103). ,, Zarizuji jim doucovani, které samoziejme
musi platit“ (3:80). ,, Tam je na miste, pokud na to rodina ma finance, tak zaplatit soukro-
mé hodiny cestiny “ (5:67). Pokud je hodnocena domaci ptiprava déti na vyuku, kterou pie-
vazné musi zajistit rodice déti, vyjadiuje se informantka ¢. 5 tak, Ze: , Moje zkuSenosti

s domact pripravou jsou dobré* (5:106).

Dal$im pomérné vyraznym tématem v této kategorii jsou Skolskd poradenskd zafizeni.
Tento kod pak velmi tizce souvisi s diagnostikou ditéte. Jak jiz bylo vySe uvedeno, k vyset-
feni ditéte ve Skolském poradenském zatizeni muze dojit pouze za predpokladu, ze s timto
souhlasi rodi¢ ditéte. ,, Tam si to musi zaridit rodic, je nutny souhlas* (1:55). Na tomto
misté se odkryva mozna pficina toho, Ze détem neni poskytovana nélezitd podpora ve for-
m¢ podpiirnych opatteni. ,, ...kdyzZ jim to téem rodicum neni dobre vysvétleno, tak nepocho-
pi, proc by jejich zdravé ditée mélo byt diagnostikovano...* (5:83). Urcité by bylo dulezité
se zaméfit 1 na praci s rodi¢i, zvlasté v tomto ohledu a vysvétlit jim dilezitost spoluprace
se Skolskym poradenskym zafizenim. V mnohém by to praci samotnych pedagogti zjedno-
dusilo nasledné pii samotné vyuce. Tady se ukazuje hlavné potencial profese socialniho
pedagoga, ktery by mohl plisobit rovnou ve Skole a mohl by navazat s rodi¢i uzsi vztah nez
pedagog a rodin€ zprosttedkovat i1 dilezity kontakt s ostatnimi organizacemi mimo Skolu.

Napomocen by samoziejme mohl byt 1 pfi samotné spolupraci Skoly a rodiny.

Postoje rodice ke Skole v podstaté urcuji do znaéné miry to, jak se danému ditéti bude ve
vzdélavani dafit. Pokud je podpora z rodiny silné a dité je podporovano, je i dobfe motivo-
vano. ,, Vétsinou chdapou duleZitost vzdelani pro své deti“; , chtéji jim ho doprat* (3:77,
78). ,, Rodice cizinci maji samoziejmé taky touhu, aby dité ve skole prospivalo*; ,, Tam jsou
nékdy vyssi ambice nez u rodicii ceskych* (5:103, 104). ,,Oni ty déti do Skoly posilaji“
(6:100). ,,Maji zdjem, aby jejich dite melo dobré studijni vysledky*; ,,U nich jsou velké
ambice, co se vzdeélavani tyce” (2:84, 85). Na zaklad¢ vyse uvedenych vypovédi je mozné
jednozna¢né konstatovat, Zze informantky mély zkuSenosti s postoji rodi¢ii ke Skole vy-

hradné pozitivni.

Zajimavosti této kategorie bylo zjisténi existence vychovatelek, chiiv nebo babicek. ,, Vim,
Ze nekterym détem rodice porizuji Ceské chiivy nebo jakoby babicky... " (1:78). ,, Porizuji
jim i vychovatelky nebo chuvy.... (4:79). ,,existuji i ceské jakoby chiivy nebo spis u nas
nekdy i babicky nebo tety.. (5:108). ,, ...nekteri maji ceské chivy...a ty s nimi mluvi cesky
(6:104).
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Kategorie ¢. 8
Tato kategorie je nazvana zcela t¢eln€, opét pouze popisné a predstavuje ucitelovy strate-
gie pii vzdelavani zakt-cizinct. V kategorii Strategie ucitele tedy nahlédneme do samot-

ného vzdélavaciho procesu a prostiedi Skolni tiidy.

STRATEGIE UCITELE

Angazovanost ucitele

Postoje ucitele

Socialni vazby

Vytvofeni pocitu bezpeci

Nasyceno kody

Zapojeni do déni

Tabulka 9 — Kategorie ¢. 8

Strategie ucitele se vztahuji hlavné k jeho postupiim ve vztahu k vyuce zéka-cizince. Do
zna¢né miry tyto strategie ovliviiuje osobnostni nastaveni pedagoga, coz se v naSem piipa-
de¢ ukézalo zejména. ,, Pokud chci, tak pro to udélam vse“ (3:15). ,, ...to je pristup kazdého
ucitele (4:15). ,,Ja se snazim jim sama o sobé vyjit maximalné vstric* (5:75). ,, Musim
hledat cestu* (6:98). ,, MuiZu si pripravit spoustu pomiicek a materialii, mizu se naucit za-
kladni slovicka v jazyce ditéte... " (4:14). ,, ...kdyz mam fakt prostor a ze zacatku to délam
vzdycky, tak se snazim si ta zadani ukolii néjak prelozit“ (5:29). Byla zminéna 1 skute¢nost,
Ze jde o aktivitu, ktera vychazi z osobnostniho nastaveni ulitele a zZe nepostupuji vSichni
v tomto ohledu stejné, ani vSichni ucitelé dané skoly nemaji stejné podminky pro svou pra-
ci. ,, Takze oproti treba kolegyni, ktera ma takovou tu...no tridu normalni...bez zZakii vyza-
dujicich podpiirna opatreni...se pak ja mizu citit byt v nevyhode “ (6:46). ,, ...osobné mi to

samoziejmé pridava praci, kterou nikdo neoceni“ (3:49).

V této kategorii siln€ vystoupila do poptedi hlavné snaha pedagogti o pfipravu déti na Zivot
v multikulturnim prostiedi a projevilo se velké zaméfeni zejména na budovani vzajemnych
vztaht. ,, Nasim cilem by mélo byt zapojeni ditete... " (2:27). ,,Jak tam vznikne pratelska

v 76

atmosféra, hned je spolecna prace lepsi* (2:28). ,,...se snazim o zapojeni do kolektivu®

I3

(8:76). ,,Dobre je, kdyz se zapoji tridni kolektiv...kdyz déti pomahaji spoluzakovi® (4:50).
nJak se tam vybuduje pratelstvi, tak jsou schopni si hezky pomahat™ (4:51). ,,...jde
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predevsim i o tu vzajemnou vazbu“ (4:52). ,,Kdyz se navazou pratelstvi, jde to lépe*
(4:65). ,,Aby si cely tridni kolektiv na sebe zvykl v novém slozeni** (5:44). ,, Potiebnou opo-
ru jim umi dat i spoluzaci, proto buduji ty vazby “ (5:76). ,,Ja se maximalné snazim o nava-
zani kontaktu, zprostiredkovani kontaktu i s detmi* (5:86). Budovani téch prirozenych va-

zeb mezi detmi povazuju za téma cislo jedna“ (6:87).

Zaméteni na budovani vazeb mezi détmi navzajem, ale také mezi ditétem a ucitelem, bylo
v poptedi zajmu. Na tuto oblast byl kladen ze strany ucitelii velky diiraz. Jednak ve vztahu
k nové ptichozimu ditéti, ale také ve vztahu k celému tfidnimu kolektivu. Socialni klima
Skolni tfidy je aktivné utvateno. ,, Idedlni je, kdyz ta celad trida funguje dohromady * (2:29).
Dobré je, kdyz se zapoji tridni kolektiv...kdyz déti pomahaji spoluzakovi-cizinci* (4:50).
Informantka €. 5 zminovala 1 své piipravné kroky, pokud ocekava ptichod zaka-cizince do
sve tiidy. ,,Snazim se opravdu o pratelskou atmosféru, aby ani ti stavajici Zaci nepocitili
néjaké strachy v souvislosti s prichodem nového zdaka* (5:90). Nezadouci vylouceni
z tfidniho kolektivu nechce nikdo pfipustit, ackoliv realn¢ hrozi. Jak uvadi informantka
¢. 4 je mnohdy piitomno z divodu, ze ptichozi dité-cizinec: ,, nemd jak kontakty navazat*“
(4:23). Optimisticky hovofti informantka ¢. 6, kdy konstatuje, Ze: ,, Tridni kolektiv tyto déti
vzdycky casem néjak prijme* (5:90). Bez snahy a privodcovstvi pedagogi se tento proces
ale neobejde. ,, Snazim se dité zapojit, udélat z néj plnohodnotny clanek tridniho kolektivu *
(2:72). ,,Ja se snazim je zapojovat do deni ve tride, pripadné do Skolniho déni obecne

(5:55). ,, ...musim se snazit toho Zdka zapojit“ (6:81).

Strategii souvisejici s prvotnimi kroky pedagoga se ukazuji ve spojitosti s adaptaci ditéte
na jeho novou zivotni situaci. Ucitel¢ reflektuji ve svém piistupu skutecnost, ze dité se
ocita v novém a neznamém prostiedi, které miize byt stresujici. ,, Poskytnout pratelsky pri-
stup a prijeti ucitelem* (1:52). ,,Je nutné si to dité ziskat“; ,,zbavit ho obav z neznamého *
(3:24, 25). ,,Je to o ziskani ditvery“ (3:47). ,, Pokud ale prijde dité uzaviené, tak je to tezsi.
To se musi vybudovat diivera a musi se to dite otevrit. Zacit duvérovat* (3:64). ,, Musime si
ze zacatku to dité ziskat, ukazat mu, ze mu nic nehrozi* (5:88). ,, Na uplném zacatku musi
byt vybudovani néjaké duvery, na zacatku mezi ditetem a ucitelem. Musi se zbavit pocitii
strachu a néjakého ohrozZeni* (6:36, 37). Pokud by pftisla situace, ze se tfida néjakym zpti-
sobem vii¢i novée pfichozimu vymezuje, ptipadné by hrozil vyskyt nezadouciho chovani ze
strany vétSiny, musi pedagog zasahnout a sjednat napravu. ,, Samozirejmé musim pripadné
eliminovat takova to zavadovejsi chovani“ (5:89). ,, ...jd je nesmim vystavit néjakym nepri-

jemnostem “ (6:73).
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Kategorie ¢. 9

Kategorie devata je nazvana jako Podplr¢i mechanismy, které reprezentuji oporu, kterou
mohou Zaci-cizinci pii své edukaci vyuzivat. V souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim by
se mélo jednat zejména o podplrna opatieni, na tomto misté jsou ale zminovany i jiné dru-

hy pomoci.

PODPURCI MECHANISMY

Adaptacni proces

Asistent pedagoga

Individualni ptistup

Podpiirna opatteni

Nasyceno kody

Piekladatel/tlumocnik

Tabulka 10 — Kategorie ¢. 9

Zejména na zacatku miZze mit dit¢ problémy s adaptaci na nové Skolni prostiedi, toto ob-
dobi je pro dité stresujici a komplikované. Informantky uvadé€ly, ze by jako moznost po-
moci détem uvitaly néjaké formy piipravy na Skolni prostiedi. ,, Domnivam se, Ze pred na-
stupem do Skolniho procesu by byly vhodné néjaké adaptacni chvilky, kurzy, které by dite-
cizince mohlo navstevovat napriklad i spolecné se svym asistentem nebo prekladatelem,
pripadné i rodicem (1:42). ,, Pokud by bylo zZackii-cizincu vice, mohlo by se zvazit zaraze-
ni néjaké pripravné tridy“ (2:52). Nekteré se naopak spoléhaji vyluéné na své schopnosti.
,,Na zacatku je nutné nastavit spravné adaptaci na nové prostiedi“ (1:29). ,, ...po tom pri-
chodu, bezprostredné se snazime o néjakou adaptaci®; ,,...aby si cely tridni kolektiv na

sebe zvykl v novém slozeni* (5:43, 44).

Pokud jsme se ve vyzkumném Setfeni ptali na to, jakou oporu by idedlné¢ m¢l mit pedagog
pracujici s zaky-cizinci, byl nejéast&ji oznadovan asistent pedagoga. ,, Reseni tohoto pro-
blému vidim sdilené asistenty pedagoga“ (1:22). ,,kazda skola by mohla mit nejakého spe-
cidalniho asistenta, ktery by se nové prichozim détem cizincu mohl alespon ze zacatku nda-
stupu do Skoly intenzivnéji venovat“ (1:44). ,, PFi vyuce je jednoznacné neocenitelnou po-
moci asistent” (1:72). ,,Aby vyuka probihala v bézném tempu, je zapotiebi asistent peda-

goga, ktery dopomiize a dovysvetli Zakovi latku* (2:48). ,, Pomoc asistenta je neocenitelnd,
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alespon sdileného a pokud mozno kompetentniho“ (3:23). ,,Idedlni by v mych ocich byl
asistent; ,, Mozna by bylo resenim takovy sdileny asistent, kterého by dostal jiny zaclenéeni
zak* (4:48). ,,...ten asistent, ktery si myslim, Ze je dulezity* (6:60). Jedna informantka se
lehce dotkla tématu kvalifikacnich predpokladii asistenta pedagoga, kdyz zminila, Ze by
pedagoga ocenila, ale dle jejich slov ,kvalifikovaného®. Pedagogicky asistent, ktery vyko-
nava pfimou pedagogickou ¢innost ve tiidé€, kde se vzdélavaji zaci se specialnimi vzdéla-
vacimi potfebami, by mél mit stfedni vzdé€lani s maturitou a odpovidajici pedagogické
vzdélani.

Pokud jsme se dostali k otdzce podpory zéki-cizinct, byl hojné sklonovan individualni
ptistup. Pouze jedna informantka zminila pfimo individudlni vzd¢lavaci plan. ,, ...za sebe si
sama pro sebe udelam takovy individudlni vzdeldvaci plan“ (3:54). Informantka ¢. 2 hovo-
tila o ,,individualnim vyukovém planu“ (2:59). ,, Potiebuje specialni pristup a daleko veétsi

pozornost nez dité, které vyucovacimu jazyku rozumi* (1:14).

Pokud jsme se ptali pfimo na podplrna opatteni, pak bylo zminovano: ,, Vytvoreni planu
pedagogické podpory a jeho dalsi plnéni* (1:53). ,,...jednd se hlavné o upravy obsahu
vyucovact latky* (2:67). ,, Jsou to prosté ta podpiirnd opatieni, ktera si mize urcit sama
Skola* (2:68). ,,Jako Skola samoziejmé v tom prvnim stupni néco poskytneme* (6:59).
., ...ty déti maji narok na hodiny cestiny navic“ (6:62). ,, To je mozné zaridit pres ty krajské
koordinatory“ (6:63). Hodné bylo volano po piekladateli, nékom, kdo by usnadnil komu-
nikaci jednak s Zadkem, ale i1 jeho rodiCi. ,,jazykovou bariéru vesit prekladateli* (1:24).
,,opravdu by se kolikrat hodil prekladatel  (5:72). V realité Skolniho prostiedi bylo tlumo-
¢eni realizovano spiSe prostfednictvim starSich déti, které jiz 1épe hovoii Cesky a ovladaji
1 potiebny druhy cizi jazyk. Tyto déti jsou vyuZivany i ke komunikaci s rodinou Zaka.

Z Setfeni nevyplynulo, Ze by sluzby profesionalnich tltumoc¢niki byly vyuZzivéany.

V souvislosti se zafazenim Zakl-cizincli do béznych kol hlavniho vzdélavaciho proudu
a do spadovych skol podle mista bydliste, se v ramci vyzkumného Setfeni hovofilo i o obti-
zich takovéhoto inkluzivniho vzdélavani. ,Jde to viastné velmi obtizne” (2:47).
,, ...doporucovala bych takové dité zaradit do mensich trid, nebo hledat bilingvni Skoly“
(4:25). Jedna informantka se vyjadfila v tom sméru, Ze: ,,...mozZnd je na misté vzdélavani
spise na individudlni bdzi* (1:15). Ve velké mife to mlze souviset s prokazatelné Spatnym
nastavenim podplrnych opatieni a jejich neCerpani, které bylo z provedenych rozhovora
zjevné. ,, Kdyz se rekne podpiirné opatreni a inkluze, tak vsichni vidi jen Zaky s postizenim *

(3:58).
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Kategorie ¢. 10

Posledni kategorie nese ndzev Integracni cile, opét svym nazvem jiz vypovidd o svém ob-
sahu. Spole¢nym cilem vSech by méla byt integrace cizinci mezi majoritni spolecnost.

Pokud jde o d¢ti cizincti, pak vyznamnou instituci je v tomto ohledu prave skola.

INTEGRACNI CILE

Integrace

Piijeti

Syceno kody

Vychova k toleranci

Tabulka 11 — Kategorie ¢. 10

Skola neni pouze mistem nabyvéani védomosti. Kazda §kola ma i svou kulturu a vychovava
déti k urcitym hodnotdm. Inkluzivné smyslejici Skoly pak svou atmosférou vice nez skoly
jiné ukazuji détem, jak pracovat s diverzitou a pfispivaji tak k budovani postoji déti, ve
kterych se odrazi tolerance a respekt k odliSnosti ¢i jinakosti. Pokud jsou od détského veku
konfrontovani s heterogennim tfidnim kolektivem, snadn&ji si na rozmanitost zvyknou
a tuto budou vnimat jako néco ptirozené¢ho. Pravdépodobné by se poté v budoucnu nemu-
seli potykat s problémy souvisejicimi s interkulturnim souZzitim. ,, Chci prispét k budovani
jejich postojii (1:70). ,, Poprosit o toleranci i ostatni zaky* (3:26). ,,...musim fungovat
jako takovy zprostiedkovatel mezi témi détmi* (6:83). ,,...myslim, Ze tak ddavam détem
osobni priklad...ze jim jako ukazuji, jak je vhodné se chovat* (1:68). ,, Cilem je, aby byl
prijat ostatnimi spoluzaky a zacal ten Zdk s nimi spolupracovat* (3:66). ,, Pokud ostatni
deti vidi, ze je dite prijimano dospélym, myslim si, Ze je velka pravdépodobnost, ze bude

prijimano i od jeho vrstevnikii“ (1:67).

Otazka integrace do Ceské spolecnosti znacné souvisi s otazkou, zda je pro rodinu Zaka-
cizince Ceska republika mistem, kde cht&ji Zit nebo jde pouze o tranzitni bod na jejich ces-
t& zivotem. ,, Rozhodujici je asi skutecnost, jestli ziistavaji v Ceské republice”; ,, Kdy? exis-
tuje Sance, Ze tady ziistanou, jsou i motivovani, aby se dité zaclenilo, integrovalo* (4:77,
78). ,, Musi se stat soucasti spolecnosti“ (6:25). ,, PFichazeji do nasi zemé Zit, takze je stejné

Cekd integrace do nasi spolecnosti* (6:105).
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5.2 Paradigmaticky model

Kategorie predstavené vyse, které¢ jsme ziskali otevienym kodovanim rozhovorti, se nyni

pokusime uspotadat do paradigmatického modelu axialniho kédovani.

/ KONTEXT \
[ Kultumi specifika ]
[ Nerozumim vagi feci ]
[ Zaskoteny vzdélavaci systém ]
PRICINNE PODMINKY NASLEDEK
| Zivot v pohybu I
Vzdélavani zakh — cizineh Integrani cile
v prostiedi éeské skoly
[ Vhozeni do vody J
Y
INTERVENUJICI PODMINKY JEDNANI A INTERAKCE
[ Vzijemna spoluprice ] [ Strategie uditele ]
[ Rodinny support ] [ Podptiréi mechanismy ]

Obrazek 2 — Paradigmaticky model

Za ustiedni jev jsme vzhledem k zaméteni vyzkumného Setfeni volili vzdélavani zaki-

cizinct v prostiedi Ceské Skoly.

Na tplném zacatku stoji dvé pficiny, a sice Zivot v pohybu a vhozeni do vody. Déti cizinci
pfichazi do nasi zemé spolecné se svymi rodici, ktefi ve vétsin€ piipadii rozhoduji o tom,
kde rodina bude zit. Dit€ m4 jen malou moznost ovlivnit to, kam se rodina st¢huje a logic-
ky ji nasleduje. Ditéti prakticky ani nic jiného nezbyva, je nezletilé a zpravidla k rodicim
silng citové piipoutané. Pichod do Ceské republiky je pro dité provazen povinnosti dodr-
Zovat povinnou Skolni dochazku. Dojde tedy k tomu, Ze je zafazeno na zéklad¢ vstupniho
pohovoru do né&jaké tiidy. Rodic¢e by méli predlozit doklady o dosavadnim vzdélavani dité-

te Skole.

Kontext v zakotvené teorii symbolizuje soubor vlastnosti, které jevu nalezi. Vzdélavani

zaki-cizincl v prostiedi Ceské Skoly je provazen celou fadou potizi. Tyto nesndze jsou
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wewrooe

postaveny na kulturnich odliSnostech, znichz nejmarkantnéjsi je jazykova. Jedna se
o déti s odlisSnym matetskym jazykem, které Casto prichazi bez sebemensi znalosti jazyka.
Odtud prameni nejvice komplikaci, nebot’ vyu¢ovacim jazykem v ¢eskych Skolach je lo-
gicky Cestina. Tato jazykova bariéra mlze zapfiCinit Skolni neuspéch a muze vyustit az
k pred¢asnému opusténi vzdélavaciho systému. Ovladnuti jazyka neni zalezitosti rychlou,
dité€ se uci sice rychleji nez dospély, i tak je mozné uvazovat spise v fadu let. Z naseho vy-
zkumného Setieni dale vyplynulo, ze Ceské Skolstvi se zda byt neptipraveno. V poslednich
letech sice proslo znacnym vyvojem, i legislativnim a v souc¢asné dob¢ je jiz pamatovano
i na zaky z odlisného kulturniho prostiedi a tito jsou povazovani za zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, nicméné se zda, ze vSe zlstava spise v rovin¢ teoretické. Infor-

movanost pedagogli 0 moznostech prace s touto skupinou zakt je spiSe miziva.

Intervenujici podminky usnadiiuji nebo naopak znesnadiiuji jedndni a interakce. V nasem
ptipadé jde o vzajemnou spolupraci a rodinny support. Ustfednim tématem je role rodici
a Skolského poradenského zatizeni, pedagogicko psychologické poradny v edukaci zaka-
cizince. Spoluprace s rodinou byla, po odhlédnuti od jazykové bariéry, hodnocena kladné
a bezproblémové. Uskalim se ukazalo byt diagnostikovéani ditéte pravé pedagogicko psy-
chologickou poradnou. Jednim z moznych faktort hrajici roli mtize byt i fakt, ze tato dia-
gnostika mize probihat pouze se souhlasem rodice ditéte, kdy tento si musi tyto poraden-
ské sluzby vyzadat. Roli zde sehrava ziejmé i nizkad informovanost rodi¢ti a nedostatecné
vysvétleni ze strany Skoly, proc je takové vySetfeni ditéte dulezité. Roli ovSsem muze hrat
1 samotna problematika, jak dité cizincii v poradné vySetfit. Pracovnici téchto poraden se

setkaji se stejnou jazykovou bariérou jako pracovnici Skoly.

V kontextu vySe uvedeného jsou ucitelé postaveni pred realitu, Ze musi zvladnout ptichod
zaka-cizince do tfidniho kolektivu a snaZit se o jeho zapojeni do fungovani tfidy. VSichni
dotazovani pedagogové ve svych strategiich kladli diraz na budovani socidlnich vztaht
a tim padem 1 na pozitivni klima tfidy. Toto klima tfidy je tvofeno jednak vztahy mezi Za-
ky navzajem, ale také mezi pedagogy a zaky. Je obecnym faktem, Ze déti jsou ve tfide spo-
kojenéjsi, kdyz jsou ve tiid¢ vztahy pozitivni. Pokud se jednalo o podplrnd opatteni,

z Setfeni vyplynulo, Ze jsou poskytovéna zejména v prvnim stupni podpory.

Toto jednani pedagogli ma za nasledek integraci zakl-cizinc do prostiedi ceské Skoly

a tim padem i do spole¢nosti. Bez integrace mezi majoritu by se jim v Ceské republice Zilo

vvvvv
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5.3 Analyticky pribéh

Ve finalni fazi se dostadvame k selektivnimu kédovani, kdy tcelem tohoto je identifikovat
jednu centralni kategorii, ustfedni jev, okolo kterého se tvoii zakladni pribéh. Timto jevem
je v naSem piipad¢ vzdélavani zakl-cizinca.

Toto vzdélavani se odehrava v béznych zékladnich Skoléch hlavniho vzdélavaciho proudu.
Skoly, které zaky-cizince ke vzdélavani piijimaji, nesou v jistém smyslu znaky inkluzivni
Skoly. Jak uvadi Tannenbergerova (2016, s. 43 a 45) jednim z ukazatelli inkluzivni Skoly je
to, ze prijima vSechny zaky ze spadové oblasti bez rozdilu. VSemi zaky bez rozdilu jsou
mysleni skute¢né vSichni od mimotadné nadanych, ptes déti s odlisnym matetskym jazy-
kem, déti intaktni i déti s riznym typem postizeni. Soucasné autorka konstatuje, Ze dal$im
z ukazatell inkluzivni Skoly je skute¢nost, Ze heterogenni kolektiv je povazovan za pfiro-
zenou soucast pedagogické Cinnosti a pedagogiCti pracovnici si obycejné na vyucovani

chystaji odlisné ptipravy pro riizné skupiny ¢i jednotlivce.

At uz se Skoly primarné za inkluzivni povazuji ¢i nikoliv jejich pedagogicti pracovnici
jsou realité vzdélavani zakl-cizincl vystaveni a musi vytvaret edukacni strategie, které jim
pomohou se s pfitomnosti zdka-cizince ve tfidé vypotradat. Vyraznou strategii vystupujici
z naSeho vyzkumného Setieni je zaméteni na budovani socialnich vztaht mezi zaky. Pokud
tato strategie ucitele bude u¢inna, potom povede k tomu, Ze Zdk-cizinec zaZije pocit souna-
leZitosti s tfidnim kolektivem, coz je prvnim krokem ke spolecenskému pftijeti a celkové
integraci. Lze konstatovat, ze ze ziskanych udajii vyplynulo, Ze pedagogové se ve veétsi
mife zamétuji pravé na skupinovou kohezi nez na obsah vyuky jako takovy. Soustiedi se
tedy na soudrznost Skolni tfidy, ktera zejména na prvnim stupni zékladni Skoly ma své vel-
ké opodstatnéni, nebot’ je jakymsi zadkladnim kamenem pti budovani pocitii sounaleZzitosti.
Braun a kol. (2014, s. 79) povazuje obdobi mezi prvni a tieti tfidou zdkladni Skoly za pre-
kohezni fézi, kterd se vyzna€uje velkou diferenciaci, nesourodosti skupiny a vzajemnym
poznavanim zakl a zdlraziiuje roli ucitele, ktery mize mit velky vliv, nebot’ ma moZnost

podpofit prvni spole¢né pozitivni zazitky, na které 1ze v budoucnu navazovat.

74k je viak znaéné handicapovan neznalosti vyu¢ovaciho jazyka. Tato bariéra mize snahy
pedagoga do znacné miry nabouravat. Pfi snahach o budovani socidlnich vazeb mezi zaky,
je jesté mozné snadnéji tuto jazykovou bariéru piekonat a déti jsou schopny se naptiklad
pti hie dorozumét i pomoci nonverbalni komunikace. Zapojeni do vzdé€lavaciho procesu se

ale neznalosti vyucovaciho jazyka komplikuje nejvice. Lechta (2016, s. 410) uvadi, ze vy-
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ucovaci jazyk ve skole je jazykem vétSiny, ktery dité jako pfislusnik jazykové menSiny
neovlada na dostate¢né urovni, coz je divodem toho, zZe nedokaze dostate¢n¢ rychle a kva-
litné pfijimat a také zpracovavat informace. Ve srovnani s détmi vétSinové spolecnosti se
tak uci nejen nové poznatky, ale nadto se je uci ve svém slabSim jazyce. Za tento stav vSak
dit€¢ odpovédné neni, to spiSe Skolsky systém, ktery nuti dité vzdélavat se v jazyce, ktery
dostate¢né neovlada. Tento systém by mél byt schopen adekvatné reagovat na tento stav

a m¢l by byt ptipraven ditéti poskytnout potiebnou podporu.

Skolsky systém je do znaéné miry obrazem fungovani celé spole¢nosti. Inkluzivni snahy
pronikajici do skolstvi by se mohly zasadit o vychovu nastupujici generace v duchu vétsi
tolerance a respektu k jinakosti a bourani zbyte¢nych bariér. Integraci cizincit do nasi spo-
lecnosti dojde k tomu, Ze pfitomnost cizince nebude vétSinova spolecnost povaZovat za
problém a spolecnost si vybuduje pozitivnéjsi postoje k této skupin€. Hanzalova (2019,
s. 1-2) uvadi, ze z aktudlniho bieznového Setfeni Centra pro vyzkum vefejného minéni pii
zjisStovani postoji Ceské vefejnosti k cizincim vyplynulo, Ze vice nez polovina ¢eské ve-
fejnosti povazuje nové prichozi ob&any jinych narodnosti za problém pro Ceskou republiku
jako celek. Postoj vii¢i cizincim ovliviiuje ve velké mife i fakt, zda existuje néjaké osobni
zkugenost s cizinci. Respondenti zastavajici nazor, Ze cizinci Zijici v Ceské republice ne-
piedstavuji problém, jsou ve vétsi mife lidé, ktefi maji mezi cizinci zndmé &1 pratele, tato
tendence se potvrzuje 1 ve vhimani cizincll v misté bydlisté respondenta.

Vzhledem k zaméteni diplomové prace, kterd se soustiedi na proces vzdélavani zaki-
cizincl v prostredi ¢eské Skoly, byla k analyze dat zvolena zakotvena teorie. Je ale nezbyt-
né konstatovat, Ze jsme si védomi toho, Ze vySe popsany analyticky pfibéh zakotvené teo-
rie nedosahuje tak vysokého stupné abstrakce, ktery by byl u zakotvené teorie Zadouci.
Tuto skutecnost je nutné pricist zejména nedostateCnym vyzkumnym zkuSenostem pied-
kladatelky prace. Sou€asné je nutné konstatovat, ze vysledkem selektivniho kddovani neni
vznik nové teorie jako takové, ale jde spiSe o pfiblizeni studované problematiky a popis

zjisténych skutecnosti.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU

Na tomto misté se pokusime stru¢né shrnout vysledky vyzkumného Setieni, jehoz cilem
bylo zjistit, jak je na Ceskych zadkladnich Skolach realizovano vzdélavani zakul-cizinci,
které faktory mohou ovlivnit proces inkluze a identifikovat nejéastéjsi prekazky v realizaci
vzdélavani téchto zaka. Dil¢imi cili vyzkumného Seteni pak byla snaha identifikovat spe-
cifické vzdélavaci potieby zaktli-cizincl a zjistit jak jsou pfii jejich vzdélavani vyuzivana
podplirna opatteni a popsat spolupraci mezi Skolou a rodinou a také mezi Skolou a skol-

skymi poradenskymi zafizenimi.

Pokud se tedy zabyvame otdzkou, jak je na ¢eskych Skolach realizovano vzdélavani zaku-
cizincl, jednd se o jev, ktery je v prostiedi Ceské Skoly stale Castéji k vidéni. Je bez disku-
ze, ze vzdélavani téchto zakl klade specifické a zvySené naroky hlavné na pedagogické
pracovniky skol, ktefi jsou pfimymi tvirci vzdélavani. Z vyzkumného Setfeni vyplynulo,
ze dotazovani pedagogové sami sebe hodnotili jako profesné neptipravené. Pti vzdélavani
zaki-cizincl a zjistovani pfislusnych informaci se citili byt odkazani sami na sebe, na sa-
mostudium, piipadné€ na Cerpani informaci od zkuSengjSich kolegt. Postradana byla podpo-
ra vedeni $koly, ale také metodika ze strany MSMT. Na stran& druh¢ ale byla viemi dekla-
rovana moznost dal$iho vzd€lavani. Od tohoto pocitu nepfipravenosti se pravdépodobné
odvijel 1 nazor informantl na nepfipravenost konkrétnich Skol, ve kterych pisobi i celého

Skolského systému.

Vyse uvedené zjisténi je v souladu se zavery prace Zachové (2017, s. 65), kterd se vénuje
profesni pfipravenosti pedagogt, v souvislosti se vzdélavanim zakl-cizincl. Z jejiho Sete-
ni vyplynulo, Ze existuji jisté rezervy v oblasti pregradudlni ptipravy pedagogt, co se vzde-
lavani zakia-cizinci tyce. Ukazala se jednoznacnd potiteba doplnit, sjednotit a posilit vyso-
koskolskou piipravu o potfebna témata. Autorka déale oznacuje za podstatné také doplnéni
a rozsifeni nabidky kurzl, seminaiti a workshopl pro ucitele, ktefi jiz vysokoSkolskou pfi-
pravu absolvovali. V souladu s naSimi zjisténimi uvadi Strakova a kol. (2019, s 94), Ze je
velmi pravdépodobné, Ze zkuSenost ovliviiuje vétsi subjektivni jistotu ucitelt. Je tedy
mozné, ze vetsi zkuSenost, v kombinaci s podporou a vyukovymi materialy, by mohla po-
moct uciteliim ziskat vétSi jistotu pii praci s zaky cizinci. Soucasné ze studie Zaleské
(2018, s. 157) vyplyva, Ze ucitelé by ocenili, kdyby ministerstvo piijalo zodpovédnost za
nové piichozi cizince a poskytlo ucitelim propracované metodiky tykajici se prace s détmi

cizinci a stanovilo konkrétni pravidla jejich hodnoceni. Uciteli byla vnimana nejen nedo-
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stateCna podpora ze strany ministerstva, ale vyjadiovali se dokonce tak, Ze jim ministerstvo
svym nezajmem lidové feceno hézi klacky pod nohy a oni musi bez podpory ministerstva,
dostate¢nych znalosti, materidlii, financi, bez dostatku asistenti pedagoga sami hledat zpt-
soby, jak dit¢ bez znalosti CeStiny ve Skole zaopatiit. Coz je pln¢ ve shod¢ s naSimi zjiste-
nimi.

V otédzce specifickych vzdélavacich potieb zakl-cizinci a jejich napliiovani se Ustfednim
tématem stava znalost Ceského jazyka. Z vyzkumného Setifeni vyplyva, ze se vSichni zu-
Castnéni vSemozné snazi zakiim-cizincim pomoci vlastnimi silami i nad ramec svych po-
vinnosti vyplyvajicich z jejich pracovniho poméru pedagoga. Nabidka doucovani ¢eského
jazyka byla zminovana nékolika informanty. Soucasné v souvislosti s touto problematikou
zaznélo, ze by vétsi pozornost méla byt vénovana ptipravnym tfidam, které by mohly déti
cizinct navstévovat. Co se podplrnych opatieni tyka, z Setfeni vyplynulo, Ze jsou Cerpana

pouze velmi omezen¢ a prakticky vyhradné€ v prvnim stupni podpory.

Pokud se dotkneme adaptace na prostfedi Skoly a zaclenovani zakt-cizinct do tfidniho
kolektivu musime pfedev§im zminit strategie ucitelii. Z proveden¢ho vyzkumného Setfeni
jednoznacéné vyplynulo, Ze pedagogové se zamétuji primarné na vztahy a budovani social-
nich vazeb za soucasného respektovani zékovy situace. Pfistup pedagogu lze tedy hodnotit
jako empaticky k zivotnimu piibéhu ditéte. Tyto strategie jsou plné¢ podporovany Kaban-
covou a Machovcovou (2018, s. 286), které konstatuji, Ze zvladnuti zapojeni se do nového
kolektivu je pro dité-cizince naro¢nou emocialni praci na sobé samém. Z jejich zjisténi
vyplynula diileZitost porozuméni emociondlni situaci ditéte, pochopeni, Ze 1 ono je né¢ja-
kym zptisobem vyvedeno z miry a jeho chovani mize byt i pro néj neobvyklé. Podle
autorek je vhodné podrobnéji studovat faktory odolnosti, které umoziuji zvladat 1 vypjaté

situace.

Déle z provedeného Setfeni vyplynul fakt, Ze spoluprace pedagogl s rodici je o¢ima peda-
gogli hodnocena veskrze kladné, za ptredpokladu, Zze pomineme jazykovou bariéru.
S jazykovou bariérou se pedagogové u rodicli vyrovnavaji vice zptisoby, nejcastéji pouzi-
tim dalSiho spole¢ného ciziho jazyka, né¢kdy pomoci piekladatelll i z fad samotnych zakd,
ktefi jsou schopni tlumogit. Casto byly zmifiovany také ambice rodi¢t vztahujici se
k vzdélani ditéte. Za zajimavost vyzkumného Setfeni je mozné povazovat odhaleni strate-
gie nekterych rodin, spocivajici v tom, ze svému ditéti zajisti sluzby Ceské chiivy, babicky
¢i tety. Ditéti je tak hlavné zprostiedkovan intenzivni kontakt s ceskym jazykem a ¢aste¢né

1 kulturou také mimo prostiedi Skoly, coz nepochybné ditéti ulehcuje proces integrace.
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uskali, které z naseho Setfeni vyplynulo, je samotna diagnostika ditéte. V této problematice
nicmén¢ nelze rozhodnout, zda vinit spise rodice ¢i samotna poradenska pracovisté. Rodic¢
musi dité k vySetieni v pedagogicko psychologické poradné piivést, nebot’ na jejich zadost
vySetfeni probiha a tamni pracovnici musi byt pfipraveni dité€ cizince diagnostikovat a ade-
kvétn¢ navrhnout podporu ve vzdelavani. Podplrna opatieni druhého az patého stupné lze
ziskat pouze na doporuceni Skolského poradenského zatizeni. Pracovnici v poradnach ne-
musi identifikovat specialni vzdélavaci potieby zakl-cizincii podle § 16 dost. 1 Skolského
zakona vyplyvajici z zakova kulturniho prostfedi a jinych zivotnich podminek. Vzdélavani
cizinct se totiz explicitné vénuje § 20 Skolského zdkona, ktery cizincim zarucuje narok na

jazykovou pfipravu.

6.1 Doporudeni pro praxi

V této kapitole se pokusime formulovat doporuc¢eni pro praxi. Z vyzkumného Setieni mimo
jiné vyplynulo, ze vzd€lavani zakl-cizincl je procesem slozitym a je do zna¢né miry veden
intuici kazdého vyucujiciho. Tuto situaci lze zejména pficist nedostatku zkuSenosti
s vyukou zaku-cizincti, nebot’ jde o jev v prostiedi ceské Skoly pomérmné novy. V tomto
sméru bychom doporucovali inspirovat se piiklady dobré praxe ve Skolach s vétsi koncent-
raci zékl-cizincl a realizovat vyménné stdze mezi pedagogy. Je jisté mozné inspirovat se

i za hranicemi Ceské republiky v zemich s letitou zkusenosti s multikulturni spoleénosti.

Zasadnim tématem se jevi i nastaveni podplrnych opatieni. V tomto $koly musi koopero-
vat jednak s rodi€i a jednak se Skolskymi poradenskymi zafizenimi, na kterych je doporu-
¢eni podpirnych opatieni zavislé. Problematicky se jevi fakt, ze kazdé poradenské praco-
visté miZe pohlizet na vzdélavani Zakl-cizincl jinym uhlem pohledu. Urcitd dvoukolej-
nost vyplyva ze samotného Skolského zakona, jak je jiz vySe uvedeno. V tomto sméru by
bylo vhodné sjednotit postup Skolskych poradenskych zatizeni, coz mize byt velmi obtiz-
né. Jinym feSenim je tuto problematiku zcela postavit mimo plisobnost jednotlivych skol-
skych poradenskych zafizeni a vymezit ji konkrétné&ji v § 20 Skolského zédkona. Soucasné
by bylo vhodné sjednotit terminologii a ustalit pouzivani pojmu z4k s odliSnym matetskym

jazykem a ukotvit jej 1 legislativné.

Dal8im zajimavym zplsobem podpory nové piichoziho Zaka je pfidéleni adaptacniho ko-

ordinatora. Tento mize byt ditéti k dispozici po dobu prvnich 4 tydni vyuky. Jejich ¢innost
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je tizena pfisluSnymi krajskymi koordinatory a jedna se pfednostné o pedagogického pra-
covnika dané Skoly, pfipadné externiho pracovnika. Z naseho vyzkumného Setfeni vyply-
nulo, Ze modifikaci této funkce miize byt stanoveni spoluzéka, ktery nove piichozimu po-
skytne potiebnou podporu do zacatku. Dalsimi vhodnymi strategiemi usnadiiujici adaptaci
novych zéki-cizinci by mohly byt aktivity realizované mimo prostiedi Skoly, jak uvadi
Kaleja (2015, s. 32) v n¢kterych Skolach je prubézné sledovéano socidlni klima, osveéd¢ily
se postupy, mezi n¢z patii aktivity vedouci k zaclefiovani novych zaka a jejich adaptaci

a ke szivani novych kolektivi, tzv. adaptacni kurzy a ozdravné pobyty.

Pokud jde o ptipravu k za¢lenéni zakl-cizinct do zakladniho vzd€lavani, zahrnujici vyuku
Ceského jazyka, tato pfiprava je zakii-cizincim poskytovana bezplatné podle § 20 odst. 5,
pism. a). Misto a rozsah vyuky pak stanovi vyhlaSka ¢. 48/2005 Sb., v § 10 a § 11, kdy
Krajsky ufad urci skoly, ve kterych je na izemi kraje tato jazykova piiprava poskytovana.
Rozsah jazykové pfipravy je pak nejméne 70 vyucovacich hodin. Tématem k diskuzi je
moznost zfizovat ptipravné tiidy pro zaky-cizince piimo v jednotlivych spadovych skolach
pfipadné pro né organizovat v téchto Skolach alespon kurzy ¢eského jazyka, nutnou pod-
minkou je ale dostate¢ny pocet zakli-cizincl navstévujici danou Skolu. Alternativnim feSe-
nim jsou jazykové kurzy organizované neziskovymi organizacemi. Autorky Skodova
a Cvejnova (2017, s. 20) ptisuzuji, pfi jazykové integraci cizincl v Ceské spolecnosti, ne-
ziskovym organizacim nezastupitelnou roli, nebot’ se podileji na organizaci jazykové inte-
gracnich kurzii a reaguji nejpruznéji na jazykové potfeby svych klientd. Jde zejména

o to, ptibliZit moZnost jazykové ptipravy co nejbliZze mistu bydlisté Zaka-cizince.
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ZAVER

Hlavnim tématem této diplomové prace byla inkluze zakl z odlisného kulturniho prostiedi,
zejména zakua-cizincli. Nase zemé, zasluhou ptedrevolu¢niho rezimu, po dlouhou dobu
nebyla vystavena imigra¢nim pfiliviim obyvatel, tendence byly spise emigracni. Od zmény
rezimu letos uplyne jiz 30 let, za tu dobu se slozeni ¢eské spolecnosti znacné proménilo

a nyni je mozné hovofit o ceské spolecnosti jako o pluralitni, multikulturni.

Ur¢itou reakei na tuto skutecnost je rozvoj inkluzivnich snad v ¢eském skolstvi, nebot’ toto
je stale Castéji vystavovano praveé vzdeélavani zaki-cizinct. V této oblasti nema ceské skol-
stvi nijak bohaté zkusSenosti pravé s ohledem na minuly rezim. Inkluze pfedpoklada vzde-
lavani vSech zdka bez rozdili v hlavnim vzdéldvacim proudu idedlné v lokalité bydliste
zaka. Na skoly je tak v této souvislosti vyvijen pomérné velky tlak, kterému celi hlavné
jejich pedagogicti pracovnici. Diverzita ¢eskych Skolnich tfid je v§ak mnohem vétsi, pokud
jde o zéky-cizince, jsou pouze jednou skupinou. Ackoliv nejde o skupinu pfili§ pocetnou,

rozhodné jeji charakter nelze oznacit jako homogenni.

V této praci jsme vénovali pozornost tomu, jak je na Ceskych zakladnich Skolach realizo-
véano vzdélavani zaki-cizincli. Zakii-cizincl se v plné mife tyka povinna skolni dochazka
jako zaki Ceskych. Z provedeného kvalitativniho Setfeni bylo zjiSténo, ze pedagogové se
v oblasti vzdélavani zakl-cizincl neciti byt profesné pfipraveni a postradaji systematickou
podporu resortu Skolstvi. Soucasné bylo zjisténo, Ze neni pfili§ vyuzivano podplrnych
opatfeni. Za nejviditelnéj$i bariéru pii edukaci zakli-cizinci byla oznacena neznalost vyu-

¢ovaciho jazyka.

Bez znalosti jazyka neni moZzné dosdhnout plnohodnotné integrace do majoritni spolecnos-
ti. Pokud neni jazykové pfipravé vénovana dostate¢na pozornost, mize hrozit Skolni neu-
spesnost, ktera vyusti v predCasny odchod zéka ze vzdélavani. Bez adekvatniho vzdélani

je poté velmi obtizné zatadit se do pracovniho procesu.

V oblasti vzdélavani zakii-cizinci stoji cesky vzdelavaci systém v mnoha ohledech na za-
catku. NasS stat je stale jeSt€¢ mozné, v kontextu ostatnich evropskych zemi, oznacovat za
homogenni, nebot’ celkovy podet cizinct Zijicich v Ceské republice je asi 5%. Neznamena
to ale, Ze bychom se nem¢li adekvatné piipravovat v oblasti vzdélavani zakl-cizinca. Je

nanejvys vhodné inspirovat se staty, které maji se vzdélavanim cizinct bohatsi zkuSenosti.
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