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ABSTRAKT

Teoreticka Cast této bakalaiské prace vymezuje v prvni kapitole principy inkluzivniho vzdéla-
vani, kurikularni dokumenty a legislativni ukotveni inkluzivniho vzd€lavani, kratce jsou v této
kapitole vymezena podptrna opatfeni. Druha kapitola se zamétuje na jednotliva specifika déti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti s nadanim a mimotradnym nadanim. Tteti kapitola
pak popisuje ulohu Skolniho poradenského pracovisté a Skolského poradenského zatizeni ve
vztahu k inkluzivnimu vzdélavani a zaktim se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Je zde uve-
dena také role rodiny v ramci inkluzivniho vzdélavani. Posledni kapitola se zamétuje na posta-

veni ucitele a asistenta pedagoga a na jejich vzdjemnou spolupréci.

Empiricka cast bakalarské prace se snazi zodpoveédét na nami stanovenou hlavni vyzkumnou
otazku, a to prostfednictvim rozboru dotazniki, které¢ byly ureny pro ucitele prvniho stupné
zakladnich Skol Jihomoravského kraje. Konkrétné dotaznik zkouma nazory ucitelt na ptinos
inkluzivniho vzdé€lavani, zmény, které nastaly v souvislosti s platnosti vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.,
o vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakd nadanych. Dotaznik se dale
zaméfoval na identifikaci moZnosti dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikil v oblasti in-
kluzivniho vzdélavani. V dotazniku bylo také zahrnuto postaveni asistenta pedagoga z pohledu
ucitelt. Respondenti odpovidali také na vhodnost zafazeni konkrétnich zaki se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami do béznych skol, a také uvadeéli pristup k zaktim. Nakonec je vymezena

efektivita spoluprace ucitelt s odborniky a s rodinou.

Klicova slova: inkluzivni vzdélavani, ucitel, Zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami, na-

dané déti, zakladni Skola
ABSTRACT

The first chapter of the theoretical part of this bachelor thesis defines principles, curricular
documents and legislature of inclusive education. It also briefly discusses support measures.
The focus of the second chapter is on the individual specifics of both children with special
educational needs and talented children. The third chapter discusses the goals of educational-
psychological school counseling. It also discusses the role of family as far as inclusive edu-
cation is concerned. The last chapter deals with the position of a teacher and assistant peda-

gogue and their cooperation.

The aim of the empirical part of the bachelor thesis is to answer the main question. This is

done through questionnaires that were given to primary school teachers in the South Moravia



Region. More specifically, the questionnaire examines opinions of teachers about the bene-
fits of inclusive education, which was introduced by the 27/2016 decree. Furthermore, the
questionnaire identifies the possibilities of further education of pedagogues as far as inc-
lusive education is concerned. The questionnaire also includes the position of assistant pe-
dagogue from teachers’ point of view. The respondents also answered about the suitability
of inclusion of students with special educational needs into standard schools. They also cited
their approach to these students. The thesis concludes with the efficiency of cooperation

amongst teachers, experts and family.

Keywords: inclusive education, teacher, children with special educational needs, talented

children, primary school
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UvVOoD

Tématem této bakalarské prace je inkluze ve vzdélavani pohledem uciteld prvniho stupné
zékladnich skol v Jihomoravském kraji. Cilem préace je popsat, jak inkluzivni vzdélavani
vnimaji sami ucitelé. Néjakym zpisobem je ndm inkluzivni vzdélavani podavano médii, ale
realita se zda byt zcela odlisSna. Do béznych zékladnich Skol je v souvislosti s platnosti vy-
hlasky €. 27/2016 Sb., o vzdelavani zaktl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zaka na-
danych pfijimano vétsi mnozstvi téchto zakl, namisto zarazovani déti do Skol praktickych
¢i specialnich. Konkrétné se tato prace zaméfuje na zjisténi poznatkli pedagogt, at’ uz se
jedna o poznatky pozitivniho nebo negativniho charakteru. Vnimame jako dalezité vymezit
principy inkluzivniho vzdé€lavani, jak jej popisuje odborna literatura a jaka je naproti tomu
skutecnost. Uvédomujeme si specifika prace s jednotlivymi détmi, potazmo Zaky se special-
nimi vzdélavacimi potiebami a s tim spojenou naro¢nost prace pro samotné pedagogy. Vy-
hlaska ¢. 27/2016 Sb. nabizi systém poskytovani podptrnych opatieni, vzhledem k potfebam
74k se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Casto jsou vypracovavany individualni vzdé-
lavaci plany, se kterou se poji administrativa navic pro pedagogy, ktefi jsou i tak zahlceni
praci s piipravou vyuky, a to i s ohledem na individuélni potieby zakt. V rdmci podptrnych
opatieni je mozné ziskat narok na asistenta pedagoga, jehoz role ve tfidé se vyznacuje jednak
pomoci pedagogovi s piipravou vyuky, se samotnym procesem vyuky. Ukolem asistenta pe-
dagoga je byt pfitomen pii vyuce a pomoci Zédkovi s pfiznanym podplirnym opatfenim
v ramci vzdélavaciho procesu, ptipadné byt napomocen také ostatnim zaktim. Vnimame jako
dalezité vymezit v této praci praveé spolupraci pedagoga s asistentem pedagoga, protoze
podle zdkona 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich se miize absolvent studijniho
oboru socidlni pedagogika uplatnit na pozici asistenta pedagoga. V souvislosti s vyhlaSkou
¢. 27/2016 Sb. poptavka po asistentech pedagoga velmi nardsta. Proces zaclenovani zakt se
specialnimi vzdelavacimi potiebami mé usnadnit spoluprace skoly, potazmo pedagogl se

Skolnim poradenskym pracovistém a se Skolskymi poradenskymi zatfizenimi.

Téma bakalaiské prace jsme si zvolili z toho diivodu, Ze se jednd o aktualni téma, které neni
zcela dobte uchopené, at’ uz je jeho myslenka jakkoliv dobra. Myslime si, ze je dilezité, aby
se nadale pracovalo na rozvijeni konceptu inkluzivniho vzd€lavani, pficemz by se tohoto
procesu méli Gcastnit nejen teoretici, ale hlavné ti, jeZ s inkluzivnim vzdélavanim ptichazi a
budou denné pfichdzet do styku — tedy ucitelé, specialni pedagogové, asistenti pedagoga,

vychovni poradci, Skolska poradenskad zafizeni, a dalsi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 INKLUZIVNI VZDELAVANI

Pro ukotveni prace bychom na zacatek radi uvedli rozdil mezi inkluzi a integraci.

Pedagogicky slovnik (Pricha, Mares, Walterova, 2001, s. 87) definuje integrované vzdéla-
vani jako “pfistupy a zptusoby zapojeni zakl se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami do hlav-
nich proudii vzdélavani a do béznych skol.” Anderlik (2014, s. 42-44) popisuje, ze inkluze
je predstava jednotné spolecnosti, ktera ned¢li lidi do skupin, nybrz respektuje potteby vSech
jedinct a tézi z kazdé rozdilnosti.

Na webu Inkluze v praxi ([online], 2016), uvadi, ze vztah pojmi inkluze a integrace je chadpan
ruzngé.

1. Inkluze a integrace jsou vicemén¢ totozné terminy.

2. Inkluze je lepsi variantou integrace.

3. Inkluze je odlisny pfistup, kdy jsou vSechny déti zatazovany do béznych skol.

Podle tteti varianty ma byt dité prvné zatazeno do bézné zakladni Skoly, a v piipad¢, kdy se
Skole nedafi zabezpecit dostate¢nou podporu, ma byt zatazeno do specidlniho zatizeni. V
ptipad¢ integrace je naopak dité zafazeno nejdiive do specialni Skoly, nasledné podle tisudku
odbornikll a rodicti mize byt dit€¢ presunuto na Skolu béznou. (Inkluze v praxi, [online],

2016)

Lucas (2012, s. 5) chéape integraci v ¢eském Skolstvi jako pfitomnost odlisného ditéte v kon-
krétnim Skolnim prostiedi. V tomto ptipad€ neni zaruceno funkéni zaclenéni do tidniho ko-
lektivu a mezi ostatni t€astniky vzdelavaciho procesu. Naopak se dotycné dit€ musi ptizpi-
sobovat Skole, ucitelim a spoluzdkiim, a to za pomoci podpurnych opatieni. Co se tyce in-
kluze a inkluzivniho vzdélavani, zde se vSichni Gi€astnici vzdélavaciho procesu ptizpiisobuji
potfebam vSech déti ve Skole, za ucelem zaclenéni vSech zakl dané Skoly. Anderlik (2014,
s. 44) dodava, ze se integraci snazime spojit to, co bylo rozdéleno, tedy zaclenit osoby, jez

jsou dosud vyloucené.

Bartonova (2014, s. 20) uvadi divody, pro¢ inkluze neni totéz, co integrace. Inkluze se
kromé& specidlnich vzdélavacich potieb tyka také ostatnich odliSnosti. Zejména takovych,
které délaji lidi zranitelnymi, a stavi je mimo vzd€lavani ¢i spolecnost. Je potieba, aby Skoly
upravily podminky pro vzdélavani. S tim souvisi uvédoméni si rozdilti kazdého ditéte ve

vztahu ke vzdé¢lavani, a posileni détské samostatnosti prosttednictvim ucebnich aktivit.
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V hlavnim vzdélavacim proudu jsou podle Kaleji (2013, s. 12) vzdelavany déti a zaci pre-
vazné bez postizeni jakéhokoliv typu. V piipadé zatazeni déti s handicapem jsou vyuzity
integrativni mechanismy vzdé¢lavani. V souvislosti s integraci jsou brany v potaz specialni
vzdélavaci potieby a je vytvoren individualni vzdélavaci plan. Inkluzivni vzdélavani pak

zahrnuje také podpiirné a vyrovnéavaci opatieni.

Web Inkluze v praxi ([online], 2016) definuje inkluzivni vzd€lavani jako “zacéleiiovani v§ech
déti do bézné skoly, ktery je na to patiicné€ piipravena. V inkluzivni Skole se neodd¢€luji déti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami od déti bez nich. V jedné tiid¢€ se tak spolu vzdélavaji
déti zdravotné postizené, nadané, déti cizinci, déti jiného etnika i vétSinové spolecnosti. Pe-
dagog se vSem détem vénuje rovnocenn¢, nikomu vice ani méné. Heterogenni slozeni ko-
lektivu, kde se kazdy jedinec stava objektem individualizovaného pfistupu, povazuje inklu-

zivni pfistup za piinos pro vSechny zéky.”

Inkluzivni vzdélavani chape Lucas (2012, s. 5) jako ponechani co nejvice zakl se special-
nimi vzdélavacimi potiebami v hlavnim vzdélavacim proudu, pficemz jsou na béznych sko-
lach respektovany odliSnosti zakd. Zamérem inkluze je tedy ptizplsobit prostiedi tak, aby

se jak ucitelé, tak Zaci citili komfortn€ ve vztahu k jejich individudlnim pottebam.

Cilem inkluzivniho vzdélavani je zména systému, tedy prizpisobeni se béznych skol potie-
bam a schopnostem zaka. Inkluzivni vzdélavani se kromé zaku se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami dotyka také intaktnich zaki, rodicl, pedagogt, poradenskych pracovniki a dal-

Sich. (Uzlova, 2010, s. 19)

Podivame-li se na zkuSenosti s inkluzivnim vzdéldvani v zahranici, nejvice se dafi déti se
specialnimi vzdélavacimi potiebami integrovat pravé v ramci inkluzivnich skol. Tyto Skoly
umoziuji dosahovat mnohostranného pokroku v oblasti vzdélavani a také zaclenéni do spo-
le¢nosti. Pro tispésnou inkluzi ovSem nestaci pouze kvalitni pedagogové, je nutna spoluprace

vrstevnikd, rodici, odbornikl i dobrovolnikii. (Prohléseni ze Salamanky, 1994, s. 14)

1.1 Cesta k inkluzivnimu vzdélavani v Ceské republice a jeho legisla-
tivni ukotveni
Kratochvilova (2013) uvadi, e od poéatku 21. stoleti je v Ceské republice snaha o reformy

ve vzdélavani. Zamérem je, aby se sniZzovalo socidlni vylouceni jedincli. Zaroven, aby se

naopak zvySovala uplatnitelnost jedince ve spolecnosti, a to sice prostfednictvim rovného
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pfistupu ke vzdélavani. Jednim z prostfedkt k dosazeni téchto cil je také inkluzivni vzdé-
lavani zéka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami na béznych Skolach. Podle Vitkové
(2004, s. 15) viak dochazelo ke zménam ve $kolstvi v Ceské republice jiz po roce 1989, kdy
se ménily ptistupy ve vzdelavani tak, aby méli vSichni jedinci jednotné ptilezitosti a Sance

dosdhnout adekvatniho stupné vzdélani.

“V souladu se Vieobecnou deklaraci a mezinarodnimi pakty o lidskych pravech, Umluvou
o pravech ditéte, Evropskou chartou lidskych prav, Ustavou Ceské republiky a Listinou za-
kladnich prav a svobod se Ceska republika ztotoziuje s pojetim, které povazuje vzdélani za
jedno ze zékladnich lidskych prav poskytovanych vsem lidskym bytostem bez rozdilu a vy-

hlaSuje je za nezcizitelnou a univerzalni lidskou hodnotu.” (Bila kniha, 2001, s. 14)

Dulezitym dokumentem, ktery se zamétuje na pravo ditéte na vzdélavani je ProhlaSeni ze
Salamanky a Akéni rdmec pro vzdélavani déti a dospélych se specidlnimi vzdélavacimi po-
ttebam, ktery byl pfijat Svétovou konferenci o vzdélavani déti a dospélych se specialnimi

vzdélavacimi potfebami v roce 1994.

Cilem je, aby $koly hlavniho vzdélavaciho proudu pfijimaly déti bez ohledu na jejich télesné,
socialni, emocni, jazykové, ¢i jiné omezeni. Z toho vyplyva, ze bézné zékladni Skoly maji
navstévovat déti s postizenim, s nadanim, déti patiici k mensindm, déti ze socialn€ znevy-
hodnénych rodin, a dalsi. To pro Skoly mliZze znamenat spoustu vyzev i obtizi. Musi tedy
d¢lat vSe pro to, aby mohly uspésné vzdélavat vSechny déti. Vysledkem ma byt praveé kon-
cept inkluzivni Skoly, kdy se dostane kvalitnimu vzdélani v§em bez rozdilu a snizi se diskri-

minacni postoje spole€nosti. (Prohlaseni ze Salamanky, 1994, s. 11)

V Ceské republice vznikl v roce 2001 Narodni program rozvoje vzdélavani neboli Bila
kniha. Jedna se o kurikularni dokument Ceské republiky, ktery zpracovalo Ministerstvo §kol-
stvi, mladeZe a télovychovy. Bila kniha je zdvazny dokument, z n€hoz dale vychazi kon-

krétni realiza¢ni plany MPSV. (Bil4 kniha, 2001, s. 7)

Na zakladé Narodniho programu rozvoje vzdélavani v CR a zakona ¢. 561/2004 Sb., o pied-
Skolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozd¢jSich
ptredpist (Skolsky zdkon), je zaveden systém kurikularnich dokumentt, ktery zahrnuje dvé
urovné - statni a Skolni. Statni uroven zahrnuje pravé Narodni program rozvoje vzdélavani
a Ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP), na $kolni urovni pak Skolni vzdélavaci pro-
gram (dale jen SVP), ktery vychazi z RVP a podle n&jz se uskute¢iiuje vzdélavani na jed-

notlivych Skolach. (RVP, 2017, s. 6).
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Kromé kli¢ovych kompetenci, kterych maji zZaci dosahnout na konci zakladniho vzdélavani,
vymezuje RVP také moznost volby riznych vzdélavacich postupii, metod a forem, které si
voli pedagogové v ramci vyuky. Zaroven podporuje upravu vzdélavaciho obsahu a vyuzi-
vani podpurnych opatfeni pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. (RVP, 2017, s.

6).

DalSimi dokumenty, které zastfeSuji vzdélavani jsou Dlouhodoby zamér vzdélavani a roz-
voje vzdélavaci soustavy CR na obdobi 2015-2020 a Strategie vzdélavaci politiky CR do
roku 2020. Z téchto dokumentti pak vychdzi Ak¢ni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi
let 2016-2018. (Vzd¢€lavani2020, [online], 2019) V soucasné dobé Pedagogicka komora vy-
pracovava dokument Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030, jehoZ ci-
lem je identifikovat a fesit problémy soucasného vzdélavani v Ceské republice, véetné in-

kluzivniho vzdélavani.

Bartonova (2014, s. 21) uvadi, ze s platnosti zdkona ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zaklad-
nim, stfednim, vys$im odborném a jiném vzdelavani ve znéni pozd¢jsich predpist (dale jen

“Skolsky zdkon”) doslo k velkému posunu smérem k inkluzivnimu vzdélavani.

Zvlaste pak s novelou zdkona €. 82/2015 Sb., kterym se méni zdkon €. 561/2004 Sb., o pted-
Skolnim, zdkladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani, dochazi ke zménam

pro vSechny zéaky, ktefi pottebuji ve vyuce podporu.

Skolsky zakon vymezuje v §16 odst. 1 Zaka se specialnimi vzd&lavacimi potfebami. Rozumi
se jim osoba, ktera “k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani
svych prav na rovnopravném zaklad¢ s ostatnimi potiebuje poskytnuti podptrnych opatieni.
Podplrnymi opatfenimi se rozumi nezbytné tpravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach od-
povidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte,
zaka nebo studenta. Déti, Z4ci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami maji pravo
na bezplatné poskytovani podpiirnych opatfeni $kolou a $kolskym zafizenim.” (CESKO,
2015).

Dilezitym zékonem je také zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a 0 zméné
nekterych zakond, ktery vymezuje, ze pedagogickym pracovnikem je ten, kdo “vykonava
pfimou vyucovaci, pfimou vychovnou, pifimou specialnépedagogickou nebo ptimou peda-

gogicko-psychologickou ¢innost.” (CESKO, 2004)
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Tento zakon dale upravuje, kdo vykonava ptimou pedagogickou ¢innost, jedna se o ucitele,
vychovatele, specialniho pedagoga, psychologa, asistent pedagoga a nékteré dalsi. (CESKO,
2004)

Od 1. 1. 2018 je v platnosti vyhlaska ¢. 416/2017 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 27/2016
Sb., o vzdelavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych, ve znéni
vyhlasky €. 270/2017 Sb. V § 1 odst. 1 této vyhlasky mizeme najit pravidla vzdélavani zaki
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a vzdélavani zaka nadanych. § 2 dale upravuje pod-
purna opatfeni. Odst. 1 uvadi, Ze podpirna opatieni prvniho stupné se poskytuji zékovi, ktery
potfebuje tpravu ve vzdelavani a zapojeni do kolektivu, jednd o minimalni Gpravu metod,
organizace a hodnoceni vzdélavani. V ptipadé, ze podpiirné opatteni prvniho stupné je pro
zaka nedostacujici, odst. 2 vymezuje, ze Skola doporuci navstiveni Skolského poradenského
zafizeni pro posouzeni jeho specialnich vzdélavacich potieb. Skolské poradenské zatizeni

miize doporugit podptrna opatieni druhého az patého stupné. (CESKO, 2016)

Dalsi vyhlaskou je vyhlaska ¢. 197/2016 Sb., se kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o
poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni
pozd¢jsich predpist, a nékteré dalsi vyhlasky. Vyhlaska vymezuje, ze poradenské sluzby ve
Skolach a skolskych poradenskych zatizenich jsou poskytovany jak zaktim, tak jejich zdkon-
nym zastupctim a skolam. Cilem téchto zafizeni je identifikovani specialnich vzdélavacich
potieb zdka a mimotadného nadéni, pfi¢emz se nasledné¢ doporucuji vhodna podptirna opat-
feni. Dal§im Ukolem je zajistit prevenci vychovnych obtiZi a rizikového chovani, které sou-
visi se vzdélavacim procesem. Nedilnou soucasti tikola téchto zatfizeni je také metodicka
podpora jak pedagogi, tak asistentti pedagoga, vychovnych poradcii, Skolnich metodiki pre-
vence a dalSich. Vyhlaska jesté vytyCuje typy Skolskych poradenskych zatizeni. Jedna se o
pedagogicko-psychologickou poradnu a specialné pedagogické centrum. (CESKO, 2016)

1.2 Specifika inkluzivniho vzdélavani

Z Prohléseni ze Salamanky (1994, s. 14) vyplyva, Ze principem inkluzivnich kol je spole¢né
vzdelavani vSech déti, a to bez ohledu na rozdily, pokud je to alespoii trochu mozné. Poza-
davkem na Skoly ovSem je, aby pedagogicti pracovnici byli schopni identifikovat potteby
vSech zaki a nésledné se jim prizplisobit. V praxi se jedna o zajisténi kvalitniho vzdélavani,
organiza¢ni opatieni, pfizpsobeni se rozdilnym styliim a rychlosti jednotlivych zaki. Zaro-

veil také pak vyuziti vyhod, které skyta spoluprace s rodic¢i a danou komunitou, kterou, jak
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uvadi Lucas (2012, s. 6) 1ze vyuzit nejen k podpofe uceni, ale také k zapojeni vSech déti do
vyuky.
Kratochvilova (2013) ovSem upozoriiuje, Zze rodi¢e maji pii vybéru Skoly zohlednovat v

prvni fad¢ z4jem jedince, ale i potieby ostatnich potencionalnich zaki.

Lucas (2012, s. 6) popisuje, Ze inkluzivni skola je charakteristicka fungujici spolupraci uci-
telt, ktefi spolu sdileji ziskané poznatky a vyzkousené metody prace, déale spolupraci peda-
gogll se zaky, rodici, potazmo zakonnymi zastupci a komunitou. Skola mé dale nabizet riz-
norodou nabidku pro zéky s handicapy nebo s nadanim a mé zohlednovat individualitu zakt
pii hodnoceni. Cely vychovné-vzdélavaci proces ma reagovat na riznorodost zakd, pricemz

1 jejich védomosti a zkusenosti mohou byt piinosem ve vzdelavani.

V ProhlaSeni ze Salamanky (1994, s. 22) je uvedeno, Ze pro Uspé$nou cestu smerem k inklu-
zivnim Skoldm je dulezitd ptiprava pedagogického personalu. Janekové (in Lechta, 2010)
uvadi, ze je potieba pripravit pedagogicky personal tak, aby byl schopen vyucovat zaky tak,
aby docilili maxima svého potencidlu. Lechta (2010) dodéava, ze pro prosazeni kvalitniho
inkluzivniho vzdélavani je potfeba myslet na spoustu faktorti, pocinaje asistenty pedagoga,

az po zménu mysleni populace.

V Prohlédseni ze Salamanky (1994, s. 22) jsou vice popsany pozadavky na dal$i vzdélavani
pedagogického personalu. Presto, Ze vyucujici pracuji Casto za obtiznych podminek, mélo
by se dbat na jejich odbornou piipravu, a to prostfednictvim interakci se skoliteli, podpory
dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikil ze strany vedeni $koly, a dal§ich néstroji se-

bevzdélavani.

V Bilé¢ knize (2001, s. 57-58) je uvedeno, Ze pro posun k inkluzivnim skoldm je nezbytné
zménit koncept vzdélavani témét od zakladli. Zakim se specialnimi vzd&lavacimi potiebami
je nezbytné prizplisobit obsah, formu i metody vzdélavani. Zaroven se jednd o organizacéni

zmény - Upravu a vybaveni §kol, a jiZ zminovana podpora pedagogii v dal$im vzdélavani.

Tannennbergerova (2016, s. 35) upozoriiuje, ze podstatou inkluzivni Skoly je, Ze se zaci ne-
rozdé€luji na Z4ky intaktni a na Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale vSichni jsou
chédpani jako individua s urcitymi osobnostnimi charakteristikami, které je potfeba zohled-
novat. Cilem inkluzivnich $kol mé byt pfiprava zakl na kvalitni osobni i profesni Zivot v

soucasné moderni, nebo miiZeme fici postmoderni spolecnosti.
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V Prohlaseni ze Salamanky (1994, s. 27) je popsano, ze spolecné partnerstvi Skol a rodici,
ve smyslu vzajemné spoluprace a podpoie, vede ke snazS§imu zaclenéni ditéte do Skoly i do
spolecnosti. Aktivni ti€ast rodicti na vychovné vzdélavacim procesu (doma i ve skole), jejich
pozitivni pristup, a podpora rodicl ze strany Skoly a odbornikt pti vychové ditéte se speci-

alnimi vzdélavacimi potfebami jsou notnymi predpoklady pro uspésnou inkluzi.

Dale se v ProhldSeni ze Salamanky (1994, s. 24) uvadi, ze podporu béznym zékladnim Sko-
lam mohou poskytovat jednak zaméstnanci specialnich skol a také instituce pro vzdélavani

pedagogickych pracovnik.

1.2.1 Podpiirna opatreni

Pojem podptirna opatfeni zavadi novela zakona ¢. 561/2004 Sb. s platnosti od 1. zaii 2016.
Zakon vymezuje, ze podplrna opatfeni zahrnuji potfebné upravy ve vzdélavani a Skolskych
sluzbéch, na které ma pravo zéak se specialnimi vzdélavacimi potiebami a to bezplatné. Vyse

zminéna podpiirna opatieni poskytuje §kola nebo §kolské zatizeni. (CESKO, 2015)

Paragraf 16, odst. 2 zdkona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zédkladnim, stfednim, vys$Sim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) udéava, ze poradenska opatieni spocivaji v
“poradenské pomoci Skoly a Skolského poradenského zatizeni, v Gpravé organizace, obsahu,
hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb, véetné zabezpeceni vyuky pied-
méta specialné pedagogické péce. Déle také v upravé podminek pfijimani ke vzdélavani a
jeho ukoncéovani, v pouziti kompenza¢nich pomucek, specidlnich ucebnic a specialnich
ucebnich pomucek, vyuZivani komunikacnich systému neslySicich a hluchoslepych osob,
Braillova pisma a podplrnych nebo nadhradnich komunikac¢nich systémt, dale v upraveé oce-
kavanych vystupti vzdélavani v mezich stanovenych rdmcovymi vzdélavacimi programy a
akreditovanymi vzdélavacimi programy, také ve vzdélavani podle individualniho vzdélava-
ciho planu, ve vyuZiti asistenta pedagoga. V souvislosti s tim samoziejmé& také vyuziti dal-
Stho pedagogického pracovnika, tltumoc¢nika ¢eského znakového jazyka, piepisovatele pro
neslySici a dalSich. Nakonec také poskytovani vzdélavani nebo Skolskych sluzeb v prosto-

rach stavebné nebo technicky upravenych”. (CESKO, 2015)

Podptirné opatieni délime do 5 stupiiti, které 1ze kombinovat, pficemz, jak uvadi zakon ¢.

561/2004 Sb., v ptipad¢, kdy se jedna o prvni stupen podptrnych opatteni, je skola ¢i Skolské
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zafizeni s to uplatiiovat je 1 bez doporuceni skolského poradenského zatizeni. V piipad¢ dru-
hého az patého stupné podplrnych opatfeni je nutné doporuceni Skolského poradenského

zafizeni. (CESKO, 2015)

Detailnéjsi popis podpiirnych opatieni a zptsoby jejich poskytovani nabizi vyhlaska ¢.
27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych
Vyhléaska ¢. 27/2016, Sb. vymezuje prvni stupeit podplrnych opatieni jako minimalni
Gipravy metod, organizace a hodnoceni ve vzdélavani. (CESKO, 2016) Tato podptirna opat-
feni Skola provadi i sama bez doporuceni Skolského poradenského zafizeni. V tomto ptipade
pii vyhledavani a podpore zak pomaha skolni poradenské pracovisté. Skola v tomto piipadé
identifikuje specialni vzdélavaci potfeby zéka a nasledné navrhuje, realizuje a vyhodnocuje
podpiirnd opatfeni v 1. stupni. Opatieni Skola financuje sama ze svého zakladniho rozpoctu.

(Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015, s. 10-11)

Michalik, Baslerova, Felcmanova (2015, s. 10, 12) udavaji, ze podpirna opatfeni 2. - 5.
stupné pak stanovuje pouze Skolské poradenské zatizeni na zaklad¢ identifikace specialnich
vzdé&lavacich potieb. Skolské poradenské zaiizeni dale spolupracuje se $kolou pfi realizaci
podptirnych opatieni a nasledné vyhodnocuje jejich efektivitu. Zadost o stanoveni podpir-
nych opatieni podava Skola, zletily zak, rodi¢ a v nékterych ptipadech 1 organ socialné-
pravni ochrany déti. Skola, ktera vzdélavani zaka s pfiznanymi podparnymi opatienimi ve

2. - 5. stupni, ma narok na finan¢ni zvyhodnéni.

V katalogu podptrnych opatieni jsou vymezeny oblasti PO. Jedna se napiiklad o organizaci
vyuky (napf. snizeni poctu zakl ve t¥id€), modifikaci metod a forem, intervenci, vyuZiti po-
miucek, ipravu obsahu vzdélavani, upravu hodnoceni, praci se tfidnim kolektivem, upravu
prostfedi. Déle o individuélni vzdélavaci plan, vyuZiti asistenta pedagoga, Skolniho special-
niho pedagoga, Skolniho psychologa a socidlniho pedagoga, tltumoc¢nika ceského znakového

jazyka, Skolniho logopeda a dalsi. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015, s. 14)
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2  SPECIFIKA DETI SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI
POTREBAMI A DETI S NADANIM

V nasledujicich kapitoladch se zamétime na jednotlivé znevyhodnéni, poruchy a dalsi ome-

zeni se kterymi se deti se specialnimi vzdelavacimi potiebami potykaji.

Na tvod vymezime obdobi mladsSiho Skolniho véku, které charakterizuje obdobi zZaka na 1.

stupni zakladni Skoly.

Langmeier a Krejcifova (2006) chapou obdobi mladsiho skolniho véku jako obdobi od 6-7
let v€ku, kdy dite nastupuje do Skoly do 11-12 let.

Viégnerova (2000) dodava, ze dite s nastupem do Skoly ziskdva novou roli a sice roli Zaka.
Toto obdobi ma vliv na rozvoj détské osobnosti, protoze zde dochazi k socializaci. Dité zis-
kavéa a rozviji nové zkusenost, dovednost a schopnosti. Mira tispé$nosti ve skole predurcuje

jednak sociélni pozici Zaka a jednak budouci profesni volby.

Réamcovy vzdé€lavaci program (2017, s. 8) vymezuje, ze “Zéakladni vzdélavani navazuje na
predskolni vzdélavani a na vychovu v roding. Je jedinou etapou vzdélavani, kterou povinné
absolvuje celd populace zaki, a to ve dvou obsahové, organiza¢né a didakticky navazujicich
stupnich.” Prvni stupen zékladni Skoly ma byt snadnym ptechodem Zaka z predskolniho
vzdélavani a rodinné péce do pravidelného, systematického a povinného vychovné-vzdéla-
vaciho procesu. Vzdélavani na prvnim stupni ma byt charakteristické poznavanim, respek-
tovanim a rozvijenim individudalnich potteb a z4ymi kazdého zdka, at’ uz intaktniho, Zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, nebo Zaka s nadanim. Vychovné-vzdélavaci proces na

prvnim stupni mé vést k motivaci k samostatnému, aktivnimu a dal$imu uceni.

Konkrétnéji je v Rdmcovém vzdélavacim programu (2017, s. 8-9) uvedeno, Ze zakladnimi
cili vzdélavani na prvnim stupni je poskytnout zaktim zaklad v§eobecného vzdélani, utvareni
a rozvijeni klicovych kompetenci, motivace zaki k celozivotnimu sebevzdélavani, podné-
covani k logickému uvazovani, kritickému a tvofivému mysleni, podpora rozvoje komuni-
kace a spoluprace. Zaroven také respektovani prace ostatnich, naucit Zaky toleranci k jinym

lidem a jejich kulturam, a n€kolik dalSich.

Bartoniova a Vitkova (2016, s. 195-196) ve svém dile poukazuji na fakt, Ze mezi zaky ve
tfide€ existuji rozdily v jejich schopnostech, vlastnostech, mentalité, ale také v zajmech. Vy-
ucovani by proto mélo tyto rozdily zohlednovat a ptizptisobit se jim. V ptipad¢ inkluzivni

ttidy je obzvlast nezbytné, aby ukoly byly pro zaky rozdéleny podle obtiznosti a aby byla
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ptizptisobena Casova dotace na splnéni ukolti. Tim Ize dosahnout pocitu uspéchu u vsech
zaka.

Co se tyce vzdélavani zakua se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, v Ak¢nim planu inklu-
zivniho vzdélavani (Vzdélavani2020, [online], 2019) je uvedeno, Ze cilem procesu je nasta-
veni takovych podminek pro vSechny zéky, aby se zaci se speciadlnimi vzdélavacimi potte-

bami mohli vzdélavat v béznych zékladni Skolach.

2.1 Vyvojova porucha chovani

Pipekova, 1998 (dle Miiller a kol., 2004, s. 202) uvadi, ze “obecn¢ se pod pojmem poruchy
chovani rozumi negativni odchylky v chovani nékterych osob od normy, kterou je to, co jako
bézné hodnoti a ofekavaji jiné osoby nebo skupiny.” Kaleja (2013, s. 63) dodava, Ze tyto

projevy chovani mohou vést az ke kriminalité, delikvenci, ¢i k poruSe osobnosti.

Kaleja (2013, s. 66) dale popisuje, jak se jedinec s poruchou chovani projevuje ve skolnim
prostiedi. Casto narusuje vyu¢ovaci proces a to tak, Ze je nepozorny, mize byt i impulzivni.
PorusSuje pravidla skoly a stanovend tfidni pravidla, ptipadné¢ zanedbava skolni dochazku a
povinnosti s ni spojené. Jeho argumenty se nezakladaji na relevantnich informacich a proje-
vuje se manipulativnim jednanim. Nicméné podle psychologa E. Bowera (1981, dle Kaleja,
2013, s. 86) je rozdil mezi chovanim jedince s poruchou chovani Skolniho véku a adolescent-
niho, potazmo dospé€lého jedince s poruchou chovani. Popisuje projevy chovani déti Skol-
niho véku jako neschopnost ucit se, problémy v navazovani vztahd s vrstevniky a uciteli,
nestandardni emoc¢ni proZivani, také chovani a sklony k rozvoji strachu a somatickych pro-

blémi na zakladé¢ Skolnich a osobnich problém.
Pro ucely nasi bakalarské prace uvedeme pouze dvé déleni poruch chovani dle MKN.

MKN déli vyvojové poruchy chovani na Hyperkinetické poruchy, kam jsou zatazeny poru-
cha aktivity a pozornosti, hyperkineticka porucha chovani, jiné hyperkinetické poruchy a
hyperkinetickd porucha NS a na Poruchy chovdni, kam se fadi porucha chovani vazand na
vztahy k rodiné, nesocializovanou poruchu chovani, socializovanou poruchu chovani, opo-
ziéni vzdorovité chovéni, jiné poruchy chovéani a poruchu chovani NS. (UZIS, [online],

2019)

Ve zkratce popiSeme vybrané poruchy chovani, jak je uvadi Kaleja (2013, s. 74-75). Co se
tyCe poruchy chovani vdzané na vztahy k roding, projevuje se nevhodnym chovéanim jedince

k jednomu, ptipadné vice ¢lenim rodiny. MiiZe se jednat o kradeni penéz a véci, ¢i jejich
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niceni. Nesocialni porucha chovani se projevuje disocidlnim az agresivnim chovanim, které
vede k naruseni vztahl s ostatnimi jedinci. Oproti tomu se socializovand porucha chovani
lisi tim, Ze jedinec ma dobré vztahy se svymi vrstevniky, ale pfesto se objevuje disocialni az
agresivni chovani. Opozi¢ni vzdorovité chovani popisuje jako poruchu, kterd se nejcastéji
objevuje u mladsich déti a projevuje se vzdorovitym, rozkladnym a neposlusnym chovanim.

Nedochazi v§ak k vyraznéjs§imu agresivnimu a disocialnimu jednani.

Déle se v nasi praci zaméiime na Casto probirané ADHD (hyperkinetickou poruchu chovani)

a ADD (poruchu aktivity a pozornosti).

Mazankova (2018, s. 52) vymezuje, Ze osoby s ADD (syndrom deficitu pozornosti) a ADHD
(syndrom deficitu pozornosti spojené¢ho s hyperaktivitou) - diive zndmé jako LMD - lehka
mozkova dysfunkce, piedstavuji specifickou skupinu, u niz se projevuji poruchy chovani a
uceni v rozsahu mirnych poruch az po t€zké, které se poji s odchylkami ve funkci centralni

nervové soustavy, ke kterému dochdzi v raném vyvoji ditéte.

Postupem casu se zacinaji u déti projevovat potize ve vSech kognitivnich funkcich, tedy ne-
dostate¢na pozornost, problémy s paméti, nedostatky v jemné 1 hrubé motorice, a problémy
se objevuji také v koordinace oko - ruka. Déti maji obtiZze v chapani vzajemnych souvislosti.
S témito nedostatky se ¢asto poji vznik specifickych poruch uceni. Pomoci mize odklad

Skolni dochazky. (Mazankova, 2018, s. 53)

Mezi metody a ptistupy, jak umoznit Zdklim s ADHD a ADD zvladnout vychovné-vzdéla-
vaci proces, mizeme zaradit vytvoreni pevného fadu, denniho rezimu a stanoveni hranic.
Samoziejmosti je, aby jak rodice, tak pedagogové trvali na dodrZzovani téchto pravidel. (Ma-
zankova, 2018, s. 53) Pro pfedchazeni projeviim ditéte, které¢ by naruSovaly proces vzdéla-
vani, je vhodné stiidani aktivit vyZzadujicich pozornost a soustfedéni s aktivitami odpocin-

kovymi a pohybovymi. (Mazankova, 2018, s. 54)

Je nezbytné, aby pedagogové do urcité miry ptijali specifické chovani ditéte a prizptisobili
tomu vyuku. Co se tyce vychovnych ptestupkli, mély by byt s ditétem feSeny v soukromi,
nikoliv ve tfid€. Aby dité udrzelo pozornost, je vhodné dbat na usazeni ditéte, idedln€ pobliz
pedagoga. Trpélivost je jednim z aspektil, jak zvladnout vyuku ditéte s ADHD nebo ADD.
(Mazankova, 2018, s. 54)

Pedagogové a asistenti pedagoga by se méli pokusit o vytvoreni pratelské a bezpecné atmo-

sféry v tfidnim kolektivu, aby se déti s ADHD a ADD setkavali s pochopenim od intaktnich
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zaki. Nezbytna je spoluprace rodicl s pedagogy a asistenty pedagoga. (Mazankova, 2018,
s. 53)

2.2 Vyvojova porucha uceni

V Mezindrodni klasifikaci nemoci Svétové zdravotnické organizace jsou specifické vyvo-
jové poruchy skolnich dovednosti popsany, jako poruchy, kdy je ziskdvani znalosti a doved-
nosti naruseno jiz v ran¢ vyvojoveé fazi. Porucha neni disledkem mentalni retardace, nasled-
(UZIS, [online], 2019) Nicméné poruchy jsou ¢asto spojeny s hyperaktivitou, nesoustied¢-
nosti, impulzivnim jednanim a dalSimi pfiznaky. Jednotlivé poruchy uceni se ¢asto prolinaji.

(Bartonova, 2014, s. 110)
Jednotlivé poruchy jsou rozdéleny do nésledujicich kategorii: (UZIS, [online], 2019)

Specificka porucha ¢teni, také nazyvana jako dyslexie. Tato porucha se mize projevovat
nepochopenim ¢teného slova, problémy s hlasitym ¢tenim apod. S touto poruchou se Casto
poji potize s psanim. K této poruse mohou byt pfidruzeny poruchy chovéani a emoci. (UZIS,
[online], 2019) Podle konkrétniho problému se ctenim jsou stanoveny riizné zpusoby inter-
vence. Vyuziva se naptiklad metoda ¢teni se zalozkou v piipad¢ naruseni plynulosti Cteni,
pro porozuméni textu se miize vyuzit metoda dopliiovani netiplnych vét atd. (Miiller a kol,

2004, s. 71-72)

Specificka porucha psani a vyslovnosti neboli dysgrafie, kdy jsou obtize pfi psani. Ptidru-
zené je naruseni vyslovnosti. Lze zatadit také dysortografii, kdy se jedna o psani pravopis-
nych chyb a neschopnost aplikovat gramaticka pravidla. (UZIS, [online], 2019) Miiller a kol.
(2004, s. 73-74) uvadi, Ze prili§ negativni klasifikace psani mize u ditéte vytvoftit nechut’ k
psani. Pro préci s touto poruchou je potieba zdokonalovat jemnou i hrubou motoriku, pou-

zivat uvolnovaci cviceni a dodrzovat spravny tichop psacich potieb.

Specificka porucha pocitani, zndma také jako dyskalkulie. Jak jiz z nazvu vyplyva, jedna
se o problémy s pocitanim, a to jiz v zadkladni urovni - s¢itani, od¢itani, nasobeni a déleni.
Celkové je naruSena schopnost operovat s ¢iselnymi symboly. (UZIS, [online], 2019) Dle
Miillera a kol. (2004, s. 76) je vhodné vyuZzivat metody komentovani myslenkovych a po-

cetnich operaci, dale také rozdéleni tikoly na jednotlivé mensi kroky.

SmiSend porucha Skolnich dovednosti. V tomto pfipadé¢ je naruSena schopnost jak poci-

tani, tak Cteni nebo psani. (UZIS, [online], 2019))
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Bartonova (2014, s. 100) uvadi, ze vzdelavaci proces déti se specifickymi poruchami uceni
se nijak zasadn¢ obsahové neodliSuje od intaktnich zakd. Nicméné Miiller a kol., (2004, s.
81) zdlraziuje, ze muze byt vypracovan individualni vzdélavaci plan pro konkrétni pred-

méty.

U déti se specifickymi poruchami uceni byva ¢asto naruseno hmatové vnimani, proto je ne-

zbytné tuto oblast také rozvijet. (Miiller a kol., 2004, s. 77)

Pti praci s détmi se specifickymi poruchami uceni by se mél ucitel zaméfit na opakovani
probraného uciva, vyuzivani vhodnych metod, pravidelny odpocinek. Nadale by mél zohled-
nit charakter poruchy pfi klasifikaci zéka. Zaroven by mél dbat na aktivni spolupraci s rodici

pii volbé jednotného pristupu k ditéti. (Bartoniova, 2014, s. 101)

Jak je z popisu jednotlivych poruch patrné, je potieba individudlni prace s ditétem béhem
vyucovaci hodiny. Samoziejma je prace doma s rodici, ale i1 ve Skole je nutné zmirfiovat

projevy téchto poruch prostiednictvim konkrétnich cviceni a pravidel.

2.3 Porucha autistického spektra

V Mezinarodni klasifikaci nemoci (UZIS, [online], 2019) jsou poruchy autistického spektra
zatazeny do kategorie Pervazivnich vyvojovych poruch. Ty jsou definovany jako poruchy
socialni interakce v oblasti komunikace, a v oblasti socialniho chovani, ve smyslu potieby

stereotypnich a opakujicich se ¢innosti a zajmi.

Diagnosticka tridda jsou pozorovatelné odchylky ve vyvoji, které jsou charakteristické pro
poruchy autistického spektra, jedna se o naruseni socialni interakce, naruSeni komunikace a

abnormality v chovani a zajmech, ptfipadné v pfedstavivosti.
Pervazivni vyvojové poruchy jsou rozdéleny nasledovné:

Détsky autismus se kromé poruchy v oblastech socialni interakce, komunikace a piedstavi-
vosti, miize projevovat také abnormalnim az bizarnim chovanim. Formy détského autismu
se objevuji v lehkych az tézkych podobach. Symptomy se zacinaji projevovat jiz pied 3
rokem ditéte. (Katefina Thorova, 2006, s. 177) Casto jsou pfidruzeny dalsi problémy, jako
fobie, poruchy spanku a jidla, zachvaty vzteku, které mohou byt namifené i proti sobé.
(UZIS, [online], 2019) D¢éti, které se z raznych divodu nepodatilo zatadit do kvalitniho
vzdélavaciho programu, maji vétsi problém se samostatnosti, s adaptaci se do spole¢nosti a

do ptipadného pracovniho procesu. (Thorova, 2006, s. 181-182)
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Atypicky autismus se vyznacuje tim, Ze nejsou naruseny vSechny tfi oblasti diagnostickych
kritérii autismu, pfipadné je nastup poruchy pozdéji, nez ve véku 3 let. (UZIS, [online],
2019)) Tento typ pervazivni vyvojové poruchy vznika ¢asto u jedincti s t€zkou a hlubokou

mentalni retardaci. (Thorova, 2006, s. 183)

Rettiiv syndrom postihuje pouze divky, az u 80 % divek se vyskytuje epilepsie. (Thorova,
2006, s. 212) Rettiv syndrom je charakteristicky postupnou ztratou feci, zpomalenim ristu
hlavicky, ztrata nau¢enych pohybii rukou a zhorSeni koordinace pti chtzi. Typicka je ztrata

socialnich dovednosti.

Nasledkem je t¢zkd mentélni retardace. (UZIS, [online], 2019) Nicméné, po fazi ipadku
socialnich schopnosti, jsou divky velmi spolecenské a maji rady komunikaci. Vzhledem k
rozsahlému handicapu je pro né narocné vyjadrit, co chtéji, ale jsou schopné rozumét. (Tho-

rova, 2006, s. 217)

Jina détska dezintegracni porucha se projevuje tim, ze u ditéte probihd minimalné po dobu
dvou let zcela normalni vyvoj, a poté nésleduje trvala ztrata ziskanych dovednosti. Typicky
dojde k naruSeni socidlnich interakci a komunikaci a dité ztraci zjem o okoli. (UZIS, [on-
line], 2019) Porucha je velmi €asto doprovazena tézkou mentalni retardaci, ovliviiuje tedy
kognitivni oblast. Déle se objevuji zachvaty vzteku, hyperaktivita, problémy se spankem a
dalsi. Z hlediska integrace je z pervazivnich vyvojovych poruch dezintegra¢ni porucha nej-

problémové;si. (Thorova, 2006, s. 195-196)

Hyperaktivni porucha sdruZena s mentalni retardaci a stereotypnimi pohyby se proje-
vuje u déti s téZkou mentalni retardaci, pfi¢emz je pfidruzend motoricka hyperaktivita, po-

rucha pozornosti a stereotypni chovani. (UZIS, [online], 2019)

Aspergeriv syndrom mizeme rozd¢lit na nizko funkéni a vysoce funkéni, pticemz u nizko
funkéniho AS se setkavame s podprimérnymi intelektovymi schopnostmi. U vysoce funk¢-
niho AS je inteligen¢ni kvocient v normé, nékdy az v Girovni geniality, pfi¢emZ mohou mit
nadani v riznych oblastech. (Thorova, 2006. s. 191) Oproti ostatnim pervazivnim vyvojo-
vym porucham se Aspergertiv syndrom neprojevuje opozdénim ve vyvoji fe¢i a v kognitiv-
nich schopnostech. Vyskytuje se naruseni socialni interakce a stereotypni chovani a zajmy.
(UZIS, [online], 2019) Intelekt u téchto lidi je v normé. Za pouziti riznych nacvikii a empa-
tického pfistupu jsou déti s Aspergerovym syndromem schopné navstévovat béznou za-
kladni Skolu. Jsou vSak i ptipady, kdy déti pro své problémové chovani potiebuji asistenta,

a je pro n¢ vhodnéjsi navstévovat specialni Skolu. (Thorova, 2006, s. 185)
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2.4 Mentalni postiZeni

Mazéankova (2018, s. 24) fika, ze mentalni postizeni omezuje jedince ve vSech oblastech jeho
osobnosti, nehled¢ na zavaznost postizeni. Z hlediska zdvaznosti se mentalni postizeni déli
do nékolika stupni, pficemz v§echny maji spolecné, ze jsou trvale snizené rozumové schop-
nosti. Bartonova (2014, s. 28) dale uvadi, Ze pro osoby s mentalnim postizenim je charakte-
risticky nesoulad mezi fyzickou vyspélosti a dusevni trovni. Mazankova (2018, s. 24) dale
tegrace déti do béznych zakladnich Skol. Miiller a kol. (2004, s. 221) vsak podotyka, Ze by
se bézna zakladni Skola nem¢la stranit praci se skupinou déti, jez mohou mit urcité vychovné
vzdélavaci obtiZe. Samoziejmé v pripadé odborného posudku, ktery vyhodnocuje, Ze béZzna
Skola neni pro dité ptinosna, je to akceptovatelné. Dale dodava, Ze skupinu déti se snizenym

intelektem, je témet nesnadné uspokojit ve smyslu specialnich vzdélavacich potieb.

MKN déli mentélni postizeni (retardaci) z hlediska zavaznosti na lehkou mentalni retardaci,
stfedné t€zkou mentalni retardaci, t€zkou mentalni retardaci, hlubokou mentalni retardaci,

jinou mentalni retardaci a neuréenou mentalni retardaci. (UZIS, [online], 2019)

Pro ucely nasi bakalatské prace se zamétime pouze na lehkou mentalni retardaci, kdy tyto

déti jsou zatazovany do béznych zakladnich Skol nejcasté;i.

“Lehké mentalni postizeni (LMP) znamena relativné nejleh¢i mird poskozeni a omezeni
komplexniho vyvoje. Je typem postiZeni, které pii v€asné intervenci mize mit dobrou pro-

gnozu.” (Vancova, 2005, dle Bartotiova, 2014, s. 29)

“Specifické znaky vykazuje mySleni. Projevuje se omezena schopnost logického mysleni.
Mysleni zaka je zatizeno piilinou konkrétnosti, neni schopno vyssi abstrakce. Zak s men-
talnim postizenim potiebuje pro pochopeni vztahii (pfedméth a jejich jevil) s pfedméty ma-

nipulovat.” (Bartoniova, 2014, s. 29)

U déti s mentalnim postizenim je typické, Ze je jejich pamét’ kratkodoba, tedy rychle zapo-
minaji, a konkrétni - informace si zapamatuji az po mnohonasobném opakovéni. Zak se
velmi snadno unavi, coZ miize mit negativni disledky na Skolni vykon, a na navazovani
pratelstvi s vrstevniky. (Valenta, Krejcitova, 1997, Svarcova, 2001, Bartofiova, 2005, dle
Bartoniova, 2014, s. 30) Problémy v navazovani vztahti s vrstevniky mize mit vliv na projevy

agrese ditéte. Zarovei se u déti mtize vyskytovat syndrom ADHD, ¢i syndrom ADD. Vykon
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jedince je mozné zvysit pozitivni motivaci k ¢innostem a zvySovanim sebevédomi. (Barto-

nova, 2014, s. 30)

Aby bylo mozné zatadit déti s mentalnim postizenim, potazmo s lehkou mentalni retardaci
do béznych zakladnich skol, je nezbytné, aby byl ve tfidach nizsi pocet zakh. Déle je také
potteba vyuzivat specidlni metody, zatizeni, kompenzacni pomucky, uc¢ebnice a aby bylo
vhodné upravené prostiedi jak ve tfid¢, tak i ve skole. Zasadni vSak je, aby méli pedagogové

znalosti v oblasti specialni pedagogiky. (Bartonova, 2014, s. 101)

2.5 Psychicka onemocnéni

Na webu Sance détem miizeme najit, ze mezi psychickd onemocnéni se fadi mimo jiné schi-
zofrenie, depresivni porucha, porucha osobnosti, zkostné poruchy, obsedantné-kompul-
zivni porucha, poruchy pfijmu potravy a uzivani navykovych latek. (Sance détem, [online],

2019)

Vzhledem k tomu, Ze valna vétSina téchto psychickych onemocnéni se zpravidla projevuje
az v pozd¢jsim véku, nebudeme se rozepisovat o vSech onemocnénich, ale popiSeme pouze

ty, které se mohou v détském véku objevit.

Jednou z poruch, kterd se mize v détském veku projevit, je socialni uzkostnéa porucha, ktera

se projevuje strachem z cizich lidi a snahou vyhybat se jim. (Sance détem, [online], 2019)

wrwe

Castéji se v détském véku miize objevovat depresivni porucha. Casto je to zapfi¢inéno ztra-
tou blizké osoby, ¢i nechténou zménou (bydlisté, skola). Depresivni porucha se u déti pro-
jevuje smutkem, skli¢enosti, nechutenstvim, nebo i bolesti bficha a hlavy. Muze se také ob-
jevovat podrazdénost az agresivita. Depresivni porucha je casto doprovazena nespavosti a

nesoustfedénosti. (CMHCD, [online], 2017)

2.6 Télesné postizeni

“Za jedince s télesnym postizenim je oznacovan Clovek, ktery je omezen v pohybovych
schopnostech v disledku poskozeni podptrného nebo pohybového aparatu nebo jiného or-

ganického poskozeni.” (Bartoniova, 2014, s. 22)

T¢lesné postizeni ovliviiuje vyvoj ¢loveéka v télesné, smyslové 1 rozumové oblasti. Ovliviio-
vat muze také seberealizaci v socialni interakci a vytvareni ptatelstvi. (Vitkova, 2006, dle

Bartoiiova, 2014, s. 22-23) Casto u téchto jedincti byva omezena motorika ruky, coz mize
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mit za nasledek problémy v sebeobsluze. (Langmeier, 1974, dle Bartoniova, 2014, s. 23)
Bartonova (2014, s. 95) dodava, ze kromé sebeobsluhy se mohou objevovat obtize v komu-
nikaci a problémy s pohybem v doprave. V téchto ohledech jsou ¢asto odkazani na pomoc

druhé osoby.

Vychovné-vzdélavaci proces neni zpravidla nijak omezen, pokud nejsou ptidruzené jiné po-
ruchy. Dité zvladne absolvovat vSechny pfedméty, vyjma predmétd, které jsou narocné na
motoriku, zde je potteba individualnich uprav. Nezbytné ovSem je, aby byl zdkovy umoznén

bezbariérovy piistup do Skoly i do tfidy. (Bartonova, 2014, s. 95-96)

Pozitivni hodnoceni ze strany uciteltl a rodi¢ti ma je ku prospéchu ve zdravém vyvoji zaka.

(Jankovsky, 2001, dle Bartoniova, 2014, s. 23)

2.7 Chronicka onemocnéni

Fialova (dle Bartonova, Bytesnikova, 2012, s. 2012) uvadi, Ze chronickd onemocnéni zapii-
¢inuji bolest a omezeni pohybu. Poji se s nutnosti dodrzovani dietniho rezimu, dlouhodobé;si

izolaci od vrstevniku a naru$enim denniho rezimu.

Mecit (1988) dodava, Ze chronickd onemocnéni neovlivituji pouze fyzicky vyvoj ditéte, ale
i dusevni. Casto jsou pric¢inou absence ditéte ve Skole, s ¢imz se mize pojit i zhorSena schop-

nost adaptace.

Mezi chronickd onemocnéni mliiZzeme zatadit alergicka a astmatickd onemocnéni, chronicka
onemocnéni dychacich cest, metabolicka onemocnéni, jako naptiklad diabetes nebo celiakii,
dale onemocnéni krve, kozni onemocnéni (atopicky ekzém, lupénka), roz§tépy patra, neuro-
logicka onemocnéni (epilepsie), vady drZeni téla, zdchvatovd onemocnéni, nadorova one-

mocnéni a nékteré dalsi. (Chalupova, 2015, s. 8)
Nyni se kratce se zminime o nej¢astéjSich chronickych onemocnénich.

Jednim z nejcastéji se objevujicim chronickym onemocnénim je alergie. Hrachovina (dle
Schreiber, 1998, s.137) definuje alergii jako nepfimétené silnou reakci organismu na setka-
vani se s alergenem. B&zné alergie v dennich ¢innostech pfili§ neomezuji, ¢asto se uzivaji

medikamenty.

S alergii se mlize pojit astma, které se projevuje astmatickymi zachvaty, jeZ mohou byt az

zivot ohrozujici. (Zahalkovéa, 2005)
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Mezi chronické onemocnéni metabolismu fadime cukrovku, které se d€li na diabetes 1. typu
a diabetes 2. typu. V pfipadé 1. typu se jedna o nedostate¢nou produkci inzulinu, ktery je
nutné dodavat uméle. Tento typ se objevuje jiz v détském vek a projevuje se snazsi unavi-
telnosti, Castym mocenim a hladem. A diabetu 2. typu se jedna o problémy se zpracovanim
inzulinu. Tento typ je typicky pro star$i osoby a osoby s nadvahou. (Opatiilova, Zamecni-

kova, 2007)

2.8 Sluchové postizeni

“Skupinu jedinct se sluchovym postizenim tvoii nedoslychavi, neslysici, ohluchli a jedinci
s kochlearnim implantatem. Sluchova vada ovliviiuje celou osobnosti sluchové postizeného
ditéte podle jejiho charakteru a stupné, doby jejiho vzniku, nékterych specifickych schop-
nosti a vlastnosti ditéte a vlivl prostiedi.” (Horakova, 2011, Hricova, 2011, dle Bartonova,
2014, s. 26) Vagnerova (1999, dle Bartoniova, 2014, s. 26) hodnoti, ze “z hlediska rozvoje
osobnosti sluchové postizeného jako nejproblémovéjsi oblasti mysleni, socializace a komu-

nikace.”

Sluchové postizeni, které vzniklo pied dokoncenim vyvojem feci, ma vétsi vliv na budouci
komunikaci neZ sluchové postizeni, které vzniklo aZ po dokonceni vyvoje feci. V prvnim
piipadé se vyskytuji potiZze v chapani chovani lidi, v orientaci v mezilidskych vztazich a

muze dochazet az k nediivéte a stranéni se slySicich lidi. (Bartotiova, 2014, s. 26-27)

Prave fe€ je vSak diileZitym socializa¢nim Cinitelem, proto, kdyZ je fe¢ nedostatecné rozvi-
nutd a zak se sluchovym postizenim nekomunikuje se svymi slySicimi vrstevniky, mize byt
vylu€ovan z jejich her a nasledné mit potiZe v navazovani kontaktii se slySicimi jedinci, coz
ma nasledné vliv na celkovou socializaci ditéte. (Horakova, 2011, Hricova, 2011, dle Barto-

nova, 2014, s. 27)

Zasadni je socialni podpora jedince se sluchovym postizenim, a to ze strany rodiny, tak ze
strany pecujicich osob a instituci. Nedostate¢na podpora mize mit negativni dopad na psy-
chicky vyvoj osobnosti, coz se mize projevit v socidlnim chovanim doty¢ného. Brzké spe-
cidlnépedagogické a terapeutické piisobeni miize tyto dopady omezit. (Bartoiiova, 2014, s.
26)

Pti volbé Skoly je nutné zohlednit zplisob komunikace, ktery dité pouziva. Ve vychovneé-
vzdélavacim procesu je dllezité vzit v avahu specialnépedagogické podplrné potieby, a také

podporovat rozvoj fe¢i. (Hordkova, 2011, Hricova, 2011, dle Bartotiova, 2014, s. 27)
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Ve vztahu k druhim postizeni se 1i$i jejich vzdélavaci potteby. Nedoslychavi, ktefi pouzivaji
sluchadlo jsou schopni mluvit a rozumét feci, v piipadée lehké sluchové vady i bez odezirani,
v ptipad¢ tézké nedoslychavosti je nutné, aby byli schopni dobfe odezirat. U ohluchlych
zalezi na tom, zda doslo k ohluchnuti pted nebo po ¢astecném rozvoji mluvené feci. V pfi-
padég, kdy je te€ rozvinutd, za pomoci logopeda si mize dité udrzet srozumitelnou fe¢. Za-
roven je potieba, aby se dit¢ naucilo dobfe odezirat. V ptipad¢ prelingvalné neslysicich, je
nutno s ditétem uz v raném véku navazat plnohodnotnou komunikaci, aby chapali syntaktic-
kou slozku jazyka. S tim pak koreluje opozdény vyvoj kognitivni, socidlni a emocionalni

stranky ditéte. (Bartoniova, 2014, s. 97-98)

Zakam s t&Zkou sluchovou vadou a prelingvalné neslysicim se doporuduje vzdélavani na
zakladnich Skolach pro sluchové postizené. Je nezbytné respektovat zvolenou formu komu-
nikace ditéte, ¢imz je nejcastéji znakova fe¢, nicméne by se mélo dité ucit 1 jazyk vetSinoveé
populace, tudiz ¢esky jazyk. (Bartonova, 2014, s. 98)

Pti vychovné-vzdélavacim procesu déti se sluchovym postizenim je tieba dbat specidlnich
podminek. Jedna se o vyuZzivani specialnich uéebnic, nizsi pocet zaki ve tide€, individudlni
ptistup, samoziejma je znalost problematiky sluchového postizeni a znalost specidlnich me-

tod vyucovani. (Bartoniova, 2014, s. 98-99)

2.9 Zrakové postizeni

V odborné terminologii se pro obor, zabyvajici se problematikou vychovy, vzdélavani a roz-
voje osob se zrakovym postizenim, pouziva ndzev tyflopedie. Za jedince se zrakovym po-
stizenim je povazovan ten, ktery i po korekci (bryle, chirurgickad operace) ma pro svou zra-

kovou vadu problémy v bézném zivoté. (Miiller a kol., 2004, s. 123)

Miiller a kol. (2004, s. 123-124) definuji zrakové postiZzeni jako “absenci nebo nedostatec-
nost kvality zrakového vnimani.” Zrakové postizeni ovlivituje psychicky vyvoj jedince, ale
také dalsi oblasti osobnosti. Pro pozitivni vyvoj je potieba vyuziti kompenzacnich moznosti

mozku a zbylych zrakovych kvalit.

Zrakové postizeni je kategorizovano od lehkych vad aZ po absolutni slepotu. V zavislosti na
dob¢ vzniku zrakové vady mtizeme rozliSit vady vrozené a ziskané. Existuje cela fada hle-

disek pro klasifikaci zdravotniho postiZeni. (Miiller a kol., 2004, s. 124)

Co se tyCe zatazeni ditéte se zrakovym postizenim do bézné Skoly, Miiller a kol. (2004, s.

126-127) uvadi, ze se mohou objevit protipoly hodnoceni, a sice nadmérna tolerance nebo
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negativni anticipace, ze strany ucitele. Nejzasadnéjsi je zdravé zaclenéni zaka se zrakovym
postizenim do kolektivu intaktnich déti. Ucitel pro zaclenéni mtize vyuzit rizné hry, kdy si
zéci vyzkousi rizné Cinnosti bez pouziti zraku. Zaroven je dilezité s intaktnimi détmi ko-
munikovat a vysvétlit jim, o jaké postiZzeni se jedna, a jaké problémy jsou s tim spojeny. V
prvé fad¢ by mél tyto informace ovSem ziskat pedagog, aby véd¢l, jaké jsou zvlastnosti v
metodice vzdélavani a vychové jedince. Bartoniova (2014, s. 26) zduraziuje, ze pro vy-
chovné-vzdélavaci proces jsou stézejni také osobnostni piedpoklady jedince, komunikacéni

schopnosti, intelekt, dovednosti, a dalsi.

Ze vsech smysli je pro dité€ jedno z nejdulezitéjsich hmatové vnimani, které poméaha nejen

pfi orientaci v prostoru, i pii samotném vzdelavani. (Bartoniova, 2014, s. 25)

V neposledni fad€ je potieba, aby se na ptichod zdka se zrakovym postizenim pfipravila
Skola, tzn. pfizpiisobit prostor ve Skole a tfid¢ pro bezpe¢ny pohyb, zajistit dostatecné osvét-

leni a zajistit dal$i technické a materialni podminky. (Miiller a kol., 2004, s. 128)

2.10 Socialné znevyhodnéné déti

Jako socidlné vyloucené popisuje web Agentura pro socidlni zacletiovani ([online], 2019)
osoby, které Ziji na okraji spolecnosti, osvojujici si specifické vzorce chovani. Tyto vzorce
mohou byt ¢asto v rozporu s hodnotami majority. Problém je, ze ziskané navyky mohou

znemoznovat Uspésné fungovani ve vétSinové spolecnosti

Kaleja (2013, s. 105) uvadi skupiny, které mohou byt ohroZeny socidlnim vyloucenim. Jedna
se o skupiny s nedostatecnym vzdélanim, osoby dlouhodobé nebo pravidelné nezaméstnané,
lidi s télesnym nebo mentalnim handicapem, osoby se zavislosti, osamocené seniory, osoby
z riiznych mensSin a osoby, které jsou v t&zké Zivotni situaci a nejsou schopni se z ni svépo-

moci dostat.

Tyto zivotni situace piisobi 1 na déti téchto osob, proto se stavaji také socialné znevyhodné-

nymi, potazmo vyloucenymi.

Kaleja (2013, s. 110) dale popisuje nékteré formy a metody prace, které je vhodné pouzit se
skupinou socialn¢ znevyhodnénych déti. Déti by se méli sezndmit s kulturou a tradicemi
Ceské republiky. Samoziejmosti je podpora pii osvojovani si ¢eského jazyka. B&hem vyuky
je vhodné pouzit aktivizacni a inscenac¢ni metody, kdy se Zaci vziji do situaci, do kterych se

mohou v bézném zivoté dostat. Pedagogové mohou ptedat informace, ptipadné zprostied-
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kovat mimoskolni aktivity, jako doucovani, nebo krouzky, které poskytuji neziskové orga-
nizace, aj. Ze strany pedagogii je potieba, aby respektovali osobnostni charakteristiky, styly
uceni, pracovni tempo a piipadnou snizenou odolnost vii€i zatézi, a ptizptisobili tomu vyuku.
Vhodné je zatazeni a stiidani ¢innosti riizné¢ho druhu. Od zaka by méla byt vyzadana zpétna

vazba, aby si byl pedagog jisty, ze zak chape oducenou latku, zadany kol apod.

Kaleja (2013, s. 111) upozoriuje, ze pii praci se socialné znevyhodnénymi détmi je nezbytna
spoluprace Skoly s odbornymi pracovisti (PPP, SPC, SVP, OSPOD, neziskové organizace a

volnocasové organizace).

2.11 Déti s naruSenou komunikacni schopnosti

Mazankova (2018, s. 94) tik4, Ze pravé komunikace je dillezitym aspektem pii navazovani

vztahil. K rozvoji feci je potieba pravidelna komunikace s okolim.

Miiller a kol. (2004, s. 147) uvadi ze “moderni logopedie zavadi pojem naruseni komuni-
kacni schopnosti”, pricemz pojem naruseni zna¢i pozitivni prognézu ve vztahu k vadg, ¢i
poruse feci. Defektologicky slovnik neshledavé rozdil mezi poruchou feci a vadou feci,
nicméné osoby s feCcovym handicapem v pojmech rozdil vnimaji. Slovni spojeni komuni-
kacni schopnost vyjadiuje problém v komunikaci s okolim, cozZ nutné¢ neznamena prostied-

nictvim fe¢i. Ukolem logopeda tedy je zajistit komunikaci, at’ uZ jakoukoliv.

“Poruchy komunikacnich schopnosti se vyskytuji u pomérné¢ velkého poctu zaka, ktefi v
jejich disledku mohou mit problémy socidlni i psychické. Jejich vzdélavani je rozsifeno o
logopedickou péci.” (Klenkova, 2000, Klenkova In Vitkova, 2004, dle Bartoniova, 2014, s.
99)

Logopedicka péce, kterd ma za cil odstrafiovat poruchy fe¢i, umoziiuje Zakovi zvladat ucivo
béZné zakladni Skoly. Ta se vSak prolina celou vyukou, proto je potieba vytvofit individudlni
vzdélavaci plany, minimalné€ pro jazykové predméty. Nezbytnd je informovanost pedagogt

v oblasti fecového postizeni zaka. (Bartonova, 2014, s. 100)

Pro umozZnéni piekonani komunikaéni bariéry, se nabizi systém takzvané alternativni a aug-
mentativni komunikace (AAK). Alternativni komunikacni systémy zahrnuji takové systémy,
které kompenzuji chybé&jici mluvenou fe€. Augmentativni komunikacni systém slouzi k pod-
pofte a rozsifeni jiz funkénim, ale nedostacujicim komunikacnim schopnostem. (Mazankova,

2018, s. 96)
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Mezi metody AAK se fadi metody bez pomiicek a metody s pomtickami. Metody bez po-
mucek pouzivaji gesta. Miizeme zminit tzv. Makaton, kdy se jedna o vyuziti znakt, vyrazl
obliCeje a ptipadn¢ se pouzivaji obrazky. Dale 1ze pouzit znak do reci, ktery dopliuje exis-
tujici fe€ s vyuzitim znaka, kterd nahrazuji pouze dulezitd slova ve sdéleni. Jako posledni
metodu bez pomucek uvadime znakovy jazyk neslysicich, kam se obracime, pokud chybi

vyraz v metod¢ makaton, nebo v metod¢ znak do feci. (Mazankova, 2018, s. 111-115)

Metody s pomiickami vyuzivaji predméty, kdy oznacuji sami sebe, nebo kdy jsou oznacenim
pro n¢&jakou Cinnost ¢i véc. Dale se mohou vyuzivat fotografie, které mohou znazornovat
osobu, misto, pfedmét ¢i ¢innost. Grafické symboly vyjadiuji kromé ¢innosti a konkrétnich
véci také abstraktni pojmy. Z technickych pomucek se jedna o pomiicky s hlasovym vystu-
pem, které umoznuji nahravat kratké vzkazy. Dal§imi pomutckami jsou pocitac a tablet, kdy
tablet ma vyhodu snadné ptenositelnosti, pficemz se pouzivaji specialni softwary. (Mazan-

kova, 2018, s. 111-115)

Nicmén¢ alternativni a augmentativni komunikace neni uréena pouze détem s poruchami
komunikac¢nich schopnosti, ale také u déti s mentalnim a télesnym postizenim, ¢i u déti s
poruchou autistického spektra a dalSich typech postizeni, kdy miize byt komunikace naru-

Sena. (Mazéankova, 2018, s. 98)

2.12 Déti s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka

Zde je potieba rozdé€lit déti na Zaky s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka a bez do-
stateCné znalosti vyucovaciho jazyka. Podle toho pak maji Zaci narok na podptlirna opatteni,

predevs§im ve druhém a tfetim stupni. (Inkluzivni Skola, [online], 2019)

V ramci 2. stupné podplrnych opatfeni mé Zak s nedostatecnou znalosti vyu€ovaciho jazyka
narok na nasledujici opatieni: specialni ucebnice a pomiicky, 1 h tydné pedagogické inter-
vence a 1 h tydné specialné pedagogické péce. Zaroven je potieba posilit ve tfidé vyuku

¢eského jazyka. (Inkluzivni Skola, [online], 2019)

3. stupen podpurnych opatieni je uréen pro zaky s neznalosti vyucovaciho jazyka a ma narok
na tpravu obsahu vzdélavani, specialni uc¢ebnice a pomiicky, 3 h tydny pedagogické inter-
vence, 3 h tydné specialné pedagogické péce, €1 psychologické intervence, podpora vyuky
dal$im pedagogickym pracovnikem. Skolské poradenské zafizeni mize také doporudit pro-

dlouzeni doby vzdelavani (Inkluzivni skola, [online], 2019)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

2.13 Déti nadané a mimoradné nadané

Kaleja (2013, s. 102) uvadi, ze “kontroverzni odbornici” chdpou nadané dit¢ jako takové,
které ma IQ vyssi nez 130 bodi. Naproti tomu Skrabankova (2012, dle Kaleji, 2013, s. 102)
udava, ze “liberalni odbornici” chapou nadani sifeji nez jen jako vysokou hodnotu IQ, za-
mefuji se také na osobni z4jmy jedince, jazykové kompetence, ptistup k uceni, schopnost

organizace a schopnost fesit problémy.

Dle Kratochvilové, Havla a Filové (2011, s. 59) vénuji Skoly pozornost identifikaci nadani

a poté i jeho rozvijeni.

V praxi to funguje tak, ze Skola pfi vyhledavani zakd s nadanim spolupracuje se Skolnim
poradenskym pracovistém, a nasledné na zaklad¢ diagnostiky ze strany instituci, jako PPP
nebo SPC, je vytvofen individualni vzdélavaci plan. (Kratochvilova, Havel, Filova, 2011, s.

59)

Kratochvilova, Havel a Filova (2011, s. 59, 62) dale uvadi podminky a strategie, jak s nada-
nymi zaky pracovat. V prvni fad€ se jedna pravé o vyhleddvani a identifikaci téchto zaka.
Dalsim krokem je pak pfizpisobeni vyukovych strategii, kdy se jedna o stanoveni individu-
alniho vzdélavaciho planu. V ramci mimoskolni ¢innosti je mozné rozsifit nabidku zajmo-
vych pfedmétt, které¢ by nadéani rozvijely. Primarné by méli pedagogicti pracovnici respek-
tovat nerovnomeérny vyvoj schopnosti Zdka a pfipadné umoznéni postupu zédka do vyssiho
ro¢niku, pfipadné navstévovani vyssich ro€nikli v konkrétnich pfedmétech. U¢itelé mohou
pripravovat zakiim praci navic, naptiklad tvorbu projektd, vyhledavani zajimavosti apod.
Z4ci se mohou v rAmci vyuky stat pomocniky ugitele. Pro cely proces je dilleZita spoluprace
vSech subjektl, tedy Zaka, rodici, tfidniho ucitele, ostatnich pedagogickych pracovniki a

instituci (PPP, SPC apod.).

Kaleja (2013, s. 104) popisuje problémy, které se mohou vyskytovat v chovani nadanych
déti. Mohou se vyskytovat projevy deprese, strachu, uzkosti, nadmérné sebekritiky, emoci-
onalni lability, perfekcionismu. Dale se miiZe jednat o naruSeni jak intrapersondlniho vztahu,
tak i interpersondalnich vztahti. Objevovat se mohou také sklony k agresi, naruseni schopnosti

empatie, kritika ostatnich, a dalsi.

Jak je z pfedchozich kapitol a popisu specidlnich vzdélavacich potieb zakl patrné, ve vSech

typem omezeni je potiebna znalost pedagogli o konkrétni problematice. Literatura také Casto
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uvadi a doporucuje mit mensi pocet zakl ve tfid¢. Zaroven je potieba ve vztahu ke konkrét-
nim specidlnim vzdélavacim potifebam, aby Skola byla jednak materidln¢ zajiSténa - kon-

krétni pomucky, ptizpisobeni tiidy a Skoly, a jednak také personalné zajiSténa.
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3 SPOLUPRACE SKOLY S DALSIMI SUBJEKTY INKLUZIVNIHO
VZDELAVANI

V bézné zakladni skole je tym pedagogickych pracovniki. Jejich ¢innost je upravena zako-

nem 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich. Podle tohoto zakona je pedagogickym

pracovnikem ten, kdo “kona pfimou vyucovaci, pfimou vychovnou, piimou specialnépeda-

gogickou nebo pfimou pedagogicko-psychologickou ¢innost pfimym plisobenim na vzd¢la-

vaného, kterym uskutecniuje vychovu a vzdélavani na zéklad¢ zvlastniho pravniho piedpisu

(dale jen “ptima pedagogicka ¢innost”).” (CESKO, 2004)

Tento zdkon dale upravuje, kdo vykonéava piimou pedagogickou ¢innost, jsou to: “ucitel,
pedagog v zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii, vychovatel, specialni
pedagog, psycholog, pedagog volného casu, asistent pedagoga, trenér, metodik prevence v
pedagogicko-psychologické poradné a vedouci pedagogicky pracovnik” (CESKO, 2004).
Ve vztahu k béZné zékladni Skole miizeme zminit hlavné feditele Skoly a zastupce pro peda-
gogickou ¢innost, ucitele, asistenty pedagoga, vychovatele ve Skolni druzin€. Dale pracov-
niky Skolniho poradenského pracovisté, tedy psychologa, specialniho pedagoga, vychov-

ného poradce a metodika prevence.

Tymova spoluprace vSech pedagogickych pracovniki je podminkou pro spravné a efektivni
fungovani skoly, kterd podporuje inkluzivni vzdélavani. Tato spoluprace vede k ptiznivému

klimatu v celé skole. (Kratochvilova, Havel, Filova, 2011, s. 30)

3.1 Skolni poradenské pracovi§té

Skolni specialni pedagog se snazi vyhledavat zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami
v rdmci tzv. depistazni cinnosti. Déle se podili na diagnostické a intervencni cinnosti, kdy
jsou vymezeny konkrétni problémy, které se u Zaka vyskytuji. Spolu s ucitelem pak specialni
pedagog vytvaii individualni vzdélavaci plan. Poskytuji rodicim zakl specidlné pedago-
gické poradenstvi a intervenci. Jeho dalsi ¢innosti miZe byt také metodické vedeni a koor-
dinace asistentil pedagoga. S uciteli konzultuje metody a formy vyuky se Zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, pficemz se saim do téchto vyuk miize zapojovat. (Kratochvilova,

Havel, Filova, 2011, s. 29)
Skolni psycholog spolupracuje pii diagnostice nadanych déti, déti se specifickymi poru-
chami uceni a déti s vychovnymi problémy. Provadi také dotazniky, screeningy apod., pro

zjisténi socidlniho klimatu ve tfidach. (Kratochvilova, Havel, Filova, 2011, s. 29)
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“V ramci konzulta¢ni, poradenské a interven¢ni prace ma za kol predev§im pecovat o inte-
grované zaky (pomoc pii sestavovani individuélniho vzdelavaciho planu, vedeni), individu-
aln¢ pracovat se zaky v osobnich problémech, provadét krizovou intervenci pro zaky, peda-
gogické pracovniky a zdkonné zéstupce, prevence skolniho netispéchu zakl. Koordinuje pre-
ventivni praci ve tfid¢ a pomaha pfi feSeni multikulturni problematiky ve $kolnim prostiedi.
Jeho diilezitym ukolem jsou také konzultace se zdkonnymi zastupci pii vyukovych a vy-

chovnych problémech déti.” (Kratochvilova, Havel, Filova, 2011, s. 29)

Mezi oblasti prace vychovného poradce patii poradenské sluzby, ptiprava vhodnych pod-
minek a vzdélavacich opatieni pro integrované zaky se zdravotnim postizenim. Pedagogic-
kym pracovnikiim poskytuje konzultace v oblasti integrace zakid se specialnimi vzdélava-
cimi potfebami, individualnich vzdélavacich plan a kariérniho poradenstvi. (Kratochvilova,

Havel, Filova, 2011, s. 29-30)

Skolni metodik prevence ma ve své naplni prace metodické a koordinaéni &innosti, které
zahrnuji “koordinaci tvorby a zajisténi kontroly realizace preventivniho programu skoly, fi-
zeni aktivit Skoly zamétfené na prevenci zaskolactvi, zavislosti, nasili, vandalismu, sexual-
niho zneuZzivani, zneuzivani sektami, prekriminalniho a kriminalniho chovéni, rizikovych

projevil sebeposkozovani a dalSich socialné patologickych jevi”. (Kratochvilova, Havel, Fi-

lova, 2011, 5. 30)

Jednim z dalSich ukolt skolniho metodika prevence je také zajisStovani a realizace aktivit,
které jsou zamétené na za€lenéni multikulturnich aspekti do vychovné-vzdélavaciho pro-
cesu. Cilem je také integrovat zaky jiného etnika, a v souvislosti s tim pfedchazet rasismu a
xenofobii. Mimo jiné také Skolni metodik prevence zajist'uje spolupraci Skoly s odbornymi
pracovisti, poradnou a dal$imi, kteti se pohybuji v oblasti prevence socidlné-patologickych

jevu. (Kratochvilova, Havel, Filova, 2011, s. 30)

Skolni metodik prevence poskytuje pedagogickym pracovnikiim informace o nabidkach pro-
gramt, které se zabyvaji socidln¢€ patologickymi jevy a primarni prevenci téchto jevl. Z
hlediska poradenstvi mé na starost poskytovani rad zaktim, u kterych se projevuji socialné
patologické jevy, a jejich rodi¢im. (Kratochvilové, Havel, Filova, 2011, s. 30)

Michalik, Baslerova, Felcmanova (2015, s. 30) popisuji roli skolniho poradenského praco-
visté ve vztahu k z4kim se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Primarné se jedna o pravi-

delnou komunikaci a spolupraci vSech ¢lent Skolniho poradenského pracovisté, tato spolu-
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prace ma probihat i smérem k ucitelim a asistentim pedagoga. V zavislosti na stupni pod-
purného opatteni se ukoly Skolniho poradenského pracoviste 1isi. Zaméfime-li se na pod-
purna opatteni 1. stupné, autofi uvadi, Ze jejich hlavnim ukolem je ziskavat informace o
problémech zéka, pomoc ucitelim pii diagnostice zaka a nasledna diskuze nad zjisténymi
poznatky spolu s uciteli. Na zaklad¢ diskuze se stanovuji konkrétni podpiirnd opatieni, je-
jichz efektivita se poté sleduje a vyhodnocuje. Pro potieby spoluprace se skolskych pora-
denskych zatizenim se zpracovava ptislusna dokumentace. Jejich ikolem miize byt také ko-
munikace s rodi¢i zaka. Co se tyce podpiirnych opatieni ve 2. - 5. stupni, Skolni poradenské
pracovisté ma na starost spolupraci se skolskym poradenskym zatizenim, koordinaci tvorby
individudlniho vzdélavaciho planu a néasledné vyhodnocovani. Dulezitymi ukoly jsou také

zhodnoceni vyuziti asistenta pedagoga a sledovani klimatu ve tidach.

3.2 Skolské poradenské zafizeni a Stiredisko vychovné péce

Existuji dvé skolska poradenska zatizeni, pedagogicko-psychologicka poradna (PPP) a spe-
cialng pedagogické centru (SPC). Skolsky zakon 561/2004 Sb. a vyhlaska ¢. 72/2005 vyme-
zuji ¢innosti téchto zafizeni. Vzhledem k tomu, Ze se jedné o Skolska poradenska zatizeni,
spoluprace s rodinou za¢ina az tésn¢ pred zacatkem ptredskolniho vzdélavani. Zatizeni vy-
stavuji rodicim zpravu z psychologického a specialné pedagogického vysetieni, které je po-

tieba k zapisu do matetské Skoly. (Mazéankova, 2018, s. 69)

“Pedagogicko-psychologicka poradna je ur¢ena predevsim pro déti, Z&ky a studenty s po-
ruchami chovéni, uc¢eni i s dal§imi odchylkami ve vyvoji osobnosti a pro déti, Zaky a studenty
s ADHD. Zabyva se komplexni specialn¢ pedagogickou, psychologickou a socidlni diagnos-
tikou, psychologickym a specidlné pedagogickym poradenstvim nejen pro rodice, ale i1 pro
pedagogické pracovniky. Spolupracuje s pedagogy a asistenty pedagoga pfi integraci déti,
podili se na vypracovani individudlniho vzdélavaciho planu ditéte.” (Mazankova, 2018, s.

69)
V pedagogicko-psychologické poradné spolu pracuji psycholog, specialni pedagog, socialni
pracovnik, ptipadné logoped. (Mazankova, 2018, s. 69)

V ptipad¢, Ze rodi¢ chce integrovat dité do bézné zakladni Skoly, poradna udéla psycholo-

gickou a specialné pedagogickou diagnostiku, na jejimz zéklad¢ vypracuje zpravu a ptipadné
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doporuci praci s asistentem pedagoga. Poradna nasledné navaze spolupraci s tou danou sko-
lou, pficemz pedagogickym pracovnikiim nabizi metodickou a poradenskou podporu. (Ma-

zankova, 2018, s. 69-70)

Samoziejmosti je dochazeni pracovnikit do danych skol a pozorovani pribéhu vyuky, po-
mahaji fesit rizné problémy a nabizeji pomoc pfi vypracovavani individualniho vzdélava-

ciho planu, zaroven kontroluji jeho plnéni. (Mazéankova, 2018, s. 70)

Specialné pedagogické centrum nabizi stejné sluzby, jako pedagogicko-psychologicka po-
radna, ale je urCeno détem s jednim typem postizeni, ¢i détem s vice vadami, kde je domi-
nujici jeden typ postizeni, na které je centrum zaméfeno. Ve své nabidce méa SPC také ptj-

¢ovani kompenzacnich a rehabilitaénich pomutcek. (Mazankova, 2018, s. 70)

Stiredisko vychovné péce je Skolské zafizeni. Nabizi ambulantni, pobytové a poradenské
sluzby. Kaleja (2013, s. 135) uvadi, ze “stfediska vychovné péce poskytuji péci détem a
zaktim s rizikem €i s projevy poruch chovani a negativnich jevl v socidlnim vyvoji”. Cilem
tohoto zafizeni je odstraiiovat nebo zmirfiovat pficiny a disledky téchto jevi. Intervenci a
konzultace poskytuji jak rodinam téchto déti, tak i1 Skole, potazmo pedagogickych pracovni-
ktim Skoly, kterou dité navstévuje. Tym pracovniki stiediska vychovné péce tvoii specialni
pedagogové, pedagogicti pracovnici a psychologové, na které se mohou obracet i1 ucitelé v

ptipadé problémového chovani zaka.

3.3 Rodina

Mozny (2008) definuje rodinu, jako skupinu osob, které jsou spjaté jednak pokrevnimi
svazky, jednak manzelstvim, potazmo registrovanym partnerstvim, a jednak i osvojenim.
Dospéli ¢lenové rodiny maji zodpovédnost za vychovu déti.

Primérnim ¢initelem vychovy je pravé rodina. Ta je nezastupitelnd Zadnou jinou instituci.

zastupuje funkci emociondlni, potaZzmo citovou, kterou Z4dna instituce nenahradi.
Rodina poskytuje ditéti podnéty k rozvoji, dité si ptivlastiiuje zplisoby chovani svych rodict,

a tim je ovliviiovana i osobnosti ditéte. (Bartoiiova, 2014, s. 35) Pravé rodina ma vliv na

socializaci ditéte.
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Dulezitym milnikem v rodiné je zacatek povinné $kolni dochazky ditéte. V tomto obdobi
dochdzi k intenzivnimu rozvoji kognitivnich funkci a celé osobnosti. (Bartoniova, 2014, s.

45)

Rodice travi se svym ditétem nejvice Casu, komunikuji s nim, znaji proto nejvice osobnost
ditéte a jeho potieby. Je tedy potieba navazat s rodi¢i spolupraci, jednak z divodu ziskani

informaci o ditéti, ale také pro feSeni ptipadnych potizi. (Mazankova, 2018, s. 66)

Novela skolského zakona stanovuje pravo rodice zvolit pro své dit¢ béznou zakladni Skolu
ve spadové oblasti. Zakon zaroven udava povinnosti feditele piijmout dit€¢ do spadové skoly.
Zaroven s tim ale vyplyva povinnost rodice nést odpovédnost za zaka se specialnimi vzdé-
lavacimi potfebami a jeho vzdélani, coz pro rodi¢e znamena aktivni spoluticast na vychovné-
vzdélavacim procesu. Obecné vSak plati, Ze se vSe musi odehravat v nejlepsim zajmu ditéte.

(Michalik, Baslerovéa, Felcmanova, 2015, s. 26)

Jak jiz bylo feceno, primarnim Cinitelem socializace je rodina, ale Skola ma také vliv na
vznik socialnich vztahtl, proto by skola méla utvaret takové prostredi, které ditéti v procesu
socializace pomtiZze. Ptispét k tomu milze vzdjemna spoluprace rodiny a Skoly, méli by mit
spole¢ny cil. Rodice by méli znat pozadavky Skoly na déti, a totéZ 1 obracené. Dilezity je
pozitivni postoj k dané Skole ze strany rodict, ten totiz ovlivituje postoj ditéte ke Skole. Pe-
dagogové poskytuji rodi¢lim zpétnou vazbu o tom, jaké védomosti a dovednosti dité ziskalo,
jaké se u néj projevuji vlastnosti, zajmy a chovani. Mohou také poskytovat rady v oblasti

vychovnych metod a prostfedki. (Bartonova, 2014, s. 46)

Mazankova (2018, s. 66) dodava, zZe na zakladé¢ predchozich zkuSenosti rodi¢i s jinymi od-
borniky, mohou byt rodie uzavieni ¢i odtaZziti pti spolupraci s pedagogy a asistenty peda-
goga. Je potfeba rodiciim vénovat Cas a poskytnout jim prostor, pochopeni a trpélivost. Za-

kladem kvalitni spoluprace je dobra komunikace.
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4 POSTAVENI PRISLUSNYCH SUBJEKTU VYCHOVNE-
VZDELAVACIHO PROCESU VE SKOLE

Zakladnim pozadavkem, aby byl asistent pedagoga efektivné zapojen pii praci se ttidou, je
spoluprace a komunikace mezi asistentem pedagoga a pedagogem. Na zacatku je potieba,
aby si pedagog uvédomil, Ze asistent pedagoga neni ve tfid¢ proto, aby mu konkuroval, ¢i
negativné ovliviioval proces edukace. Ucitel naproti tomu ma vyuzit toho, ze ve tfid¢ asis-
tenta pedagoga m4, namisto, aby ho zamérné do vyuky nezapojoval, ¢i ho kontroloval. V
piipadé, kdy se vztah mezi pedagogem a asistentem pedagoga nevyviji pozitivnim smérem,

je ovlivnéna atmosféra ve tfid¢. (Mazankova, 2018, s. 67)

Pro podpoteni spoluprace a nasledné kvalitni vyuky, je vhodné, aby se asistent pedagoga
podilel s pedagogem na piipravé vyuky, aby spolu debatovali o potfebach jednotlivych zaka.
Zaroven je potieba, aby si spolu vymezili role ve tfid€ - mozZnost, kdy asistent pedagoga vede
vyuku, pokud je naptiklad v konkrétnim predmétu zbéhlejsi. Cilem piitomnosti asistenta
pedagoga neni, aby se zakovi se specialnimi vzdélavacimi potfebami pedagog vénoval méné,
naopak ma jeho pfitomnost umoznit uciteli vice prostoru pro praci s ditétem se specialnimi

vzdélavacimi potiebami. (Mazankova, 2018, s. 67)

4.1 Postaveni ucitele

Ucitel 1. stupné zakladni Skoly je zaroven tfidnim ucitelem dané tfidy. Vyucuje pfevaznou
vétSinu predmétd, vyjimkou byva napiiklad té€locvik. Vzhledem k tomu, Ze se zaky travi
pomérné velké mnozstvi ¢asu, ma zasadni roli pfi formovani osobnosti Zakil, pomaha ditéti
zvyknout si na novou roli - zdka, pomaha zakiim zprostfedkovat adaptovani do kolektivu a

s tim souvisejici vytvatreni pozitivni atmosféry ve tfidé. (Kaleja, 2013, s. 147-148)

Na tfidniho ucitele jsou kladeny zvySené naroky. Nezbytnd je pravidelna a efektivni komu-
nikace s rodici, aby se shodli na spolecném cili ve vychovné-vzdélavacim procesu Zaka.

(Kaleja, 2013, s. 148)
V této kapitole se dale zaméefime na osobnost pedagoga, na jeho kompetence a uvedeme také
pozadavky na jeho dalsi vzdélavani.

Osobnosti Cloveka se zabyva disciplina psychologie osobnosti, kdy se zahrnuje nékolik
aspektll - motivace, temperament, charakter, schopnost jedince, a dalsi. (Kaleja, 2013, s.

204)
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Pedeutologie je pak disciplina, ktera se zabyva typologii osobnosti pedagoga, at’ uz se jedna
o ucitele, vychovatele, ¢i jiné. Tato disciplina se snazi ucitele tiidit do kategorii podle riiz-
nych hledisek. Jedna se o pohlavi, stupeni vzd€lani, vék, oborové-predmétové zameéteni, pra-

covni zatéz, osobni zdjem o profesi, syndrom vyhoteni, a dalsi. (Kaleja, 2013, s. 204-205)

Svec (1990, dle Kaleji, 2013, s. 206-207) vytvoiil standardy vykonu ugitelské profese. Podle
néj ma ucitel mit zapaleni pro uceni zakt, mél by mit dostatecné znalosti z predmétu, ktery
vyucuje. Zaroven by mél védet, jak vyucovat, mél by znat styly uCeni svych zaka a tidit je

v procesu ucenti, a dalsi.

Simonik (2005, dle Kaleji, 2013, s. 207) dale uvadi podminky, které ma splitovat dobry ugi-
tel. Jedna se o vytvareni vhodnych podminek pro komunikaci, naslouchani, adekvatni reakce

na pedagogicky vyznamné podnéty ze strany 74k, a jiné.

Uvedeme jednu typologii pedagoga podle Caselmanna (1970, dle Kaleji, 2013, s. 209). Ti
rozd€luji osobnost pedagoga na dva typy. Jednd se o logotropa, ktery se orientuje na vy-

sledky zak, a o paidotropa, ktery se orientuje spise socialné, k zakovi ma pratelsky ptistup.

Cép a Mares (2007, dle Kaleji, 2013, s. 209) tvrdi, Ze nelze jednou klasifikaci obsahnout

osobnost ¢loveéka, potazmo pedagoga.

Kompetencemi pedagoga je myslena schopnost, odbornou zptisobilost a predpoklad k vy-

konu profese. (Kaleja, 2013, s. 211)

Konkrétné se podle Kaleji (2013,s. 2013) jedna o “planovani a ptipravu vychovné-vzdela-
vaciho procesu, realizaci vychovné-vzdélavaciho procesu, fizeni vychovné-vzdélavaciho
procesu, vytvafeni a udrZeni pozitivniho klimatu tfidy, budovani kazn¢, vytvofeni systému
vedoucimu k ukaznénosti zakt, hodnoceni prospéchu zakt, reflexe vlastni prace, organi-
zacni fizeni kolektivu zakt, koordinace vzajemné spoluprace, spoluprace s rodici a s odbor-

niky na poradenstvi a diagnostiku a vedeni pedagogické dokumentace”.

Pro to, aby byla inkluze v béznych Skolach Gspésna, je potieba, aby ucitelé provadéli pravi-
delnou diagnostiku, ktera umozni zjistit specifické moznosti a dispozice zakl k uceni. Diky
tomu mohou vyuku ptizpisobovat tak, aby respektovala zvlastnosti zaki, hovotime-li o je-
jich ucebnich stylech, osobnostnich charakteristikach, apod. K zohlednéni téchto jedinec-
nosti a pripravovani pestré skaly piileZitosti a Cinnosti ve vyuce jim poskytuji poradenstvi

pracovnici poradenskych zatizeni. (Kratochvilova, Havel, Filovéa, 2011, s. 30)
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Kvili narastajicimu poctu zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami v béznych tiidach je
vyzadovano dalsi vzdélavani pedagogl, obzvlast v oblasti specidlni pedagogiky. (Krato-

chvilova, Havel, Filova, 2011, s. 31)

Kratochvilova, Havel a Filova (2011, s. 31) se domnivaji, ze pro uspésnou inkluzi v béznych
Skoléch je potieba, aby do Skolnich vzdélavacich programt byly zafazeny informace o dal-
Sich vzdélavani ucitelt a absolvovanych kurzech v oblasti inkluzivniho vzdélavani. Dale by
mély byt zahrnuty informace o spolupraci ucitell s asistenty pedagoga, s dalsimi odbornymi
pracovniky a specializovanymi zafizenimi, stejné tak spoluprace s rodicCi pti zajiStovani péce
o0 zéky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Ze skolnich vzdélavacich programii by mél
byt jasny zptsob, jak probiha diagnostika zaku, jak jsou hodnoceny jejich vysledky a také

zhodnoceni pouzivanych strategii vyuky.

4.2 Postaveni asistenta pedagoga

Dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdelavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
zaki nadanych, je tkolem asistenta pedagoga podporovat jiného pedagogického pracovnika
pii vzdélavacim procesu zaka, ¢i zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami s ohledem na

podpiirna opatteni. (Cesko, 2016)

Ukolem asistenta pedagoga podle Kratochvilové, Havla a Filové (2011, s. 29) ma byt &in-
nost, kdy pomahé pedagogickym pracovnikiim pti vychovné-vzdélavacim procesu. Dale ma
poskytovat podporu a pomoc Zakovi, potazmo zakiim pii vyuce. Samoziejmosti by méla byt

komunikace s rodi¢i zaka.

Dalsimi ¢innostmi asistenta pedagoga podle vyhlasky 27/2016 Sb. je podpora pii adaptaci
se na Skolni prosttedi, prace se Zdkem pfii vyuce. V pifipadé potieby pak asistence zakovi pii
sebeobsluze a pii pohybu ve Skole. Je moZné, aby asistent pomahal vice neZ jednomu zékovi,

nejvice viak 4 zakiim soudasné. (Cesko, 2016)

Anderlik (2013, s. 70) uvadi, ze ukolem asistenta je také naucit zaky, aby byli samostatni, a

to nejen zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ale i z4ci intaktni.

Kendikova (2016, s. 21) dodava, ze konkrétné se jedna o pomoci pedagogovi ve vyuce, do-
hled nad zapisy v sesité, ptipravu pomiicek, asistence pii rozvoji socidlnich dovednosti a s
tim souvisejici rozvoj komunikace a navazovani socialnich vztahii, pomoci pii feSeni pii-

padnych konfliktii, zajisténi bezpecnosti zakd, ¢i dohled béhem prestavek.
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Michalik, Baslerova, Felcmanova (2015, s. 31) upozoriiuji, Ze ukolem asistenta pedagoga
neni, aby vykonaval za zaka ¢innosti ve vyuce, ale naucit ho, jak je zvladat sdm. Autofi také
dodavaji, ze ucitel mize predpokladat, Ze asistent pedagoga zna Iépe osobnostni charakte-
ristiku zéka, jeho zdravotni stav a jeho projevy a potfeby, miize byt tedy uzitecna pii zpra-

covavani individuédlniho vzdélavaciho planu.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 VYMEZENI VYZKUMNEHO PROBLEMU

S novelou skolského zékona ¢. 82/2015 Sb., kterym se méni zakon €. 561/2004 Sb., o pred-
Skolnim, zakladnim, stfednim, vysSim odborném a jiném vzd¢lavani, dochazi k velkému po-
sunu smérem k inkluzivnimu vzdélavani a dochézi k ur¢itym zménadm ve vztahu k zaktm,
kteti ve vyuce potiebuji podporu. Ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se special-
nimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych, ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 Sb., ktera je
platnd od 1. 1. 2018 jsou vymezena pravidla vzdélavani zaka se specidlnimi vzdelavacimi

potiebami a vzdélavani zakt nadanych.

V praktické Casti této bakalaiské prace je obsazeno vyzkumné Setfeni, které je zaméfeno na
zjisténi pohledu uditelti na inkluzivni vzdélavani na prvnim stupni zakladni Skoly. Pro vy-
zkumné Setfeni byla vyuzita kvantitativni metoda za pomoci online dotazniku. Vyzkum byl

aplikovan na ucitele prvniho stupné zakladnich skol v Jihomoravském kraji.
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6 DESIGN VYZKUMNEHO SETRENI

Tato kapitola se zaméii na vymezeni hlavni vyzkumné otazky a dil¢i vyzkumné otazky, také
s tim souvisejici hlavni vyzkumny cil a dil¢i vyzkumné cile vyzkumného Setfeni. Dale uve-

deme vyzkumny soubor, techniku sbéru dat a metody analyzy dat.

Vymezeni vyzkumnvych otazek

Hlavni vyzkumna otazka byla stanovena nasledovné:
Jaky maji ucitelé prvniho stupné zakladni Skoly pohled na inkluzivni vzdélavani?
Dil¢i vyzkumné otdzky pak zni nasledovné:

e Jaky maji ucitelé nazor na pi¥inos inkluze ve vzdélavani?

o Jaké zmény nastaly ve Skole v souvislosti s platnosti vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o
vzdélavani Zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a Zaki nadanych z po-
hledu u¢itelii?

e Jaké jsou moZnosti dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki z pohledu
uditel?

e Jaka je role a postaveni asistenta pedagoga pohledem uciteli?

o Jaky maji ucitelé nazor na vhodnost zarazeni Zaka do inkluzivniho vzdélavani?

e Jaky maji ucitelé pFristup k Zakim v inkluzivnim vzdélavani?

e Jak funguje spoluprace uciteli s odborniky a rodici?

Vymezeni vyzkumnych cild

Hlavni vyzkumny cil byl uréen nasledovné:
Popsat inkluzivni vzdélavani na zakladni Skole pohledem uciteli
Dil¢i vyzkumné cile pak byly stanoveny takto:

e Zjistit nazor ucitelii na prinos inkluze ve vzdélavani.

e Zjistit zmény ve §kole, které nastaly v souvislosti s platnosti vyhlasky ¢. 27/2016
Sb., o vzdélavani Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami a Zakii nadanych
z pohledu uditelu.

o Identifikovat moZnosti dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki z pohledu
uditeli.

e Zjistit roli a postaveni asistenta pedagoga pohledem ucitelu.

r wr

e Popsat nazor ucliteli na vhodnost zarazeni Zaki do inkluzivniho vzdélavani.
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e Charakterizovat pristup k Zakiim v inkluzivnim vzdélavani ze strany uciteli.

e Popsat fungovani spoluprace uciteli s odborniky a rodici.

Vymezeni vyzkumného souboru

Do vyzkumného Setteni byli zafazeni ucitelé prvniho stupné zékladnich Skol v Jihomorav-
ském kraji. Pro tento vyzkum jsme zvolili dostupny vybér. Gavora (2010, s. 79-80) popisuje,
ze dostupny vybér je vybér respondentli v naSem blizkém okoli, a proto jej 1ze snadno oslo-

vit.

Déle vymezime terminy zakladni soubor a vybérovy soubor. Chraska (2007, s. 20) uvadi, ze
zakladnim souborem jsou vSechny osob, které mizeme zaradit do skupiny, kterou zkou-
mame. Vybérovy soubor pak chéape jako skupinu ur€itych prvka, ktera je vybrana ze zéklad-

niho souboru.

V ptipad¢ naSeho vyzkumného Setfeni jsou zédkladnim souborem ucitelé prvniho stupné za-
kladni skoly v Jihomoravském kraji. Co se tyce vybérové souboru, jedna se o ucitele béznych

zakladnich Skol. Pro identifikaci jsme pouzili filtra¢ni polozku v dotazniku.

Technika sbéru dat

Pro sbér dat jsme vyuZili online dotaznik, ktery skytal 29 polozek.

Gavora (dle Chrasky 2007, s. 163) uvadi, ze dotaznik je ,,zpiisob pisemného kladeni otazek

a ziskdvani pisemnych odpoveédi®.

Na tvod dotaznik jsme pouzili identifika¢ni poloZky, které se ptaly na vek, délku praxe a

pohlavi respondenti.

Dotaznik se sklada pirevazné z uzavienych polozek, kdy méli respondenti moZznost vybéru z
pfedem urcéenych odpovédi, pficemz v nékterych polozkach méli respondenti moZznost dopl-
nit vlastni odpovéd’. Dotaznik obsahuje 2 oteviené otazky, kde se mohli respondenti roze-
psat. Dotaznik mél jak dichotomické - moznost vybéru pouze ze dvou odpovédi, tak polyto-

mickeé poloZzky - moZnost vybéru z vice nez dvou odpovédi.

PoloZky v dotazniku byly tvofeny tak, aby vychazely z dil¢ich vyzkumnych cilt a zaroven
odpovédély na hlavni vyzkumnou otazku a naplnily tak hlavni vyzkumny cil. Polozky v

dotazniku vychdzely jednak z odborné literatury a jednak z legislativy.

Proces ziskavani dat
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Vyzkumné Setteni bylo realizovano béhem mésicti bfezna a dubna roku 2019, kdy byl online
dotaznik e-mailem rozesilan do béznych zakladnich Skol v Jihomoravském kraji. Jedna se

piiblizné o 400 skol. Celkové bylo ziskano 134 odpovédi.
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7 ANALYZA DAT

Pro analyzu dat jsme zvolili vyuziti grafi a tabulek, které byly zpracovany v programu
Microsoft Excel. Jednotlivé grafy odpovidaji polozkam v online dotazniku. Polozky a grafy

jsou rozdéleny do kapitol podle stanovenych dil¢ich vyzkumnych otazek.

7.1 Identifikacni polozky

Polozka €. 1: Vék

Vék

134 odpovédi

26 31 35 40 43 let 47 51 54 56 let 60 67

Graf 1 - Vék

Graf €. 1 zobrazuje vékové rozlozeni respondentli. Vyzkumného Setfeni se zaucastnilo 134
ucitelii prvniho stupné zakladni skoly v Jihomoravském kraji. Z grafu mizeme vycist, ze je
zde velké veékové rozlozeni — od 26 do 67 let, vzhledem k tomu nebudeme konkrétné roze-
pisovat jednotlivé pocty osob v dané vékové skupin€ a jejich procentudlni zastoupeni. Pouze

uvedeme, Ze primérny veék respondentt je 45,8 let.
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PolozZka ¢. 2: Délka praxe

Délka praxe:
134 odpovédi

@ 0-5let

@® 6-10 let
11-20 let

® 21 letavice

\ -

Graf 2 — Délka praxe

Centre for educational research and innovation (1997, s. 230, dle Stablova, 2016, 54) uvadi

4 kategorie délky pedagogické praxe, a to od zacinajiciho pedagoga az po maximalné zku-

Seného pedagoga.

0-5 let,
6-10 let,
11-20 let,
Ptes 20 let.

Z grafu lze vy¢ist, Ze nejvice ucitelt — 74 (55,2 %) ma praxi delsi neZ 20 let. Druhou nejvice

zastoupenou skupinou jsou ucitelé s délkou praxe 11-20 let, jedna se o 36 uciteld (26,9 %).

6-10 let praxe ma 16 ucitelt (11,9 %) a nejméné zastoupenou skupinou jsou ucitelé s délkou

praxe do 5 let — 8 ucitell (6 %).
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PolozZka €. 3: Pohlavi

Pohlavi:
134 odpovédi

® Muz
® Zena

Graf 3 - Pohlavi
Zde je jasna prevazujici skupina Zenského pohlavi, 125 ucitelek (93,3 %) a pouhych 9 uéitelt

(6,7 %)

Polozka €. 4: Zakladni $kola

Zde ucitelé vyplnovali, na které zakladni Skole vyucuji. Tato informace pro nas byla dillezita
pro zjisténi navratnosti dotazniku. Vzhledem k anonymit¢ a irelevantnosti pro vyhodnoceni

nebudeme uvadét vysledky.
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Polozka €. 5: Pocet zaku ve tridé

Pocet zaku ve tridé:

134 odpovédi
15
10
5
0
9 12 14 16 30

Graf 4 - Pocet zakii ve tiidé
Tento graf znaci pocet zaku, které maji tfidni ucitelti ve tiid¢. Z grafu je patrné, ze nejcastéji
jsou tfidy od 18 do 27 zaka. Nejvice respondentt (13; 9,7 %) uvedlo, Ze maji ve tiid¢ 25
zaki. Jeden respondent (0,7 %) uvedl, Ze ma tfidu o 31 Zacich a jeden z respondentt (0,7 %)
ma ve tiidé 9 zakl. Dva respondenti uvedli, Ze maji slou¢ené ro¢niky, jednalo se o 1. — 5.
tfidu, a ve druhém ptipad¢ 1. — 3. tfidu. Jeden z respondentti uvedl, ze nema vlastni tidu.

Primérny pocet zakl ve tiidé je 20,5.
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PoloZka €. 6: Pocet Zakii s priznanym podpirnym opatienim ve tfidé

Pocet Zakd s pfiznanym podplrnym opatfenim ve tfidé:
134 odpovédi

30
20

10

Graf 5 - Pocet Zaki s priznanym podpiirnym opatienim
Graf €. 5 ukazuje pocet zaka s priznanym podplrnym opatienim, které maji ucitelé v jedné
ttide. 19 respondentt (14,2 %) uvedli, ze nemaji ve tiid¢ zaka s pfiznanym podplrnym opat-
fenim. Z grafu je patrné, Ze nejcastéji ucitelé uvadeli 2 Zaky s pfiznanym podplrnym opat-
fenim (27 respondentt, 20,1 %), 26 respondentil (19,4 %) pak uvedlo 1 Zéka ve tfid¢€ s pfi-
znanym podplrnym opatfenim. 3 zaky s pfiznanym podpiirnym opatienim ma ve tfidé 18
respondentti (13,4 %). Nejvyssi pocet zaki s pfiznanym podpurnym opatienim — 13 zakt —
uvedl 1 respondent (0,7 %), o jednoho zaka méné — 12 zakt — uvedl také 1 respondent (0,7
%). Jeden respondent uvedl, Ze nema vlastni tfidu. Primérny pocet Zaka s pfiznanym pod-

pUrnym opatfenim ve tfid¢ jsou 3,4 Zaci.

7.2 Nazor ucitelii na prinos inkluze ve vzdélavani

Tento dil¢i vyzkumny cil zjistoval informovanost ucitelii v oblasti inkluzivniho vzdélavano
(viz. Polozka €. 7), a také jejich osobni ndzor na ptinos inkluze pro spolecnost, pro zaky se

specialnimi vzdélavacimi potfebami a pro intaktni Zaky.
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PoloZzka &. 7: Prosim, vyberte, jak rozumite pojmu ,,inkluzivni vzdélavani“, miZete vy-

brat vice moZnosti.

Prosim, vyberte, jak rozumite pojmu “inkluzivni vzdélavani”, mlzete

vybrat vice moznosti:
134 odpovédi

zpusob zapojeni Zaku se
zvlastnimi vzde...

oddéleni déti se zvlastnimi
vzdélavacim...

zpusob vzdélavani, ktery dba
na maximal...

proces zaclefnovani lovéka
do spole¢nos...

0 20 40 60 80 100

Graf 6 - Chapani pojmu ,,inkluzivni vzdélavani*
Ucitelé zde méli na vybér ze 4 polozek, pficemz mohli vybrat vice moznosti.

1. Zplsob zapojeni Zakl se zvlaStnimi vzdélavacimi potfebami do hlavnich proudi
vzdélavani a do béznych skol.

2. Oddéleni déti se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami od béznych déti do ttid, ¢i Skol.

3. Zputsob vzdélavani, ktery dba na maximalni rozvoj kazdého zéka s ohledem na jeho
individudlni potieby a specifika.

4. Proces zaclenovani ¢loveéka do spolecnosti.

Tyto polozky vychazely z literatury, tedy z chapani inkluzivniho vzdélavani konkrétnich au-

tort. V piipad¢ 2 polozky jsme pouzili definici segregace, a 4. poloZzka je definici integrace.

V grafu ¢. 6 mizeme vidét, Ze nejcastéji volenou odpovedi byla 1. moznost, tedy ,,zptisob
zapojeni zakl se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami do hlavnich proudii vzdélavani a do
béznych skol*. Tuto odpovéd’ zvolilo 100 respondenti (74,6 %). Druhou nejcastéjsi odpo-
vedi pak byla 3. moZnost ,,zpusob vzdélavani, ktery dba na maximalni rozvoj kazdého zaka
s ohledem na jeho individudlni potfeby a specifika®. Jednalo se o 66 respondentt (49,3 %).

Definici integrace, tedy ,,proces zaclefiovani ¢lovéka do spole¢nosti* zvolilo 24 respondentt
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(17,9 %). Zadny z respondentt nezvolil definici segregace. Miizeme tedy Fici, Ze vSichni

ucitelé chapou princip inkluzivniho vzdélavani a vnimaji inkluzi jako soucast integrace.
Polozka ¢. 8: Vnimate inkluzi jako prinos pro spole¢nost?

Vnimate inkluzi jako pfinos pro spole¢nost?
134 odpovédi

® Ano
® Ne

Graf 7 — Inkluze jako p¥inos pro spole¢nost

Tento graf identifikuje, jestli ucitelé vnimaji inkluzi jako ptinos pro spolecnost. 83 respon-
dentl (61,9 %) se shodlo, ze inkluze neni pro spolecnost pfinosna. 51 respondenti (38,1 %)

naopak vidi v inkluzi pfinos pro spole¢nost.
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Polozka €. 9: Vnimate inkluzi jako prinos pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potie-

bami, ktefi byli zarazeni do béZnych Skol/tiid?

Vnimate inkluzi jako pfinos pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami, ktefi byli zafazeni do béznych skol/tfid?
134 odpovédi

® Ano
® Ne

Graf 8 - Inkluze jako prinos pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
kteri byli zarazeni do béZnych Skol/trid
V grafu ¢. 8 mizeme vidét, ze 81 respondentt (60,4 %) nevidi v inkluzi pfinos pro zaky se
specidlné vzdelavacimi potiebami, ktefi byli zafazeni do béZznych skol, potazmo tfid. 53 re-

spondentl (39,6 %) s nimi nesouhlasi a pfinos v inkluzi pro tyto Zdky vnima.

Polozka ¢. 10: Vnimate inkluzi jako piinos pro intaktni zaky?

Vnimate inkluzi jako pfinos pro intaktni zaky?

134 odpovédi
® Ano
® Ne
28,4%

Graf 9 — Inkluze jako pfFinos pro intaktni Zaky
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Ze vsech tii grafl, které se ptaji na pfinos inkluze, ma graf €. 9 nejvétsi zastoupeni negativni
odpovédi. 96 (71,6 %) respondenti nevidi v inkluzi pfinos pro intaktni zaky, pouze 38 (28,4
%) respondentil uvadi, ze inkluze je pro intaktni zaky pfinosna.

Polozka ¢. 28: Popiste, prosim, co Vam osobné inkluzivni vzdélavani prineslo.

Tato polozka nabizela respondentim libovolnou odpovéd’ a mohli uvést cokoliv vnimali
jako dulezité. Nekteti respondenti se velmi rozepsali, pro Gcely nasi bakalarské prace jsme

heslovité vymezili konkrétni odpovédi a spocitali, kolik respondentti s touto odpovédi kore-

luje.

PopiSte, prosim, co Vam osobné inkluzivni vzdélavani prineslo:

Vice administrativy 31

Vice prace 22
Nic 17

Obohaceni praxe (nové informace, zkuSenosti, prace s inkludovanym zakem, s po-
radnami apod.)

—_
(o)}

Naro¢na ptiprava

Nervy, stres, starosti, po¢atek vyhoteni

Zkusenost s praci s asistentem pedagoga

Nové formy a metody vyuky

Nesouhlasi s inkluzi
Pochopeni potieb déti se SVP
Problémy pfi jednani s rodici

N E N LY. R EN R EN ) Nl o]

Inkluze nevidi jako vhodnou pro vSechny zaky

Intaktni Z4ci se sezndmili s rliznymi typy postiZzeni/znevyhodnéni + pomoc od in-
taktnich déti

Psychické odolnost

Trpélivost

Moznost sebevzdelavani

Nadhled, pokoru, empatii

Vice prostoru pro nadané zaky

Préace navic s asistentem pedagoga, ktery je nedostateéné vzdélany

Zapojeni asistenta, diky némuz muize vénovat vétsi péce zakovi s [IVP

—_= = = NN NN W

Bez odpovédi

Tabulka 1 — Co uciteliim pr¥ineslo inkluzivni vzdélavani
Jak je z tabulky €. 1 patrné, respondenti uvadéli spiSe negativni odpovedi, ve smyslu piinosu
inkluzivniho vzdélavani. Nejcastéji respondenti zmifiovali velké mnoZstvi administrativy a
to v 31 ptipadech, je moZné, Ze s tim souvisi také vice prace, kterou uvedlo 22 respondent.
Zminovali také, ze velké mnoZstvi administrativni prace je na ukor samotného vzdélavani.

Pozitivné vnimame, ze 16 respondentt uvedlo, ze jsou diky inkluzi obohaceni v praxi, jednat
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ziskali nové informace, jednak nové zkuSenosti, at’ uz se zdkem se specialnimi vzdélavacimi

potiebami, nebo se skolskym poradenskym zatizenim a dal$imi.

Polozka ¢. 29: Popiste, prosim, co byste zménili v ramci inkluzivniho vzdélavani

PopiSte, prosim, co byste zménili v ramci inkluzivniho vzdélavani?

Zohlednit, které déti se SVP je vhodné zaradit do béznych skol

38

Zachovat specidlni Skoly/tiidy

20

Mensi pocet zéki ve tiidé

19

ZruSeni inkluze

12

Zm¢énit systém Skolstvi/koncepci inkluze

15

Vice financi/vétsi finanéni ohodnoceni ucitel

Moznost studia specidlni pedagogiky/veEtsi pripravenost pedagogt/dalsi vzdélavani
pedagogti

Lepsi komunikaci a spolupréci se Skolskymi poradenskymi zatizenimi

Administrativu

Lepsi finan¢ni ohodnoceni asistentll pedagoga, kteii budou dostatecn¢ vzdelani

Nechtéji se vyjadrovat

Speciélni pedagog, ktery vyucuje spolu s ucitelem v bézné trideé

Spolupraci rodici s uditeli

Nic

Nevi

Skolni psycholog ve $kole

Dva pedagogové v tandemu pii vyuce

Spolupraci mezi uciteli

Inkluze je nastavena dobie

— = = (W [ W [W AR [BR |WD |WDn

Tabulka 2 — Co by ucitelé zménili v ramci inkluzivniho vzdélavani

Tabulky €. 2 skyta pohled na to, jaké zmény by ucitelé uvitali, ptipadn€é doporucili v rdmci

inkluzivniho vzdélavani. Nejcastéji respondenti (38) uvadéli, Ze je potfeba zhodnotit, zda je

vhodné daného Zaka zatadit do bézné Skoly Casto se respondenti shodovali, Ze nejméné

vhodni pro zatazeni do béznych Skol jsou zaci s mentalnim postizenim a zaci s poruchami

chovani. Dale mnoho respondentti (19) popsalo potiebu mensiho poctu zaka ve tiidé. Neni

prekvapenim, Ze 20 respondentli doporucuje zachovat specialni Skoly a s tim zfejmé souvi-

sejici doporuceni zrusit inkluzi ve 12 ptipadech. Celkové respondenti uvadéli, ze je potieba

nejen vice financi do Skolstvi, ale také financni ohodnoceni uciteli a asistentli pedagoga.

Zaroven vyjadfovali potfebu, aby byli asistenti pedagoga dostate¢né vzd¢lani.
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7.3 Zmény ve Skole, které nastaly v souvislosti s platnosti vyhlasky ¢.
27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potie-
bami a Zaktii nadanych z pohledu uciteli

Tato dil¢i vyzkumna otazka zjistuje zmény ze strany vedeni Skoly a zmény ze strany samot-

nych ucitelt.

PoloZka €. 11: Probéhly néjaké zmény ze strany vedeni §koly po zavedeni inkluze?

Probéhly néjaké zmény ze strany vedeni skoly po zavedeni inkluze?
134 odpovédi

® Ano
® Ne

Graf 10 - Zmény ze strany vedeni Skoly po zavedeni inkluze

Zde muzeme vidét, ze prevazna vétSina respondentli uvedla odpoveéd’ ,,ano* na otazku, zda
probéhly zmény ze strany vedeni Skoly. Piesnéji §lo o 123 respondentti (91,8 %). Pouhych

11 respondenti (8,2 %) uvedlo, Ze zmény ve Skole ze strany vedeni Skoly neprob¢hly.
Polozka ¢. 12: Pokud ano, tak jaké?

Tato poloZka navazovala na pfedchozi otdzku, kdy meli zodpoveédét ucitelé, ktefi v pred-
chozi polozce vybrali moznost ,,ano®. Ucitelé méli v této polozce na vybér ze 7 odpovedi,
pfi¢emz méli moZnost dopsat libovolnou odpoveéd’. U¢itelé méli moznost zvolit libovolné

mnozstvi odpovedi.
Moznosti byly nasledujici:

1. Byla zpracovéna strategie rozvoje Skoly ve vztahu k inkluzivnimu vzdélavani.
2. Byla zfizena pozice asistentli pedagoga.

3. Byla zfizena pozice koordinatora asistent pedagoga.

4

. Byla zfizena pozice specialniho pedagoga.
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5. Bylo nabidnuto/zprosttedkovano dalsi vzdélavani ucitela.

6. Bylo nabidnuto/zprostfedkovano skoleni asistentii pedagoga.

7. Byly nakoupeny potifebné pomicky (napt. kompenzaéni pomucky, software - vyu-
kové programy, pracovni seSity, piktogramy, a dalsi).

8. Jina odpoved.

Pokud ano, tak jaké?

Moznost 8 [
Moznost 7 | ———
Moznost 6 [
Moznost 5 [
Moznost 4 [
Moznost 3 [
Moznost 2 |
Moznost 1 [
0 20 40 60 80 100 120

Graf 11- Zmény, které probéhly ze strany vedeni Skoly po zavedeni inkluze

Nejvetsi zastoupeni meéla moznost ,,byla ziizena pozice asistentil pedagoga®, kdy tuto vari-
antu zvolilo 111 respondenti (90,2 %), pticemz skoleni asistentli pedagoga bylo zprostied-
kovano v 71 ptipadech (71 respondentt, 57,7 %). Druhou nejcastéjsi odpoveédi byla moznost
,,byly nakoupeny potiebné pomucky*, kterou zvolilo 97 respondentti (78,9 %). 95 respon-
dentt (77,2 %) uvedlo, Ze jim bylo nabidnuto nebo zprostiedkovano dalsi vzdélavani. Zii-
zeni pozice specialniho pedagoga uvedlo 72 respondentt (58,5 %). 48 respondentti (39 %)
dale uvedlo, Ze byla zpracovéna strategie rozvoje skoly ve vztahu k inkluzivnimu vzdéla-
vani. 22 respondentt (17,9 %) vybralo moznost, ze byla zfizena pozice koordinatora asis-
tentll pedagoga. Z ostatnich odpovédi uvadéli ucitelé, ze byly upraveny prostory tiidy a byla
nakoupena odborn4 literatura (1 respondent, 0,8 %), dale bylo zprostfedkovano doucovani a
byly zfizeny Ctenarské a matematické kluby (1 respondent, 0,8 %). 1 respondent (0,8 %)
uvedl, Ze bylo zfizeno Skolni poradenské pracovisté ve Skole a 1 respondent (0,8 %) uvedl,

ze ma ve tfid¢ druhého pedagoga.
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PoloZka €. 13: Probéhly néjaké zmény z Vasi strany v souvislosti s platnosti nové legis-

lativy, tykajici se inkluzivniho vzdélavani?

Probéhly néjaké zmény z Vasi strany v souvislosti s platnosti nové

legislativy, tykajici se inkluzivniho vzdélavani?
134 odpovédi

® Ano
® Ne

Graf 12 - Zmény ze strany ucitelii v souvislosti s platnosti nové legislativy, ty-

kajici se inkluzivniho vzdélavani

Tato polozka v dotazniku se ptala na zmény ze strany samotnych ucitelti. Miizeme vidét, ze

109 respondent (81,3 %) zavedlo zmény v souvislosti s platnosti nové legislativy, ktera se

tykd inkluzivniho vzdélavani. Naproti tomu 25 respondenti (18,7 %) uvedlo, Ze zadné

zmény neprovadéli.

Polozka ¢. 14: Pokud ano, tak jaké?

Tato polozka také navazovala na piedchozi otazku. Byla uréena pro respondenty, kteti zvo-

lili moZnost ,,ano* v pfedchozi otazce. Ucitelé opét méli moznost vybrat libovolné mnoZzstvi

odpovédi, pfi¢emz jim byly nabidnuty nésledujici moznosti:

l.

wok »wN

Ptizplsobil/a jsem vyuku (tempo, individudlni pfistup, organizaéni formu,...).
Vyuzivam alternativni metody vyucovani.

Volim pfi vyuce rizné aktivizacni metody (hrani roli, hra, diskuze apod.).
Spolupracuji pii vyuce s asistentem pedagoga.

Jin4 odpoveéd
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Pokud ano, tak jaké?

0 20 40 60 80 100 120

Graf 13 — Zmény, které probéhly ze strany ucitelti v souvislosti s platnosti nové

legislativy, tykajici se inkluzivniho vzdélavani
Nejvice respondenti (98; 82,4 %) uvedlo, ze ptizpusobili vyuku, a to jak tempem, tak orga-
nizaci. Druhou nejcastéj$i odpoveéd’ zvolilo 78 respondentii (65,5 %), ktera znéla, Ze pti vy-
uce spolupracuji s asistentem pedagoga. 71 respondenti (59,7 %) zacalo pii vyuce vyuzivat
ruzné aktiviza¢ni metody. 54 respondenti (45,4) zatadilo do vyucovani alternativni metody.
7 respondentti uvedlo, ze uvedené metody délali jiz pfed zavedenim inkluzivniho vzdélavani.
Jeden z respondentd uvedl, Ze zac¢al vyhledavat odborné informace v literatute a jeden re-

spondent doplnil, Ze zacal spolupracovat se specialnim pedagogem a logopedem.

7.4 Moznosti dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikii z pohledu
uciteli
Tento dil¢i cil mél za kol zjistit, jestli byly u¢itelim nabidnuty moznosti dal§iho vzdélavani,

jestli jich vyuzili, a v ¢em sami citi potiebu se dale vzdélavat.
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Polozka €. 16 — Byly Vam nabidnuty moZnost dalSiho vzdélavani pedagogickych pra-

covniki v oblasti inkluzivniho vzdélavani?

Byly Vam nabidnuty moznosti dalsiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikl v oblasti inkluzivniho vzdélavani
134 odpovédi

® Ano, a vyuzil/a jsem to
@ Ano, ale nevyuZil/a jsem to
Ne

Graf 14 - Nabidka moZnosti dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki
v oblasti inkluzivniho vzdélavani
Tato polozka v dotazniku skytala 3 moznosti odpovédi, a to ,,Ano, a vyuzil/a jsem to*, ,,Ano,
ale nevyuzil/a jsem to* a ,,Ne®. Jak je z grafu vidét, valna vétSina respondentt (100; 74,6 %)
vyuZzilo moznosti dalSiho vzdé€lavéani, 24 respondentti (17,9 %) dostalo nabidku na dalsi
vzdélavani, ale nevyuzili ji a 10 respondentti (7,5 %) nabidku dal$iho vzdélavani pedagogic-

kych pracovniki viibec nedostalo.

Polozka ¢. 17 — Méli jste sami iniciativu vzdélavat se v oblasti inkluzivniho vzdélavani?

Méli jste sami iniciativu vzdélavat se v oblasti inkluzivniho vzdélavani
134 odpovédi

® Ano
® Ne
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Graf 15 — Iniciativa uciteli vzdélavat se v oblasti inkluzivniho vzdélavani
Graf €. 15 znazornuje odpovédi respondentli na jejich vlastni iniciativu vzdélavani se v ob-
lasti inkluzivniho vzdélavéni, pticemz 90 respondentt (67,2 %) uvedlo, Ze méli vlastni ini-

ciativu. Naproti tomu 44 respondentt (32,8 %) iniciativu v dal§im vzdélavani neprojevilo.

PoloZka €. 18 — Prosim, vyberte, v jaké oblasti byste potiebovali dalSi vzdélavani.

Tato polozka v dotazniku nebyla povinnd a na vybér bylo ze 16 odpovédi, pficemz 1 byla
oteviend k vlastni odpovédi. Respondenti mohli vybral libovolné mnozstvi odpovédi. Moz-

nosti byly nasledujici:

—

dalsi vzdelavani o vyvojovych poruchach chovani
dalsi vzdelavani o vyvojovych poruchach uceni
dalsi vzdé€lavani o poruchach autistického spektra
dalsi vzdélavani o mentalnim postizeni

dalsi vzdelavani o psychickém onemocnéni

dalsi vzdé€lavani o té€lesném postizeni

dalsi vzdelavani o chronickém onemocnéni

dalsi vzdélavani o sluchovém postiZeni

o ® N Nk w D

dalsi vzdélavani o zrakovém postiZzeni

—
=)

. dalsi vzdélavani o socidlné znevyhodnénych détech

—
—

. dalsi vzdelavani o vadach feci

12. dal$i vzdélavani o détech s nedostate¢nou znalosti ceského jazyka
13. dalsi vzdélavani o nadanych a mimotadn¢ nadanych détech

14. dalsi vzdélavani o alternativnich ptistupech k vyuce

15. dalsi vzdélavani o praci se skupinou

16. jina odpoveéd’
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Prosim, vyberte, v jaké oblasti byste potfebovali dalsi
vzdélavani:

TV1.0Z1N Ot 1

MOZNOSt 2 1

M OZ/N Ot 315

MoZnost 4 I

MOZNOSt 51—

MoZnost 6  n—

MoZnost 7  —

MoZnost 8  n—

MoZnost 9  ne—
MoZnost 10
MoZnost 11
MoZnost 12 S
TM10Z/N Ot 131
MozZnost 14
Moznost 15
MozZnost 16

o

10 20 30 40 50 60 70 80

Graf 16 — Oblasti, ve kterych by ucitelé potirebovali dalsi vzdélavani

Nejcastéji volenou odpovédi byla moZznost o dalSim vzdélavani v oblasti vyvojovych poruch
chovani, vybralo ji 68 respondentil (50,7 %). Jako druhou nej¢astéjs$i moznost volili respon-
denti dalsi vzdélavani o nadanych a mimotadné nadanych détech, pricemz tuto odpoved’
vybralo 58 respondentti (43,3 %). Dalsi vzdélavani o poruchach autistického spektra by uvi-
talo 50 respondentti (37,3 %). 46 respondentii (34,3 %) by potiebovalo dalsi vzdelavani
v oblasti alternativnich pfistupl ve vyuce. Co se tyce dalsiho vzdélavani o praci se skupinou,
tuto variantu vybralo 40 respondentti (29,9 %). Pomérné zastoupenou oblasti bylo také dalsi
vzdelavani o vyvojovych poruchach uceni, kdy by tohle vzdélavani potiebovalo 37 respon-
dentl (27,6 %). Mén¢ Casto (31 respondenttl, 23,1 %) uvadéli moznost dal§iho vzdélavani o
psychickych onemocnénich. 30 respondentt (22,4 %) by ocenilo dalsi vzdélavani o vadach
feci. Dal$i moznosti jiz byly méné zastoupeny, 24 respondentti (17,9 %) by uvitalo dalsi
vzdélavani o socialné znevyhodnénych détech, 22 respondentl (16,4 %) by chtélo dalsi
vzdélavani v oblasti mentalniho postiZeni, stejny pocet respondentii pak dalsi vzdélavani o
détech s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka. Pouze 11 respondentti (8,2 %) by m¢lo
zajem o vzdélavani v oblasti zrakového postiZzeni a sluchového postiZzeni, mizeme piedpo-
kladat, ze odpovéd’ je nasnad¢. Déti se zrakovym a sluchovym postizenim nejsou typickymi
priklady déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami, ktefi jsou zatazovany do béznych ttid,
vzhledem k nutnosti specidlnépedagogické péce. 9 respondentd (6,7 %) pak uvedlo, ze by

pottebovali dalsi vzdélavani o télesném postizeni. O 1 respondenta méné, tedy 8 respondentii
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(6 %) by chtélo dalsi vzdelavani o chronickém onemocnéni. Mliizeme piedpokladat, Ze re-
spondenti volili odpovédi podle toho, s jakymi zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
se nejcastéji setkavaji. Dalsi odpovédi, které respondenti uvadéli byly, ze by potiebovali
komplexni vzdélavani ve vSech oblastech, respektive studium specialni pedagogiky. Jeden

respondent (0,7 %) uvedl pozadavek na dalsi vzdélavani o tom, jak nevyhotet.

7.5 Role a postaveni asistenta pedagoga pohledem uditelii
Polozka €. 26: Prosim, vyberte, jakou roli ma podle Vas asistent pedagoga.

Respondenti méli moznost vybrat z 8 odpovédi libovolné mnozstvi a ptipadné pridat vlastni

odpovéd.

—

Asistent se vénuje pouze zdkovi, ke kterému byl ptifazen.

Asistent se vénuje zaklim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Asistent se vénuje i dal§im zakam, ktefi to potiebuji.

Mohu mu piedat néjakou agendu (opakovani z minulé hodiny apod.).

Béhem vyuky se mohou Zaci obratit i na asistenta pedagoga, pokud potiebuji poradit.
Poméha uklidiiovat tfidu.

Je ptitomen o prestavkach.

M3 pravomoc 1 ohledné kazenskych opatieni (napsat pozndmku apod.).

© *® Nk WD

Jina odpovéd'.
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Prosim, vyberte, jakou roli ma podle Vas asistent pedagoga

Moznost 1 [N
MozZnost 2
MozZnost 3
MozZnost 4
MozZnost 5
MozZnost 6
MozZnost 7

Moznost 8

MozZnost 9

o

20 40 60 80 100 120 140

Graf 17 — Role asistenta pedagoga z pohledu uditeli
Nejvice respondentti uvedlo, Ze asistent pedagoga se vénuje i dal§im zaktm ktefi to potiebuji
(115; 85,8 %). Obdobnou odpovéd’, Ze se zaci mohou sami obratit na asistenta pedagoga,
pokud potiebuji poradit, vybralo 90 respondentil (67,2 %). 81 respondenti (60,4 %) uvedlo,
ze asistent pedagoga se vénuje détem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Moznost, ze
asistent pedagoga je pfitomen o prestavka oznacilo 61 respondentt (45,5 %). Dale pak, ze
asistent pedagoga pomaha uklidiiovat tfidu, uvedlo 37 respondenti (27,6 %). 34 respondentti
(25,4 %) mize asistentovi pedagoga predat néjakou agendu. Variantu, Ze asistent pedagoga
ma pravomoc i ohledné kazenskych opatfeni vybralo 24 respondentli (17,9 %). Pouze 13
respondentti (9,7 %) oznacilo moznost, Ze asistent pedagoga se vénuje pouze zakovi, ke kte-
rému byl piitfazen. Néktefi respondenti vyuzili moznosti vlastni odpovédi a uvadéli, ze po-
mahaji pedagogovi podle jeho potieb, naptiklad opravovat Skolni seSity, pomilZze pfipravit

pomticky, nebo dokonce pievezme vyuku.
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PoloZzka €. 27: Uvitali byste vétSi mnoZstvi asistentii ve tiidé?

Uvitali byste vétSi mnozstvi asistent( ve tfidé?
134 odpovédi

® Ano
® Ne

Graf 18 — VetSi mnoZstvi asistenti ve tiidé, ano ¢i ne?

V grafu mizeme vidét odpovédi respondentil na otdzku, zda by uvitali ve tfid¢ vétsi mnoz-
stvi asistentll. 105 respondenti (78,4 %), se vyjadtilo, Ze by vice asistentli pedagoga ve t¥id¢

nechtéli, naproti tomu 29 respondentti (21,6 %) by vice asistentll pedagoga ve tid¢ uvitalo.

7.6 Nazor ucitelu na vhodnost zarazeni zaka do inkluzivniho vzdélavani

Dil¢i vyzkumny cil ,,zjistit ndzor ucitelti na vhodnost zatazeni zakt do inkluzivniho vzdéla-
vani* se zamétoval na identifikaci ndzoru ucitelt na konkrétni skupiny zaku se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a vhodnost jejich zafazeni do béZnych skol.

Polozka ¢. 19 — Které Zaky je podle Vas snazsi zaradit do inkluzivniho vzdélavani?

Vyberte maximalné 3 odpovédi.

Polozka €. 19 v dotazniku skytala 13 moZnosti odpovédi, pficemz respondenti méli vybrat

maximalné 3 odpoveédi.

1. déti s vyvojovou poruchou chovani
déti s vyvojovou poruchou uceni
déti s poruchou autistického spektra
déti s mentalnim postiZzenim

déti s psychickym onemocnénim

déti s télesnym postizenim

R

déti s chronickym onemocnénim
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8. d¢éti se sluchovym postizenim

9. déti se zrakovym postizenim

10. socidln€ znevyhodnéné deti

11. déti s vadami feci

12. déti s nedostate¢nou znalosti ¢eského jazyka

13. nadané a mimoradné nadané déti

Které Zaky je podle Vas snazsi zaradit do inkluzivniho
vzdélavani?

MoZnost 1  —
Moznost 2
Moznost 3
Moznost 4
Moznost 5
Moznost 6
Moznost 7
MoZnost 8
Moznost 9
MoZnost 10
Moznost 11
MoZnost 12
Moznost 13

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90

Graf 19 - Zici, které je podle uciteli snazsi zaiadit do inkluzivniho vzdélavani

V grafu miizeme vidét, Ze se nejcastéji objevovaly odpovédi ,,déti s télesnym postizenim®,
kterou vybralo 82 respondentt (61,2 %), dale ,,déti s vyvojovou poruchou uceni* s poctem
79 voleb od respondentti (59 %), a moznost ,,nadané a mimotradné nadané déti, kterou ozna-
¢ilo 65 respondentt (48,5 %). Mezi dalSimi ¢asto volenymi odpovéd’mi bylo ,,socidlné zne-
vyhodnéné déti®, kterou vybralo 52 respondentii (38,8 %) a ,,déti s vadami feci®, kterou zvo-
lilo 40 respondentti (29,9 %). Mén¢ Casto pak respondenti vybirali moznost ,,d€ti s chronic-
kym onemocnénim®, s poctem voleb 28 (20,9 %) a ,,d¢ti s nedostatecnou znalosti ¢eského
jazyka®, ktera obdrzZela 22 voleb (16,4 %). Nejméné pak respondenti vybirali moZnosti ,,d¢ti
s poruchou autistického spektra (12 respondentti, 9 %), ,,d¢ti se sluchovym postizenim* (11
respondentt, 8,2 %), ,,déti s vyvojovou poruchou chovani“ (11 respondentti, 8,2 %) a ,,deti
se zrakovym postizenim* (10 respondenttl, 7,5 %). Pouze 4 respondenti (3 %) vybrali moz-
nost ,,déti s mentalnim postizenim* a jen 1 respondent (0,7 %) pak uvedl moznost ,,déti

s psychickym onemocnénim®.
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Polozka &. 20 — Které Zaky je podle Vas narocnéjsi zaradit do inkluzivniho vzdélavani?

Vyberte maximalné 3 odpovédi.

Polozka ¢. 20 zjistovala naopak ndzor respondentii na to, které¢ zaky se specialnimi vzd¢la-

N 24

tala také 13 moznosti odpovédi, pricemz respondenti méli vybrat maximalné 3 odpovédi.

—

déti s vyvojovou poruchou chovani
déti s vyvojovou poruchou uceni
déti s poruchou autistického spektra
déti s mentalnim postizenim

déti s psychickym onemocnénim
déti s télesnym postizenim

déti s chronickym onemocnénim

déti se sluchovym postizenim

o ® Ny kLD

déti se zrakovym postizenim

—_
=]

. socidlné znevyhodnéné déti

—
—

. déti s vadami feci

—_
[\

. déti s nedostatecnou znalosti ¢eského jazyka

—_
(98]

. nadané a mimoradné nadané déti
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Které zZaky je podle Vas narocnéjsi zaradit do inkluzivniho
vzdélavani?

V10711 OS2 |1
MozZnost 2
Moznost 3
Moznost 4
Moznost 5
Moznost 6
Moznost 7
Moznost 8
Moznost 9
Moznost 10
MoZnost 11
Moznost 12
MoZnost 13

o

20 40 60 80 100 120

Graf 20 — Zici, které je podle utitelii naroénéjsi zaradit do inkluzivniho vzdélavani

U tohoto grafu mizeme piedpokladat, ze budou odpovédi opacné vici piredchozi polozce.
Respondenti (96; 71,6 %) nejvice vybirali moznost ,,d€ti s mentalnim postizenim* na zada-
nou otazku. Dalsi v potadi volili respondenti (92; 68,7 %) moZznost ,,déti s vyvojovou poru-
chou chovani®. 70 respondenti (52,2 %) vybralo moznost ,,déti s psychickym onemocné-
nim“ a 67 respondenti (50 %) pak uvadélo moznost ,,déti s poruchou autistického spektra®.
Ostatni moznosti méli oproti vySe zminénym mnohem mensi zastoupeni. Pouze 26 respon-
dentl (19,4 %) vybralo moznost ,,déti se zrakovym postizenim*, 21 respondentt (15,7 %)
pak mozZnost ,,déti se zrakovym postizenim*. MoZnost ,,déti s nedostate¢nou znalosti Ces-
kého jazyka“ uvedlo 13 respondentti (9,7 %), moznost ,,socialné znevyhodnéné déti* pouze
9 respondentti (6,7 %). 8 respondentil (6 %) uvedlo variantu ,,nadané a mimoiadné nadané
déti“, o 1 respondenta méné, tedy 7 respondenttl (5,2 %) vybralo variantu ,,déti s vyvojovou
poruchou u€eni®. 5 voleb (3,7 % respondentl) pak obdrZela moznost ,,déti s t€lesnym posti-
zenim“. Nejmén¢ respondenti (3 respondenti, 2,2 %) uvadéli moznosti ,,déti s chronickym

onemocnénim* a ,,déti s vadami fe¢i®.
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7.7 Pristup k zakiim v inkluzivnim vzdélavani ze strany uciteli
Pro zjisténi této dilci vyzkumné otazky byla vytvotena 1 polozka v dotazniku.
Polozka ¢. 15: Vyberte, prosim, tvrzeni, se kterym se ztotoZiujete.

Tato polozka v dotazniku nabizela respondentiim 4 odpoveédi.

1. Ke vSem zaklim mam stejny pristup.

2. Ke kazdému zaku ptistupuji individudlné.

3. Individualni pfistup potiebuji zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
4

Chci pfistupovat individualng, ale podminky mi to nedovoluji.

Vyberte, prosim, tvrzeni, se kterym se ztotoznujete:
134 odpovédi

@ ke viem zakum mam stejny pfistup
® ke kazdému zaku pristupuiji
individualné
individualni pfistup potfebuji zaci se
specialné vzdélavacimi potiebami
@ chci pistupovat individualng, ale

podminky mi to nedovoluji

Graf 21- Tvrzeni, se kterym se ucitelé ztotoznuji

V grafu mizeme vidét jasné odpovédi, které respondenti volily. Nejvice se objevovala moz-
nost ,.ke kazdému zaku pristupuji individualné* (78 respondentd, 58,2 %). Druhou nejcasté-
j81 odpoveédi byla moznost ,,chci ptistupovat individualng, ale podminky mi to nedovoluji*
(36 respondentil, 26,9 %). 17 respondentil (12,7 %) uvedlo, Ze ,,individualni pfistup potiebu;ji
Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami®. A nejméné odpovedi ziskala mozZnost ,.ke

vSem zakiim mam stejny piistup*, kterou vybrali 3 respondenti (2,2 %).
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7.8 Fungovani spoluprace uditeli s odborniky a rodici
Tato dil¢i vyzkumna otazka zjisStovala, se kterymi institucemi, potazmo odborniky ucitelé
(Skola) spolupracuji a jak tato spoluprace probiha.
Polozka ¢. 21: Se kterymi institucemi spolupracujete
Polozka €. 21 nabizela 5 odpovédi. Respondenti mohli zvolit vice moznosti a ptipadné do-
plnit odpovéd’. Moznosti odpovedi byly nésledujici:
1. Pedagogicko-psychologicka poradna
Specidlné-pedagogické centrum
Neziskové organizace

Organ socialné-pravni ochrany déti

w»ok wN

Jind odpovéd

Se kterymi institucemi spolupracujete:
134 odpovédi

Pedagogicko-psychologicka
poradna (PPP)

Neziskové organizace
Stredisko vychovné péce

pravnici, odborni lektofi
soec. pedagog

odborni lékafi, policie ( obé )

0 50 100 150

Graf 22 — Spoluprace s institucemi

Nejvice vybiranou moznosti byla ,,Pedagogicko-psychologicka poradna®, kterou vybralo
131 respondentti (97,8 %). 96 respondentti (71,6 %) vybralo moznost ,,Specialné-pedago-
gické centrum®. Mén¢ zastoupenou moznosti byl ,,Orgén socialné-pravni ochrany déti, kte-
rou oznacilo 61 respondentt (45,5 %). Nejméné pak uvadéli spolupréci s neziskovymi orga-
nizacemi (20 respondentli, 14,9 %). Respondenti dale doplnovali moznosti ,,Stfedisko vy-

chovné péce* (1; 0,7 %), ,,pravnici, odborni lektoti (1; 0,7 %), ,,odborni 1ékafi, policie* (1;

0,7 %), ,,Skolni poradenské pracovisté (1; 0,7 %) a ,,specialni pedagog (1; 0,7 %).
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PoloZka €. 22: Vyberte, ve kterych oblastech spolupracujete se specidlné-pedagogickym

centem ¢i pedagogicko-psychologickou poradnou.
Tato polozka nabizela 3 pfedem pfipravené odpovédi a jednu otevienou.

1. vyjednavani u ndroku na asistenta pedagoga
2. konzultacni a Skolici ¢innosti

3. poradenstvi v konkrétnich ptipadech

4

. jind odpoveéd’

Vyberte, ve kterych oblastech spolupracujete se

specialné-pedagogickym centrem Ci ...agogicko-psychologickou poradnou:
134 odpovédi

vyjednavani u naroku na
asistenta pedag...
konzultaéni a skolici ¢innosti
poradenstvi v konkrétnich
pfipadech

nespolupracuji, pouze plnim
jejich prik...

VP

gkolni poradenské pracovisté -
diagosti...

0 25 50 75 100 125

Graf 23 - Oblasti, ve kterych uditelé spolupracuji se specialné-pedagogickym

centem ¢i pedagogicko-psychologickou poradnou
V grafu mizeme vidét, Ze nejvice respondenti volili moznost ,,poradenstvi v konkrétnich
pripadech® (118; 88,1 %). Druhou nejvice zastoupenou moznosti bylo ,,vyjednavani u na-
roku na asistenta pedagoga“ (82 respondentt, 61,2 %). Nejméné¢ pak vybirali moznost ,,kon-
zultacni a Skolici ¢innosti (39 respondenti, 29,1 %). 2 respondenti uvedli, Ze s nimi spolu-
pracuji ohledné podavani hlaseni o détech s individualnim vzdélavacim planem a pfi jeho
tvorb&. 1 respondent (0,7 %) pak uvedl, ze o spolupraci nelze hovotit, Ze pouze plni jejich

ptikazy.
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Polozka ¢. 23: Spolupracujete ve véci inkluze se specidlnim pedagogem na Skole?

Spolupracujete ve véci inkluze se specialnim pedagogem na skole?
134 odpovédi

® Ano

® Ne
Ne, protoZe specialni pedagog na
Skole neni.

Graf 24 — Spoluprace ve véci inkluze se specialnim pedagogem ve $kole
Z grafu je patrné, Ze 105 respondentt (78,4 %) spolupracuje se specidlnim pedagogem, 25
respondentti (18,7 %) se specialnim pedagogem nespolupracuje, protoze neni ve $kole za-

meéstnan. 4 respondenti (3 %) se speciadlnim pedagogem nespolupracuji.

Polozka €. 24: Spolupracujete s rodici déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami?

Spolupracujete s rodici déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami?
134 odpovédi

® Ano
® Ne

Graf 25 — Spoluprace s rodici déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
V grafu miZzeme vidét, Ze 97,8 % respondentll, tedy 131 spolupracuje s rodici. Pouze 3 re-

spondenti (2,2 %) s rodi¢i nespolupracuji.
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Polozka ¢. 25: Prosim, vyberte, jak tato spoluprace probiha.

Tato polozka navazuje na predchozi otazku, a je ur€ena pro respondenty, kteti zvolili moz-

nost ,,Ano“. Polozka méla 3 moznosti odpovédi a 1 otevienou moznost.

1. Spoluprace/komunikace v rodi¢i zakl se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami pro-
biha prosttednictvim tfidnich schiizek, ptipadné v konzulta¢nich hodinach uditeli.

2. Rodi¢e mohou byt pfitomni ve vyuce.

3. Spoluprace s rodici probihd zfidka, tématem komunikace s rodi¢i jsou nejcastéji vy-
chovné problémy déti.

4. Jina odpovéd'.

Prosim, vyberte, jak tato spoluprace probiha

Moznost 2

Moznost 3 -

MozZnost 4

0 20 40 60 80 100 120 140

Graf 26 — Priibéh spoluprace s rodici déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami

V grafu mizeme vidét, ze spousta respondentli zvolila moznost vlastni odpovédi. Nicméné
nejvice zastoupenou moznosti je, ze ,,spoluprace/komunikace v rodi¢i zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami probihd prostfednictvim tfidnich schizek, pfipadné v konzulta¢nich
hodinéach ucitelti”, vybralo ji 119 respondentti (89,5 %). 22 respondentti (16,5 %) uvedlo, Ze
rodi¢e mohou byt pfitomno ve vyuce. Pouze 9 respondentl (6,8 %) pak uvedlo variantu, Ze
»spoluprace s rodi¢i probiha zfidka, tématem komunikace s rodici jsou nejcastéji vychovné
problémy déti“. V oteviené otdzce velmi Casto respondenti (11) uvadéli, ze spoluprace s ro-
dic¢i probiha podle potieby, at’ uz ze strany rodict, nebo ucitelii. 7 respondentii komunikuje

s rodici pravidelné prostifednictvim telefonatti a e-mailti. 3 respondenti maji s rodici schiizku
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pravidelné 1x za mésic. A 2 respondenti dokonce kazdodennég, n€kdy prostiednictvim asis-
tenta pedagoga. Déle respondenti uvedli, ze spolupracuji s rodici prostfednictvim osobnich
konzultaci v konkrétnich hodinach (1), nékolikrat tydné (1) nebo pii predani ditéte po Skole

(1). Jeden respondent uvedl, Ze spoluprace s rodici neprobiha.
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8 INTERPRETACE DAT
Jaky maji ucitelé nazor na prinos inkluze ve vzdélavani?

V otdzce nazoru uciteld na piinos inkluze ve vzdélavani nejsou piili§ markantni rozdily ve
vztahu k ptinosu ke spolecnosti, a k pfinosu pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potie-
bami. VEtsi rozdil vidime v otazce, zda je inkluzivni vzdélavani pfinosné pro intaktni zaky.
Zde 71 respondentti zvolilo variantu, ze inkluze pro n¢ ptinosna neni, pouze 29 respondentti
vnima v inkluzivnim vzdélavani ptfinos pro tyto zdky. Domnivame se, Ze negativni postoj je
zpuisoben tim, ze pro intaktni zaky neni ve vyuce tolik prostoru, kolik by potiebovali. Jednak
z diivodu vysokého poctu zaki ve tiidé a jednak z divodu ptizplisobovani vyuky zakiim se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, kdy je ¢asto nutno volit pomalejsi tempo, obsahovée
méné ndrocné hodiny, a dalsi. V tabulce €. 1 a v tabulce €. 2 miizeme vidét nékteré konkrétni
problémy, se kterymi se ucitelé¢ ve vyuce potykaji, co jim inkluzivni vzdélavani piineslo, a
co by v ramci inkluzivniho vzdélavani zménili. V ojedinélych piipadech uvadéli pozitivni
ptinos inkluzivniho vzdélavani, a to dokonce pro intaktni Zaky, kteti méli moznost seznamit
se s jednotlivymi druhy postiZzeni a zaroven byt zakovi se specidlnimi vzdélavacimi potie-

bami oporou.

Jaké zmény nastaly ve Skole v souvislosti s platnosti vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdéla-

vani Zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zaki nadanych z pohledu uciteli?

V této dil¢i vyzkumné otdzce mizeme vidét velmi pozitivni odezvu ze strany uciteld. Az 90
% respondentt uvedlo, ze ze strany vedeni Skoly probéhly zmény ve Skole, a az 80 % re-
spondentl bylo samo inicidtory zmén, at’ uz ve skole, nebo ve vyuce. Co se tyce zavedenych
zmén, nejcasté]i je ve Skole zfizovana pozice asistenta pedagoga. Pozitivné vnimame, Ze
pedagoglim bylo nabidnuto, pfipadné zprostiedkovano dalsi vzdélavani pedagogickych pra-
covnikl, a ze byly do skoly nakoupeny potiebné pomicky pro vyuku zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. S tim se ovSem poji financ¢ni stranka inkluzivniho vzdélavani, kdy
respondenti v otevienych polozkach v dotazniku uvadéli, ze pravé nakup pomicek, dalsi
vzdelavani, a dalsi, je pfili§ finanén€ narocna. Zmény ze strany samotného ucitele se nejcas-
t&ji projevovaly v ptizpiisobeni vyuky (napt. tempem, organiza¢ni formou, metodami vyuky

apod.), a vzajemnou spolupraci s asistentem pedagoga.
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Jaké jsou mozZnosti dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki z pohledu uditelii?

V odpovédi na tuto dil¢i otdzku mizeme vyzdvihnout, ze 92 % respondenti dostalo nabidku
na dal$i vzdélavani pedagogickych pracovniki, pficemz 17 % respondent této nabidky ne-
vyuZzilo. 67 % respondentl pak odpovédé€lo, ze sami méli inciativu zjiSt'ovat si nabidky dal-
Stho vzdélavani pedagogickych pracovnikil a vzdélavat se. Nejcasteji respondenti uvadeéli,
ze dal$i vzdélavani by ocenili v oblasti vyvojovych poruch chovani a v oblasti prace s nada-
nymi a mimotradné nadanymi zaky. Casto také uvadéli potiebu dalsiho vzdélavani v oblasti
poruch autistick€ého spektra a v alternativnich piistupech ve vzdélavani. V otevienych otaz-
kach dotazniku se néktefi respondenti vyjadiovali, ze by pottebovali kompletni specidln¢-
pedagogické vzdélani, a ze kurzy &i seminafe nejsou s to, nahradit toto vzdélavani. Cas by
udajné radéji vénovali pravé vzdélavani se v oblasti alternativnich pfistupl ve vyuce a vyu-

zivani novych metod vyuky.
Jaka je role a postaveni asistenta pedagoga pohledem uditelai?

Pozitivné hodnotime, Ze respondenti uvadéli, ze asistent pedagoga se béhem vyuky vénuje
nejen zakovi, kterému byl pfidélen, ale i ostatnim zakim, jez potfebuji pomoct, a zdroven se
Zaci sami mohou obratit na asistenta pedagoga s zadosti pomoc, ¢i radu. Nicméné 78 % re-
spondentt uvedlo, ze by ve tfidé nechtéli mit vice, nez 1 asistenta pedagoga. Nazory v ote-
vienych otazkach dotazniku se lisily. Nékteti pedagogoveé vyzdvihly spolupraci s asistentem
pedagoga, protoze jim umoznuje vénovat se jak zakovi/Zakim se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, tak intaktnim zakiim. Respondenti uvadeli, Ze mohou asistentovi pedagoga pte-
dat n¢jakou agendu. Naproti tomu se objevily nazory, Ze jim asistent pedagoga neni piino-

sem, a naopak maji praci navic s jeho vedenim.
Jaky maji ucitelé nazor na vhodnost zarazeni Zaka do inkluzivniho vzdélavani?

Mezi Zaky, které je nejsnazsi zatadit do inkluzivniho vzdélavani, uvadéli respondenti Zaky
s télesnym postizenim, zaky s vyvojovou poruchou uceni a déti s nedostatecnou znalosti vy-
ucovaciho jazyka. Domnivame se, Ze tyto volby se objevovaly nejcastéji z toho davodu, Ze
u téchto déti neni narusen intelekt. Co se tyce déti s vyvojovou poruchou uceni, tak tyto déti
byly béZné zatazovany do béznych zakladnich Skol, a ucitelé proto maji s touto skupinou
uvadéli zéky s vyvojovou poruchou chovani a déti s mentalnim postizenim. U déti s mental-
nim postizenim to mize byt pravé z divodu naruseni intelektu, kdy je potfeba pomalejSiho

tempa ve vyuce. Co se tyCe vyvojové poruchy chovani, nékteti respondenti v otevienych
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otazkach dotazniku zminovali, Ze tito zdci mohou byt agresivni nejen vici ostatnim zakim,
ale také vuci pedagogickym pracovnikiim. Prace s nimi je naro¢na i z dlivodu narusovéni ve
vyuce a nezdjmu o ucivo. Respondenti uvadeli mezi narocné skupiny zakl pro zatrazeni do
béznych Skol také déti s poruchou autistického spektra a déti s psychickym onemocnénim.
Jaky maji uditelé pristup k Zakim v inkluzivnim vzdélavani?

V odpovédi na tuto otdzku jsme se setkavali s riiznymi pfistupy. Respondenti (58 %) nejvice
uvadeli, Ze ke kazdému zdkovi piistupuji individudlng. 26 % respondentil pak uvedlo, Ze by
radi ptistupovali ke kazdému zaku individuélnég, ale podminky jim to nedovoluji. Miizeme
konstatovat, ze z divodu vysokého poctu zaka ve tfid¢ a ptitomnosti zéka/zakl se special-
nimi vzdélavacimi potfebami, je naro¢né mit ke v§em individualni pfistup. Otazkou pak zi-
stava, jak respondenti sami chapou individualni ptistup. 17 % respondentt uvedlo, ze ke
vSem zaklim ma pfistup stejny.

Jak funguje spoluprace uciteli s odborniky a rodici?

V otazce na instituce, se kterymi respondenti spolupracuji, jsme se nejcastéji setkavali s od-
povéd'mi, Ze s Pedagogicko-psychologickou poradnou a Specidlné pedagogickym centrem.
Casto také uvadéli, ze spoluprace probiha i s Organem socialné-pravni ochrany déti. Ve
vztahu k otevienym otazkam v dotazniku bychom radi poukazali na to, Ze ncktefi respon-
denti nevnima spolupréci se Skolskymi poradenskymi zatizenimi jako dostacujici, a uvitali
by kdyby jim zatizeni vénovala vice casu. Podivame-li se na spolupraci uciteld se specialnim
pedagogem, tak je velmi pozitivni, Ze 78 % respondentli ma moznost se specialnim pedago-
gem spolupracovat, a tak 1 ¢ini. Oproti tomu 18 % se specialnim pedagogem nespolupracuje
z toho diivodu, ze neni ve Skole zaméstnan v ramci Skolni poradenského pracovisté. Co se
tyCe spoluprace s rodi€i, graf se jevi velmi pozitivng, protoze 97 % respondentd uvedlo, ze
s nimi spolupracuje. Nicméné v oteviené otazce, jak tato spoluprace probihd se odpovéedi
ruznili. Valna vétsina sice uvadéla, Ze s rodici spolupracuje az nekolikrat tydné, v ojedine-
lych ptipadech 1 denn€, urcita ¢ast respondentti ale uvadela nezajem ze strany rodici spolu-

pracovat.
Jaky maji ucitelé prvniho stupné zakladni Skoly pohled na inkluzivni vzdélavani?

Mame-1i odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku, dovolime si zde citovat dvé odpovédi re-
spondentl na otazku, co by zménili v ramci inkluzivniho vzdélavani, protoZe se ndm jejich

nazory zdaji vSetikajici a vystizné.
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,»INejvetsi problém vidim v zaménovani samotného pojmu inkluze za integraci - inkluze se
tyka vSech, i takzvané¢ intaktnich zaki. Proto vétSina debat i dotaznikd na téma inkluze je
velmi zavadéjicich. Déti, které byly pro integraci vhodné, byly bez vétsich problémi inte-
grovany jiz mnoho let pied legislativnimi zménami. Nyni bych urcité podpofila inkluzivni
vzdélavani, jehoz principy povazuji za samoziejmé. Zrusila bych vSak integraci déti s men-
talnim postizenim do béznych zakladnich skol, protoze toto zaclenéni neodpovida potiebam
déti. Dale je velmi nebezpecné a ohrozujici zaclenovani zakt s poruchami chovani, které se
projevuji agresi viici spoluzakim i pracovnikiim skol. Pedagogové, rodice intaktnich zaku i

déti ziji v obrovském strachu, coz je zcela proti principtim inkluze.“ (Anonymni respondent)

»Jsou zaci, ktefi potfebuji specialni vyuku, kterou miize nabidnout pouze specidlni pedagog,
jenz studoval a cilené se ptipravoval pro tuto praci, znd metody, postupy, mé specidlni po-
mucky, nizsi pocet zakl ve tfid¢. Tyto déti jsou nyni mnohdy v ramci inkluze zatazeny do
ttid, kde je 25, mnohdy témér 30 zaka, kde vyucuje ucitel, ktery ma aprobaci na vyuku svych
predméti, ale ne vystudovanou specialni pedagogiku. Miize mit Skoleni, které¢ se nemuize
rovnat pétiletému studiu. K tomu dostane asistenta, ktery ma kurz... D¢ti 1 pfes snahu ucitele
a asistenta maji svoje limity, které si velice casto uvédomuji. Jsou si védomy své pozice,
nemohou zazit Gspéch, ktery by zazivaly ve specidlni Skole. U téchto zakti by méla byt za-
chovana moznost, aby se vzdélavaly ve Skolach, kde se jim mohou vénovat specidlni peda-
gogove v kolektivu o menSim poctu zaktl. Nejsem proti integraci zaki s odliSnym mateiskym
jazykem, dlouhodobé takové zaky uc¢im a mam jich ve tfidé velky pocet. Déti se uci spolu-
pracovat, pomahat si navzajem, ale pro svoji praci potiebuji klidné a bezpecné prostiedi. V
ptipadé bezbariérové Skoly neni problém ani s télesnym postiZenim. DéEti s vyvojovou poru-
chou uceni se také vzdy vzdélavaly na zékladnich Skolach. OvSem Zaci s mentalnim posti-
Zenim, s poruchou autistického spektra (kromé velmi mirnych forem), Zaci s vyraznymi po-
ruchami chovani, to miiZze byt velky problém, jak pro samotné zaky, tak pro zbytek tridy. A
nevim, jaky je pfinos. V diivéjSich dobach jsem se setkala i s détmi, které pro dlouhodoby
Skolni neuspéch, samoziejmée po vysetieni v PPP a SPC, se souhlasem rodict, odesly do
zakladni Skoly praktické (diive zvlastni) a byly tam velmi spokojeny. Nasly si tam kamarady,
se kterymi si opravdu rozumély, pii pomalej$im tempu vyuky se naucily mnohem vice nez
na bézné zakladni Skole. Po ukonceni 9. ro¢niku se vyucily a dnes pracuji. Nevim, jestli
stejnou perspektivu maji i déti, které jsou nyni v ramci inkluze zafazeny do béznych ZS.
Pokud s pomoci asistenta a s minimalizovanymi vystupy zvladnou 1. stupen, 2. stupeii je

¢asto nad jejich sily. Naprosto rozumim tomu, pro¢ mnoho ucitelll inkluzi odmita. Pfi volbé
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vysoké skoly jsme si zvolili obor, ktery nas zajimal, kterému jsme se chtéli vénovat. V pfi-
padg ugiteli ZS to vétsinou nebyla specialni pedagogika. Nyni jsme byli vrZeni do situace,
kdy musime ¢asto suplovat roli specialniho pedagoga, aniz bychom chtéli, aniz bychom byli
adekvatné vzdélani. Kurzy a seminafe nepovazuji za rovnocenné vysokoskolskému studiu.
Po praktickém l€kati také nikdo nechce, aby po kratkém proskoleni provadél specializované
operace. Cely projekt inkluze se navic ukazuje jako velice finan¢né naro¢ny. Ovsem jestli je
efektivni a piinosny pro ty déti, kterych se hlavné tyka, to skute¢né nevim.* (Anonymni

respondent)

8.1 Doporudeni pro praxi

Ohlédneme-li se na teoretické podklady k inkluzivnimu vzdélavani, k legislativé a k vyhod-
noceni vysledkd vyzkumu, miizeme doporucit nékolik moznosti, jak inkluzivni vzdélavani

posunout smeérem ku spokojenosti vSech jeho aktért.

Primarné bychom doporucili, aby probéhla osvéta smérem k Siroké vetejnosti, ale hlavné
k rodi¢iim, protoze pravé oni jsou ti, kteti rozhoduji o budoucnosti svého ditéte. Rodice maji
pravo rozhodnout o tom, zda jejich dit€ navstévovat béZznou zakladni Skolu, ¢i nikoliv. Na
zacatku je potieba, aby nezanedbavali doporuceni ucitelli, a v ptipad¢, ze tak jesté neudili,
aby navstivili Skolské poradenské zatizeni, kde ditéti stanovi diagndzu na zaklad¢ diagnos-
tickych Setfeni. Pak je pravé na rozhodnuti rodice, jestli pro své dit€ vybere béZnou zékladni
Skolu, nebo skolu specidlni. Rodice by méli znat vSechny aspekty, rizika i vyhody obou typt

vvvvv

cim procesu zazilo Uspéch a citilo se dobfe.

Ve vztahu ke Skole pak pfinaSime nékolik doporuceni, ackoliv nékterd se mohou zdat uto-
pistickd, vzhledem k finan¢ni, personalni a n€kdy i prostorové naro¢nosti. Idealnim feSenim
by podle nas bylo, aby ve tfidach byl mensi pocet zakt, aby bylo mozné vénovat v§em zakiim
individualni péci a piistup. Vychovné-vzdélavacimu procesu ve tfidé by kromé asistenta pe-
dagoga, ktery by m¢l mit dostatecné znalosti, zkuSenosti a také motivaci k praci, mél byt
pfitomen také specialni pedagog, ktery ma patiicné vzdélani pro vyuku zaki se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Pomoci by také mohlo, kdyby byli ve tfidé dva ucitelé v tandemu.
V soucasné dobé& neni socidlni pedagog uzakonén jako povolani, nicméné na nékolika Sko-

lach v Ceské republice jiz maji ziizenou pozici socialni pedagoga, ktery by pravé mohl byt
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pfinosem v ramci inkluzivniho vzdélavani, at’ uz béhem vyuky, ¢i pro zprosttedkovani ko-
munikace mezi uciteli, rodi¢i a Skolskymi poradenskymi zafizeni. Pro naro¢nost prace by si
ucitelé zaslouzili vétsi finanéni ohodnoceni, aby se zvysila také jejich motivace k praci. Ve
vztahu k Ministerstvu skolstvi bychom doporucovali, aby uzce spolupracovalo s Pedagogic-
kou komorou, ktera vypracovava Strategické plany vzdélavaci politiky Ceské republiky, na
kterych spolupracuji i s uciteli. Soucasti téchto strategickych plant je také problematika in-

kluzivniho vzdélavani.
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ZAVER

Smyslem této prace bylo identifikovat, jaky maji ucitelé pohled, potazmo nazor na inkluzivni
vzdélavani na prvnim stupni zakladnich Skol. Konkrétné se jednalo o skoly v Jihomorav-
ském kraji.

Teoreticka Cast bakalarské prace byla zamétena na charakterizovani inkluzivniho vzdé¢la-
vani, jak jej vnimaji jednotlivi autofi a jak je nastavena z hlediska kurikularnich dokumentt
a legislativy. Dale jsme se zam¢fili na popis jednotlivych specifik déti se specialnimi vzde-
lavacimi potfebami a déti nadanych a s mimofadnym nadanim. Ve treti kapitole byla roze-
pséana ¢innost jednak Skolniho poradenského pracovisté a jednak Skolského poradenského
zafizeni, ve vztahu ke Skolam, ucitelim, détem se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
jejich rodictim, potazmo zékonnym zastupctim. Tteti kapitola méla za cil vymezit také roli
rodiny a jeji spolupraci se skolou a uciteli. V posledni kapitole jsme se zaméfili na charak-
terizovani vzajemné spoluprace mezi ucitelem a asistentem pedagoga. Zaroven jsme se sna-

zili ur¢it jejich roli ve vychovné-vzdelavacim procesu.

V empirické ¢asti bakalaiské prace byl popsan kvantitativni vyzkum, ktery byl zaméfen na
zjisténi pohledu uciteld prvniho stupné zakladni $koly na inkluzivni vzdélavani. Konkrétné
jsme zjiStovali, jaky maji ndzor na piinos inkluze, jaké Zaky se specialnimi vzdélavacimi
potiebami by zatfazovali do béZnych zékladnich Skol, jaka je efektivita spoluprace s asisten-
tem pedagoga, specidlnim pedagogem, Skolskym poradenskym zafizenim a rodinou. Také
jsme pomoci dotazniku zjiStovali, jaké zmény prob&hly ze strany vedeni Skoly a ze strany

jich samotnych ve vztahu k inkluzivnimu vzdé€lavani, a jaké voli ptistupy k zaktm.

Na zaklad€ vyzkumného Setfeni a nasledné interpretaci dat bylo vypracovano doporuceni
pro praxi, kde jsme uvedli moZnosti, jak zlepsit proces inkluzivniho vzdélavani, tak, aby se

v ném citili dobfe jak pedagogove, tak déti a 1 rodice.
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SEZNAM PRILOH

1. Dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

Dobry den,

jsem studentkou Sociadlni pedagogiky na Univerzité Tomase Bati ve Zlin€. Chci Vas timto
pozéadat o vyplnéni nasledujiciho dotazniku, ktery se zabyva inkluzi ve vzdélavani pohledem
ucitelt prvniho stupné na zakladni Skole v Jihomoravském kraji.

Dotaznik je anonymni a slouzi pouze pro ucely mé bakaldiské prace. Dotaznik je urcen
pouze pro ucitele prvniho stupné zakladni Skoly.

Dékuji za Vas cas.
Bochnickova Michaela

ANWDn N e 0 W —

11.

Vek:

Délka praxe:

Pohlavi:

Zena

Muz

Zakladni skola:

Pocet zaku ve tfide:

Pocet 74kt s pfiznanym podplirnym opatienim ve tiidé:

Prosim, vyberte, jak rozumite pojmu “inkluzivni vzdélavani”’, mizete vybrat vice
moznosti:

zpusob zapojeni zakl se zvlastnimi vzdélavacimi pottebami do hlavnich prouda
vzdélavani a do béznych skol

oddéleni déti se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami od béznych déti do ttid, ¢i Skol
zpiisob vzdélavani, ktery dba na maximalni rozvoj kazdého Zaka s ohledem na jeho
individudlni potieby a specifika

proces zaclenovani ¢loveéka do spolecnosti

Vnimate inkluzi jako pfinos pro spole¢nost?
ANO
NE

Vnimate inkluzi jako pfinos pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ktefi
byli zafazeni do béZnych Skol/tfid?

ANO

NE

. Vnimate inkluzi jako ptinos pro intaktni zaky?

ANO
NE

Probé¢hly néjaké zmeény ze strany vedeni Skoly po zavedeni inkluze?



ANO
NE

. Pokud ano, tak jaké?

byla zpracovéna strategie rozvoje Skoly ve vztahu k inkluzivnimu vzdélavani
byly zfizena pozice asistentli pedagoga

byla zfizena pozice koordinatora asistentii pedagoga

byla zfizena pozice specialniho pedagoga

bylo nabidnuto/zprosttedkovano dalsi vzdélavani ucitelt

bylo nabidnuto/zprosttedkovano Skoleni asistentii pedagoga

byly nakoupeny potiebné pomticky (napt. kompenzacni pomucky, software - vyu-
kové programy, pracovni sesity, piktogramy, a dalsi.)

jiné:

. Probéhly néjaké zmény z Vasi strany v souvislosti v platnosti nové legislativy, tyka-

jici se inkluzivniho vzdélavani?
ANO
NE

. Pokud ano, tak jaké?

ptizptsobil/a jsem vyuku (tempo, individudlni pfistup, organiza¢ni formu,...)
vyuzivam alternativni metody vyucovani

volim pfi vyuce rizné aktiviza¢ni metody (hrani roli, hra, diskuze, apod.)
spolupracuji pfi vyuce s asistentem pedagoga

jiné:

. Vyberte, prosim, tvrzeni, se kterym se ztotoziujete:

ke vSem zaklim mam stejny ptistup

ke kazdému zaku pftistupuji individualné

individualni pfistup pottebuji Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
chci ptistupovat individudlng, ale podminky mi to nedovoluji

. Byly Vam nabidnuty moznosti dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovnikl v ob-

lasti inkluze?

ANO, a vyuzil/a jsem to
ANO, ale nevyuzil/a jsem to
NE

. Méli jste sami iniciativu vzdélavat se v této oblasti?

ANO
NE

. Prosim, napiste, v jaké oblasti byste potiebovali vzdélavani:

dalsi vzdélavani o vyvojovych poruchach chovani
dalsi vzdélavani o vyvojovych poruchéach uceni
dalsi vzdélavani o poruchach autistického spektra
dalsi vzdélavani o mentalnim postiZeni



dalsi vzdelavani o psychickém onemocnéni

dalsi vzdélavani o t€lesném postizeni

dalsi vzdélavani o chronickém onemocnéni

dalsi vzdélavani o sluchovém postizeni

dalsi vzdélavani o zrakovém postizeni

dalsi vzdélavani o socialn¢ znevyhodnénych détech

dalsi vzdélavani o vadach feci

dalsi vzdé€lavani o détech s nedostatecnou znalosti Ceského jazyka
dalsi vzdélavani o nadanych a mimotfadné nadanych détech
dalsi vzdé€lavani o alternativnich piistupech k vyuce

dalsi vzdelavani o préci se skupinou

jiné:

. Které zaky je podle Vas snazsi zatadit do inkluzivniho vzdélavani? Vyberte maxi-
maln¢ 3 odpovédi.
déti s vyvojovou poruchou chovani
déti s vyvojovou poruchou uceni
déti s poruchou autistického spektra
déti s mentalnim postizenim
déti s psychickym onemocnénim
déti s t€lesnym postizenim
déti s chronickym onemocnénim
déti se sluchovym postizenim
déti se zrakovym postizenim
socialné znevyhodnéné déti
déti s vadami feci
déti s nedostate¢nou znalosti ceského jazyka
nadané a mimofadné nadané déti

. Které zéky je podle Vas naro¢néjsi zatadit do inkluzivniho vzdélavani? Vyberte ma-
ximélné 3 odpovédi.
déti s vyvojovou poruchou chovani
déti s vyvojovou poruchou uceni
déti s poruchou autistického spektra
déti s mentalnim postiZzenim
déti s psychickym onemocnénim
déti s t€lesnym postizenim
déti s chronickym onemocnénim
déti se sluchovym postizenim
déti se zrakovym postizenim
socialné znevyhodnéné déti
déti s vadami feci
déti s nedostate¢nou znalosti ceského jazyka
nadané a mimofadn¢ nadané déti

. Se kterymi institucemi spolupracujete:
Pedagogicko-psychologické poradna (PPP)
Specialné-pedagogické centrum (SPC)
Neziskové organizace



28.

29.

Orgén socialné-pravni ochrany déti
jiné:

. Vyberte, ve kterych oblastech spolupracujete se Specialné-pedagogickym centrem ¢i

Pedagogicko-psychologickou poradnou
vyjednavani u naroku na asistenta pedagoga
konzultaéni a skolici ¢innost

poradenstvi v konkrétnich ptipadech

jing:

. Spolupracujete ve véci inkluze se specialnim pedagogem na Skole?

ANO
NE, protoze specialni pedagog na Skole neni.
NE

. Spolupracujete s rodi¢i déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami?

ANO
NE

. Prosim, vyberte, jak tato spoluprace probiha:

spoluprace/komunikace s rodici zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami pro-
biha prostednictvim t¥idnich schiizek, ptipadné v konzulta¢nich hodinach ucitelti
rodi¢e mohou byt pfitomni ve vyuce

spoluprace s rodi¢i probiha ziidka, tématem komunikace s rodi¢i jsou nejcastéji vy-
chovné problémy déti

Jiné:

. Prosim, vyberte, jakou roli ma podle Vas asistent pedagoga

asistent se vénuje pouze Zakovi, ke kterému byl pfifazen

asistent se vénuje zakiim se specialnimi vzdélavacimi potiebami
asistent se vénuje 1 dal$im Zaktim, ktefi to potiebuji

asistent se snazi byt v kontaktu s vétSinou tiidy

mohu mu pfedat néjakou agendu (opakovani z minulé hodiny, apod.)
behem vyuky se mohou Zaci obratit i na asistenta pedagoga, pokud potiebu;ji pora-
dit

pomaha uklidiiovat tfidu

je pfitomen o ptestavkach

ma pravomoc 1 ohledné kézeniskych opatfeni (napsat poznamku, atd.)
jiné:

. Uvitali byste vét§si mnozZstvi asistentd ve tfid¢?

ANO
NE

Prosim, popiste, co Vam osobn¢ inkluzivni vzdélavani pfineslo?

Prosim, popiste, co byste zménili v ramci inkluzivniho vzdélavani?
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