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ABSTRAKT

Rigordzni préce se zabyva kulturni identitou u déti zijicich dlouhodobé v zahranici, jejichz
rodiny se hrdé hlasi k moderni ¢eské diaspote a chtéji, aby jejich déti byly schopny
komunikovat v ¢eském jazyce a vytvofili si vztah k ¢eské kultufe a naSemu narodu. Prace se
veénuje jejich Ceské kulturni identité a to konktétné jejimu formovani v edukacnim prostiedi
dle kurikularnich dokumentti na prvnim stupni ¢eskych zékladnich $kol v zahranici, resp.
v Ceskych $kolach bez hranic (a jim metodicky pfibuznych zahrani¢nich $kol) nebo
v Evropskych Skolach, resp. v jejich ¢eskych jazykovych sekcich, tedy téch skolach, jez
zprostiedkovavaji vzdélavani dle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani a jejichz vzdélani je identické se zakladnimi 3kolami v Ceské republice.
Teoreticka ¢ast se vénuje samotné identité a pojmim s ni spojenymi, kterymi jsou narod,
etnikum, enkulturace apod. V experimentalni ¢asti je provedena obsahova analyza
vzdélavacich programi jednotlivych skol, s ohledem na jejich lokalizaci v zemich ptsobeni.
Ve vzdélavacich programech hleddme odpovédi na otazky Kam patiim ¢i kdo jsem?, dale
formy podpory ceského jazyka a vyznam dulezitosti mimoskolni ptipravy. Vzhledem
K tomu, ze v procesu budovani ¢eské kultruni identity v eduka¢nim prostiedi je dilezita také
osobnost pedagoga, zjistovali jsme, jak svou kulturni identitu citi samotni ucitelé. Analyza
dokumentt byla tedy doplnéna o interviews jednotlivymi pedagogy, piisobicich na téchto

Skolach.

Klicova slova: Identita, ¢eské Skoly v zahrani¢i, Evropské Skoly, kultura, obsahova analyza,

rdmcovy vzdélavaci program, ¢eska diaspora, enkulturace.



ABSTRACT

This thesis deals with cultural identity of children living abroad. Their families are proud to
be part of the modern Czech diaspora and want their children to be able to communicate in
Czech language and have established relationship with the Czech culture. The thesis deals
with pupils’ Czech cultural identity and its formation in the educational environment accord-
ing to curricular documents in the foreign equivalent of Czech elementary school. Respec-
tively with pupils in Czech schools without borders (and methodically related foreign
schools) or in the European Schools, resp. in their Czech language sections. The theoretical
part is describing the identity and the concepts associated with it, such as nation, ethnicity,
enculturation, etc. The experimental part is completed by content analysis of educational
programs of individual schools with respect to their origin. In each educational program we
searched for answers to the questions Where do | belong to? or who am 1?, then possible
types of support of the Czech language and the importance of home preparation for pupils.
As the personality of the teacher is also important in the process of building Czech cultural
identity in the school environment, we have investigated how teachers feel about their own
cultural identity. The analysis of the documents was completed by interviews with individual

teachers working at these schools.

Key Words: Identity, Identity, Czech schools abroad, European schools, Culture, Content
Analysis, Framework Educational Program, Czech Diaspora, Enculturation.



,Zit s druhym, ktery je jiny, a zarovefi si uchovat svou vlastni jinakost, to je hlavni ukol

¢loveka — na zakladni irovni stejné jako na téch nejvyssich."”

Hans-Georg Gadamer, 2003
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UvVoD

V této praci se vénujeme predevsim problému identity, konktrétné kulturni identity u déti
Zijcich dlouhodobé v zahrani¢i. Abychom v8ak pochopili, co to kulturni identita je a jaky je
jeji vyznam, musime se zabyvat i dalSimi tématy s identitou spojenymi, které¢ nam ji ptiblizi
a pomohou vysvétlit jeji zakonitosti. Témto pojmim je veénovana prvni kapitola této
rigor6zni prace. Jedna se hlavné o pojmy etnikum, etnicita, narod, kultura a akulturace ¢i

enkulturace.

Ve druh¢ kapitole se zabyvame po teoretické strdnce jiz samotné identité. A to jak
etnickou a narodni, které jsou v procesu budovani kulturni identity nezastupitelné. Tieti
kapitola se jiz vénuje moderni diaspote, jez je odliSna od té klasické. Popisujeme i ¢eskou
moderni diasporu, tedy &eské obcany, ktefi se riiznych diivodi rozhodli opustit Ceskou
republiku a zit v zahranici, nebo jejich potomky, jez se jiz v zahrani¢i narodili a citi se

soucasti ¢eského etnika.

V zavérecné, teoreticke, Casti se jiz vénujeme samotnym kurikuldrnim dokumentiim Skol,
v nichz v zahrani¢i vyucuji v ¢eském jazyce dle Ramcového vzdélavaciho programu. Nutno
podotknout, ze jednotlivé Skoly vyucuji dle odlisSnych Skolnich vzdé€lavacich programi
a Evropské Skoly tyto dokumenty maji poze v tzv. pracovnich jazycich Evropské Unie,

kterymi jsou jazyk anglicky, francouzsky a némecky.

V experimentalni Casti jsme se rozhodli pro vyzkum ceské kulturni identity obsahovou
analyzou jednotlivych kurikularnich dokumentti Ceskych $kol bez hranic a s nimi metodicky
spolupracujicich Skol a ¢eskych jazykovych sekei Evropskych Skol. Vzhledem k tomu, Ze
pii analyze jednotlivych dokumentl vyvstaly nové otazky, tykajici se predevSim identity
pedagogi na jednotlivych Skolach, na které nebylo mozné odpovédét obsahovou analyzou,
byla uskute¢néna interview s né€kolika pedagogy k doplnéni vyzkumu a nalezeni odpovédi
na doposud neodpovézené otazky. Kazda z téchto instituci vzdélava diametralné odlisSnym
systémem, zatimco Ceské §koly bez hranic edukuji své zaky dle $kolnich vzdélavacich
programd, které pouze doplituji vzdélavaci programy zahrani¢nich skol do té miry, aby byli
souladu s Ramcovym vzdé€lavacim programem pro zakladni vzdélavani. Z toho také
vyplyva, ze vyucuji své zaky v jejich volném case, nad rdmec vyucovani zahranicnich Skol.

Historie téchto $kol je relativné kratka, prvni myslenka na jejich vznik je z roku 2003.



Historie Evropskych skol se datuje od roku 1953, kdy byla v Lucemburku zaloZena prvni
experimentélni §kola pro Zaky riznych narodnosti. Ceské jazykové sekce téchto $kol byly
zalozeny az vroce 2004 na Skolach v Bruselu a Lucemburku. Tyto Skoly vzdélavaji
na zakladé vlastnich kurikularnich dokumentu, které jsou vytvofeny takovym zpusobem, aby

jejich vzdélani bylo platné ve vSech statech Evropské unie.
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. TEORETICKA CAST
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1 K ZAKLADNIM POJMUM

Motto:

, Myslenka edukace dnes, to je konfrontace vsech
problémii najednou — psychologickych, kulturnich,
ekonomickych, spolecenskych, symbolickych, jejichz
soucdsti jsou ruznorodé a casto protichidné, kdy
konecnym cilem je hledani formy svobody, rovnosti,
solidarity, dustojnosti, pohody v moderni

postindustrialni spolecnosti.

Bernard Sharlot, in Skarupska, 2016

Vzhledem k tématu této prace, kterym je Role Ceské skoly v zahrani¢i v procesu vytvaieni
ceské kulturni identity, nds bude pfevazné zajimat problém identity, a to predevsim jeji
vytvafeni u déti navstévujicich ceské Skoly v zahrani¢i. Tyto déti se v zahranici narodily
nebo zde prozily ¢ast svého Zivota. Jsou tedy bikulturni a Casto 1 bilingvni. Na rozdil od déti
Zijicich v Ceské republice maji tu nevyhodu, Ze v mimogkolnich aktivitach nejsou obklopeni
eskou kulturou v takovém rozsahu jako jejich vrstevnici zde, v Ceské republice. Logicky
tak k utvafeni své identity maji odlisné podminky vzhledem k tomu, Ze do tohoto procesu

ey

vstupuje urcitou meérou i jinoetnicka kultura, ve které Ziji.

Abychom vS§ak pochopili, co to identita je, musime se zabyvat i dalSimi tématy, které ndm
identitu pfiblizi a pomohou vysvétlit jeji zakonitosti. S tim ndm ihned vyvstava povinnost
vyjasnit si kromé& samotné identity také pojmy s tim spojené, jako jsou etnikum, etnicita,
narod, mensina, kultura ¢i akulturace. Kromé¢ samotného definovani si téchto pojmil se
zaméifime 1 na to, z jakych vychodisek 1ze na dana témata nahlizet a jak je mozné je vysvétlit.

Ne vzdy je totiz dany pojem jednoznacny.

Cely proces utvareni ¢eské kulturni identity u déti Zijicich trvale v zahranic¢i jsme usadili
do procesu edukace. Déti, které se v zahranic¢i chtéji vénovat studiu ¢eského jazyka v takové
mife, aby jejich studium bylo oficialng uznano v Ceské republice, tak maji nékolik moznosti.

Mohou mit kmenovou $kolu v Ceské republice a té kazdoroéné dokladaji vysvédéeni.
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V tomto ptipadé jsou vyucovani ve svém volném ¢ase v nékteré Ceské $kole bez hranic nebo
snimi metodicky spolupracujicimi $kolami, aby doplnily &asti RVP ZS, kterym se
zahrani¢ni Skoly nevénuji, Druhou moznosti jsou skoly v rdmci Ceskych jazykovych sekci
Evropskych skol, ve kterych je ¢ast vyuCovani v ¢eském jazyce. Tyto Skoly maji cesky jazyk
integrovany do svého vzdélavaciho programu v takové mife, aby splioval Réamcovy
vzdélavaci program pro zékladni $koly. Zadné dal§i moznosti oficialniho vzdélavani dle

RVP v soucasné dob¢ v zahrani¢i nejsou mozné.

1.1 Vztah tématu k socialni pedagogice

Socialni pedagogika se vymezuje jako pedagogickd disciplina zabyvajici Sirokym
okruhem problému spjatych s vychovnym pisobenim na rizikové a socidlné znevyhodnéné
skupiny (Pricha, 2013). Muzeme ji také popsat jako disciplinu zahrnujici makrosocialni
hlediska vychovy. Mezi n¢ také patii povaha spolecnosti, kulturni a politicky stav, uznavané

hodnoty, jez jsou v interkulturnim prostedi velmi rozmanité (Hladik, 2006).

Pedagogické myslenky socialni pedagogiky historicky vychazeji z rozporu mezi
individudlni autonomii a poZadavky, které jsou ukladany na jedince v dne$ni, moderni dobé,
a to ptredevS§im na mladou generaci (Reyer, 2002, Dollinger, 2006). Snahou socialni
pedagogiky je vypotadat se s timto rozporem prostiednictvim teoretické i praktické edukace.
Jedna se o pedagogickou reakci na nové otazky, které vyvstaly spole¢né se zménami
a modernizaci spoleCenskych struktur (Mollenhauer, 1959, 1964). Z tohoto pohledu se
koncept této védy vztahuje na obecny princip edukace v moderni spolecnosti, ackoliv

prvotni mySlenky pfi vzniku této discipliny nesméfovaly k profesionalni socidlni péci.

Zamifime-li do historie, jiz v dobach Platona a Aristotela bylo zfejmé, ze socialni
a kulturni vyvoj je vyznamné zavisly na mitfe edukace ve spolec¢nosti. Z d¢l velkych feckych
filosofil je Citelné, ze etické, politické a pedagogické otazky byly posuzovany spole¢né jako
jeden celek (Hamaléinen, 2012a). Toto chapani bylo konstitutivnim prvkem spolecensko-
pedagogického mysleni, ve kterém byla vénovana stézejni pozornost boji proti socialnim
problémim. Piestoze politické strategie se zamétovaly na socialni pokrok prostiednictvim
rozvoje legislativy, politickych instituci a spoleCenskych struktur, pedagogické strategie

byly orientovéany na procesy vzdélavani a lidského vyvoje. Reéti filosofové se ve skutednosti
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nevénovali otazkam socidlné - spoleCenskych problémii a nehledali piilezitost ke zmirnéni
chudoby a feSeni dalSich socidlnich problému prostfednictvim edukace, a pravé z tohoto
diivodu se nemohou nazyvat zakladateli myslenky socialni pedagogiky, ackoliv provadeli
osvétu v edukaci, v jejim socialnim a kulturnim vyvoji. Naopak, néktefi pozd¢éjsi vyborni
pedagogové mohou byt zmifiovani jako piedstavitelé socidlni pedagogiky v prekonceptualni
¢fe. Z historického pohledu je socidlni pedagogika spojena také se zménami v evropském
duchovnim Zivoté béhem piechodu ze sttedovéku do novovéku. V Ceské republice nesmime
opomenout Ucitele narodi Jan Amose Komenského, ktery vidél edukaci jako dilezity
prostfedek k pfedchazeni socidlnim problémim. Ve svych myslenkéch, jez shrnul v Pansofii
se snazil o reformu tehdejsiho Skolstvi, které dle n¢j mélo byt pro vSechny bez ohled
na pohlavi, v€k ¢i postaveni ve spolecnosti. V edukaci vidél nad€ji na lepsi zittky. Komensky
vysoce hodnotil Ulohu vychovy, a to jak z hlediska jedince, tak z hlediska spole¢nosti.
Clovék se podle ného stava ¢lovékem pouze edukaci. Aby oviem mohla splnit svou nejvyssi
funkci, musi se Skola stat skute¢nou ,.dilnou lidskosti", ktera nahradi sttedovéky systém,
ktery dle n¢j byl pouze ,,muéirnami ducha". Vychovou chce rozvijet pro ,,v§echny ve v§em
vSestranné". Byl velmi pokrokovy v tom, co dnes v moderni Evropé povazujeme
za samoziejmost. Ve vychové ani ve vzdélani neznal rozdili mezi socio(ekonomickymi)
tiidami a stavy ¢i mezi hochy a divkami. Veskeré mladezi chce podle jejich schopnosti
poskytnout hluboké a vSestranné vzdélani ve vSech védach, uménich i femeslech (Floss,
2005). Fatalistické chapani déjin bylo postupné nahrazeno novym porozuménim zalozenym
na pojeti "aktivniho ¢loveka", kdy si lidstvo muselo zacit uvédomovat, ze socialni problémy

se samy nevyftesi a Ze za jejich vyfeseni je zodpovédno ono samo.

Od pocatku vzniku socialni pedagogiky vznikala mySlenka jak pomoci jedincim
Z odlisného kulturniho prostfedi se vzdelavacimi problémy. Béhem jejiho vyvoje se tento
proud logicky formoval odlisné v jednotlivych zemich, kulturach a jazykovych oblastech.
Bohuzel do soucasné doby vzniklo velmi malé mnoZstvi komparativnich studii na toto téma
(Kornbeck, Jensen, 2009). Jednotlivé narody maji odlisné narodni tradice a s tim i souvisejici
indetitu, teorie socialni pedagogiky tedy nemuize byt omezena pouze na jeden zplisob
mysleni, ale musi vzit v ivahu ideografické pfistupy pro pochopeni individudlnosti kazdé
kultury. Novodoby koncept socialni pedagogiky se nejprve zacal rozvijet v Némecku
ve &tyficatych letech minulého stoleti (Miiller, Kronen, 2010). Ve Svédsku, zemi, jejiz
socidlni systém je zaloZen na systému ,,Nordic Welfare Model®“, byla socialni pedagogika

vyvinuta konceptem systému odborné socialni péce (Eriksson, 2011). Podobny systém maji
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1 dalsi skandinavské zemé (Norsko, Finsko a Dansko) (Hamaéldinen, 2012b, Gjertsen, 2010).
Zatimco ve Spanélsku se socialni pedagogika rozvijela jako komunitni model, tedy pomoc
druhému, a velky vliv na jejim rozvoj mély lidové tradice (Lo pez-Blasco, 1998). Vznik
a vyvoj socialni pedagogiky v Polsku byl zase siln¢ ovlivnén patriotismem (Deller Brainerd,
2016). Na naSem Uzemi se tato pedagogicka disciplina rozvijela pod vlivem Némecka, tedy

jako pedagogicka reakce na socidlni problémy ve spole¢nosti (Hroncova, 2005).

V anglicky mluvicich zemich je koncept socialni pedagogiky relativné novou védni
disciplinou (Cameron, Moss, 2011). Byla zde ovSem rozvijena autory, ktefi nebyli
anglickymi rodilymi mluv¢imi a zabyvali se konceptem socialni pedagogiky z pohledu péce
0 dité a prace s mladezi (Coussée et al., 2010; Storg, 2013), socialni prace (Hamaélainen,
2003b) a rozvoje spolecnosti (Eriksson, 2011). Je tedy ziejmé, ze koncept socialni
pedagogiky je velmi tézké uchytit pravé kvili své nejednoznacnosti (Eriksson, Markstrom,
2000, Hamburger, 2003). Od samého pocatku jejiho vyvoje méli zakladatelé velmi t€zky
ukol ujasnit si, co v§e ma teorie socialni pedagogiky zahrnovat (Rauschenbach, 1991). My
ji vzhledem k cili této rigordzni prace pojmeme jako vychovu k obcanstvi (Hamaildinen,

2015, Skarupska, 2017).

Vvchova k obéanstvi a edukace

Socidlni pedagogika je povazovana za urcitou profesni oblast, metodu, paradigma, soubor
instituci socialni politiky (Lorenz, 2008) ¢i pravé za vychovu k budovani ob¢anstvi (Eriksen,
2007). Zamétuje se na vSeobecné vzdélani, zejména na socidlné-profesni vzdélavani
a systém socidlnich profesi. Rozpoznavani rozvoje socialnich a pedagogickych ¢innosti
v oblasti socidlni péce a fady obcanského vzdélavani. Jako profesiondlni systém pilisobi

socialni pedagogika jak v socialni, tak vzdélavaci oblasti.

Vzhledem k tomu, Zze se zaméfujeme na identitu v rdmci edukace na Ceskych Skolach
v zahrani¢i, je vhodné se zminit, jak je tato prace zasazena do edukace. Vychazime-li z toho,
ze ,,edukace je formovani, pak je zfejmé, Ze hlavnim Cinitelem formovani identity déti* je
prave tato edukace. (Skarupskd, 2017). Pourtois a Desmet (2012) vychazeji z téze Charlota
(in Skarupska, 2016), Ze ,,mySlenka edukace dnes, to je konfrontace vSech problému

najednou®, tedy i hledani své vlastni identity v moderni postindustridlni spole¢nosti. Dle
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v prubéhu détstvi. Jediné tak je jedinec schopen v dospélosti odpovédét na otazku ,,Kdo
jsem?* Tito autofi vytvorili koncept dvanacti potieb, ve kterém vychazeji z toho, ze potieby
maji vztah ke konstrukci identity. Psychopedagogické paradigma se sklada ze Ctyt oblasti
potieb - potieb afektivnich, kognitivnich, socidlnich a hodnotovych, jez zasahuje do tii rovin
- rodinné, komunitni a spole¢enské a vymezuje aktéry napliovani - otce, matku, ptibuzné,
vrstevniky, uclitele, détské pecovatele, edukacni a vyzkumné spolecnosti. Jak uvadi
Bourdieu, edukacni systém ma znacny, resp. zasadni vliv na vytvaieni identity osobnosti
(1998, s. 28-31), cilem edukaénich strategii, at jiz uvédomovanych nebo
neuvédomovanych, je vychova socidlnich aktérii schopnych distojné ptijmout dédictvi
socialni skupiny. Ve skolnim prostfedi dit¢ navazuje dilezité vztahy mimo domov,
kazdodenné komunikuje se svymi vrstevniky i s dospélymi, Skola se také stava zkusebnim
polem, pokud jde o schopnosti a dovednosti jednotlivce. V edukacénim procesu se tak dité
dostava do vzajemnych vztaht hned s vice lidmi. Tvofeni osobnosti, vlastni identity, je tedy
obecné chapano jako proces, v némz dit¢ pfijima hledanim a ,,sondovanim® informace
z okoli, dava je do souladu se znalostmi o svété, které ma k dispozici a aktivné zasahuje
do vnéjsiho okoli, aby ho utvaielo podle vlastnich potieb a zajmu. Jiraskova (2006) uvadi
,neznalost danych kultur nahrava vzniku nespravedlivych piedsudki a nespravedlivého

stereotypniho vidéni®.

Z pohledu UNESCa piedstavuje vychova k obcansvi jakékoliv ,,vzdélavani jedinct
od rané¢ho détstvi, aby se naucili kriticky myslet a stali se osvicenymi obCany, ktefi se
podileji na rozhodnutich, tykajicich se jejich spolecnosti. (UNESCO, 2010). Odpovidajici

vychova k obanstvi by méla mit tii hlavni cile:

1. vzdélavat jedince k obCanstvi a lidskym praviim skrze pochopeni zakladnich principti

a zpusobu fungovani ptisluSnych instituci;

2. dovést lidi k ziskani schopnosti ¢init Gisudky a kriticky myslet;

3. dovést vychovdvané jedince k ziskdni pocitu individualni a spole¢né
(a pozdé&ji spolecenské) odpovédnosti (UNESCO, 2010).

Obcanska vychova, resp. podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani

(2017) vychova k obcanstvi, obcanska nauka a zaklady spolecenskych véd se v soucasnosti
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na vstup do pracovniho, rodinného a spole¢enského zivota, jehoz nedilnou soucasti je i zivot
obcansky. V ptipadé Ceskych skol v zahranici spolecné s ceskou rodinou (nebo jeji Ceskou

¢asti) pomahaji budovat a formovat kulturni identitu déti ve vztahu k ¢eské kultuie a narodu.

1.2 Narod

S identitou je spojen i termin narod, ve svém puvodnim znéni natio, jehoz prvni pouziti
je datovano do stiedovéku a od té doby prochazi vyvojem a jeho vyznam se s postupujici
historii pfirozené¢ méni. V minulém stoleti byl nejprve definovan jako ,,novodobé, historicky
vzniklé pevné spolecenstvi lidi, spojenych spole¢nou fe¢i” (Slovnik spisovné CeStiny pro
Skolu a vetejnost, 1964). O tficet let pozdéji se jeho vyznam méni na: ,,spoleCenstvi lidi
spjatych spole¢nou fe¢i a zpravidla uzemim a hospodafstvim, psychickym zaloZenim
a kulturou. (Slovnik spisovné ¢estiny pro Skolu a vefejnost, 1994). V soucasné dob¢ je tento
termin spojen s etnickou piislusnosti ke skuping, ktera byla nejprve vymezena terminem
lingua a v humanistickém pojeti latinskym vyrazem gens jako synonymum k natio (Hroch,
2003). Pavodnim kofenem, ktery je spoleény pro vSechny vyrazy je pravé natio, ktery si
kazdy néarod ptevzal a jehoZ vyznam se ménil vlivem odliSnych jazykovych konotaci

a kulturnich podminek.

ey

Anglicky jazyk si jej prebral jako Nation, coz znamenalo soubor obyvatel Zijicich
na zieteln¢ vymezeném uzemi pod vladou jediného panovnika. Synonymum k Nation byl
vyraz People, ktery byl definovan spiSe jako volné&jsi pospolitost etnickych skupin nebo
obyvatel (Hroch, 2003). Rozdily v anglickém pojeti terminu narod se snazi vyjadiit Brunner
(1996). Zminuje rozdily tohoto terminu mezi historii a soucasnosti. Meinecke (2003) dale

rozliSuje narod statni a kulturni. Za podminku vzniku néroda spole¢né Uzemi, protoze

24

»Spolecné sidlo, spoleény ptivod, nebo presnéji feCeno — jelikoz uz neexistuji zadné
Vv antropologickém smyslu rasoveé ¢isté narody — spolecnd ¢i podobnd pokrevni pouta,
spoleény jazyk, spole¢ny duchovni zivot, spoleCny statni svaz nebo federace vice
rovnocennych statli*“ — to vSe jsou dillezité a neopomenutelné ,,znaky naroda, ¢imz vSak neni

feceno, Ze by kazdy narod, aby mohl byt ndrodem, musel mit vSechny tyto znaky zaroven*



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

(Meinecke, 2003). Dalsi némecky autor, Bauer, vyvozuje narod z historického vyvoje
pospolitosti osudu, tedy jako ,spoleCenstvi lidi, ktefi sdileji stejny osud“. K tomu je
bezpodmineéné nutné predavvani kulturnich zvyka z jedné generace na dalsi. ,,Kazdy, kdo
patii ke kulturnimu spolecenstvi ur¢itého naroda, si je této ptislusnosti také védom, vyrtsta

poznani z cizich naroda a védomi jeho narodnosti.“ (Bauer, 2003).

Meinecke (2003) nazyva kulturni ndrod narodem aristokratickym a to zejména na uzemi
dnesniho Polska a Mad’arska. Naproti tomu statni narod nebere v potaz etnické rozdily, ale

umoziuje vznik regionalnich podskupin bez ohledu na etnickou ptislusnost.

V germanskych zemich je zaveden termin, ktery byl doslovnym piekladem slova Natio -
Volk a v novodobé historii dostal zna¢né emocionalni zabarveni oznacujici pospolitost krve

lidi hovoficich stejnym jazykem, at’ ziji kdekoliv (Hroch, 2003).

K roku 1789, kdy ve Francii prob&hla burzoazni revoluce, je datovan jako zacatek vzniku
modernich néarod. V tentyZz rok je stit vybudovén dle platné ustavy, je jednotny
a uvédomuje si vlastni identitu, formovanou historii. Néarod Zijici na tomto vymezeném
uzemi prevzal francouzsky jazyk, ktery se vymezil hranicemi pod nadvladou panovnika.
V poloviné 19. stol. se vyraz tohoto slova z(zil na jedince, ktefi Zili podle stejnych zakond,

komunikuji shodnym jazykem a maji spolecné tradice.

Cesky narod, ve smyslu slovanského naroda, pifisel na naSe Uzemi
v poloviné prvniho tisicileti. Vychazime-li z Meineckeho definice naroda, tak jeho kriterium
pro vznik naroda spliiujeme, mame svou vlastni kulturu s bohatym obsahem, kterou
rozvijime nejen na naSem Uzemi, ale pomoci diaspory a finan¢ni podpory Ministerstva
kultury, zahrani¢nich véci a Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy 1 v zahranici.
Autor kromé kulturnich aspektti apeluje 1 na ty statni. Narod musi spliiovat i druhou ¢ést
obsahu, nejen kulturu, aby se mohl nazyvat narodem. Statnim obsahem ma na mysli
»sjednocujici silu spole¢nych politickych déjin a tGstavy” (Meinecke, 2003). V moderni
historii se vznik Ceskoslovenska datuje k roku 1918, vznik samostatné Ceské republiky
k roku 1993. ,Spolecny jazyk, spole¢na literatura a spolecné nabozenstvi jsou

vvvvvv

jeho soudrznost.“ (Meinecke, 2003).
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Na zéavér této podkapitoly pfipominame Andersona (2003), ktery uvadi, ze ,,narod
existuje, pokud se k nému hlasi vSichni jeho pfislusnici a maji schopnost patfit k pospolitosti
lidi bez moznosti se osobné setkat.*. Proto je nesmirné diilezité podporovat ¢eskou diasporu
takovym zpusobem, aby nezanikala, ale naopak se skrz novou generaci, narozenou jiz

V zahrani¢i, neustale rozrustala.

1.3 Kultura, enkulturace, akulturace

V procesu budovani vlastni identity ma zcela jisté¢ klicové zastoupeni kultura, v niz
jedinec vyrusta a ktera ho obklopuje. Kromé majoritni kultury, jez ma logicky podil v tomto
procesu, je pro ¢eskou diasporu dilezitd ¢eska kultura, ktera je pro Cechy minoritni, o to

vice se ji snazi spole¢nymi silami udrzovat.

Slovo kultura je latinského plivodu. Dle Cicera pojem uzce souvisi s tvofenim,
vzdélavanim i obdélavanim. V $irS§im pojeti je kultura vSe, co vytvaii lidska civilizace, tedy
materidlni i duchovni vytvory nds lidi. Mezi ty materidlni patfi napf. oSaceni, plodiny,
systémy nebo primysl. Duchovni vytvory jsou politika ¢i pravo, naboZenstvi, moralka nebo
zvyky. UZ8i pojeti kultury souvisi se zvyklostmi lidi, komunika¢nimi vzorci ve spole¢nosti,
jazykovymi tradicemi, hodnotovymi systémy jednotlivych spole¢nosti nebo chovanim

jedinctll ve spolecnosti.

Augé (1999) popisuje odlisné kuturni svéty, jez jsou vytvareny v komunikaci s jinymi
svéty. Z téchto svéti se sklada naSe spolecnost. Jejich soucasti jsou clenové, které spojuji
shodné zdjmy ¢i Cinnosti. Jednotlivé svéty jsou spolu propojeny a tvoii tak dnesni,
univerzalni, globalizujici se svét. Piesto existuje jejich nestejnorodost, coz dokazuji vybrané
hodnoty, jez jsou spole¢né pro n€kolikatero svétl, a hovoii se o nich pravé v souvislosti
s globalizaci, a jiné zase separujici se ve svétech jednotlivych, coz je viditelné na xenofobii

a rasismu v jednotlivych spole¢nostech.

Soucasti kazdého kulturniho systému jsou instituce. V daném kontextu pojimané jako
relativné stalé, sdilené a uznavané soubory norem a ptedpist, které clenové dané spolecnosti
pokladaji za diilezité pro uchovani socialni stability a uspokojovani svych potieb. Konkrétni

instituce nabyvaji podoby zavaznych vzorti chovani, které fakticky koordinuji a reguluji
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chovani Clent urcité kultury, integruji socidlni jednani jednotlivcti a zajistuji realizaci
spolecensky zadoucich cinnosti. Nositeli a realizatory norem a pfedpisi vazanych
na konkrétni instituce jsou obvykle osoby, jez instituce reprezentuji. Instituce maji
v zavislosti na potiebach, jejichz uspokojovani slouzi, vymezeny cil a pole plisobnosti,
stanoveny systém norem, sankci a odmén, jez uplatnuji ve vztahu k osobam, které
institucionalizované ¢innosti vykonavaji nebo jsou objektem téchto Cinnosti a disponuji

ur¢itymi materialnimi prostiedky (Soukup, 2000).

Pojem enkulturace, ktery zavedl Herskovits, oznacuje proces, jehoz prostiednictvim si
jedinec v prubéhu svého Zivota osvojuje kulturu dané spolecnosti. V piipad¢ krajant se jedna
o minimaln¢ kultury dvé. Kulturu majoritni spole¢nosti a kulturu ¢eskou. Do enkulturace je
mozné zahrnout v§echny projevy naucené¢ho chovani, ziskavéani znalosti a dovednosti, diky
kterym c¢lovék nabyva kompetence v kultufe své spolecnosti. Enkulturace je procesem
jednak védomym, kam patii edukace (vychova a vzdélavani), zahrnujici mimovolnou
percepci a ndpodobu (Soukup, 2000). Podle Palana a Langera (2003) znamena enkulturace
pomoc c¢loveku pfi vristani do kultury, kultivaci jedince. Bikulturni jedinec je ,,vrostly”
do né¢kolika kultur a na kazdém tzemi vyuzivd kulturu majoritni spolecnosti, pficemz
uzemim nemusi byt nutné¢ mysleno pouze politické ziizeni. Obdobné, jako proces zaclenéni
jedince do urcité kultury, popisuje enkulturaci Pricha (2010). Matysova (2012) ¢i
Bartonikova a Simek (2002) ji povazuji za soudast procesu socializace,! kdy se jedinec
integruje do spolecnosti zejména diky interiorizaci, pfejimani kulturnich hodnot. Podle
Jandourka (2007) mezi piejimani téchto hodnot patii proces ,,0svojovani kulturnich tradic,
jazyka a dovednosti, ktery jedinec podstupuje od svého narozeni a stava se tak ptisluSnikem
dané kultury*. Pricha (2004) dale enkulturaci spojuje s terminem kulturni transmise, jez
znadi osvojovani urcité kultury v pribéhu celého Zivota jedince. Vykonavateli této transmise

jsou pievazné rodice, ptibuzni, ucitelé nebo vrstevnici.

Akulturace je proces socialni a kulturni zmény, ktery vznika v dasledku kontaktu riznych

kultur, v dobé vstupu jednotliveti do odlisnych skupin a stalého, bezprostiedniho kontaktu

! Boudon (2004): ,,Socializace. V plném vyznamu znamena socializovat pfeménit jedince z asocialni bytosti v
bytost socialni tim, Ze mu jsou vstipeny zpusoby mysleni, citéni, jednani. Jednim z disledkt socializace je

ucinit stalymi takto ziskané dispozice chovani*
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téchto skupin, ktery sméfuje k trvalym zménam v ptivodnich kulturnich vzorcich a vytvari
vzorce nové. Akulturace je tedy spojena s prolindnim jednotlivych kulturnich prvkl mezi
odlisnymi kulturami. Na Grovni jednotlivce pak akulturace vystupuje jako proces socialniho

uceni. Proces akulturace 1ze rozd¢lit do péti zakladnich fazi (Soukup, 2000):

- Prvni ,je konfrontace kultur, kterd vede postupné ke vzijemnému poznani kladu
a zaporu®,

- druhou je akceptovani ne€kterych cizich kulturnich ,,obsaht a jejich selekce vzhledem
k jejich funkc¢nosti a atraktivnosti,

- treti je piijeti t€chto kulturnich obsahti do vlastniho kulturniho systému,

- ctvrtou je soubéznd modifikace vlastniho kulturniho ,,systému zalozena na jeho
rekompozici, jez je spjata s pfijetim jednéch a eliminaci druhych kulturnich prvka*

- a konec¢né patou je ,akulturacni reakce reprezentovand na jedné strané negativnimi
postoji, které brani Cistotu vlastni kultury odmitanim cizich vlivil, na strané¢ druhé
pozitivnimi postoji, jez vitaji kulturni zmény a inovace, které s sebou akulturace pfinasi*

(Soukup, 2000).

Vysledné akulturaéni preference se podle Prichy (2010) odvijeji od dal$ich faktori, jako je
kulturni tradice, jazyk, spolecenské aktivity, pratelé, Skala vnimané diskriminace i Skala

stresovych symptomi.

1.4  Etnos, etnicita, etnicka skupina

Z historického pohledu pivodné fecké slovo ethnos vychazi z oznaceni etnosocialnich
utvart, a jeho vyznam se postupné meénil. Jeho ptivodni vyznam byl tedy synonymem
k narodu, narodnosti ¢i kmenu, popt. k dal$im vyrazim v podobném kontextu. Etnos byva
také pfirovnavan k rodu, tfide, rase, skuping, davu ¢i stddu. Bromej (1980) definuje etnos
V relativné Gzkém slova smyslu jako ,.historicky vznikla skupina lidi, ktefi maji jen jim
vlastni ucelené stabilni zvlastni rysy kultury (v€etné jazyka) a psychiky, jakoz i védomi své
jednoty a rozdilnosti od jinych podobnych utvar, tedy sebeuvédoméni a vlastni
pojmenovani. Krom¢ toho formuluje také slovni spojeni etnické sebeuvédomeni, coz je
etnické spolecenstvi lidi, odliSujicich se od ostatnich spolecenstvi. ,,Vyznamnou soucasti

etnického sebeuvédomeénti je predstava o spoleéném plivodu ¢lentl etnosu, ¢imz se obycejné
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rozumi spole¢na historicka praxe jejich predki. Etnos v Uzkém slova smyslu je souhrn lidi
historicky vznikly na ur¢itém tzemi, staly a mezigeneracni; lidi, ktefi nemaji jen spolecné
rysy, ale i pomérné stabilni zvlastnosti kultury a psychiky, uznavaji svoji jednotu a odlisuji

se od vSech jinych podobnych ttvarti (sebeuvédoménim), fixovanym ve vlastnim jménu®.

Pojem ethnos je synonymum K anglickym vyrazam ethnic group. Slovnik
pro interkulturni praci (Dohnalova at el., 2014) definuje tento vyraz jako prisluSnost
k narodu nebo etnické skupiné a dle vykladu v tomto slovniku se v kontextu Ceské republiky
zalezi na jednotlivci, zda prikloni k vykladu narodu ¢i etnické skupiny. Hubinger ovSem
upozornuje na rozdil mezi pojmy nérod a etnikum. Sam definuje etnikum jako ,,souhrn lidi,
kteti maji vSichni stejnou etnicitu, odliSnou od jinych lidi. Etnicitou rozumime souhrn
a vzajemné provazany systém a spolecenstvi kulturnich (materidlnich i duchovnich),
rasovych, jazykovych a teritorialnich faktorti, historickych osudu a ptfedstav o spole¢ném
puvodu, pasobicich v interakci a formujicich etnické védomi ¢lovéka, jeho etnickou identitu

a orientaci®.

K platnosti danych faktord, vytvarejicich etnicitu (tzv. etnickych ptiznaki), je nezbytné

splnéni nésledujicich boda vSemi piislusniky etnika:

Hromadnost, resp. sdileni téchto faktorti a k tomu patfici sounaleZitost;

trvalost, resp. generacni prenos faktort tvoficich etnicitu;

omezena variabilita, tedy stabilita umoziujici pravé generacni prenos;

obecna srozumitelnost a ptijatelnost, tedy vzajemna komplementarnost.

,Etnicitu vytvafi spolefenstvi celého komplexu jevi, tvoficich kulturu etnika v jeji
specifické etnické podobé, jazyk etnika je spolecenstvim celého jazykového komunikac¢niho
kodu, spolecného pro celé etnikum, etnické uzemi neni spoleCenstvi dil¢ich regiont, ale
spolecenstvi celého teritoria®. (Hubinger, 1988). Etnikum je spolecenstvi lidi, hlasicich se
ke shodné etnicité, jsou etnicky stejnorodi a maji shodné etnické védomi. Mezi komponenty
etnicity patii jazyk, etnické tizemi a etnické védomi, tyto komponenty se mohou ménit

Z pohledu prostorového nebo organizaéniho.

Etnickou skupinu potom definuje Barth (1969) jako ,,populaci, ktera

- je biologicky prevazné sebereprodukujici se;
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- sdili zakladni kulturni hodnoty, realizované ve zjevné jednoté v kulturnich forméch;
- tvofi komunikaéni a interak¢ni pole;

- ma Clenstvi, které se samo identifikuje a je identifikovano jako vytvaiejici se kategorie

odlisitelna od jinych kategorii téhoz fadu.

Krome¢ etnické skupiny existuje pojem etnické spolecenstvi, ktery zahrnuje pouze urcitou
Cast etnika, nikoliv etnikum jako celek. Tato etnicka spolecenstvi, at’ uz jsou vice ¢i méné
pocetna (viz. obr. jedna) dle Hubingera existuji uvnitf i vné svého etnického Uzemi
a reprodukuji spole¢nou etnicitu — napt. Cesi ve Francii &i kterékoliv jiné zemi mimo
Ceskou republiku. Ceska diaspora je tedy soucasti etnického spoledenstvi mimo majoritni

etnické uzemi Cechu.

Obrazek €. 1 - Etnicka spolecenstvi vné a uvnitt etnického Gizemi

Etnické spoletenstvi
mima etnické dzemi
(napf. Cediv
Némecku)

Etnické spoleéenstvi
mimeo etnické dzemi
(napf. Cesiv Polsku

ETNICKE UZEMI

Etnické spoleéenstvi uvnitd
etnického tzemi

Etnické spolegenstvi
mimo etnicke dzemi
(napi. Cedive
Francii)

Etnické spoleéenstvi
mimo etnické Gzemi
(napf. Cedi v USA)

Zdroj: Vlastni obrazek, 2019

Pro etnickou skupinu je typickd vira ve spole¢ny pivod, kterd je udrzovana
genealogickymi myty. Byt soucasti urcité etnické skupiny neni otdzkou vybéru jedince,
protoze do této skupiny se narodime a vyrastame v ni, nemate tedy moznost volby. MliZe se

stat, ze urcita etnicka skupina piijme nové Cleny, ale stava se tak vyjimeéné. Znaniecki
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udava, ze pro etnickou skupinu je typické, ze kromé spolecnych kulturnich znaku

a geografického prostoru je pro n¢ typické povédomi o védomé solidarit¢.

Baker (2006) definuje etnicitu jako ,,formovani kulturnich hranic mezi skupinami lidi,
ktefi na zdklad¢ diskursivni konstrukce sdileji hodnoty, normy a praktiky, symboly ¢i
artefakty a sami sebou i druhymi jsou tak chapani.”. Jejim hlavnim znakem je tedy totozné
kulturni smysleni a praktiky formujici se na zdklad¢ shodné kulturni identity a jazyka.
Pti vytvéfeni identity je klicova kultura, jazyk a spolecné dé¢jiny. Etnické skupiny jsou
vytvateny pravé témito znaky, podporujici piislusnost podle stejného mytologického
pavodu. Vyznam slova etnicka skupina je tedy obdobny vyznamu slova nérod. Tak to vnima
i Panayi (2000), ktery tvrdi, ze se vlastn¢ jedna o synonyma, v obou piipadech o skupinu

jedincii sdilejicich urcité spolecné charakteristiky.

V modernim svéte se etnicita stava podstatnou, pokud se jedinci dostanou do nového
kontextu. Napf. pfi migraci ¢i setkanim s dominantni narodni ideologii. Jejim hlavnim
bodem je geograficka koncentrace, kterd drzi lidi pospolu, podporovana endogamnimi
snatky, které podporuji pienos etnicity na dal§i generaci. V bézném dennim Zivoté

V majoritni spole¢nosti se neprojevuje.

Souziti dvou etnik

Kazdé setkdni dvou etnik (potazmo kultur) je akci, kterd musi zékonité vyvolat néjakou
reakci. Jednou z nich je naptiklad akulturace, jak jsme uvedli v kapitole 1.3. Ta, ovSem neni
jedinou reakei. Zakladnich typt stfetu, nebo 1épe fe¢eno vyusténi (feSeni) stietu, dvou etnik

(kultur) 1ze napocitat celkem pét (Musilek, 2008):

1. Prvnim typem je asimilace. To znamena, ze ¢lenové jedné skupiny (zpravidla minoritni)
se podfidi pravidliim druhé skupiny a pfevezmou jeji kulturni prvky, které si postupem casu

zvnitini. Kultura jedné ze skupin postupem casu zcela zmizi.

2. Druhym typem je pluralismus. Ten pfedpokladd promiseni ¢lenu obou skupin v ramci
jedné spolecnosti, avSak kazdy si zachovava svou kulturni a etnickou identitu. Je to
bezkonfliktni souziti dvou etnik (kultur) vedle sebe, ktera si navzajem vychézeji vstiic a kdy

jedno etnikum respektuje druhé. Ani jedno neni nadfazeno druhému.
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3. Dalsim typem je stratifikace. To je pfipad, kdy jsou skupiny ve stadlém kontaktu, avSak

panuje mezi nimi jasna hierarchie. Jedna skupina je nadfazena druhé.

4. Ctvrtym typem vyusténi mezietnického konfliktu je segregace. To je situace, kdy skupiny
sice ziji v jedné spolecnosti, ale socialn¢ a kulturn€ jsou od sebe oddélené a pokud to neni
nutné, neudrzuji spolu blizsi kontakt. Kazdéd skupina si udrzuje svou kulturni a etnickou

identitu a o tu druhou se aktivné nezajima.

5. Poslednim typem, a zaroven nejvyhrocenéjSim, je anihilace nebo expulze. Anihilace
znamena, ze jedna skupina druhou zcela zni¢i, fyzicky ji zlikviduje. Synonymem tohoto
procesu muze byt napiiklad vyhlazeni naroda ¢i etnika. Expulzi pak vysvétlujeme jako
vyhnani. Oba tyto zpusoby feseni etnického konfliktu jsou agresivni, kdy jedna skupina
druhé nenaslouchd a nespolupracuje s ni. Jedna skupina je druhé vzdy nadiazena a svou

nadfazenost si vymanuje silou (politicky, legislativné, fyzicky).

Dalsim hlediskem pfi vyzkumu stietu nebo spise souziti dvou etnik muze byt to, zdali se
jednéd o prvni generaci nové ptichozich ¢i uz o druhou, tieti atd. generaci, kterd ma ve
spole¢nosti jiné postaveni nez generace prvni. To lze demonstrovat (viz. obr. dva) na
prikladu pfist¢hovalcti do Spojenych stati americkych, kdy déti téchto migrantti byly
bilingvni, ale matetfsky jazyk uchovavaly jen v mluvené formé bez hlubSich znalosti

gramatiky.

Obrazek ¢. 2- Kulturni kiivka ¢eského etnika v USA

1. 2. 3.
generace generace generace Soucasnost

Asimilace

Pluralismus

X

Zdroj: vlastni obrazek, insp. Satava, 1989
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Druhé generace Cechii zde narozenych uZ hovofila pouze anglicky a ,,stary* &i ,,ptivodni®
jazyk uzivala jen omezené¢ pfi urcitych pfilezitostech. Tieti generace uz se dokonce za svij
puvod stydéla a hovotila jen anglicky, bez jakékoli viile ucit se plivodnimu jazyku. Byla tedy
pIn¢ asimilovana lokalni kulturou. V soucasnosti vSak dochazi k urcitému obratu. Lidé se

aktivné ,,rozpominaji“ na své kofeny a navraceji se k jazyku a kultufe svych piedkt (Satava,
1989).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

2 IDENTITA
Motto:

,Identita” je v nékterych rysech podobna
L zdravi“. Clovék si ji uvédomi, jen kdyz jsou
potize s nekterym elementem pri konfrontaci
s novymi prileZitostmi nebo s transformaci, ktera

miize zpochybnit minulou normalitu

Lesaar

Jestlize tématem této prace je kulturni identita, musime nejprve nahlédnout na identitu
obecnou, jeji vytvaieni v pfedmoderni dob¢ i v souCasnosti. Identita se skldda z n¢kolika

slozek, nelze ji jednotné definovat.

Identitu Ize charakterizovat jako ,,hluboky pocit vlastni totoznosti, zaloZzeny na prozivani
vlastni komunity* (Jandourek, 2001), tedy na tom, jak se od druhych lisime. Je to konstrukt,
kjejimuz formovani je vyuzivano kultury. Baker (2006) vytvofil koncept identity
propojujici kulturu s vnéjsim diskurzem, tedy tim, jak komunikujeme, jaky je vkus nasich
hodnot a zivotniho stylu. Neni nam dana jako nase vlastnictvi, ale nasim tikolem je ji pomalu
vytvaret a proméiovat pii reakci na socidlni a kulturni okolnosti. Na procesu jejiho vyvoje
ma majoritni podil enkulturace a jazyk, coby nepostradatelnd soucast tohoto procesu.
Zprosttedkovava ho jedinciim jeho okoli, rodina, vrstevnici, $kola apod. Identitu 1ze rozdélit
do dvou d¢asti, které jsou diametralné¢ odlisné. Tyto ¢asti jsou mu dany nebo je ziskal
Vv komunité, ktera ho obklopuje. Mezi pevné slozky, které se neméni, fadime napt. veék ¢i

gender, ziskanymi hodnotami je religiozita, zivotni partner ¢i politickd ptislusnost.

Z pohledu psychologie je vlastni identita a jeji hledani nezbytny proces pro duSevni vyvoj
samotneho jedince, zejména v obdobi adolescence. V tomto naro¢ném, zivotnim obdobi se
dospivajici hledd, zamysli nad otdzkou, kam patii a kdo vlastné je. Nakonecny (2003) uvadi,
ze identita je ,,prchavy okamzik sebereflexe, kdy ¢lovek citi, Ze je sdm sebou takovy, jaky

chce byt“, ale zaroven v dalsim okamziku tuto jistotu ztraci, protoze ji zpochybnuje. Z toho
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vyplyva, Ze identita tedy neni stala, ale béhem Zivota se neustadle méni a vyviji. Tvaruje se
také se zménou socialnich skupin, ve kterych se jedinec béhem svého zivota pohybuje. Mead
a Cooley (Wiley, 2011) ve své interaktivni koncepci identity uvadéji, ze se tvoii mezi
jedincem a spoleCnosti, ve které zije. Samotné jeji jadro se utvari mezi vnéjSim svétem a tim,
co je jedinci nabizeno a co on piijimé. Podobn¢ definuji identitu i Hartl a Hartlova (2014),
kteti uvadéji, Ze se jedna o proces ,,prozivani a uvédomovani si sebe sama, své jedinecnosti
i odlisnosti od ostatnich®. Uvahami nad identitou se zabyval i Vaclav Havel, ktery nabadal
k zodpovédnému chovani ke svétu a utvareni si tak své vlastni lidské identity. Baumann
(2002) se zminiuje 1 o dalSich autorech, ktefi rozpracovavali koncept identity a jeji vnimani.
Jednim z nich je Ricoeur, ktery na otdzku Kdo jsem? ptisel s diskusi na téma identity jako
rozkolu mezi svobodou a zavislosti, berouci ohled na okoli a jeho o¢ekavani. Nase jednani
je neustale v konfrontaci s pfijatelnym chovanim kulturni spole¢nosti, ktera nas obklopuje.
Z toho vyplyva, zZe je nutné rozliSovat In-group, tedy skupinu, do které¢ patfime a citime se
Vv ni pohodIng, a Out-group, tedy skupinu, 0 jejiz ¢lenstvi nemame zajem. Na druhou stranu
ptitomnost Out-group je nutna k tomu, abychom si uvédomili svou sebeidentitu, solidaritu
s vlastni skupinou a emocidlni jistotu. Out-group tedy slouzi jako takova opozice k ndm

samotnym.

Identita v pavodnim, pfedmodernim pojeti pracuje s fixni identitou a jeji stabilitou, ktera
je dana rozdélenim socialnich roli. V tomto pojeti byla identita jednotlivci dana a nebylo
mozné sni dale pracovat a modifikovat ji (Kellner, 1998). V modernim pojeti
globalizujiciho se svéta, ve kterém se setkavaji odlisné kultury na tizemi, které je pro né
nové, piinasi rozkol jednotlivych, piivodnich identit, coz vede k tomu, Ze jedinci, Zijici na
tomto uzemi, nemusi mit trvalou identitu, ale mohou byt zmateni pfi jeji tvorb& a proménéch,
ve kterych prochazeji jednotlivymi kulturnimi svéty (Thomson, 2001). V soucasné dobé jsou
sice socialni role také znamy, ale hranice mezi nimi jsou pohyblivé a nezietelné. Identita se
stala nestabilni a velmi kifehkou. Keller (1998) uvadi, Ze zména identity muize vyvolat
dramatické zmény, které mlZze byt obtizné zvladnout. Jednim z diivodi je, ze podminky
socidlnitho Zivota v modernim svété vychdzeji z odlisSnych zdrojli, neZz tomu bylo
vV pfedmodernim pojeti. ,,Mechanismy reprodukce socidlniho Zivota proSly privatizaci
(Baumann, 2009). V soucasné dobé socialni integrace vychazeji ze skupinovych

a individuélnich iniciativ na rozdil od pfedmoderniho pojeti, ve kterém socialni integrace

vychdzela ze statni politiky a vetejného rozhodnuti.
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2.1 Narodni identita

Jednou ze slozek obecné identity je identita narodni. Lze ji oznacit jako kolektivni, coz
Z pohledu antropologie podrobn¢ popisuje Holy (2010). Vnima ji jako konstrukt neustale
tvarovany meénicim se politickym systémem. De Cillia, Reisigl a Wodak (2003) se
soustiedili na Rakousko a pozorovali vyvoj a promény néarodni identity na tomto uzemi.
Dosli k zavéru, ze neni jednotnd, ale prizpiisobuje se odlisSnym situacim, ,,nejsou statické,
ale dynamické, zranitelné a ambivalentni entity* (De Cillia, Reisigl a Wodak, 2003). Prudky
(2003) uvadi, ze narodni identita pomahd zabezpeCit ochranu ndroda, ktery se diky

spole¢nym znakiim m¢l zajem semknout dohromady.

Z hlediska socialnich véd je narod oznacovan jako konstrukt. Na jedné strané se jedna
0 etnos (etnickou komunitu) a zarovei s tim o demos (politickou komunitu) (Delanty, 2017).
Etnos stoji primarné na sdileném jazyku? (Weber, 2003), spole¢né kultufe a s tim souvisejici
1 spolecné historii. Na rozdil od toho demos je zaloZen na obcCanstvi a patii sem jedinci, ktefi
Ziji na spolecném uzemi, jsou obCany spole¢ného statu a maji opravnéni ucastnit se politiky
a uplatiiovat svou suverenitu (Keane, 2003). V moderni spole¢nosti ma narodni identita tfi
roviny, individualni - socialn¢ psychologickou, politicko-systémovou a ideologickou.
Pro nés je dilezitd rovina individudlni, coZ je forma skupinové identity, kdy jsou pfislusnici
vzéajemné svazani bez ohledu na skute¢ny, fyzicky kontakt. Zptisob tohoto svazani mize byt
odlisny, mtze se jednat o spolecny jazyk, vztah ke spole¢nému uzemi ¢i historii.
V soucasnych spole¢nostech je narodni identita jednou z nejvyznamnéjSich kolektivnich
identit. Definuje, kdo jsme. Zpravidla dominuje nad identitou sexudlni, v€kovou, tfidni,
nabozenskou, stranickou a jinymi identitami a jeji dominanci lze zaznamenat od té doby, co
tradi¢ni socidlni skupiny a instituce jako pfibuzenska, vesnicka ¢i nabozenska komunita ztra-

ceji na vyznamu a rozpadaji se.

Mezi dal$i autory pojedndvajici o narodni identité patii Emerson (1960), Tajfel a Turner

(2004), Pisc (1997) ¢1 Eriksen (2007). Prvni ze zmiflovanych formuluje narodni identitu jako

2 Jazyky jsou povazovany za pivodce narodt (Weber 2003). Ovladani jazyka je nejdtileZit&jsim pfedpokladem
pro to, aby se nékdo stal pfislusnikem naroda. Ovladani jazyka totiz umoznuje komunikaci mezi lidmi,

vnimani, porozuméni.
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,,skupinu lidi, ktefi maji pocit, ze jsou narod” (Emerson, 1960). S timto vyrokem se shoduji
i Tajfel a Turner (2004). Pisce (1997) lze narodni identitu chépat riiznymi zptsoby. Jednak
z hlediska funkci, které tato identita plni. Sem se fadi solidarita, pocit sounalezistosti a mira
ochoty integrity novych ¢lenti. Déle ji Ize chapat jako zobrazeni dané zemé¢ jako celku. Toto
zobrazeni zahrnuje kulturu, tradice a hlavné politiku dané zemé. Kladnym efektem narodni
identity je laska k vlasti, narodni hrdost a vlastenectvi. Eriksen (2007) uvadi, ze k jejimu
posilovani dochazi v piipad¢ ptirodnich katastrof, socialnich konflikta a dalSich situaci, kdy

piislusnici naroda se zaénou obavat o svou vlastni narodni identitu.

2.2 Kulturni identita

Kultura vzdy vytvarela pravidla a normy, ur€ujici, jak se mame ve spole¢nosti chovat.
Tato pravidla se lisi dle jednotlivych spolecenstvi. Kulturni identita vznikd stykem jedinct
S jinymi lidmi ¢i celymi spolecenstvimi. Jestlize v minulosti byly normy vytvatfeny tim, jak
se jedinec choval, a zaroven byly stdlé a neménné, v soucasné dobé dochdzi vlivem
globalizace k rychlému proménu kultur a na jedince je kladen vétsi narok v procesu
enkulturace i akulturace, nez tomu bylo v minulosti. Pravé vlivem globalizace soucasni lidé
nevyrustaji pouze v jedné kultufe, ale jsou pod vlivem kultur né¢kolika (Jensen, 2003). To je
prave jeden z diivodd, proc€ se lidé setkavaji s mnohovrstvou identifikaci, ktera u nich vytvari
multikulturni identitu. Ta nastdvd vtom ptipadé, ze se jedinec identifikuje se vSemi
kulturami, které ho obklopuji a ve kterych je vychovavan (Nguyen, Benet-Martinez 2010).
Jednotlivé identifikace s kulturou maji své vlastni kulturni determinanty, na zakladg, kterych
se jedinec zacletiuje do jedné nebo vice spole¢nosti. Mezi tyto determinanty se fadi napf.
jazyk, obleéeni, religiozita ¢i jidlo, apod. (What is cultural identity, 2016). Dle Siskové
(2008) jsou zmény v kulturni identité¢ zavislé na mnoha faktorech a autorka uvédi,
ze nejcastéj$imi faktory jsou vek, délka pobytu a plivodni spolecenstvi, ze kterého jedinec
pochazi. Tyto determinanty se mohou v prab¢hu zivota ménit, zanikat ¢i se znovu vytvaret.
D¢je se tak pfi zméné spolecenstvi ¢i ¢lenstvi v socidlnich skupinach. Multikulturni identita
nemusi pusobit na jedince pouze pozitivné, ale miize mit i negativni nasledky. K jejimu
zjiStovani byl vytvofen dotaznik MULTIIS (Multicutural Identita Intergration Scale)

(Yampolsky et. al.,2014), zamétujici se na uplné rozmérné identity. Tento dotaznik byl
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pouzit ve vyzkumné casti této prace, kdy byl piedlozen respondentim jako ptedvoj pied

zahdjenim rozhovora.

Velkou roli v procesu identifikace toho Kdo jsem? a Kam patfim? hraje jazyk. Jeho
uzivatelii tohoto jazyka, tykajici se jeho hodnoty a zdméru zachovat jej. Pravé pro uchovani
téchto hodnot a pro podporu tvorby ¢eské kulturni identity pomahd Ministerstvo zahrani¢i
Ceské republiky nejen finanéni podporou ¢eské diaspory v zahraniéi, o které se pojednava

ve tieti kapitole této rigordzni prace.

V obecné roviné proces asimilace v jazykové oblasti mize mit nékolik podob. Wurm (1991)

se v této souvislosti zminuje celkem o Etyfech:

1. Jazyk miize vymizet a byt nahrazen jazykem kulturné agresivné;jsi populace, bud’to plné

¢i v modifikované ¢i simplifikované formé tohoto jazyka;

2. Jazyk muze byt vyhostén do kulturné podiadnych a nevyznamnych roli a funkci, nebo

v nékterych vzacnych piipadech, uzivan pro specialni ucely;

3. Jazyk muze byt siln€ ovlivnén zejména ve slovni zasob¢ a do jisté miry i1 ve struktuie

jazykem kulturné agresivnéjsi populace;

4. Jazyk ztrati fadu svych charakteristickych ryst vychéazejicich z tradi¢ni kultury uZivatelt
jazyka a stane se do zna¢né miry imitaci jazyka kulturné agresivnéjsi populace. Neodrazi jiz
osobity tradi¢ni a ptivodni svétonahled na kulturu svych uzivatell, kterd zanikla, ale spise
analogické fenomény kulturné agresivnéjSi populace, kterd uzivatele jazyka ovlivnila*

(Wurm, 1991).

Diilezitym piedpokladem existence a zachovani jazyka je urcita idea, cil nebo vize, jez
stoji nad svétskou a naciondlni rovinou. Zakladni a minimalni nosnou ,,ideou* je imperativ
zUstat svébytnou etnolingvistickou entitou. Jazykova komunita, kterd bojuje o pteziti, musi

pfi svém Usili hajit tuto ideu pfede vSemi ostatnimi (Satava, 2009).
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Ceska kulturni identita déti Zijicich dlouhodob& v zahraniéi

ey

At uz byl diivod odchodu z Ceské republiky pro nase krajany Zijici v zahraniéi jakykoliv,
jedno je spojuje. Touha udrzet si svoji Ceskou kulturni identitu a pfedavat ji svym potomktm.
Jedna se o potomky, jeZ se narodili v Ceské republice ¢eskym rodi¢tim a b&hem svého détstvi
odesli do zahranic¢i nebo se jiz v zahrani€i narodili, ale rodice se stale hrd¢ hlasi k ceské
narodnosti a ¢eské kulturni identité. V tomto piipad¢ lze o nich hovofit jako o détech treti
kultury, majicich multikulturni identitu. Dalsi skupinou jsou déti ¢eskych potomki, které
nejen, ze Se narodili v zahranici, ale Casto uz ani nemaji ¢eské obcanstvi a nehovoti ¢eskym
jazykem. Stale si ovSem uvédomuji, odkud pfisli jejich rodice ¢i prarodi¢e a maji zdjem
0 bliz8i poznami jejich kultury. Kulturni identita vznika na zakladé styku jedince s jinymi
lidmi a jeho mnohovrstevnou identifikaci s nejriznéjsimi kulturnimi, etnickymi, socialnimi,
profesnimi, zdjmovymi ¢i jinymi skupinami. Tento druh zjisténi mé své specifické
determinanty, dle kterych se jedinec zaclenuje do spole¢nosti. Dle What is cultural identity?

(2016) se sem tadi jazyk, religiozita, styl oblékani ¢i jidlo.

K ozivovani jedné z kulturnich identit v multikulturni identité (v naSem piipad¢ ceské
kulturni identity Cecht Zijicich dlouhodobé nebo trvale v zahrani¢i) je mozno piistupovat
nckolika zplsoby, jez 1ze shrnout do dvou zakladnich ptistupu (Musilek, 2008). Jednim je
navrat ke kofenim dané kultury, popiipad¢ alesponn ke stavu kultury, ktery panoval
v puvodni vlasti pfed odchodem. Nasi krajané se snaZi o oba dva zpusoby. Prvni ptistup
k oziveni zeslablé kulturni identity je pomoci rtiznych kulturnich akci, kterymi si nejen
pfipominaji to, kam patfi, ale zaroved s tim i §ifi povédomi o Ceské republice v zahraniéi.
Takovymi akcemi mohou byt tradi¢ni setkani u pfilezitosti svatka (Vanoce, Velikonoce),
akce pofadané v roce 2018 ke stému vyroéi Ceskoslovenska. V mistech, kde je &eska
(Ceskoslovenska) komunita vice koncetrovana, se krajané snazi o Sifeni povédomi o nasi

zemi 1 veét§imi projekty, kterymi jsou napi. Ceskoslovenskd muzea, Skoly Ci galerie.

Druhym pfistupem pii znovuoZivovani identity je navazani na soucasnou, Zivou kulturu,
jez je ptitomna u obyvatelstva v ptivodni vlasti. To se déje skrze cestovani do vlasti predkd,
navazovani starych rodinnych pout nebo také skrze podporu riznych instituci ve stare i nove
vlasti. Tento pfistup vSak ma vSak jen omezené moznosti a da se fici, ze ve vétsiné piipadu
prevlada spise piistup prvni. Ke stému vyro&i vzniku Ceské republiky organizovaly nékteré

krajanské spolky hromadné zajezdy do Ceské republiky. Velmi aktivni piistup k posilovani
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zeslablé eské kulturni identity ma Ceska $kola TGM Chicago, spolupracujici s Ceskou
skolou bez hranic, pofadajici kazdoroéné ve spolupraci s Ustavem &eského jazyka a teorie
komunikace Filosofické fakulty univerzity Karlovy letni Skoly pro déti s ¢eskou kulturni

identitou a zajmem o Cesky jazyk.

Oba tyto pristupy nejen podporuji eskou kulturni identitu, ale propaguji Ceskou
republiku v zahrani¢i. Kromé toho jsou po celém svété pofadany akce, na podporu a Sifeni
povédomi o ¢eském narodu. Pfikladem muze byt napt. INDY Intenational festival potadany
kazdoro¢né

v Indianopollis, na kterém je Ceska republika pravidelné zastoupena nasimi krajany.

Baussinger (1990) nazval zptisob nakladani s kulturnimi realiemi v moderni spole¢nosti
HKulturnim primyslem®. Ten se chopi v procesu upeviiovani a ozivovani kulturni identity
Casto né¢jakého starého kulturniho prvku (materidlniho i nematerialniho) a d4 mu novou
funkeci, takovou, kterd dolozi kulturni vyspélost daného etnika. Tento ,,vyznamem novy*
prvek je poté zprostiedkovan ¢lenlim daného etnika a jim pak drzen v uctg. Pti konstituovani
etnického ¢i narodniho védomi, jez je soucésti konstrukce identity, jsou na pomoc brany
zvlasté lidové prvky kultury, které jsou pretvaieny a reinterpretovany. Napiiklad Lidové
slavnosti jsou velmi dalezitou soucésti upeviiovani socialni integrity a narodni ¢i kulturni
identity. Jak piSe Parga¢ (1995): ,,Jednou z vyznamnych tloh, kterou lidové slavnosti jak
v autentické, tak ve folklorizované podobé maji, je integrace urcitého spoleCenstvi
a vyjadreni jeji skupinové identity. Prave svatecni ptilezitost je tou nejpiihodné;si udalosti
k vyjadieni pocitu soundlezitosti s prislusniky vlastni skupiny, at’ uz jde o skupinu etnickou,
socioprofesni nebo lokalni“, pficemz festivity plisobi ,jako vyraz néceho stabilniho,
kontinuélniho, jako néco, co ma vlastni tradici a historicky pevné zakotveni‘ (Pargac, 1995).
Organizace, podporujici &ekou kulturu, vznikaji nékolika zptisoby. Jako Ceska centra, ktera
podporuje Ministerstvo Kultury Ceské republiky, jako spolky, kterym je Ceska $kola bez
hranic z.s., provozujici v soucasné dobé osm vlastnich eskych Skol a mnoZstvi

spolupracujich $kol nebo pouze jako nezavislé srduZeni - setkani krajant.

Z pohledu pienosu ¢eské lidové kultury mezi jednotlivymi generacemi sledovali
dlouhodobé problematiku nasich krajanti Markéta Jankova a Tomas Cech (2010). Své
vyzkumy provedly pomoci dotaznikového Setieni v letech 2007-2008 a bylo v ném zapojeno

deset zemi. Autofi vyzkumu se snaZili analyzovat, do jaké miry ma vliv na mezigeneracni
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pienos jazyka, jako jednoho z determinantli Ceské kulturni identity, rodina a instituce
(krajanské spolky). U mezigeneracniho pienosu lidovych zvykt je vliv instituce potlacen
rodinou, a to prevazné rodic¢i a prarodi¢i. Respondenti se shodli, ze v mife uspe&Snosti
pienosu Ceské kulturni identity ma velky vliv aktualni kultura, ve které ziji. Z tohoto
vyzkumu vyplynulo, ze subjektivni znalost ¢eského jazyka je mezi respondenty na pomérné
dobré drovni a sami respondenti vyjadiuji svoje pfani umét tento jazyk Iépe, soucasné se
ve vysledcich objevuje skutecnost, Ze v dnesni dob& hovoii se svymi détmi ¢eskym jazykem

jen lehce nadpolovicni vétSina respondentt, kteii maji déti.

Cesky jazyk se vytraci ze samotnych rodin a stava se doménou krajanskych spolkd bud’
pti komunikaci mezi ¢leny, nebo pii kurzech ¢eského jazyka a déle pfi Cetb¢ a navstévach
Ceské republiky. Mezigeneraéni predavani v ptipadé ¢eského jazyka tudiz zagina selhavat
a je nahrazeno jinymi institucemi a formami, zejména krajanskymi spolky. Velmi silné
presto stale pisobi mezigeneracni predavani v ptipad¢ ceskych lidovych zvykil. Zde stale
plati, ze k ceskym tradicim ptivadéji jedince nejvice rodice a prarodice, piicemz silnou tlohu
zde sehravaji zeny. Pfedchozi generace ptsobi na jedince ptevazné ptimym praktikovanim.
Zvyky, které se nejvice udrzuji, patii do okruhu vyrocnich zvyklosti spojenych s vanocnimi
a velikono¢nimi svatky. Vanocni svatky bez ¢eskych tradi¢nich prvki by si nicméné¢ dovedlo
predstavit cca 40% respondentll. Piestoze témét vSichni respondenti uvadeji, ze udrzovani
prvki Ceské kultury je pro n€ dulezité, v kazdodennim zivoté ovliviiuji tyto prvky jen cca
polovinu z nich. Vétsina respondentu se citi byt ovlivnéna vice kulturou, ve které Ziji. Navic
je zde pomérné citelny rozdil mezi tim, co respondentlim, dle jejich vyjadieni, predavali
jejich rodice a mezi vlastni snahou respondentii predavat zvyky svym détem. Se svymi détmi
praktikuje zvyky méné respondentt, nez kolik jich udrzuje zvyky v ramci krajanského

spolku. To je jeden z ditvodd, pro€ je nutné podporovat a rozvijet ceskou moderni diasporu.

Vzdélavani v Ceskych Skolach v zahrani¢i vychazi ze svétové i1 narodni kultury,
z charakteru zemé, kde je Skola situovana, i z jedine¢né kultury, kterd na Skolach existuje.
Podporuje rozvoj jazykové a kulturni identity déti a zakl a zaroven posiluje tolerance
a interkulturni porozuméni. Vyuka ¢eského jazyka a uchovani povédomi o narodni historii
a kultufe Ceské republiky je vyznamnou prioritou, o ¢emZ svédéi jiz samotna organizace

studia, kdy vyuka probiha pouze v ¢eském jazyce.
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2.3 Etnicka identita

Nedilnou soucasti kultury a obecné identity je identita etnickd. Na mezinarodnim poli se
vyzkumu etnické identity vénuje Phinney a Onga (2007), na domaci ptidé potom Priicha
(2010) ¢i Kratka (2009). Prucha uvadi, Ze etnickd identita je spojovana s uritym etnikem,
ktery je dan spolecnou historii, hodnotami a postoji. Phinney a Onga (2007) vychazi

z lidského smyslu, ktery je utvaien v ramci etnické skupiny a kulturniho prosttedi.

Etnickou identitu zkoumala také Kratka (2009), a to konkrétné na zaoceanskych lodich
CCL (Carnical Cruise Lines). Behem svého vyzkumu, ktery trval patnact mésici zkoumala
respodenty patnacti odlisnych etnik a vyvoj jejich jazyka béhem spoleéného pobytu. Ti se
postupné¢ vyvinuli v tzv. ship language, coz byla profesni varianta anglického jazyka,
uzpuisobena profesnimu zivotu na lodi, bez ohledu na kulturni ptivod jednotlivych ¢leni.
Posadku tento jazyk spojoval, jak horizontalné v ramci profesi, tak vertikalné skrz profesni
hierarchii. Nicméné tomuto jazyku rozuméla pouze posadka této lodi, ktera si tak

vybudovala spole¢nou identitu.

Kromé spolecného jazyka je pro pfislusniky etnickych skupin dal§im determinantem
jejich domov. Bittmerova, Moravcova (2005) uvadgji: ,,Pro prvni generaci migrant ziistava
po rizn¢ dlouhy ¢asovy tisek domovem zemé¢, v niz se narodili. U mnohych vSak dlouholety
pobyt v zahrani¢i a adaptace na mistni prostfedi, potvrzovana viili nebo nezbytnosti setrvat
v dané zemi, vyvolavaji pocit zdvojeni domova.“ Pozdéji se stava jejich domovem jak
pivodni zemé, ve které se narodili, tak zemé jejich soucasného pobytu. Symbolem pro
domov se pro n¢ tedy stava védomé ukotveni ve vybrané spolecnosti, nikoliv konkrétni

misto.

Evropska unie se od svého vzniku snaZi vytvofit svou vlastni identitu, kterd ¢astecné
potlacuje identity piivodnich obyvatel, coz vyvolavé otazky o nadnarodni identité, ktera se
dostava do konfliktu s identitami narodnimi. Thiess (2007) se zamysli nad tim, Ze pii vzniku
puvodni myslenky Evropské unie bylo zapomenuto na to, Ze jednotlivé ndrody maji svou
vlastni kulturu a symbolické dédictvi. Plvodni myslenka se tykala pouze spole¢né ochrany

a spole¢nych zajma.
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3 CESKE SKOLY V ZAHRANICI A JEJICH ROLE VE VYTVARENI
CESKE KULTURNI IDENTITY

Motto:

Ceské  Skoly v zahranici —  aktivni

,, Vitriny “Ceskeho jazyka a kultury.

Lucie Slavikova — Boucher, 2011

V historii Ceské (resp. Ceskoslovenské) republiky prob&hlo nékolik emigraénich vin.
Vsechny tyto vilny mély jeden spole¢ny znak, jimz bylo sdruzovani ceskych (resp.
ceskoslovenskych) ob¢antl, zijicich v zahranic¢i. A nezalezelo na tom, zda republiku opustili
dobrovolné ¢i nedobrovolné nebo o kterou emigracni vinu se jednalo. Zakladali a stale
zakladaji nova sdruzeni a spolky, ¢i se pouze neformalné schazeji a hlasi se k ceskym
koteniim, snazi se o Sifeni ¢eské identity mezi své potomky a vice ¢i méné védomé tak Sifi
podvédomi o Ceské republice. Vétsinou se schazeji pouze o vikendech (resp. sobotach)
a veSkerou energii vénovanou témto setkdnim investuji ze svého volného cCasu. Klara
Moldova (in Snajdar, 2015) dodava, ze do Ceské $koly TGM v Chicagu ,,v sou¢asné dobé
dochazi padesat déti od Sesti do patnacti let, potomci ¢eskych rodici. Jsou bilingvni, ovladaji
¢estinu 1 angli¢tinu. Pies tyden chodi do americké Skoly, v sobotu do Ceské.” Tato Skola se
snazi déti ,,vzdélavat v Geské chicagské komunits, aby védéli, pro¢ jsou Cesi. Moravské
spolky maji své soubory, zpivaji a tancuji v krojich. Déti Cechi, které se v Americe narodily,
slychaji ¢estinu doma. Mluvi sice plynné, ale neumi psat. TakZe ve Skole udrzuji slovni
zésobu a uéi se gramatickym pravidlim.” (Moldova in Snajdar, 2015). Existence moznosti
udrZovani naich narodnich tradic a zvyk? je nutna k uchovani nasi identity. Ceska diaspora,
ktera se fadi mezi novodoby druh diaspor, je ve svéte aktivni a uspéchy jeji ¢innosti posiluji
pozitivni pohled na Ceskou republiku v zahrani¢i. Snazi se mimo jiné o rozvoj &eské kultury,
pfipominani dilezitych historickych udélosti a v neposledni fad¢ o vzdélavani nejmladsi
generace naSich krajanil. Je to pravé touha zachovat si kulturni identitu a ptedat ji svym
détem, kterd motivuje Ceskou diasporu k tomu, aby neustdle zakladala nové ceské Skoly
v zahranic¢i. Jejich hrdost hlasit se k ¢eskému narodu je motivuje k tomu, aby budouvani

Ceské skoly a vyuce déti vénovali nejen sviij volny Cas, ale Casto i finance. K tomu jim



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 38

pomahaji Ministerstvo kultury a Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy. Velky podil

24

v Amsterodamu a zahdjila vyuku v zaii 2019.

3.1 Diaspora

Termin diaspora ma svij puvod v Fecké historii a je odvozen od feckého slovesa
diasperein, coz znamena zasit nebo rozptylovat. Podle Mandelbauma (2000) znamena
diaspora ,starodavné rysy lidskych dé&jin“, coz je pojeti, které se stalo synonymem
pro zidovské zazitky po Babylonském exilu.® Chaliand a Rageau (1995) trefné uvadgji,
ze ,,rozptyl se jevi jako charakteristicky znak zidovského naroda“. Pii neexistenci vhodného
teoretického ramce k analyze soucasné diaspory se vétSina soucasné literatury vénuje pouze
zidovské diaspote, ktera si ziskala pozici archetypalni diaspory. Ptikladem mize byt Cohen
(1997), ktery si pod pojmem ,.klasicka“ diaspora ptedstavuje pouze tu zidovskou, ktera se
stala typickym vzorcem pro mnoho autorti. Archetypalni zidovska diasporickéd je ovSem
odli$na od dnesnich modernich diaspor. Jedna se o nadnarodni komunitu, jejichz spole¢nym
znakem této diaspory neni jazyk, ¢i uzemi, na kterém zili, ale exil, trauma a kolektivni
identita. To ov§em nejsou znaky dnesnich, modernich diaspor. V historii mé své misto nejen
zidovska, ale 1 africkd diaspora. Ta oznacuje Africany, prevazné ¢erné pleti, kteti se v 16. az
19. stoleti pfesouvali ze zapadni Afriky pfevazné do Ameriky, kde byli prodavani jako otroci
(Ajayi, 1998; Warren, 1985). Tito lidé, spole¢né se svymi potomky méli zasadni vliv na
kulturu britskych, francouzskych, portugalskych a Spanélskych kolonii nového svéta. OvSem
jesté pred tim, pied transatlantickym obchodovanim s otroky se miliony Afri¢ani st€hovali

a usadili jako obchodnici, namofnici a otroci v rtiznych ¢astech Evropy a Asie. Od osmého

3 Babylonsky exil je oznageni pro deportaci Zidt z judského kralovstvi do Babylonu za viady Nabukadnesara
1. na po&atku 6. stoleti pt. n. 1.. Navrat do Judska byl Zidam povolen az roku 537 pt. n. 1., dva roky po dobyti
Babylonie Persany. Nésledovalo obdobi dlouhé obnovy Jeruzaléma a nabozenského Zivota v Judsku. Udalost
ma zasadni vyznam v d&jinach izraelského naroda, zformovala zidovskou spoleénost i judaismus v obdobi

druhého Chramu.
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do devatenactého stoleti arabsky fizeny obchod rozptylil miliony Afri¢ant do Asie a ostrovii

Indického oceénu (De Silva, Pankhurst, 2001).

Sir§i koncepce tohoto pojmu umoziiuje zapojeni do definice diaspory i imigrantské
komunity, které by jinak byly v konvenéni literatufe o diasporach vylouc¢eny. Mnoho studii
(Clifford, 1994; Chaliand, Rageau, 1995; Cohen, 1997; Van Hear, 1998; Gillespie et al.,
1999) odkazuje na rozsahlou publikaci Safrana (1991), ktery uvadi spolecné znaky
modernich diaspor. Tyto znaky se staly zakladnimi principy pouzivanymi k posouzeni, zda

ma imigrantska skupina diasporickou povahu. Mezi tyto zakladni vlastnosti patii:
1. rozptyleni z ptivodniho ,,obyvatelstva“ do dvou nebo vice cizich regiont;

2. uchovavani spoleénych zazitkl, vizi nebo myti o své plivodni vlasti, v¢etné jejiho

umisténi, historie a uspéchi;

3. vira, Ze nejsou - a snad nikdy nemohou byt - pln¢ piijata ve svych hostitelskych

spole¢nostech, a zistava tak ¢astecné oddéleni;

4. idealizace domn¢lého rodového domova a mysSlenka na navrat, budou-li podminky

piiznivejsi;
5. presvédceni, ze vSichni ¢lenové by méli byt zavazani k zachovani nebo obnové ptivodni

vlasti a jeji bezpecnosti a prosperity;

6. silné¢ povédomi etnické skupiny trvajici dlouho a zalozené na pocitu rozliSovaci

zpiisobilosti, spole¢né historii a vife v spole¢ny osud.

Velmi malo modernich diaspor ma vSech pét znakt, ovsem Safran (1991) uvadi, Ze neni
nutné spliovat vSechny jim uvedené znaky. Z pohledu ¢eskych krajant Zijicich v zahrani¢i
Ize konstatovat, ze ti, ktefi se hlasi k moderni Ceské diaspote, tak spliuji nékolik (nebo
viechny) body. Cesi, ktefi nemaji zdjem o utvéaieni své ¢eské kulturni identity, nejevi zajem
o &esky jazyk a na otazku Kdo jsem, kam patiim? nepfemysli nad Ceskou republikou, se
k Ceské diaspote nehlasi. Jsou to vétSinou potomci Ceskych emigrantd, kteti se jiz narodili

mimo Ceskou republiku a &asto se stydi za to, Ze jejich piedci pfisli do nové zemé odjinud.
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Mnohé moderni diaspory piisobi na prvni pohled jako uzaviené komunity na hostitelském
uzemi. V Evrop¢ je napft. cela fada muslimskych diaspor pochézejicich ze severni Afriky,
Blizkého vychodu a Asie, které ¢itaji kolem 15 milionti lidi. Jak jiz bylo uvedeno, na prvni
pohled se jedna o uzaviené komunity, ale pti blizSim poznéni zjistime, ze se hostitelské
komunity navzajem ovliviiyji, coz vede ke vzajemnym kulturnim vyménam, sméSovani
tradic ¢i prilivu inovaci. Vyskyt diaspor v takovych spolecnostech mtze ptispivat k vyssi
arovni multikulturality (Abercrombie, 2006). Na druhou stranu po staleti historicky

dolozené jsou ozbrojené konflikty a boje o ovladnuti regionti mnoha statnich celk.
Na zékladé historickych poznatkl dnes rozliSujeme pét typt diaspor.

- Diaspory obéti (nuceny odsun do exilu) — v kontextu Ceské republiky (potazmo
Ceskoslovenska) se jednalo o prvni vinu migrant v obdobi 1948-1989, kdy se
ve sveété vytvarela ceskoslovenska exilova centra.

- Pracovni diaspora (st€éhovani za praci) — v kontextu nasi republiky (nejprve
Ceskoslovenska, pozdgji samostatné Ceské republiky) se jednalo o migraci po roce
1989, tedy v dobé po sametové revoluci. Pravé pro tento druh diaspory vznikly
v Evropské unii Evropské skoly, z nichZ nékteré maji ¢eské jazykové sekce.

- Obchodni diaspora (pfesun za u¢elem obchodu) — az na vyjimKy se nas tyké v obdobi
po roce 1989.

- Imperidlni diaspora (pfesun na zéklad¢ imperialismu).

- Kulturni diaspora (st¢hovani z diivodu lidskych zvykd, tradic a hodnot) (Giddens,
2013) — zde se jedna piedevsim o zidovské obCany vracejici se do Izraele, kde ovSem

v soucasné dob& nefunguje ceska skola.

Moderni ¢eska diaspora

Cesi zijici v zahrani¢i neboli Geska diaspora, jak vyplyva z dlouhodobého pozorovani
Ceské $koly bez hranic, z.s. se neustale rozriista. Zcela jisté stoji za zminku, Ze ackoliv
od rozpadu Ceskoslovenska v roce 1992 jiz uplynulo mnoho let, nasi krajané se stale
povazuji za Cechoslovaky a v mnoha zemich aktivné funguji neformélni desko-slovenské
spolky, zalozené na spoleéném etnickém ptvodu. Tito lidé nesli rozpad Ceskoslovenska

velmi t€Zce a dodnes se s nim nesmifili (Broucek, 1995).
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Po sametové revoluci v roce 1989 se predpokladalo, Ze jiz nenastane dal$i odchod Cechti
z naseho uzemi kvili nesouhlasu s politickym vyvojem v nasi zemi a Ze moderni ¢eska
diaspora se jiz bude rozriistat pouze generaci Cechtl jiz narozenou v zahraniéi. Pokud by se
ovSem k ¢eskému odkazu v zahranici hlasili novi jedinci, pfedpokladalo se, ze se bude jednat
pouze o jednotlivce v ramci svodobného rozhodnuti odchodu z naseho tzemi, nikoliv
diasporu, protoze dle ptivodnich ¢lenti jim chybélo vlastenectvi a zejména v USA se jednalo
o nelegalni migranty, ktefi nebyli pivodnimi exilovymi emigranty pfijimani s nadSenim.
Jejich integrace mezi krajany tedy trvala del$i dobu, ale v sou¢asnosti jsou to prave tito lidé,
kteti zakladaji v zahranici dalsi ¢eské skoly a usiluji o Sifeni ¢eského jazyka. Zatimco v USA
méli novodobi ptistéhovalci prijeti mezi ceskou etnickou skupinu slozité, na Novém Z¢landu
byla jejich situace jednodussi, i kdyz jejich zacatky byly také slozité. Mozna pravé proto se
pocet Ceskych krajanii na novém Zélandu od roku 1989 ztrojnasobil na soucasné Ctyfi tisice

(Broucek, 1995).

Pocet obyvatel, hlasicich se k ¢eskému etniku mimo tizemi Ceské republiky neustéle roste
a to nejen z pivodnich pfistehovalci, ale 1 jejich potomk, ktefi se jiz v zahrani¢i narodili.
Ti jsou od narozeni vystaveni ¢eskym tradicim a zvykiim a ¢eskému jazyku v maximalni
mozné mife, které jsou jim v zahrani¢i umoznény. Vzhledem k soucasnému svétu
a k dostupnym modernim komunika¢nim technologiim se moZnosti penosu ¢eské kultury
zjednodusily a mezi naSimi krajany roste zajem o tento kulturni pfenos. Kromé kulturniho
pienosu se vznikla 1 nova moznost; tou je pfenos znalosti krajanti nabytych v zahranici
do Ceské republiky, aniz by se tito lidé k nam museli pfestéhovat. Je tedy tfeba vyuzit jejich
potencional a ptuvodni odliv mozki transformovat na vymeénu mozkii. ,Je mozné si s nimi
1 na dalku vyménovat zkuSenosti, a vyuZzit jich v oblasti ekonomické, obchodni, védecké
i kulturni.* (Ceskadiaspora.cz, 2019). K tomu je nutné udrzeni plynulé znalosti ¢eského

jazyka, a to nejen v mluvené formé, ale i znalost gramatiky na co nejvyssi Grovni.

Zainym ptikladem podpory Ceské kulturni identity v zahrani¢i je Lucie Slavikova
Boucher, zakladatelka spolku Ceské §kola bez hranic. Nejen, Ze stala u zrodu prvni ¢eské
Skoly bez hranic v Patizi v roce 2003, ale myslenku ¢eskych skol zacala $itit po celém svéte.
Dnes se spolek kromé vyuky ceského jazyka, redlii a kultury u déti vénuje i dospélym
a v pribéhu let rozsifili svoji ¢innost a dlouhodobé se vénuji posilovani vztahu naSich

krajanii k Ceské republice. Dochdzi k rozsifovani povédomi o bilingvni vychové a edukaci
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zak z odlisného kulturniho prostredi. Jejich vyukové materialy, které jsou volné pristupné,

jsou vyuzivany nejen v ¢eskych skolach v zahranici, ale i pti vyuce v Ceské republice.

Ministerstvo zahraniénich véci Ceské republiky podporuje ¢eskou diasporu pomoci
Programu podpory ¢eského kulturniho dédictvi v zahrani¢i. V letech 2016 — 2020 (MZV,
2019) se jedna konkrétné o finan¢ni podporu programu: Krajansky vzdélavaci program

a vyuka ¢eského jazyka a literatury v zahranic¢i a to nasledujicimi zptusoby:

- Semestralni stipendijni studijni pobyty uréené studentiim oboru Cesky jazyk pro cizince
a Ucitelstvi Ceského jazyka a literatury, historie, etnologie, dé¢jin uméni a teologie. Tento
program je kazdoroéné vyuzivan studenty Jiho&eské univerzity v Ceskych Budgjovicich,
kteti v dobé letnich prazdniny vyucuji Cesky jazyk na T.G. Masaryk Czech School
v Chicagu.

- M2V déle nabizi i kurz metodiky pro pedagogy ceského jazyka na Eeskych Skolach

V zahranici.

- Dalsim zptisobem podpory moderni ¢eské diaspory v zahrani¢i jsou ¢esti ucitelé, které
vysila Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy do ¢eskych sekci Evropskych skol
vzdy na dobu dvou az deviti let. Tito ucitelé zde vyucuji Cesky jazyk a literaturu

a humanitni predméty.

3.2 Cesk4 centra

Pro podporu myslenky $ifeni dobrého jména Ceské republiky v zahrani¢i byla zaloZena
Ceska centra. Ta v sou¢asné dobé slouzi také k setkavani krajanti, hlasicich se k Geské
diaspofe a podporujicich ¢eskou kulturni identitu. V soudasné dobé sit’ Ceskych center
v zahrani¢i predstavuje 24 pobocek ve 20 zemich svéta na tfech kontinentech (viz.obr. tii).
Podle zfizovaci listiny mezi hlavni &innosti (MZV CR, 2014) patii v souladu s politikou
Ministerstva zahrani¢nich véci podporovat a propagovat kulturu, jazykové vzdelani, védu.

Snazi se tedy o Sifeni ceské kulturni identity mezi nasimi krajany.

Prvni myslenka ¢eskych center vznikla v roce 1949, kdy byla zaloZena prvni Kulturni

a informacni stfediska v Polsku a v Bulharsku. Po sametové revoluci v roce 1989, kdy


http://www.czechcentres.cz/o-nas/sit-cc/
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stiediska zanikla, pfevzala jejich ¢innost Sprava zahrani¢nich kulturnich zafizeni, pozdé&ji
pfejmenovana na Ceska centra. Ta vznikala nejdiive pouze v evropskych méstech (Londyn,
Videti, PaiiZ) a nasledné i v dalich méstech. Prvni mimoevropské Ceské centrum bylo
v USA a to konkrétné v New Yorku. Po ném byla oteviena centra i v Asii (Tokio, 2006, Tel
Aviv, 2010, Soul, 2013) a Jizni Americe (Buenos Aires, 2007 - 2011).

Obrazek ¢&. 3 - Sit’ Ceskych center v zahraniéi v roce 2018

Zdroj: CSBH, 2018

Ceska centra jsou dle platného Statutu Eeskych center ze dne 1. 10. 2014 piispévkovou
organizaci Ministerstva zahrani¢nich véci pro propagaci Ceské republiky v zahrani¢i. Sit
zahraniénich zastoupeni Ceskych center je aktivnim nastrojem zahraniéni politiky nasi
republiky v oblasti vefejné diplomacie. Propojuje ptisobeni v oblasti kultury, vzdélavani,

védy, vyzkumu a inovaci, podpory vnéjSich ekonomickych vztahl a turismu.

Jednou z priorit rozvoje Ceské republiky je vestranna podpora vzdélani, védy, kultury
a sportu. Zakladnim vychodiskem Strategie Ceskych center je fakt, Ze miizeme v téchto
oblastech mnoho nabidnout i na mezindrodni scéné. Proklamovanym hlavnim cilem
Strategie je neustalé zlepSovani povédomi o Ceské republice, posilovani jeji prestize
a dobrého jména v zahrani¢i. Na§ stat si musi udrzet a dale rozvijet povést demokratické,
zodpovédné, daveryhodné, vyspélé, kulturni a inovativni zemé¢, ktera je hodna pozornosti

a zajmu, s niZ se vyplati jednat a kterou kazdy rad navstivi. Cilovou skupinou ¢innosti téchto
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center jsou mimo jiné krajané a pratelé¢ Ceské republiky, v¢. nové generace zahrani¢nich

Cechil. Pro né pfipravuje aktivity v oblasti kontinualni vyuky eského jazyka.

Ve Strategickém planu pro roky 2016 — 2020 v oblasti vzdélavani, védy, vyzkumu
a inovace ,,vlada podpoii vyvazené a efektivni fizeni védy, vyzkumu a inovaci (VaVal) tak,
aby jejich vysledky jako celku piispivaly ke spoleenskému a hospodatskému rozvoji Ceské
republiky a byly dlouhodob¢ udrzitelné. Vlada se zasadi o zvySeni kvality VaVal a zlepSeni
prispivani VaVal k dlouhodobé prosperité Ceské republiky vytvofenim podminek pro
mobilitu pracovniki VaVal.” (MZV, 2015). V oblasti ¢eského jazyka, ktera je jednim
z determinantd formovani eské kulturni identity Ceska centra podpoii vyuku Geského

jazyka nasledujicimi zptisoby:

- profesionalizace sité vyukovych center; image vyukovych center zalozena na silné
pridané hodnoté (oproti ostatnim jazykovym Skolam),

- nabidka kurzii pro firmy,

- konverzacni kurzy ceského jazyka,

- pripravné kurzy ke zkouskam z ceského jazyka

- u nejmladsi generace zahranicnich Cechii bude aktivné mapovat vyvoj a spolupracovat
s Ceskou §kolou bez hranic nebo nabizet kurzy pro déti,

- wywoj elektronickych vzdélavacich produktii pro ucitele/studenty ve polupraci s partnery
(e-learning);

- spoluprace s katedrami bohemistiky a nakladatelstvimi (soutéz Susanny Roth pro mladé
prekladatele na CCz/7U, Ceskd kniha aj.);

- rozvoj jazykovych kurzu ceského jazyka — nabidka kurzu pro firmy, kurzu pro déti (kde
neni Ceskd Skola bez hranic.) (MZV, 2015).

V roce 2014 navitévovalo kurzy Eeského jazyka v Ceskych centrech 1826 studenti. V tomto

roce zde skladdalo zkousky z Ceského jazyka 98 studentti (OndrasSikova, 2015).
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3.3 Ceské $koly bez hranic a s nimi metodicky spolupracujici zahrani¢ni

Skoly

Jazyk chranime tim, Ze jej pouZivame* (Satava, 2009). Aby mohly nové generace Cechii
vyristat v zahrani¢i a pouzivat Sesky jazyk, musi se jej naucit. Ceské $koly bez hranic z.s.
a s nimi metodicky spolupracujici zahrani¢ni $koly jsou spoleéné s Evropskymi $kolami
jedinymi institucemi na svété, které poskytuji vzdélavani ceskym détem Zijicim
v zahrani¢i v takové mife, aby odpovidalo pozadavkiim Rémcového vzdélavaciho programu
pro predskolni a zékladni vzdélavani Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské
republiky, a ¢imz byly splnény ocekdvané vystupni znalosti a dovednosti jejich zakl srov-
natelné
s vrstevniky v Ceské republice. Spolek Ceské $kola bez hranic je jedina oficialni instituce,
ktera soustavné podporuje a rozviji sviyj vlastni vyukovy model, jenz je mozné aplikovat
na jakoukoliv ¢eskou Skolu v zahranici v takové mite, aby Zaci mohli navazovat ve vyuce

v Ceské republice kdykoliv béhem studia.

Prostiednictvim predmétu Cesky jazyk a literatura je Zak@im z odligného kulturniho
a jazykového prostiedi preddvana ceska kultura a jazyk v takové mife, aby se Cesky jazyk
stal jejich (nebo jednim z) matefskym jazykem a méli Siroké znalosti o ¢eském narodnim
povédomi. Vyuka 74k Zijicich v zahranié¢i ma oproti vzdélavani ve skolach v Ceské repub-
lice sva specifika a klade vysoké naroky na praci ucitelll. Slozeni tfid je velmi rozmanité;
nové piichazejici z Geskych $kol, 7aky z rodin, kde jsou oba rodice Cesi, i zaky
z rodin bilingvnich, ktefi jsou navic ovlivnéni jazykem zemé, ve které Ziji, 1 mnohojazyénym
prostiedim Skoly. Dé&ti Zijici v zahranici postradaji fadu podnéti z kazdodenniho Zivota,
kterymi jsou bézné obklopeni zaci ¢eskych skol: mimoskolni aktivity probihaji v jiném nez
ceském jazyce, Cesky jazyk bézné neslysi ve svém okoli ani v médiich, nejsou v tak ¢astém
kontaktu se svymi ptibuznymi apod. To v§e ma samoziejmé na osvojovani jejich matefStiny
vliv a u zaku z bilingvnich rodin je nékdy tézké rozpoznat, ktery z jazyki je jejich jazykem
dominantnim. Velmi rozdilna je také motivace rodicii a jejich ocekavani: néktefi planuji
navrat do Ceské republiky a pogitaji se znovuzaclenénim ditéte do eské §koly, jini pocitaji
s trvalym pobytem v cizin¢ a mateiStinu chtéji pouze udrzet pro béznou komunikaci. Moti-
vace a ocekavani rodici vyznamné ovliviiuji uroven podpory ceského jazyka

v prostiedi rodiny.
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Vsechny tyto okolnosti maji vliv na vlastni vyuku, pii které je naprosto nezbytna
diferenciace a individualizace vzhledem ke schopnostem a potiebam jednotlivych zak.
Tento diferencovany piistup je pro uditele Ceskych kol bez hranic povinny. Na prvnim
stupni zacind jiz pfi nastupu zédka do Skoly vytvofenim tzv. vstupniho portfolia, jehoz
podstatnou casti jsou informace o jazykovém zazemi zaka v rodin¢ a o jeho dosavadnich
jazykovych znalostech. U bilingvnich 74kl probiha testovanim urceni dominantniho jazyka.
Po ucitelich je vyzadovano, aby v prubéhu vyuky respektovali odlisné styly uceni zakt
a tomu pfizpusobili uplatnované vyucovaci metody. Pro zéky, ktefi potfebuji cilenéjsi
podporu, jsou vypracovany individudlni vzdelavaci plany (nemusi se vzdy jednat o zaky
s diagnostikovanymi specidlnimi vzdélavacimi potiebami). Pokrok kazdého Zzaka je
zaznamenavan v zakovském portfoliu. Pii pololetnim a zavére¢ném hodnoceni, které je
kombinaci hodnoceni na hodnotici Skale a slovniho vyjadfeni, je dulezité, aby byl
individualni pokrok zéka explicitné vyjadien. Obecné ucitelé¢ musi vénovat velkou pozornost
rozvijeni slovni zasoby zakl, upeviiovani gramatickych pravidel, zejména pii sklofiovani
a Casovani, dbat v mluveném i pisemném projevu na spravny slovosled, ale predev§im
riznymi metodami podporovat rozvoj jazykového citu, ktery by zdkiim pfi mluveném
1 pisemném vyjadfovani pomahal podobné¢ jako détem zijicim v ¢eském prostiedi.

ZkuSenost ukazuje, Ze pfechod Zakli na 2. stupeil zékladni Skoly neni jednoduchy,
nezavisle na kvalit€¢ vyuky a kvalit¢ dopliikového vzdélavaciho programu, které Skoly
kmenové zahrani¢ni Skole vyucuje také v sobotu a dochazka do ¢eské Skoly neni tak mozna
viibec. Skoly navic usiluji o udrzeni zakd v systému nejen po dobu 2. stupné ZS, ale nasle-
dovné az do maturity. Bez této navaznosti nelze doufat, Ze bude mit vétsi procento téchto
74kt zajem napiiklad studovat v Ceské republice na vysoké $kole; ani po ukonéeni 9. t¥idy
zékladni skoly totiz nelze povazovat Ceské jazykové a historicko-kulturni vzdélani

za ukoncené.

Myslenka Ceskych $kol bez hranic datuje sviij vznik k roku 2003. V té dobé bylo poprvé
v PafiZi organizovano jazykové setkani pro ceské déti. Na zdklad¢€ tohoto podnétu vznikla
mezinarodni sit’ Ceskych Skol bez hranic s vlastnim vzdélavacim programem. ,,VSem z vas,
kteti jste se k bilingvni vychové rozhodli, a v§em tém, kteti se k tomu chystate, pfeji uptimné
pevné nervy, vydrz a hlavng uspéch. Je to proces dlouhodoby, ale jak sami uvidite, smys-

luplny a obohacujici pro vSechny z(castnéné“. Lucie Slavikova-Boucher, iniciatorka
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myslenky a zakladatelka Ceské $koly bez hranic Paiiz, piedsedkyné spolku Ceské §koly bez
hranic. V soucasné dobé ma sit Ceskych kol bez hranic osm vlastnich $kol
(v Berling, Bruselu, Curychu, Drazd’anech, Frankfurtu, Londyn¢&, Mnichové, Paiizi
a Vv Zeneve). K tomu velké mnozZstvi metodicky spolupracujicich $kol (viz. obr. &tyfti). Za-

rovei s tim narista i pocet Skol, které maji zajem o spolupraci.

Obrazek ¢&. 4 (Graf) - Poget Ceskych kol bez hranic a s nimi
metodicky spolupracujicich zahrani¢nich skol na jednotlivych

kontinentech

Pocet Ceskych $kol bez hranic a s nimi metodicky spolupracujicich
zahranicnich $kol na jednotlivych kontinentech
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Zdroj: Vlastni obréazek, insp. CSBH, 2018

Poptavka po vyuce v téchto Skolach se neustale zvysuje, coz dokazuje, ze vznik téchto
Skol smysl a slouzi cili, ktery si pfed svym vznikem ur€ily. Z obrazku pét, zndzorfiujiciho
podty zakd navitévujich Ceskou $kolu bez hranic v Pafizi, Londyné nebo Frankfurtu je
patrné, ze zajem o vyuku Ceského jazyka a posilovani ceské kulturni identity kazdym rokem

stoupa.


http://www.csbh.cz/berlin
http://www.csbh.cz/brusel
http://www.csbh.cz/curych
http://csbh.cz/drazdany
http://csbh.cz/frankfurt
http://www.csbh.cz/londyn
http://www.csbh.cz/mnichov
http://www.csbh.cz/pariz
http://www.csbh.cz/zeneva
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Obrazek €. 5 (Graf) - Vyvoj poctu zaku ve tiech nejvétsich
$kolach CSBH

Vyvoj poétu Zdka ve trech nejvétsich $koldch CSBH (2003 - 2015)
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W Pariz Londyn Frankfurt

Zdroj: CSBH, 2018

Vyuka v téchto $kolach probihda metodou total immersion. Prostfednictvim této metody
se zak ocitd pouze v ¢eském prostiedi, coZ je nejptirozenéjsi zplsob, jak bilingvnimu ditéti

pomoci s osvojenim ¢eského jazyka.

3.4  Evropské Skoly

Evropské skoly jsou oficialni vzdélavaci instituce pod spravou ¢lenskych zemi Evropskeé
unie. Ve vSech téchto zemich jsou poklddany za vetejné instituce. Plivodné podléhaly
mezinarodnimu protokolu, ktery zahrnuje Umluvu o statutu Evropskych $kol. Byl podepsan
Sesti zakladajicimi staty Evropské unie (Belgie, Lucembursko, Nizozemsko, Francie, Itélie,
Némecko) v Lucemburku 12. dubna 1957 a ratifikovan vnitrostatnimi organy podepisujicich
zemi. Soucasna dohoda, definujici postaveni Evropskych skol, nahradila ptedchazejici
dohody a vesla v platnost v fijnu 2002. Po rozsiteni Evroské unie 1. kvétna 2004 se deset

novych stattl véetné Ceské republiky pfipojilo k dohods.

Tyto Skoly poskytuji pétileté primarni a sedmiletéleté sekundarni vzdélavani (ekvivalent

2. stupné zéakladni Skoly a uplného stiedniho vzdélani ukonceného spésnym vykonanim
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maturitni zkousky). Déti, které jesté nedosahly véku pozadovaného pii vstupu do Skoly (tzn.
6ti let), mohou od 4 let navstévovat matefskou Skolu. Kazda Skola zahrnuje nékolik
odd¢lenych jazykovych sekei, ve kterych jsou zaci vyucovani ve svém mateiském jazyce.
Od skolniho roku 2004/2005 byly otevieny ceské jazykové sekce na primarnim stupni
Evropské skoly Brusel III a Lucemburk II.

Kurikularni dokumenty vSech Evroskych skol jsou totozné. Lisi se pouze jazykové sekce,
jejichz dokumenty jsou piizptisobeny zemi daného jazyka. Dokumenty jsou schvalovany
a Skoly tidi Nejvyssi rada Evropskych skol. Ta se sklada ze zastupct vSech Clenskych stati
na urovni ministri Skolstvi (jejich zastupct), zastupci Evropské komise, Evropského
patentového ufadu, jenz ma sidlo v Mnichové. Kurikularni dokumenty sestavuje Rada
inspektorti Evropskych Skol. Hlavni edukacéni oblast, na kterou se tyto Skoly zaméiuji, je
vyuka jazykl. V prvni tfid€ se zaci kromé matetského jazyka uci i prvni cizi jazyk, od tiidy
Sesté potom druhy cizi jazyk a Vv nasledujicicm roce maji vyuku d&jepisu a zemépisu
Vv prvnim cizim jazyce, ktery je nazvan jazykem pracovnim. Systém vyuky v Evropskych

skolach podléha pravidlim v Umluvé o t&chto $kolach.
Cile Evropskych skol jsou nasledujici:

dat zaktim sebejistotu v jejich vlastni kulturni identitg, kterd je zékladem v jejich vyvoji
v evropské obCany,

poskytnout vSestranné kvalitni vzdé€lani od matefské Skoly po maturitu,

rozvijet matematické a prirodovédné schopnosti po celou dobu vzdélavani,

podnitit evropsky a celosvétovy pohled na svét,

podnitit kreativitu v hudbé a vytvarné vychové (MSMT, 2013-2019).

Evropské Skoly tedy podnécuji kulturni identity déti v jednotlivych jazykovych sekcich, ale
jako zaklad pro pochopeni ostatnich identit a pro Evropanstvi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

4 KURIKULARNI DOKUMENTY

Na nérodni drovni kurikularni dokumenty ptedstavuje Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bila kniha (MSMT, 2013-2019), ktera hovoii o vice
rozmérech vzdélavani. Vzdelavani se musi soustfedit i na to, aby zak mezi ostatnimi obstal
lidsky, musi vést i ke schopnosti uplatnéni mladych lidi v ménicich se podminkéach
zamé&stnanosti, a tim i na trhu prace. V souladu s principy kurikularni politiky,
zformulovanymi v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice
a zakotvenymi v zdkoné ¢. 561/2004 Sb., o ptfedskolnim, zdkladnim, stfednim, vysS$im
odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisl, se do vzdélavaci soustavy
zavedl systém kurikuldrnich dokumentl pro vzdélavani zaka od 3 do 19 let. Tyto dokumenty
musi spliovat i systém vzdélavani v Evropskych Skolach, ovSem s tim specifikem, ze se
jedna pouze o minoritni ¢ast kurikularnich dokumentt téchto skol, protoze jejich dokumenty
explicitné vychdzeji z Doporuceni 2006/962/EC Evropského parlamentu a Rady ze dne 18.

prosince 2006 o klicovych kompetencich pro celozivotni uceni.

4.1  Ramcovy vzdélavaci program pro zikladni vzdélavani (RVP ZS)

,Ramcoveé vzdélavaci programy tvoii obecné zavazny ramec pro tvorbu Skolnich
vzdélavacich programl kol vSech oborii vzdélani v predskolnim, zédkladnim, zakladnim
uméleckém, jazykovém a stfednim vzd&lavani. Do vzdé&lavani v Ceské republice byly
zavedeny zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném
a jiném vzdélavani.“ (NUV, 2011-2019). Ve viech tplnych zakladnich $kolach se vzdélava
dle Ramcového vzdé&lavaciho programu pro zékladni vzdélavani. Timto RVP ZS se fidi
i Ceské 8koly bez hranic, tedy i s nimi metodicky spolupracujici §koly v zahraniéi. Jejich
specifikem je, Ze pouze dopliuji vzdélavani v zahrani¢nich Skolach v téch oblastech,
kterému se zahrani¢ni Skoly nevénuji, a jsou nutné k plnéni ocekavanych vystupit dle RVP

v

ZS.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii ol

Prvky kulturni identity lze nalézt v jednotlivych prifezovych tématech RVP ZS. ~

Osobnostni a socialni vychova

Znalost a schopnost komunikace v Ceském jazyce patii k zakladnim prvkim ceské
kulturni identity. Vzdé¢lavaci oblast tohoto prufezového tématu je Jazyk a jazykova
kulturni identity. Dal$imi dilezitou oblasti je umeéni a kultura ve vztahu k ¢eskému narodu.
Kulturni identitu podporuji i nékteré dali oblasti tohoto priifezového tématu - Clovék a jeho

svét, Clovék a spoleénost, Clovék a piiroda.

Vychova demokratického obcana

Toto prifezové téma ma vybavit zdka zakladni urovni obcanské gramotnosti. Ta
vyjadiuje zpisobilost orientovat se ve slozitostech, problémech a konfliktech oteviené,
demokratické a pluralitni spole¢nosti. Ve vztahu ke kulturni identité se jedna pfedevsim
o vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, ktera se uplatiiuje v tématech zaméfenych na vztah

k Ceské republice.

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Prufezové téma podporujici globalni mysleni a mezinarodni porozuméni. Toto priifezové
téma je stézejni v Evropskych $kolach i v Ceskych $kolach bez hranic, nachéazejicich se
v Evropskych zemich, zejména v téch, mezi kterymi byl v minulosti s Ceskou republikou
n&jaky konflikt (napt. valeény), coZ lze zaktim vysvétlit pomoci vzdélavaci oblasti Clovék a
jeho svét. Velmi dilezitou oblasti je také Jazyk a jazykova komunikace, prostfednictvim
které si zéci, zijici v zahrani¢i a jsouci pfirozené¢ minimalné bilingvni uvédomi postaveni
a dulezitost ¢eského jazyka mezi jazyky ostatnimi. Jeho znalost ma pro Zéky prakticky

vyznam pro obcanskou, vzdélavaci 1 pracovni mobilitu v budoucnosti. Uméni

a kulturarozviji prufezové téma, kdy vztah k evropské a svétové kultufe. Prohlubuje
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porozumeéni evropskym kulturnim kofentiim a chapani kulturnich souvislosti pfi respektovani

svébytnosti narodnich a regionalnich kultur a jejich pfinosu ke svétové kultute.

Multikulturni vychova

Prostfednictvim multikulturni vychovy se zéaci seznamuji s odliSnymi kulturami,
hodnotami a tradicemi. Zaci Geskych §kol v zahrani¢i jsou multikulturni a toto prifezové
téma jim pomuze 1épe pochopit svoji vlastni kulturni identitu, tradice a hodnoty. Pomtize
jim zakotvit vlastni kulturni zdzemi a pochopit kultury odlisné. V détech rozviji smysl
pro solidaritu, spravedlnost a snazi se o to, aby pochopili sociokulturni rozmanitosti.
U minoritniho etnika rozviji jeho kulturni specifika. Multikulturni vychova se hluboce
dotyka i mezilidskych vztaht ve Skole, vztahti mezi uditeli a zaky, mezi zaky navzajem, mezi
Skolou a rodinou, mezi Skolou a minoritnim ¢eskym etnikem v zahrani¢i. Toto prafezové

téma se prolina vSemi vzdélavacimi oblastmi.

Mediélni vychova

Stézejnim bodem v kulturni identit¢ a tohoto prifezového tématu je vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace tykajici se zejména vnimani mluveného i psaného
projevu, stavby jazyka, nejriznéjSich typl obsahli a uplatiiovani odpovidajici Skaly
vyrazovych prostiedkll. Osvojeni zdkladnich pravidel vetfejné komunikace, dialogu

a argumentace.

Enviromentalni vychova se jako prafezové téma vénuje rozvoji kulturni identity minimalné.

4.2 Kurikularni dokumenty Evropskych Skol

,»V Evropé neexistuje jednotny vzdélavaci systém. Narodni systémy jsou odrazem tradic
a kultury jednotlivych zemi. Kurikulum je pomérné zZivy mechanismus, ktery reaguje
na spolecenské zmény a zdsadné ovliviiuje kvalitu vzdélavani.” (Kandkova, 2018). A prave

proto byly pro Evropské Skoly vytvofeny samostatné kurikularni dokumenty, které spliuji
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pozadavky vSech narodnich systéma c¢lenskych zemi Evropské unie. ,,Vyvoj kurikula
v systému Evropskych $kol explicitné vychazi z Doporuéeni 2006/962/EC Evropského
parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o klicovych kompetencich pro celozivotni
uceni.” (Czech Language I — Syllabus for the Nursery and Primary Cycles of the European
Schools, 2016). Z toho je zietelné, ze systém kurikularnich dokumentt téchto $kol je zcela
odlisny. Evropské §koly maji tzv. zakladni dokumenty,* které se déli do sedmi &asti, jejichz
jednou z ¢asti je 1 vzdélavani. Kazda z téchto Casti obsahuje dalsi podkategorie. Podobu
s ¢eskym Ramcovym vzdélavacim programem lze nalézt v dokumentech Obecna pravidla
Evropskych gkol ® a Skladba viech sylabil v systému Evropskych $kol.® Vsechny oficialni
dokumenty jsou ve tfech tzv. pracovnich jazycich Evropskych skol, tedy v jazyce anglickém,
némeckém a francouzském. Vyjimku tvoii sylabus pro cesky jazyk, ktery byl kromé

pracovnich jazykl vytvoien i v ¢esting.

Obecna pravidla pojednavaji, jak uz z nazvu vyplyvd, o obecnych informacich
o Evropskych Skolach, kterymi jsou vybaveni uc¢eben, povinnosti a vzdélani zaméstnanci,
Skolni fad, organizace celého studia v jednotlivych roénicich apod. Samotnému obsahu
vzdélani a jednotlivym didaktickym principim se vénuje dokument druhy, tedy Skladba
vSech sylabu v systému Evropskych §kol, ktery ma pouze pét stran a odkazuje na sylaby
jednotlivych ucebnich okruhi, které jsou podrobné rozpracovany a nejpozdéji kazdych deset
let dopliovany a inovovany. Pojeti pfedmétu Cesky jazyk a literatura se ,,opira o legislativni
vymezeni dokumentti pro predskolni a zdkladni vzdélavani v Ceské republice a dokumenti
platnych pro Evropské skoly, dale pak o zkuSenosti uciteltl s realizaci uéebnich osnov
pro piedmét Cesky jazyk a literatura v Evropskych Skolach v letech 2004 — 2016.“ (Czech
Language | — Syllabus for the Nursery and Primary Cycles of the European Schools, 2016).

4V originale: Basic texts
5>V originale: General Rules of the European Schools

8V originale: Structure for all syllabuses in the system of the European schools



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 94

Obsahové vymezeni predmétu Cesky jazyk a literatura vychazi:

a) z Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani a z Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. Tento bod zaruci zakiim vzdélani v Ceském

jazyce v Evropskych §kolach na trovni zékladnich $kol v Ceské republice.

b) ze zékladni strategie vzdélavani v Evropskych skolach;

c) z obsahové analyzy vzdélavacich cili a ocekavanych vystupli kurikula pro ptedskolni

vzdélavani Evropskych Skol (dokument ¢. 2011-01-D-15-en-4);
d) z pozadavki na zavéreéné hodnoceni zaku (vysvédéeni Evropskych skol);

e) z vlastnich znalosti pedagogt pti vyuce Ceského jazyka v Evropskych Skolach podle jiz
schvalenych dokumentd v obdobi 2004 - 2016.
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II. EXPERIMENTALNI CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkumna metoda, ktera se nam jevi nejvhodnéjsi pro nas ucel zkoumani, je obsahova
analyza, jako ptfihodné vniméame kvalitativni pfistup. Za zakladatele obsahové analyzy je
obecné povazovan Bernard Berelson, ktery ji vymezil: ,,vyzkumna technika pro objektivni
a systematicky popis manifestniho obsahu komunikace* (Berelson, 1952). N¢kteti autofi
oznaCuji obsahovou analyzu v Berelsonové pojeti za tradicni (McQuail, 2002) ¢i
kvantitativni (Miovsky, 2006) pojeti. Nicmén¢ prvopocatky uziti systematické analyzy textu
lze vysledovat jesté hloubéji do minulosti, a to konkrétné do 17. stoleti, kdy tuto metodu
zacCala vyuzivat cirkev, ktera se s pfichodem tisku snazila analyzovat rozsah nendbozensky
orientovaneho textu v tomto nové vzniklém médiu (Krippendorff, 2019). S rozvojem
obsahov¢ analyzy se mnozi autofi snaZili zpfesnit ¢i upravit pivodni Berelsonovu definici
této techniky. Mezi tyto autory patii napf. Krippendorf (2019), ktery obsahovou analyzu
vymezil: ,,vyzkumna technika pro vytvafeni opakovatelnych a validnich zavéri z textt (¢i
jiného smysluplného materialu) v kontextu jejich uziti“. Jednu z nejkomplexné&jsich definic
pak pfedklada Neuendorf (2002):,,Obsahové analyza je sumarizujici, kvantitativni analyza
sdéleni, ktera spoléha na védecké metody (zahrnujici rozliSeni objektivity-intersubjektivity,
a priori stanoveni designu vyzkumu, reliabilitu, validitu, zobecnitelnost, opakovatelnost
a testovani hypotéz) a neni limitovana ani typem proménnych, které jsou méfeny, ani

kontextem, ve kterém je sdéleni vytvoreno nebo prezentovano.*.

VysSe zminéné definice nahliZeji na obsahovou analyzu jako na kvantitativni vyzkumnou
techniku. Ta je zalozena na dvou hlavnich pfedpokladech a to Ze: ,,spojeni mezi vnéjSim
objektem reference a referenci v textu bude dostate¢né ziejmé a jednoznacné a Ze frekvence
vyskytu vybranych referenci presvédCiveé a objektivnim zplisobem vyjadiuje prevazujici
vyznam textu“ (McQuail, 2009). Mnozi autofi vsak toto pojeti povazuji za zjednodusujici.
Vedle kvantitativni obsahové analyzy tak 1ze hovofit také o obsahové analyze kvalitativni
(Ferjencik, 2010). Zastanci kvalitativni obsahové analyzy vychazeji
z odlisného predpokladu, a to Ze text obsahuje nejen manifestni, ale predevSim latentni
z numerickych dat (McQuail, 2009). Pro tyto autory je tak mnohem dulezitéjsi interpretace
textu nez kvantitativni pojeti spocivajici v zatazovani jednotlivych ¢asti textu do predem

stanovenych kategorii.
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Jako zakladni vyzkumna metoda této prace byla zvolena obsahova analyza pisemnych
dokumentt, ktera byla provedena nekvantitativnim zptisobem (Gavora, 2010). Tento zptisob
cili na zjistovani obsahu sdéleni slov ¢i vétsich slovnich a vétnych celkt, nikoliv primarné
na jejich kvantifikaci v ramci kategorii, jak uvadi Vanova (1998). Obsah obou dokumentti
jsme analyzovali pomoci formalnich charakteristik a systéemu témat, ktery prochazi

neustalym vyvojem.

Vzhledem k tomu, ze po provedeni obsahové analyzy kurikularnich dokumenti vyvstaly
nov¢ otazky, na které bylo tfeba hledat odpovédi, byli osloveni samotni pedagogové
vybranych ¢eskych skol v zahrani¢i k poskytnuti interview. Z moznych druht interview

vhodnych pro nas vyzkum se jako nejptihodnéjsi jevil rozhovor pomoci navodu (Hendl,

2016). Hendl uvadi nésledujici navod k provedeni interview:

,»1. Pokud jsme navrhli obecné téma, napiSeme si vSechna vedlejsi témata a okruhy otazek,
jeznas budou zajimat.“ (Hendl, 2016). Nase obecné téma byla ¢eska kulturni identita, k jeho
zGzeni byl pii rozhovorech pouzit dotaznik MULTIIS (The Multicultural Identity Integration
Scale) (Yampolsky et al., 2016). Pedagogim byl nejprve zaslan dotaznik
e-mailem s prosbou o vyplnéni a nasledné byli pozadani o interview, které doplnilo

a podrobné;ji analyzovalo jejich odpovédi.
Dal8imi body navodu jsou:

,»2. Uspofadame oblasti zajmu ve vhodném potradi. Jaké je jejich logické potadi? Ktera

wewvr

»3. Zamyslime se nad formou otazek ke kazdému tématu. Také si rozmyslime potadi

otazek.“ (Hendl, 2005).
,»4. Promyslime si vhodné prohlubujici a sondazni otazky* (Hendl, 2016).

Dotaznik MULTIIS zkouma, jak jsou nakonfigurovany multikulturni identity, jejich
integraci a schopnost identifikovat se s vice neZ dvéma kulturnimi skupinami najednou.
Vzhledem k tomu, Ze dotaznik slouzil pouze jako ptfedvoj interview a vlastné jako navod
k samotnému rozhovoru s pedagogy nebyl analyzovan kvantitativné, ale stal se vlastné

soucasti interview (v piiloze interview je k nahlédnuti jeden vybrany, vyplnény dotaznik).
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Jednotliva interview byla provadéna s pedagogy, kteii spliiovali kritéria stanovena

pro pedagogy k tomuto vyzkumu.

Nyni jiz piejdeme k samotnému vyzkumu. Zajima nas, jakym zpusobem je
v kurikularnich dokumentech ¢eskych $kol v zahrani¢i podporovana ¢eska kulturni identita
ve Skolnim vyucovani i mimo néj a jakymi zptsoby je mozné prostiednictvim ¢eskych skol

tuto identitu posilovat u ¢eskych déti zijicich v zahrani¢i.

51  Vyzkumny cil, vyzkumny vzorek, vyzkumne otazky

Vyzkumny cil:

Metodika posilovani ¢eské kulturni identity u déti zijicich v zahrani¢i.

Vvzkumny vzorek kurikularnich dokumentu:

Kurikularni vzdélavaci dokumenty pro prvni stupen Ceskych Skol bez hranic z.s. v zahranici,

vzdélavajicich v ¢eském jazyce dle RVP ZS.

Kurikularni dokumenty Evropskych §kol, které poskytuji vzdélani v ¢eském jazyce, v tzv.

Ceské sekcl.

Ad 1 — Kanalyze dat byly vybrany pouze dokumenty pro primarni vzdélavani, nebot’,
vétsina Ceskych kol bez hranic z.s. poskytuje pouze tento stupen vzdélavani, coz je dano
jejich kratkou historii a omezenym poctem déti, které¢ je navstévuji. Kromé samotnych
vzdélavacich programi Ceskych $kol bez hranic z.s. byly analyzovany i Skolni vzdélavaci
programy &eskych §kol v zahraniéi, jeZ jsou metodicky piibuzné Ceskym $kolam bez hranic,
protoze jejich kurikularni dokumenty jsou zaloZeny pravé na ,,Vzdélavacim programu
Ceskych kol bez hranic a jim metodicky pfibuznych $kol zahraniénich $kol pro predskolni
a zakladni vzdélavani pro 1. a 2. stupen - Bréna jazykl oteviena do nitra jazykt“, ale

samotné Skoly funguji jako samostatné jednotky. V textu jsou tyto dokumenty casto
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hromadné oznalovany pouze jako kurikularni dokumenty Ceskych $kol bez hranic bez

piivétku metodicky piibuzné zahranicni Skoly.

Vzhledem k tomu, Ze jediné dv¢ instituce, vzdélavajici Ceské déti v zahranici dle platného
eského vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani jsou Ceska $kola bez hranic z.s.
(a jim metodicky piibuzné zahranicni Skoly) a ceské sekce Evropskych Skol, byly

k obsahové analyze vybrany jejich kurikularni dokumenty.
A to konkrétné:

Kurikularni dokumenty Evropskych skol (Schola Europaea), jez zdarma vzdé¢lavaji déti
zaméstnanct instituci Evropské unie a déti pracovnikl ze stalych reprezentaci. Za poplatek
potom dalsi déti, které maji z4jem o tento vzdélavaci systém. Z téchto ¢trnacti skol pouze
dvé provozuji tzv. ¢eskou sekci, to znamend, ze ¢ast vyucovani probiha v ¢eském jazyce
a détem je v Evropském kontextu zprostfedkovana ¢eska kultura a realie. Konktrétné se
jedna o Evopské skoly Brusell III a Luxembourg. Analyze dat byly tedy po podrobném
prostudovani jednotlivych kurikularnich dokumentti v ramci pfedvyzkumu podrobeny ty
dokumenty Evropskych skol, které mohou nést prvky ceské kulturni identity, a to
1 za ptredpokladu, Ze ¢eska kultura je détem zprostiedkovana v jiném nez Ceském jazyce, coz
je bézna praxe na téchto Skolach. Sestavuje je Rada inspektori a schvaluje Nejvyssi rada
Evropskych skol. Tyto dokumenty jsou vytvofeny takovym zpiisobem, aby umoznily

bezproblémovy piechod zaki z Evropskych $kol do narodnich. (MSMT, 2013-2019).
Jedna se tedy o nasledujici kurikularni dokumenty:

Cesky jazyk a literatura pro piedskolni a primarni cyklus Evropskych $kol (pfi analyze
oznacovan nasledné: CLI-SN PC)
Jazyk dokumentu: Cesky

Rozsah dokumentu: 60 stran

Music Syllabus in the primary cycle (pfi analyze ozna¢ovan nasledné: MS PC) — Sylabus
pro hudebni vychovu v primarnim cyklu

Jazyk dokumentu: Sylabus je v anglickém jazyce, ptilohy jsou ve tiech jazycich:
anglickém, francouzském a némeckém

Rozsah dokumentu: 53 stran
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Syllabus European hours in the primary cycle (dale jen SEH PC) — Sylabus Evropskych
hodin v primarnim cyklu
Jazyk dokumentu: Anglicky

Rozsah dokumentu: 44 stran

Syllabus for Art education in the primary cycle (dale jen AE PC) — Sylabus pro vytvarnou
vychovu v primarnim cyklu
Jazyk dokumentu: Anglicky

Rozsah dokumentu: 27 stran

The European Schools (ES)
Jazyk dokumentu: Anglicky

Rozsah dokumentu: 28 stran

Policy on the provision of educational support in the European schools (PPESES)
Jazyk dokumentu: Anglicky

Rozsah dokumentu: 9 stran

Ceska Skola bez hranic z.s.

Vzhledem k tomu, Ze Cesk4 $kola bez hranic z.s. mé své vlastni $koly a také skoly s nimi
metodicky spolupracujici, bylo ze seznamu téchto Skol (majicich uzavienou smlouvu
o zajisténi vzdélavani obéaniim Ceské republiky v obdobi plnéni povinné $kolni dochézky)

vybrany skoly:

Ceska $kola bez hranic Pafiz — Vzdélavaci program Do nitra jazyki (dale jen VP ZS
CSBH Paiiz)

Jazyk dokumentu: Cesky

Rozsah dokumentu: 44 stran

Ceska $kola v Rezné — Skolni vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen SVP
ZS CSR)
Jazyk dokumentu: Cesky
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Rozsah dokumentu: 24 stran

Czech School of California — Vzdélavaci program (déle jen VP ZS CSC)
Jazyk dokumentu: Cesky

Rozsah dokumentu: 29 stran

Ad Ceska $kola bez hranic Paiiz — tato $kola podepsala v roce 2013 smlouvu s MSMT CR,
kterd ji opraviiuje hodnotit své zaky a vydavat osvédéeni platna v Ceské republice. Stala se
tak historicky prvni Skolou na svété, ktera tuto smlouvu podepsala. Ma tedy ze vSech
neuplnych skol nejdelsi historii, proto vyzkumnik povazoval za dilezité ji zatadit
do vyzkumu, ackoliv ziskani jejich vzdélavaciho programu bylo slozité. Vyzkumnik s touto
Skolou podepsal prohlaseni o mi¢enlivosti, Ze tento program pouzije pouze k vyzkumnym
Gi¢elim. ProhlaSeni je soudasti piiloh této prace. Dle webovych stranek Ceské koly bez

hranic Pafiz je program piistupny rodicim a détem navstévujicim tuto Skolu.

Ad Ceska $kola v Rezné — tato $kola byla vybrana vzhledem ke specifické historii mezi

Ceskou republikou a Némeckem v minulém stoleti.

Ad Czech School of California — $kola byla vybrana pro svou geografickou vzdalenost mezi
jednotlivymi zemémi, ale také proto, Ze v USA Zije po€etna komunita obyvatel hlasicich se

k Ceské etnicits.

Vzhledem Kk obsahové naro¢nosti byly nami vybrané kurikularni dokumenty rozdéleny

do nasledujicich tematickych ¢asti:

1. Cesky jazyk a realie
2. Zemépis - Clovék a jeho svét (Miij cesky svét)
3. Dé&jepis — Clovék a spolegnost, ¢lovék a ptiroda (Ceské zemé viera a dnes)

4. Hudebni vychova
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Vvzkumny vzorek pedagogii:

- Pedagog musi aktivné ptisobit ve Skole, kterd vzdélava dle Vzdélavaciho programu
Ceskych kol bez hranic (a jim metodicky piibuznych zahrani¢nich $kol) &i v Eeské

sekci jedné ze dvou Evropskych skol.

- Pedagog musi Zzit v této zemi déle nez 5 let, a to z toho divodu, aby osobné vnimal

i jinokulturni identitu.

Na zékladé kritérii byli vybrani Ctyti pedagogové, z nichz jeden pisobi v Evropské skole

a ostatni v Ceskych §kolach bez hranic a s nimi metodicky spolupracujicich §kolach.

Tabulka €. 1 - Seznam pedagogu, ktefi se ucastnili vyzkumu

Ozna¢ni pedagoga Misto pusobeni
Jednicka (P1)* Evropska Skola*
Dvojka (P2) * Ceska $kola v Evrop&*
Trojka (P3) * Ceska §kola v USA*
Ctverka (P4) * Ceska $kola v Australii*

*Data byla pro tcéely vyzkumu anonymizovana. Nejsou uvedena prava jména

jednotlivych pedagogt a Skoly byly lokalizovany pouze v ramci kontinentt.

Ackoliv kurikularni dokumenty ¢eskych $kol v Australii nebyly zahrnuty do vyzkumu,
protoze na zadost vyzkumnika o poskytnuti téchto dokumentd nereagovaly, tak se
vyzkumnikovi podafilo ziskat rozhovor s pedagogem na tomto vzdaleném kontinentu. Toto
interview ptivodné nemélo byt zahrnuto do vyzkumu, ale vzhledem ke kvalité¢ pedagoga,
jeho rozsahlym zkusenostem s vyukou &eského jazyka Vv zahraniéi a Ceské republice byl

tento pedagog dodate¢né zahrnut do vyzkumu.

Vzhledem ke geografické vzdalenosti mezi Ceskymi $kolami a vyzkumnikem byly
jednotliva interview provedena formou videocallu, a to prostfednictvim aplikaci Skype
a Hangouts. Tyto videocally probihaly face to face, jako by se jednalo o osobni setkani.

Vyzkumnik tak tedy mohl sledovat 1 neverbalni reakce jednotlivych respondentt.
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Vyzkumné otazky:

Ve vyzkumu jsme si stanovili ndsledujici vyzkumné otazky:

VO 1: Jakym zptsobem je v kurikularnich dokumentech zachycena podpora ¢eské kultury

na prvnim stupni zdkladnich §kol?

VO 2: Jakym zpusobem je v dokumentech zachycena podpora spisovného ¢eského jazyka

jako narodniho bohatstvi na prvnim stupni zékladnich skol?
VO 3: Jakym zpuisobem je posilovana odpovéd’ na otazku ,,Kam patiim?* ?

VO 4: Jakym zpusobem je dle kurikularnich dokumentii nutné podpofit ¢eskou kulturni

identitu mimo samotné $kolni prostiedi?

VO 5: Jakou roli ma lokalizace dokumentt pro konkrétni zemi na posilovani ¢eské kulturni

identity?

VO 6: Jak citi pedagogové, vyucujici v Ceskych Skolach v zahrani¢i, svou kulturni identitu?

5.2 Validita a reliabilita vyzkumu

Validita vyzkumu

Dle Kronick (1997) 1ze poZzadavky na validitu splnit procedurami interpretativni metody.

,.Prvnim tikolem je vybér a ospravedInéni textu.” (Kronick, 1997). Ceské skoly bez hranic
z.s. ¢i Ceské sekce Evropskych skol jsou oficidlnimi institucemi, které podporuji tzv. ceské
kulturni bohatstvi u déti. Z tohoto divodu byly k analyze dat vybrany pravé jejich Skolni

vzdélavaci programy a vybrané kurikularni dokumenty.

,Proces interpretace musi zacit ¢etbou celého textu.” (Kronick, 1997) Toto pravidlo bylo
dodrzeno. Vyzkumnik nejprve precetl vSechny dokumenty, které jsou soucasti vyzkumného

vzorku. Po tomto kroku urcil, které dokumenty budou z obsahové analyzy vylouceny (viz.
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piredvyzkum). ,,Pochopeni celku je kritickym bodem pro jakoukoliv validni interpretaci
casti. Proto jakakoliv myslenka na vyklad textu pied tim, nez bude cteni celého textu

dokonceno, vitbec neptipada v tivahu.“ (Kronick, 1997).

3. Po precteni textuje tieba urcit o jaky text se jednd. Vzhledem tomu, Ze je provadéna analyza
oficialnich dokumentt, nejsou tfeba v tomto bod¢ dopliujici udaje, které jsou nutné napf.
Vv ptipadé obsahové analyzy narativnich interview. Kurikularni dokumenty jsou zpracovany
dle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani MSMT CR. V ptipadé
Evropskych skol je ,,sestavuje je Rada inspektorti a schvaluje je Nejvyssi rada Evropskych
Skol. Jsou vytvafeny na zdkladé podrobného porovnavani jednotlivych néarodnich
kurikuldrnich dokumentd, a to tak, aby umoznovaly plynuly pfechod zak do narodnich
skol.“ (MSMT, 2013-2019). Vzdé&lavaci program Ceskych §kol bez hranic (a jim metodicky
ptibuznych spolupracujicich Skol) pro ptedSkolni a zakladni vzdélavani pro 1. a 2. stupent
,odpovidd pozadavkim Ramcového vzdélavaciho programu MSMT CR, respektuje
vzdglavaci koncepci Ceské republiky a ve vyuGovanych piedmétech plni naroky na ziskané

kli¢ové kompetence, oéekavané vystupy a rozsah hodinovych dotaci.* (MSMT, 2013-2019).

4. »Jakmile badatel objevi n&aké pocateéni srozumitelné elementy, nastini
z nich vyznam celého textu* (Rainbow a Sullivan, 1979). ,,Tato vize vyznamu je pak
modifikovana a rozSifovana, dokud nezlstane ani jeden pfipad nesouhlasné evidence.*

(Kronick, 1997)

5. ,,Pro rozsahlé¢ dokumenty se obvykle mohou jejich ¢asti rozdélit do oddilt tak, aby kazdy
reprezentoval odlisny ptispévek. (Kronick, 1997). Proces pokracuje jako ,nekonecna
oscilace interpretativnich vizi“ (Rainbow a Sullivan 1979). Vzhledem k obsahlosti
dokumentil se pfi tomto kroku vyzkumnik rozhodl pro rozdéleni dokumentti do nékolika
tematickych ¢asti, které jsou uvedeny v podkapitole Vyzkumny vzorek kurikularnich

dokumentu.

6. Dalsim bodem je kladeni otazek vzhledem ke zkoumanému problému, tedy k posilovani ¢eské

kulturni identity. Toto kladeni otdzek napomaha ziskavat odpovédi a vytvaii vyznam textu.

7. ,,Jednotlivymi fadky textu se zabyvadme do hloubky®, a to nejen samotnym textem; v prub¢hu
analyzy bylo nutné také studovat mezi rddky. Bylo nutné peclivé analyzovat veskery text

a hledat i inherentni vyznam slov. Vyvstalé dotazy, na které vyzkumnik nedoké&zal
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odpovédét obsahovou analyzou, byly podrobnéji konzultovany v interview s pedagogy ve

vybranych Skolach.

9. Interpretace nasledujici Casti je srovndvana s predchazejicimi a tyto vyklady se spojuji

10.

dohromady — to vSe neustale s ohledem na rozsifujici se chapani celku. Jak analyza textu
postupuje od jedné ¢asti k druhé a od ¢asti k celku, vznikd oscilace mezi ¢asti a celkem

i celkem a €asti, pfi niz dochazi ke kontinualné konzistentni interpretaci.

»Jak postupuje interpretace textu, musi byt neustidle rozvijen jeho kontext ve vSech
relevantnich dimenzich.* (Kronick, 1997). Kurikularni dokumenty odkazuji na mimo jiné
na kulturni akce podporujici ceskou kulturu a identitu. K bliz§im informaci o téchto akcich
bylo nutné nahlédnout do ¢asopist, které jednotlivé Skoly vydavaji nebo vyhledat informace
na internetu o jednotlivych Skoldch a doplnit interviu S pedagogy. Mnoho skol je aktivnich
na socialnich sitich, maji zde vyvésené veskeré aktivity, domaci tikoly pro nemocné déti
apod. K pochopeni zpusobd hodnoceni na jednotlivych Skolach bylo nahlédnuto
do Klasifika¢nich fada nékterych skol.

Reliabilita

Reliabilita urcuje miru, do jaké nam pouziti stejného méficiho nastroje poskytuje stejné
vysledky pfi opakovani méteni (Neuendorf, 2002). Obsahova analyza se obecné vyznacuje
vysokou reliabilitou, coz je povazovano za jednu z jejich hlavnich vyhod (Babbie, 2006).
V piipadé, ze vyzkum provadi na zaklad¢ stejného kodovaciho klice vice vyzkumniki, vSak
mize dojit k rozdilnému zafazeni textu do dané kategorie. V tomto piipad€ se jedna
o reliabilitu mezi kodovaci’, pii niZ se zjistuje, do jaké miry se shoduje zafazeni textu do
kategorii jednotlivymi kodovaci. V ptipadé predkladaného vyzkumu nebude tento typ
reliability zkouman, nebot’ bude vyzkum zajiStovan pouze jedinym kdédovacem, jimz je
samotny vyzkumnik. Z tohoto divodu byl test reliability proveden dle Scherera (2004). Ten
uvadi, Zze vyzkumnik by pro zvySeni reliability mél kddoval tentyz materidl s ¢asovym
odstupem. Opétovné kodovani kurikularnich dokumenti probéhlo s odstupem néckolika

mésicl po prvnim kédovani.

"V originale: intercoder reliability
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6 POPIS VYKUMU, ANALYZA ZiISKANYCH DAT

Jak je uvedeno v ptedchozi kapitole, k analyze dat bylo vyuZzito obsahové analyzy
kurikularnich dokumentti dopInéné o interview s vybranymi pedagogy. K tomu, aby byl
vyzkum proveden relevantné, bylo nutné provést nejprve predvyzkum. Jerdbek (1992)
uvadi, ze ptredvyzkum je vyzkumnikova povinnost a pokud jej neprovede, tak své rozhodnuti
musi vysvétlit a byt schopen jej obhajit. Ukolem piedvyzkumu je ovéfit vyzkumné nastroje
a jednotlivé kroky naplanovaného vyzkumu. Vyzkumnik v priabéhu piedvyzkumu
identifikoval n€kolik piekazek (viz. kapitola predvyzkum), které musel odstranit pied tim,

nez zapocal samotny vyzkum.

6.1 Predvyzkum

Vyzkumnik nejprve vyhledal Skoly, které¢ by byly vhodnym vzorkem pro vyzkum
a spliuyji vSechna vyzkumna kritéria. Oslovil jejich feditele ¢i zfizovatele s zadosti
o poskytnuti svého vzd€lavaciho programu a nasledné s zadosti o interview. Ne&které
vzdélavaci programy byly volné dostupné na webovych strankach jednotlivych Skol. Jednalo
se zejména o sylaby Evropskych skol (do vyzkumu byly zafazeny pouze Skoly, které maji
ceské sekce). Neékolik skol odmitlo spolupraci na vyzkumu s tim, Ze se jednd o nevefejné
interni dokumenty nebo jim vadila pravé obsahova analyza jejich vzdé€lavacich programi,
jedna Skola chtéla po vyzkumnikovi podepsat prohldSeni o mlcenlivosti s tim, Ze jejich

program bude analyzovan pouze pro vyzkumné ucely (viz ptiloha).

Z ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy byl ziskan vzdélavaci program Ceské
Skoly bez hranic, ktery si jednotlivé Skoly bez hranic a jim metodicky ptibuzné zahrani¢ni
Skoly dale lokalizuji dle svych potfeb. Vyzkumnik si vSechny ziskané kurikularni
dokumenty podrobné procetl a nékteré z vyzkumu vytadil. Jednalo se o ty Skoly, které
nebyly zapséany Vv rejstitku MSMT jako vzdélavaci zatizeni pro ¢eské déti v zahraniéi dle
eského RVP ZS. Dale potom o Vzdélavaci program eskych $kol bez hranic — Brana jazyki

oteviena, do nitra jazyku - bez lokalizace.

Po prostudovani vSech kurikularnich dokumentti vyzkumnik sestavil jednotlivé kategorie,

ktere se staly vystupem z ptedvyzkumu.
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Pfi oslovovani pedagogii pro vyzkum byly kontaktovany nejprve Skoly, které
vyzkumnikovi poskytly své vzdélavaci programy. Dale bylo vyuZzito osobnich kontakta,
které ziskal vyzkumnik na mezinarodnich konferencich v pribéhu studia a nasledné metody
sn¢hové koule, kdy po provedeni interview byli sami pedagogové ochotni zprostiedkovat
kontakt na jiné pedagogy. VSem pedagogtim byl v teoretické roviné predstaven vyzkum,
veetné ujisténi o anonymité. V této fazi si vyzkumnik uvédomil, ze musi anonymizovat
nejen jména jednotlivych pedagogt, ale je nutné anonymizovat i Skoly, vzhledem k tomu,
7e na nich ptsobi vétSinou pouze 1-3 pedagogové. V prubéhu interview si néktefi
pedagogové uvédomili, ze jejich kulturni identita je pro né pfili§ soukromeé téma, o kterém
nechtéji s vyzkumnikem hovofit, nebo Ze se nedokdzou na toto téma vyjadfit. Zavérecny
pocet pedagogi ochotnych a vhodnych ucastnit se vyzkumu se ustalil na ctyfech osobach

pusobich na ¢eskych skolach na tiech riznych kontinentech.

6.2 Tvorba kodovacich kategorii

Analyza témat predpoklada nejdiive popis textl podle dil¢ich kategorii. Kategorie jsou
tiidy nadfazeného a tim abstrahujiciho potadaciho systému, ktery miize byt vyvinut
z riznych hledisek. Jiz pfi vytvareni pouhého popisu (textové analyzy) se vyzaduje
vytvoteni kategorii cilevédomym a selektivnim pfistupem. V ramci predvyzkumu byly

vytvotreny nasledujici zakladni kategorie (sefazeny abecedné):

1. Ceska kultura

2. Cesky jazyk a jazykova komunikace

3. Jazykova podpora zaki s nevyhovujici znalosti ¢eského jazyka
4.Kdo jsem a kam patiim?

5. Lokalizace

6. Mimoskolni prostiedi

7.Podpora ¢tenafstvi

8. Kulturni identita pedagoga
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6.3 Analyza dat

Ad VO 1: Jakym zptsobem je v kurikularnich dokumentech zachycena podpora ¢eské

kultury na prvnim stupni ziakladnich $kol?

Podpora ceské kultury je pii budovani cCeské kulturni identity kliCova. Déti zijici
V zahrani¢i jsou multikulturni, de facto od narozeni se seznamuji s ¢asto velmi odliSnymi
kulturami, které je obklopuji. Multikulturalita vyplyva jiz ze zalozeni zakt navstévujicich
tyto Skoly, kterymi jsou prevazné déti pochazejici z kulturné odlisnych rodin, ve kterych ma
kazdy rodi¢ odlisny matetsky jazyk. Tyto déti tak od narozeni vyristaji v min. dvou, asto
1 tfech odliSnych kulturdch. Dalsi skupinou jsou déti, jejichz rodi¢e jsou dlouhodobé
zaméstnani v zahrani¢i, coz je nej¢astjsi situace u déti z Evropskych $kol. ,,Ridéeji
prichazeji predstavitelé tieti ¢i ¢tvrté generace krajant, tedy déti dvou obcani jiného statu,
z nichz jeden ma Geské predky (nejéast&ji rodice) a Cesky jazyk aktivné ovlada.“ (VP ZS
CSBH Patiz, 2018). Ceska diaspora patii vzdy k minoritni ¢asti spoleénosti v zahranici,
trvala podpora ¢eské kulturni identity u téchto krajani je tedy velmi dilezitd. K jejimu
posileni je nutné jiz déti exponovat Ceské kultufe v maximalni mozné mire. Navstéva
eskych $kol v zahraniéi je pro né tedy kli¢ova. Cesti pedagogové, rodili mluvéi Seského
jazyka a osobnosti, které §iii ¢eskou kulturu mezi novou generaci ¢eskych déti, maji naro¢ny
ukol odlisit déti, které maji: ,,riiznou vstupni uroven jazykové kompetence od téch, které
¢esky viibec nemluvi a rozuméji jen malo, pies ty, které Cesky sice jakz takz rozuméji, ale
rovnéz nemluvi, az po déti, jez se vyjadiuji plynulou cestinou.“ (P4) Prace s t€mito zaky
dava moznost pedagoglim, ve spolupraci s rodi€i, aby v nich podporovali narodni citéni
a hrdost. Porozuméni jazyka a tradic tak malého statu, jako je Ceska republika, je Gasto
povazovano piisluSniky majoritni spolenosti za zbyte¢né. Je ovSem tieba, aby si zaci
uvédomili, Ze i relativné mala zems, jakou Ceska republika bezesporu je, miZe svétu
nabidnout  svou  kulturu, svd mista, jeZ jsou vyhleddvdna turisty,

a ze 1 zde se narodily svétové proslulé osobnosti.

Cilem Ceskych kol bez hranic &i &eskych sekci Evropskych kol je v harmonickém
prostiedi rozvijet u zaka Cesky jazyk v mluvené i pisemné podobé, §ifit povédomi o Ceské
kultufe a zejména literatuie, vyznamnych udalostech v nasich d&jinach, geografii Ceské

republiky, ¢eskych narodnich symbolech na urovni znalosti zaki v Ceské republice. Skoly
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se snazi v zacich vybudovat pfislusnost k ¢eskému narodu a zprostiedkovat jim vzdélani
v t&ch oblastech, kterym se zahrani¢ni §koly nevénuji nebo pouze okrajové. Zaci si v téchto
Skolach uvédomi svou vyjimecnost a odliSnost oproti vrstevnikiim v zahrani¢nich Skolach
a postupné se stanou na tuto odliSnost hrdymi. Tato skutec¢nost je velmi dilezita pro jeho
dalsi vztah k Ceské republice, k ¢eskym kofentim, kultufe a historii (VP ZS CSC). Ceské
Skoly v zahrani¢i maji povinné pro déti k dispozici knihovny s ¢eskou literaturou. Ty tak
maji moznost vybirat si knihy pfislusné k jejich v€ku a vést s 1 ¢tenarské deniky ¢i portfolia,
ktera jsou sou¢asti hodnoceni. Skoly se pravidelné ucastni nebo potadaji vystoupeni v ramci

ceskych tradic a svatki.

Ceské 8koly bez hranic z.s.

Ceské $koly bez hranic z.s. a s nimi metodicky spolupracujici $koly zatazuji do svého
kurikula v ramci vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét predmét Muj esky svét. Tento
pfedmét je zatazen do vyuky ve Ctvrté tfide a déli se na dvé volné propojitelné casti: Misto,
kde ziji — Misto, odkud pochéazim (Zemépis) a Lidé a cas (Dé&jepis). Vyucuje se v Casové
dotaci jedné hodiny pravidelnd kazdy tyden v tématickych blocich. Zaci se uéi o Geské
historii 1 soucasnosti, hlavnim mésté¢ a jeho pamétihodnostech. Kromé hlavniho mésta
poznaji i ostatni regiony, které Casto znaji ze svych cest do Ceské republiky pii navstéve
piibuznych. Nauéi se orientaci na mapé Ceské republiky, poznavat pohoti, vodni plochy atd.
(SVP ZS CSR, 2017). Zaci se seznamuji s relevantnimi milniky v nasich dé&jinach, poznaji
vyznamné historické pamatky a osobnosti. Ve vyu€ovani si propoji historické, geografické
a kulturni informace, vytfibi své mySleni a nauci se respektu, toleranci a ziskaji nadhled
a Uctu jeden k druhému. Tyto Skoly tak pouze dopliuji vyuku a vychovu zahrani¢ni Skoly,
a to v tématech, kterd nejsou soucasti standardniho kurikula mistnich S$kol
a v pouze éeském jazyce (VP ZS CSBH Patiz, 2018). Jedna se zejména o vybudovéni
kladného vztahu k Ceské republice a schopnsti orientace v této zemi v souladu s RVP ZS.
Pedagogové metodiku téchto predmétii prizptisobuji mistnim zvykam tak, aby byla vyuka
pro jeho zdky srozumitelngjsi, navazovala a rozSifovala vyuku v zahrani¢ni Skole, ale
zaroven spliovala Ceské kurikularni dokumenty (viz. niZe Ceskoslovenské legie, téma
na 1.stupni Ceskych zékladnich $kol zmiflované pouze okrajov¢). ,,Pti zasazovani ceskych
realii do SirSiho evropského a svétového kontextu pouziva srovnani vhodnych piikladl

a opira se o znalosti zakt nabytych v kmenové $kole“ (VP ZS CSC, 2018).
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Ceské $koly bez hranic ve spolupraci s Ministerstvem $kolstvi, mladeze a t&lovychovy
zpracovavaji podrobnéji témata, kterym se Ceské ucebnice vénuji pouze okrajové, ale
pro zaky Zijici v zahraniéi jsou diileZita (CSBH, 2019). Mohou napf. souviset s u¢ivem, které
se vyucuje v zahrani¢ni Skole. Rozsdhlym tématem jsou napi. Ceskoslovenské legie.
K tomuto tématu byly vypracovany dalsi okruhy, kterym se Zaci v Ceské republice nevénuji
V dostatecné mife. Jsou jimi témata Literarni umeélci v Ceskoslovenskych legiich
a Vytvarnici v ¢eskoslovenskych legiich (CSBH, 2019). Pedagogové maji k dispozici
metodické materidly Kk jednotlivym tématim, studijni materialy pro studenty v oblasti
d¢jepisu, hudebni vychovy, vytvarné vychovy a ¢eského jazyka. Pracovni listy jsou vzdy
zpracovany pro kazdou vékovou skupinu zvlast’ a v rdmci vychovné-vzdélavacich cila 1ze
tato témata implikovat do vSech vzdé€lavacich kompetenci. Z vlastnich materiall je zjevné,
7e &eska kultura je v téchto $kolach podporovana silngji neZ v zakladnich §kolach v Ceské
republice, ¢imz se snazi vyrovnat alesponl ¢ast absence ¢eského prostfedi mimo samotnou
geskou 8kolu ¢ rodinu. Ceské koly bez hranic z.s. tedy vedou své déti k ochrané Eeského
kulturniho dédictvi v mezinarodnim kontextu. ,,Z4ci si ve vyuce osvoji obecné uzivané
terminy a znaji symboly Geského statu, se kterymi se setkaji v b&zném Zivotd (VP ZS CSBH
Patiz, 2018; VP ZS CSC, 2018). gkoly n¢kolikrat do roka organizuji tématickd dopoledne,
kdy hravou formou pfimé&fenou véku zaky s realiemi ¢eskych zemi. Ceska kulturni identita
je posilovana také navs§tévami vystav, ¢i jinych, détem srozumitelnych akci organizovanych
bud’ samotnou Skolou nebo ¢eskymi organizacemi v zahranic¢i. Pfi mimoskolnich akcich jsou

zaklim vysvétlovany tradicni lidové svatky a zvyky.
Jedna se napt. o:

- Mikulasska besidka

- Divadelni pfedstaveni pro déti v ¢eském jazyce
- Vitani jara s topenim Mofeny

- Spoleéné vylety do Ceské republiky

- apod. (SVP ZS CSR, 2017)
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Evropské skoly

Evropské Skoly jsou v odlisné situaci, zaci jsou zde vyucovani v duchu evropanstvi
s multikulturnim odkazem. Vezmeme-li v potaz pouze Skoly, které maji ¢eské sekce, tak se
zaci Cast dne vénuji zdrojim z Ceské kultury a druhou ¢ast vyucovani absolvuji v cizim
jazyce (vétsinou v jazyce L28 (francouzsky, némecky nebo anglicky jazyk) s détmi z jinych
zemi. Mnozstvi pfedméti vyucovanych v Ceském jazyce je zavislé na poctu déti v dané
skole, potazmo roéniku. Ceské kultura je podporovana napii¢ nékolika piedméty v kontextu
jinych kultur a v cizim jazyce. Evropské Skoly si kladou dva hlavni cile, kterymi jsou
poskytovani formalniho vzdélavani a podpora osobniho rozvoje zakd v SirSim socidlnim
a kulturnim kontextu. K t¢émto cilim patii poskytovani ,,davéry zakt ve vlastni kulturni
identitu, kterd je zakladem pro jejich rozvoj jako evropskych ob¢ant ,,a povzbuzovani,,
evropské a globalni perspektivy.” (SEH PC, 2017). Vzhledem k tomu, Ze Evropské $koly
nemaji jednotny kurikularni dokument, ktery by se vénoval podpote Ceské kulturni identity,
bylo nutné provést obsahovou analyzu jednotlivych dokumenti a najit v nich prvky nasi

kulturni identity.

Sylabus Evropskych hodin v primarnim cyklu

Tento predmét je vyucovan v 3.-5. ro¢niku primarniho cyklu. Cile Evropskych skol jsou
podporovany v kontextu zvySeného povédomi o bohatstvi evropské kultury. Povédomi
a zkuSenosti ze spole¢ného evropského zZivota vedou zaky k vétSimu respektu k tradicim
kazdého jednotlivce a jednotlivych zemi ¢i regionti v Evropé. Rozvijeji spolupréci a zaroven
chrani narodni identitu kazdého Zaka. Jednim z obecnych cili Evropskych skole je podpora
narodni kulturni identity, tedy v poskytovani diveéry ve vlastni kulturni identitu. Evropské
hodiny se zaméfuji na rozvoj evropskych kompetenci, které¢ zahrnuji tfi zakladni kli¢ové
faktory: Knowledge (myslet evropsky), Attitudes (citit se evropsky) a Skills (chovat se

evropsky). V kontextu vzdélani se ¢eské kultufe vénuje ¢ast Knowledge.

8 Language two
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Zéci se v prabéhu edukace seznamuji se zakladnimi znalostmi ve specifickych oblastech

z evropského pohledu:

- ,,0Obecna fakta — dilezitd mista, predstavitelé, aktivity, slavnosti, apod.
- Minulost, souc¢asnost, budoucnost — nas piivod, tradice, apod.

- Rozdily a podobnosti — jednotlivé regiony a narody v Evropé.” (SEH PC, 2017)

V ramci Evropské kultury a tradic potadaji skoly kulturni vystoupeni, na kterych prezentuji
své kulturni tradice. Jedna se ovSem vétSinou o tradice v kontextu Evropy, ve kterém maji
jednotlivé jazykové sekce kazda svilij prostor nebo prezentuji spoleéné. Piiklady nékterych

akcei:

- ,Let's celebrate!” (SEH PC, 2017) (svatky v Evrop¢)

- ,,Mdda v historii anyni“ (SEH PC, 2017) (tradi¢ni obleceni)

- ,,0n stage now!“ (SEH PC, 2017) (divadelni vystoupeni, manaskova piedstaveni,
stinové divadlo)

- ,.European tales and stories* (SEH PC, 2017) - drama, finger puppets, shadow theatre,
mime)

- ,,Predstavuji sdm sebe* (SEH PC, 2017) — Zpév, hudebni vystoupeni

Sylabus pro vytvarnou vychovu (primarni cyklus)

V ramci Evropského vzdélavaciho ramce se vytvarna vychova fadi k osmeé kompetenci
Evropského vzdélavaciho ramce, kterou je kulturni povédomi a vyjadfeni. Vytvarné
vzdélani umoznuje zaklim prozkoumat alternativni zpisoby komunikace pouzitim jazyka
specifického pro toto pole. Piedstavuje celou fadu aktivit, kterymi jsou rizné zpisoby
vnimani, zkoumani vizualniho svéta. Ve vytvarné vychové se zaci vénuji aktudlnim tématiim

Z riznym kultur, mezi néz patii i ta Ceska.

Sylabus pro hudebni vychovu

Podobné jako v pfipadé vytvarné vychovy i hudebni vychova (Music Education) patii

k osmé kompetenci Evropského vzdélavaciho ramce, kterou je kulturni povédomi
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a vyjadfeni. Zaci nejsou s obsahem tohoto piedmétu seznamovani pouze v ramci
vyuCovacich hodin Music Education, ale napfi¢ celym vyucovanim. Hudebni aktivity
podporuji uéeni i v jinych pfedmétech, podporuji v Zacich kulturni zazemi, ze kterého
pochazeji a podporuji interkulturni komunikaci, coz je hlavni myslenka Evropskych skol.
Podpora ceské kultury v podobé hudby lze zhlédnout na pravidelnych vystoupenich

poradanych Skolami, na kterych maji jednotlivé jazykové sekce sva samostatna vystoupeni.

Cesky jazyk a literatura pro predskolni a primdrni cyklus Evropskych skol

Prostfednictvim pfedmétu cesky jazyk a literatura je zakim v jinojazycném prostiedi
predstavovan nejen samotny ¢esky jazyk, ale i eska kultura a historie nageho naroda. Zaci
tak dostavaji moznost si osvojit Cesky jazyk v takové mife, aby se stal jejich jazykem
matei'skym. Sylabus pro Gesky jazyk a literaturu byl vytvoten v souladu s RVP ZS v takové
mife, aby z4ci dosdhli minimaln¢ stejnych védomosti jako jejich vrstevnici navstévujici

$koly v Ceské republice. Tento Sylabus déle vychazi ze

»[...]zékladni strategie vzdélavani v Evropskych Skolach; z obsahové analyzy
vzdélavacich cilti a oéekavanych vystupt kurikula pro predskolni vzdélavani Evropskych
skol (dokument ¢. 2011-01-D-15-en-4), z pozadavkll na zavérecné hodnoceni zaku
(vysvédceni Evropskych s$kol), ze zkuSenosti uciteld s vyukou ceského jazyka
v Evropskych §kolach podle jiz schvalené dokumentace v obdobi 2004 - 2016. (CLI-
SNPC, 2017).

,»Ve vyuce Ceského jazyka a literatury zaci Evropskych skol ziskavaji pfiméfené pouceni
0 jazyku — ve svém obsahu i rozsahu prohloubeném ve srovnani se vzdélavanim

v primarnim cyklu Evropskych $kol — jako vychodisko ke komunikaci v rdznych,

Vv

dovednosti pro jejich percepci a pro ¢teni s porozuménim, jez povede k hlubokym

¢tenafskym zazitkim a uvédomeéni si toho, odkud Zaci pochazeji.“ (CLI-SNPC, 2017).

Vramci vychovné vzdélavacich  strategii ceskd kultura podobné  jako
v piipadé gkolnich vzdélavacich programii Ceskych $kol bez hranic a jim metodicky
pfibuznych skol prochdzi vSemi kompetencemi, rozdil je ovSem v tom, Ze je zasazena
do evropského kontextu. Oslabeny mohou tedy byt kompetence komunikativni v ¢eském
jazyce, protoze vysledné ptedstaveni projektu, je-li ureno i zakim z jinych jazykovych

sekci, je v jazyce L2.
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VO 2: Jakym zpusobem je v kurikularnich dokumentech zachycena podpora
spisovného Ceského jazyka jako narodniho bohatstvi na prvnim stupni zakladnich

skol?

Historie ceského jazyka jako samostatného jazyka se datuje do prvniho stoleti naSeho
letopoétu. (mluvtecesky, 2019). Jeho historie je tedy bohata a &asto byla i slozita. Cesky
jazyk patii ¢eskému néarodu, 1ze o ném tedy hovotit jako o nasem narodnim bohatstvi, jez
dédime od ptedchozich generaci a je tfeba jej chranit. A to udélame nejlépe tim, ze ho
budeme pouzivat a rozSifovat. A to i v zahrani¢i mezi diasporou. Lidé, kteii se Casto
v zahraniéi jiz narodili a v Ceské republice nikdy nezili, by k nému jen t&7ko ziskali kladny
vztah, kdyby nebylo ceskych Skol ¢i sekci v zahrani¢i, které¢ jej vyucuji a rozsifuji

v ¢eském etnickém spolecenstvi mimo ¢eské etnické tizemi.

Vsechny zékladni Skoly musi vychédzet z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani a plnit jeho vzdélavaci obsah z jednotlivych vzdélavacich oblasti. Ceské $koly &i
sekce Vv zahrani¢i musi byt vybaveny vSemi uéebnicemi a pracovnimi seSity, které jsou

nezbytné ve vyuce a viechny musi mit dolozku MSMT Ceské republiky.

,Ucebnice, pracovni sesity a didaktické pomicky nakupujeme na ¢eském kniznim trhu.
Vybirame si z nabidky eskych nakladatelstvi a z uéebnic schvalenych MSMT CR.
Vsechny ucebnice i dalsi pomicky vybirame se zvlaStnim zfetelem na vzdélavaci potieby
dvoujazy¢nych déti a s ohledem na zpisob vyuky v mistnich zakladnich skolach [...]“

(SVP ZSR, 2017)

,Skola je vybavena vsemi potiebnymi udebnicemi, pracovnimi sesity a u¢ebnimi
pomiickami vydavanymi v Ceské republice, které jsou pravidelné dokupovany a
obnovovany, a jsou zakam k dispozici k zaptjéeni. (VP ZS CSBH, 2018). Pii vyuce jsou
také vyuzivany rizné didaktické pocitacové programy. V co nejvEtsi mife se pracuje s
uméleckymi texty, které jsou vybirany i ze soucasné literatury, Zaci jsou podnécovani k

Zetbé détskych asopisti a knih vydavanych v Ceské republice.” (VP ZS CSC, 2018).

Cilem, ke kterému vSechny ceské Skoly sméfuji, je rozvoj naseho jazyka na urovni
srovnatelné s vrstevniky v Ceské republice. Tento cil je zprostiedkovan pomoci jazykové
vyuky jiz v pfedskolnim véku a na prvnim stupni zakladnich Skol jim pomize zvladnout

vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace.
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Ceské $koly bez hranic a s nimi metodicky spolupracujici $koly v ramci vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét, resp. piedmétu Muj Gesky svét, seznamuji zaky se specifiky
Ceské republiky z hlediska jejiho historického i zemé&pisného vyvoje a vyznamu. Tento
predmét Evropské Skoly (resp. jejich Ceské sekce) nemaji, protoze tyto Skoly vychovavaji
své zaky v duchu budoucich obyvatel Evropy a celého svéta. Vzdélavaci oblast Clovék
a jeho svét je tedy Castecné vyuCovana v predmeétu Cesky jazyk jako pochopeni ,,cenného
dédictvi, v némz se odrazi historicky a kulturni vyvoj naroda* (The European School, 2016)

a ¢asteCné v ramci jinych vyucovacich predméti (m.j. zemé&pis).

Ve vSech téchto Skolach se ocekava, ze zak navstévoval jiz predskolni vzdélavaci
zafizeni, ve kterém se vychdzelo z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani pro Ceskou republiku, bez ohledu na to, zda to bylo v Ceské republice &i
Vv zahrani¢i. V tomto stupni vzdélavani zak rozvinul jazykové a komunikaéni dovednosti
Vv Ceském jazyce do takové miry, aby pii nastupu do prvni tfidy byl schopen ¢eskym jazykem
komunikovat, idealné na arovni vrstevniki v Ceské republice, coz mu umoziuje zvladnout
udivo prvni tiidy. Potiebuje-li vétsi jazykovou podporu, Ceské $koly bez hranic nabizeji
doplitkové kurzy pro déti, tzv. CSL kurzy (Czech as Second Language) a nastavuji vhodné
jazykové podminky v rodinném prostiedi (viz. vyzkumna otazka tykajici se domaci piipravy
na Skolni vyucovani). V ptipadé Czech School of California je podpora rozsitena v podobé

on-line vyukové platformy.

,Dulezitym nastrojem vzdélavani se v tomto pripadé stava individudlni online vyukova
platforma, kterda umoziiuje zatradit jazykové vzdélavani pro dit€é v Case a prostoru
vhodném pro néj i ucitele a zaroven bez stresu dojizdéni. [...] I v ramci domaci pfipravy
maji moznost online podpory od uéitelt ve vzdélavaci platformé, kterou pro online

vzdélavani vyuzivame.“ (VP ZS CSC, 2018).

Evropské Skoly ceskou sekci predSkolniho vzdélavani v souCasné dob¢é nemaji, pro zaky

ovSem nabizeji individualni nebo skupinovou pomoc, a to v n¢kolika stupnich:
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1. Obecna podpora® (PPESES, 2016 )

Tato podpora se tyka jakéhokoli zdka, ktery ma potize v konkrétnim aspektu ve vyucovacim
predmétu, tyka se tedy také doucovani ¢eského jazyka. Tato podpora je poskytovana ve tiidé
nebo mimo ni, pouze malym skupindm a kratkodob¢. V ptipadé¢ skupinového doucovani se
ho mohou zucastnit zaci rizného veéku se stejnymi potfebami. Podpora stanovuje planované
a specifické cile, v€etn¢ kritérii pro uspéch. Ucebni plan je vytvofen ucitelem podpory

a uchovavan koordinatorem podpory (PPESES, 2016).

,»Tato podpora je pfiznana zakim mimo $kolni vyucovani, v malych skupinéch
a pouze kratkodobé. Skupiny jsou vytvofeny vertikaln€ i horizontaln€ naptic
sekcemi ¢i vékem zdkd a zaméiuji se na dané problémy zakid. Podpora ma
vytvoteny specifické cile, vCetné pozadavkll na uspé$né absolvovani, coz je

zahrnuto ve skupinovém vzdélavacim planu (GLP)“!° (PPESES, 2016).
2. Moderovana podporal?

V ptipadé moderované podpory se vychazi z obecné podpory, ktera je ovSem poskytovana

zakim individualné (PPESES, 2016).

»Moderovana podpora je rozsifenim obecné podpory a je poskytovana zakt s mirnou
poruchou uceni nebo zakam, ktefi potfebuji cilenéjsi podporu. Je vhodna pro Zaky, ktefi
maji v nekterém z ptedméti rozsahlejsi problémy, naptiklad kvili jazykové bariéte,

problémy s koncentraci apod.*“ (PPESES, 2016).

3. Intenzivni podpora®? (resp. Intenzivni podpora typu B, (ISB))

,Tato intenzivni podpora je poskytovana vyjimeéné a pouze kratkodobé. Reditel skoly
muze rozhodnout o poskytnuti intenzivni podpory B pro zaka bez zvlastniho vzdélani

naptiklad ve formé intenzivniho doucovani jazyka. (PPESES, 2016).

°V originale: General Suport
10V originale: Group Learning Plan (GLP)
11V originale: Moderate Support

12V originale: Intensive Support
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Vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura je v kurikularnich dokumentech rozdélena do ti

zakladnich slozek:

1. Komunikacni a slohova vychova;
2. jazykova vychova;

3. literarni vychova.

Tyto slozky se velmi ¢asto pii vyuce prolinaji, navzjem se podporuji a doplituji. Zaci se
tedy pfi seznamovani s ¢eskym jazykem nebo prave jeho prostiednictvim prirozené setkavaji

S Ceskymi redliemi, nasi historii a kulturou, napft. prostfednictvim literatury.

V piipadé Evropskych kol se vzdélavaci oblast predmétu Cesky jazyk a literatura sklada

Z péti slozek:

1. Poslech a porozuméni;
2. komunikace;

3. Cteni s porozumeénim;
4. psani;

5.rozvoj jazyka.

Jednotlivé oblasti se spolu prolinaji ,,s cilem zachovat integrované pojeti respektujici

piirozenou celistvost osobnosti ditéte. (CLI-SNPC, 2014).

Ackoliv Evropské skoly maji jednotlivé slozky rozdéleny podrobnéji a oznaceny jinymi
terminy, je zjejich nazvu cCitelné, Zze se jedna o stejné slozky téze oblasti, jen jinak
pojmenované. Déle tedy budeme vychazet z oficialniho rozdéleni Ceskych kol bez hranic
a jim metodicky pfibuznych zahrani¢nich Skol. Vystupy dodrzuji princip komplexnosti,
konzistentnosti, kontrolovatelnosti, pfiméfenosti a jsou zavazné v ramci pétiletého cyklu
vzdélavani na 1. stupni se zietelem na specifické podminky Vv jednotlivych zemich.
Vzhledem k tomu, Ze tyto $koly maji o¢ekavané vystupy popsany podobné a 1isi se pouze
grafickou ¢i jazykovou upravou, tak byl jako piiklad ocekdvanych vystupli vybran
vzdélavaci program Czech School of California, ktery se pro ucely této préce jevil jako

nejvice prehledny.

Ad 1 — Komunikacni a slohovd vychova - Stézejni slozkou piedmétu Cesky jazyk a literatura

je komunikacni a slohova vychova. Mimo rdmec Skoly Z4ci uplatituji ¢esky jazyk nejcastéji
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v mluvené podobé¢. Ta je intenzivné rozvijena a podporovana jiz v matetské Skole, resp.
Vv predskolni ptiprave, a to z toho divodu, aby zak pii vstupu do prvni tiidy ovladal cesky
jazyk v maximalni mozné mifte dle svého véku. Na prvnim stupni musi zaci zvladnout bézné
komunika¢ni dovednosti (utvary prosté sdélovaciho stylu, jednoduchy popis a vypraveéni).
Zéci jsou vedeni ke kultivovanému projevu, rozsifeni slovni zasoby v ¢eském jazyce
a schopnosti komunikace v tomto jazyce. Mnoho aktivit je zaméfeno na rozvijeni slovni
zésoby. ZAci se uéi s respektem naslouchat i sami vhodné prezentovat své zazitky, postiehy
a napady. Obsahem slohovych utvar pii vyu¢ovani jsou Gasto témata z oblasti Clovék
a jeho svét. ,,DéEti znaji obsah probiranych témat z némecké skoly a noveé se u¢i mluvit a psat
o téchto tématech v &eském jazyce.“. (SVP CSR, 2018) Schopnost komunikace
Vv jednotlivych Skolach je rozvijena pomoci divadelnich pfedstaveni, které jsou pro zaky
potadana, ¢i prostiednictvim vystoupeni a kulturnich akei, pofddanych samotnymi Skolami
za ucasti zakl. Na konci prvniho stupné (viz. obr. Sest*) zaci v ramci komunikacéni a slohové
vychovy ovladaji nasledujici:

* v textu byly ponechény gramatické chyby a pteklepy, které Vzdelavaci program Czech School of California
obsahuje.

Obrazek ¢. 6 - Ocekavané vystupy na konci 5. roéniku — komunikacni
a slohové vychova.

1. Komunikaéni a slohova vychova

Z4ak rozliduje spisovnou a nespisovnou vyslovnost, Vyslovnost
vhodné ji uZiva podle komunikaéni situace.

V miluveném projevu Zak voli naleZité pauzy a tempo Zaklady techniky

podle svého komunikaéniho zaméru. miuveného projevu
Zak umi vést dialog: vyjadfuje se zdvofile, nasloucha Zakladni komunikaéni
svému partnerovi a nechava jej domluvit. pravidla

Pise spravné po strance obsahoveé i formalni Inzerat, odpovéd na
jednoduché komunikaéni Zanry. inzerat

Zak rozpoznava manipulativni komunikaci v reklamé. Reklama

Zak pige spravné po strance obsahové i formalni Dopis, e-mail (pisemny

jednoduché dopisy a e-maily. projev)
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Zak sestavi osnovu vypravéni a na jejim zakladé Vypravéni, osnova

vytvari kratky mluveny nebo pisemny projev s

dodrZenim éasové posloupnosti.

Pfi popisu postupuje piehledné a systematicky, dba na | Popis (pisemny a Gstni
pfesnost vyjadreni. projev)

Zak &te s porozuménim pliméfené naroéné texty, Vécné &teni a naslouchani
vyhledava

v nich potadované informace, formuluje otazky k

tématu.

Zak posuzuje uplnost &i neuplnost jednoduchého VVécné &teni a naslouchani
sdéleni.

Reprodukuje obsah pfiméfené slotitého sdéleni a Vyklad, vécné &teni a
zapamatuje si z néj podstatna fakia. naslouchani

Zdroj: Vzdélavaci program Czech School of California, 2018

Ad 2 - Jazykova vychova, ktera ma v ¢eskych skolach velmi dulezitou pozici v obdobi
povinné $kolni dochazky, je zaméfena na uvédomovani si a osvojovani si spisovné podoby
eského jazyka v jeho mluvené i psané podobé. Zaci jsou prostiednictvim konkrétniho uéiva
jednotlivych ro¢nikli seznamovani s pravopisnymi pravidly, kterd se dale snazi dodrzovat
ve svém projevu. ProtoZe se Zaci pohybuji v multilingvnim prostedi, je velmi dilezité ucit
je uvédomovat si mluvnicko-lexikalni analyzu ¢eského jazyka, coz jim umoznuje pochopit,
jak jednotlivé jazykové systémy funguji a vést je k tomu, aby vyuzivali vzdjemnych analogii
a naopak dodrZovali odliSnosti jednotlivych jazykt. Multilingvni prostiedi stimuluje u Zaki
schopnost ugit se jazyky obecné a podporuje jejich abstraktni mysleni jako takové. (VP ZS
CSBH Paiiz, 2018; SVP ZS CSC, 2018). To vede Z4ka k zamysleni ,,nad jeho vztahem
k ¢eskému jazyku a ¢eskému narodu, k uvédomeni si vztahti mezi jazyky, k hledani rozdila

a podobnosti, k otidzkam nad vztahem mezi jazykem a kulturou® (VP ZS CSC, 2018).

Jazykovd vychova zdky vede k uvahdm a debatdm se spoluzaky nad vyznamem
jednotlivych slov a pojmu, zejména téch novych, které Zaci doposud neznali (napt. narodni
jazyk, matefsky jazyk, bilingvismus) a k zamySlenim nad vztahem k ceskému jazyku
a ¢eskému narodu, k Givaze nad tim, jaké jsou vztahy mezi jazyky, které zak ovlada, jaka je
jejich podobnost ¢i odlisnost. Podobn¢ je to i s kulturou. Na konci patého roéniku (nebo
na konci priméarniho cyklu, v ptipadé Evropskych skol), zaci v ramci jazykové vychovy (viz.

obr. sedm*) musi ovladat nasledujici:

* v textu byly ponechany gramatické chyby a pieklepy, které Vzdélavaci program Czech School of California

obsahuje.
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Obrazek ¢. 7 - O¢ekavané vystupy na konci 5. ro¢niku — jazykova vychova

2. Jazykova vychova

Zak vnima relativitu pojmu ,matefsky jazyk”, vysvétiuje | Narodni jazyk, matefsky

vztahy mezi jazyky, s nimiZ pfichazi pravidelné do jazyk

kontaktu.

Zak rozliduje ve slové kofen, pfedponu, piponu a Stavba slova, slova
koncovku. Rozpozna slova pfibuzna, a to i v piipadé pfibuzna

souhlaskovych alternaci.

Zak odvodfiuje a spravné pise souhlaskové skupiny Souhlaskové skupiny na
na styku pfedpony nebo pfipony a kofene slova. styku pfedpony nebo
pfipony a kofene slova

Pfidavna jména Zak pfifazuje ke vzorim, vytvari Sklofovani piridavnych
gramaticky spravné tvary, pige spravné ify v jmen (vzory mlady, jarni)
koncovkach. Nabytych znalosti vyuZiva ve svém
miluveném i psaném projevu.

Zak vyhleda v textu zajmena, uréi jejich druh. Aktivné Druhy zajmen Sklofiovani
ovlada sklofiovani osobnich zajmen 1. a 2. osoby, zajmen ja, ty, my, vy, se
zvratného zajmena se. Nabytych znalosti vyutiva ve
svéem miuveném i psaném projevu.

Zak vyhleda v textu &islovky, urdi jejich druh. Aktivng Druhy &islovek

ovlada sklofiovani Eislovek dva, dvé, tfi, Etyfi, pét. Sklofovani éislovek dva,
Nabytych znalosti vyuZiva ve svem mluveném i dvé, ti, étyfi, pét
psaném projevu.

Z4ak rozliduje slova spisovna a jejich nespisovné tvary. | Slova spisovna a
nespisovna,
plnovyznamové slovni
druhy

Zdroj: Vzdélavaci program Czech Shool of California, 2018

Ad 3 - Literarni vychova - Dalsim cilem ¢eskych $kol v zahrani¢i v ramci piedavani
ceského jazyka je vést déti prostfednictvim literarni vychovy ke ¢teni ¢esky psanych knih,
a to ptredevsim ceskych autorl, a otevfit jim tak cestu, po které mohou kracet samostatné
dal. Majoritnim tkolem této vychovy je naucit Zaka zvladat hlasité i tiché ¢teni v Ceském
jazyce, dokonale porozumét Ctenému textu a schopnosti ho interpretovat. Jakmile zvladnou
¢teni, miize pedagog piejit k porozumeéni textu. Rychlost pfechodu je zavisla na technice,
kterou se déti uci v zahrani¢ni $kole a které se v jednotlivych zemich muze lisit. Pedagog
klade diraz na aktivni metodu ¢teni, Zaci jsou tedy ve vyu€ovani motivovani, aby sami Cetli
predkladané, rtznorodé texty. Nasledné je velké mnoZzstvi Casu veénovano interpretaci
preéteného textu. Cesti Zaci Zijici v zahraniéi jsou &asto schopni Sesky &ist i rozumét, ale
prave interpretace jim €ini velky problém, na ktery se skoly soustiedi. Vzhledem k tomu, Ze
ziji v zahranici, tak jejich kontakt s ceskym jazykem je velmi omezen. K rozvoji ¢eského

jazyka je tedy stéZejni Cetba, ktera se jim muze stat motivaci, pro¢ se ¢esky jazyk ucit a dale
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jej rozvijet. Skola nabizi zaktm tituly k domaci etb& (vice ve vyzkumné otézce analyzujici
domaci ptipravu), a to bud’ ze svych zdroji nebo ve spolupraci s mistnimi zahrani¢nimi ¢i
¢eskymi kulturnimi institucemi. Neziidka Skola nemd vlastni prostory pro ziizeni Ceské
knihovny, takze vyuZivaji prostor mistni zahrani¢ni knihovny, ¢i napt. Ceského centra. Zaci

cvwr

Cetba v ¢eském jazyce zalibou.

V Ceskych §kolach bez hranic si déti, dle pokynii uéitele, od 3. roéniku zapisuji zaznamy
o samostatné Cetb¢, a to v podob¢ Ctendiskych denikti ¢i portfolia. Evropské skoly tuto
informaci ve svych kurikularnich dokumentech nezminuji. Tvuréimi zpusoby je
zpracovavana hromadna cCetba béhem vyucovani (formou ilustrace, vedeni podvojného
deniku, prevypravéni ¢i domysleni piibéhti). VSechny tyto formy pomohou zaktim, aby text
spravné pochopili, prozili a nasledné zpracovali. Pisemné zpracovani jim umozni zlepsit si
pisemné vyjadfovani v Ceském jazyce. ,,Velmi cCasto se literarni vychova prolind se
vzdé&lavaci oblasti Clovék a jeho svét a Uméni a kultura (VP CSC, 2018). Vétsina eskych
Skol bez hranic ma seznam knih, které obsahuje jejich knihovna na svych webovych
strankach, déti tak maji moznost spole¢né s rodi€i vybirat knihy z domova. Na konci prvniho
stupné musi zak spliovat nasledujici vystupy (viz. obr. osm*):

* v textu byly ponechany gramatické chyby a pteklepy, které Vzdélavaci program Czech School of California
obsahuje.

Obrazek ¢. 8 - O¢ekavané vystupy na konci 5. ro¢niku — literarni vychova

3. Literami vychova

Pfi hlasitém &teni a pfednesu literarnich textd Zak Hlasita ¢etba, pfednes
védomé usiluje vyjadfit svoji interpretaci textu.

Kombinaci verbalnich a neverbalnich prostfedkd zak | ZaZitkové éteni
zaznamenava své dojmy z éetby. Tvofiva prace s textem
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Zak vytvafi hypotézy nad nedplinym textem, Tvofiva prace s textem
jednoduchym zplisobem argumentuje.

Zak rozliuje rizny typy uméleckych a neuméleckych | Rozpoéitadlo, hadanka,

textd. flkanka
Zak rozpozna bajku, svymi slovy vyjadii jeji Bajka
ponaucen|

Z4ak natolik ovlada narativni strukturu pohadky a bajky, | Pohadka a bajka
Ze sam moizZe tvofit viastni jednoduché verze téchto Tvofiva prace s textem

Zanri.

Zak si samostatné vybira knihy ke éteni, pracuje Zazitkové cteni

pfitom s para-textovymi informacemi. Zakladni literarni pojmy

Z4ak si vede struéné a pravidelné zaznamy o etbé. Prace s literarnim textem,
étenarsky denik

Na zakladé pisemného, pfedem pfipraveného Zatitkové Cteni

podkladu Zak seznami ustné spoluzaky s dojmy ze Tvofiva prace s literamim

své individualni Eetby. textem

Zdroj: Vzdélavaci program Czech Shool of California, 2018

V piipadé Evropskych $kol jsou o¢ekavané vystupy podobné, jen jinak popsany (viz. obr.
devét) protoze se skladaji z péti slozek, nikoliv pouze ze tfi. Z tohoto divodu uvadime

1 o¢ekavané vystupy z téchto Skol.

Obrazek ¢. 9 — Oc¢ekavané vystupy predmétu ¢esky jazyk a literatura
v Evropskych skolach

Poslech a porozuméni

Rozlisi podstatné a okrajové informace v mluveném projevu vhodném pro dany vek,
podstatné informace zaznamenava vlastnimi slovy nebo jinym vybranym zpusobem.

Interpretuje obsah pfimérené sloZitého sdéleni a zapamatuje si z néj podstatna fakta
Rozpozna manipulativni komunikaci, napf. v reklamé.
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Komunikace

Rozliéi podstatné a okrajové informace v textu i v mluveném projevu vhodném pro dany vék, podstatné
informace primérené reprodukuje a zaznamenava vlastnimi slovy a zpisobem.

Reprodukuje obsah pfimérené sloZitého sdéleni a zapamatuje si z néj podstatna fakta Rozpozna

manipulativni komunikaci, napf. v reklamé Respektuje (uZiva) komunikaéni pravidla v pfirozenych
Zivotnich situacich s volbou vhodnych verbélnich i nonverbéalnich prostfedk komunikace a vyuZitim
souéasnych technologii.

Uvédomuje si spisovné a nespisovné vyjadiovani a uZiva je v rdznych komunikaénich situacich.

Primérenymi jazykovymi prostfedky vyjadfuje své pocity a nazory.

Voli naleZitou intonaci, pfizvuk, pauzy, tempo a neverbalni prostfedky podle svého komunikaéniho
zaméru.

Sestavi osnovu vypravéni a na jejim zakladé wytvoii kratky mluveny nebo pisemny projev s dodrZzenim
£asové posloupnosti s vyuZitim vhodnych jazykowych prostfedki (citoslovce, pfimé feé).

Samostatné voli a pouZivd rizné zdroje k vyhledavani poZadovanych informaci.

VyuZivad moZnosti textovych editord pfi tvorb&, Gpravach a tisku textu.

Cteni s porozumé&nim

Cte plynule s porozuménim pfiméfené narotné texty potichu i nahlas Projevuje zdjem o éetbu Predndsi
zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty pfimérené véku.

woaw s

Chédpe obsah a smysl stale sloZit&jgich textd, samostatné poufiva rizné zdroje k vyhleddni poZadovanych
informaci.

Volné reprodukuje text podle svych schopnosti, vyjadruje své dojmy z etby a zaznamenava je.
Tvofi vlastni literarni text k vyjadfeni vlastnich napadd a myélenek nebo na dané téma.

Rozligl rizné typy uméleckych a neuméleckych textd, projevuje zdjem o Siroké spektrum textd.

Psani

Dodrzuje zakladni hygienické navyky spojené s psanim.
Spravné napige po strance obsahové i formalni jednoduché komunikaéni Zanry.

Samostatné kontroluje vlastni pisemny projev.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 84

Rozvoj jazyka

Vyuiiva orientace podle abecedy v pravidlech, slovnicich, encyklopediich, seznamech atd.
Porovna vyznamy slov, zvldsté slova stejného nebo podobného vyznamu a slova vicevyznamova.
Rozlisi ve slové kofen, ¢ast pfiponovou, pfedponovou a koncovku.

Pozna spisovna a nespisovna slova, rozlisi spisovné a nespisovné tvary slov, spravné je uziva.
Rozlisi viechny slovni druhy.

Uréi zakladni mluvnické kategorie u podstatnych jmen, pfidavnych jmen tvrdych a mékkych, ¢asuje
slovesa a uZiva je ve spravnych gramatickych tvarech v mluveném i psaném projevu.

Vyhleda zakladni skladebni dvojici a v nedplné zakladni skladebni dvojici oznacuje zaklad véty.

Rozlisi vétu jednoduchou a souvéti, vhodné zméni vétu jednoduchou v souvéti a naopak, uZiva
vhodnych spojovacich vyrazd.

Odlvodni a napiie spravné: i/y po obojetnych souhldskach (vyjmenovana i pfibuzna slova) b&/bje, pé&,
vé/fvje, m&/ mné koncovky podstatnych jmen a pfidavnych jmen tvrdych a mékkych koncovku ve shodé
prisudku s holym podmétem.

Zdroj: Vzdélavaci program Czech Shool of California, 2018

K rozvijeni ¢eského jazyka jako narodniho dédictvi je nutnd obsdhld casova dotace.
Z tohoto diivodu je mu v Ceskych $kolach bez hranic vénovano nejvice ¢asu ze viech
vyucovacich predmétil. Ceska §kola bez hranic Pafiz vénuje této vzdélavaci oblasti pét hodin
tydn€ béhem prvnich tii rocniku (viz. tab. 2). V dalSim, tedy ¢tvrtém ro¢niku, se Casova
dotace o jednu hodinu kréti, protoze zakiim pfibyva vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, ve
které se déti v Ceském jazyce uci o svém Ceském svéte, tedy o vSech tématech tykajicich se
Ceské republiky a spolecnosti, véetnd d&jépisu a zemépisu. Mezi témito piredméty lze

samoziejmeé nalézt jasnou souvislost.

Tabulka ¢&. 2 - Hodinova dotace obort Cesky jazyk a literatura a Miij Gesky svét

na prvnim stupni

Vzdélavaci | Vzdélavaci 1. 2. 3. 4. ro¢nik | 5. ro¢nik
oblast obor rocnik ro¢nik rocnik
Jazyk a Cesky jazyk | 5hodin* | 5hodin* | 5 hodin* | 4 hodiny* | 4 hodiny*
jazykova a literatura tydné tydné tydné tydné tydné
komunikace
Clovéka | Muj Cesky - -- 1 hodina* | 1 hodina*
jeho svét svét tydné tydné

Zdroj: Vzdélavaci program CSBH Paiiz, 2018

* jedna se o vyucovaci hodinu, tedy o 45 min.
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K témto hodinovym dotacim je nutné pficist jesté povinné dvé hodiny domaci piipravy

tydné.

V piipadé Evropskych skol je dotace ¢eského jazyka vyssi, ale neni podminéna domaci
piipravou. Je to mimo jiné dano tim, Ze se zaci setkavaji s vyukou ceského jazyka kazdy

den, nikoliv pouze o vikendu, jak je tomu v Ceskych $kolach bez hranic.

Tabulka &. 3 - Casova dotace oboru Cesky jazyk a literatura

v jednotlivych ro¢nicich primarniho cyklu v Evropskych skolach

Vzdélavaci 1. ro¢nik 2. roénik 3. roénik 4. ro¢nik 5. roénik
obor

Cesky jazyk | 16 x 30min. | 16 x 30min. 9 hodin* 9 hodin* 9 hodin*

a literatura tydné tydné tydné

* jednd se o vyucovaci hodinu, tedy o 45 min.
Zdroj: Cesky jazyk a literatura pro piedskolni a primarni cyklus Evropskych §kol, 2017

Podpora spisovného ¢eského jazyka, coby narodniho dédictvi, je tedy v kurikularnich
dokumentech zahrnuta v dostate¢né mife. Je tieba vzit v tvahu, Ze je jednotlivymi Skolami
individualné dale rozvijena aktivitami nad miru povinnosti stanovenych v kurikularnich

dokumentech.

VO 3: Jakym zptuisobem je posilovana odpovéd’ na otazku ,,Kam patFim?* ?

Kulturni identita sehrava v zivoté ¢lovéka a ve spolecnosti dilezité funkce. Mistrik (1999)

rozliSuje tyto tii funkce kulturni identity:
1. Komunikaéni funkce identity smérem ven:

,,Kulturni identita pomaha v komunikaci mezi kulturami. U vyzralych kulturnich identit
dvou kultur nachazeji tyto kultury snadnéji vzajemné pochopeni ve spole¢ném svete.
(Mistrik, 1999). Mistrik (1999) pise, ze pokud se komunikace tc¢astni dvé socidlni skupiny,

které si neuvédomuji svou kulturni tradici ¢i soucasnou tvar své kultury, tak se komunikace
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komplikuje. Védomi vlastni kulturni identity miize tak dle né¢j komunikaci s druhou kulturou
ulehcit. Pokud rozumim své vlastni kultufe, vim, o co se mohu v komunikaci opfit
a komunikovat tak efektivné. Pokud jedinec své kultufe nerozumi, pak je vzijemna

komunikace naruSena ¢i nepochopena.
2. Komunikaéni funkce smérem dovniti:

»dtejny piistup plati i pro komunikaci uvniti kultury. Jestlize si je spole¢nost védoma své
vlastni kulturni identity, usnadni to jejim &leniim komunikaci.“ (Mistrik, 1999). Clenové
takové skupiny potom vyznavaji podobné hodnoty, opiraji se o jistou kulturni tradici a tidi
se piibuznymi normami. Komunikace mezi nimi je snazsi a efektivnéjsi, protoze se opiraji

o spoleény kulturni zaklad.
3. Funkce transferu:

,»S komunikaci smérem do socidlni skupiny souvisi transfér urcité kultury dalSim generacim.
Kazdé spolecenstvi potfebuje odevzdéavat svou kulturu, protoze jen tak je schopno prezit
jako spolecenstvi a nerozpadnou se na izolované jedince, kteti by byli asimilovani jinou

kulturou.* (Mistrik, 1999).

Pokud si urcita skupina uvédomuje svoji kulturni identitu (vi, jaké hodnoty, normy, idealy

a tradici povaZuje za vlastni), tak také vi, co ma a chce predat dal.

Evropské Skoly

Patfim do Evropy a Ceska republika je v Evrop&. Evropské 8koly vychovéavaji déti
V duchu evropanstvi, snazi se v procesu vyuky vyuzit multilingvni a multikulturni potencial
ato s ohledem na kulturné-jazykovou a heterogenni povahu zak v téchto skolach. Podporuji
jednotlivé kulturni identity, ale vzdélani jako celek je smétovano k efektivni komunikaci
mezi jednotlivymi kulturami v globalni Evropé, coz dle Mistrika (1999) odkazuje

ke komunikacni funkci identity smérem ven.

Sylabus Evropskych hodin v primarnim cyklu:
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V ptipad¢ uplnych $kol I1ze nalézt odpoveéd’ na otazku Kam patiim? praveé ve vyucovacim
pfedmétu Evropskych hodin, které se vénuji jednotlivym kulturnim identitam v globalni
Evropé nejvice. Tento vyucovaci ptedmét rozviji Evropské kompetence zahrnujici mysleni,

citéni a chovani v evropském kontextu.

Evropské kompetence jsou zobrazeny v obrdzku deset. Z obrazku je také zfetelné, ze jsou

spolu propojené a na sobé& zavislé.

Obrazek €. 10 - Vyukové cile Evropskych skol (Evropské
hodiny).

Myslet jako
Evropan

Knowledge

Citit se jako
Evropan

Chovat se jako
Evropan

Attitudes

Skills

Zdroj: Vlastni obrazek, insp. Syllabem
pro Evropské hodiny v primarnim cyklu, 2017

V ramci tohoto mysleni jako Evropan (Knowledge) zéaci ziskavaji zakladni znalosti
z evropské perspektivy. Z této perspektivy se uéi poznavat i svou kulturu a tradice, stejné
jako kulturu a tradice svych spoluzakt, které mohou byt odlisné. U¢i se vzajemnému

respektu mezi jednotlivymi kulturami tak, aby spolu mohli spolupracovat.

Citit se jako Evropan (Attitudes), prostfednictvim této evropské kompetence se zaci uci
poznavat podobnosti a rozdily v jednotlivych Evropskych kulturach, postoje, nazory

a mySlenky jednotlivych kultur a jejich hodnoty.
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Chovat se jako Evropan (Skills) znamena rozvijet schopnosti spoluprace mezi sebou, coz
zahrnuje vyjadfeni pocitd s uctou k ostatnim nazorim ¢i jingym druhiim komunikace,
zaclenéni odlisSnych prvki zriznych kultur vramci Evropské unie, odlisné strategie
projevované rtiznymi formami kreativity a piedstavivosti. Dale rovnost v interkulturni
komunikaci a s tim souvisejici pouzivani odlisnych jazyki ke komunikaci nejen mezi

spoluzéky.
Ceské $koly bez hranic

Tyto Skoly se stejné jako Evropské Skoly snazi o komunikac¢ni funkci identity smérem
ven, ale zaroven stim se snazi i o jeji transfér dal§im generacim. NejvétSich tspéchi

dosahuji u transféru u prvni generace déti v zahrani¢i. S kazdou dalsi generaci je jiz tento

vvvvvv

,,Vzhledem ke specifikiim zakt Ceskych $kol je primarni diiraz pii vyuce ¢eského jazyka
kladen na rozvoj dovednosti v oblasti komunikace, rozSifovani slovni zasoby,

seznamovani se s ¢eskou kulturou a &eskymi redliemi. (SVP ZS CSR, 2017).

VO 4: Jakym zpiisobem je dle kurikuldrnich dokumenti nutné podpofrit ceskou

kulturni identitu mimo samotné Skolni prostredi?

Ceské $koly bez hranic a eské sekce Evropskych kol posiluji ¢eskou kulturni identitu

odliSnymi zptsoby. Nekolik bodii v§ak maji spole¢nych:

- Spolupréce s ¢eskymi i zahrani¢nimi organizacemi,
- spoluprace s rodi¢i;

- celoZivotni vzdélavani pedagogt.

Ceské $koly bez hranic

V ramci vychovnych a vzdélavacich strategii je ¢eska kulturni identita v kurikularnich
dokumentech téchto Skol podporovdna mimo samotné Skolni prostfedi prostfednictvim

téchto kompetenci:
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Kompetence k uceni - ,,7zaci vyuzivaji pro pfipravu domacich ukoli riiznych pramena:
literatury, internetu, rozhovort s rodici, atd., nauci se tak pracovat s témito zdroji.*“ (VP ZS

CSBH Patiz, 2018).

Kompetence k teseni problémi — Skoly podporuji zdky k samostatnému umeéleckému
projevu, kterym je napt. Gcast v mezinarodnich projektech ¢i soutézich (viz. piekladatelska
souté Josefa Palivce) (VP ZS CSBH Paiiz, 2018).

Kompetence kteSeni problému se v nékterych mimoskolnich tkolech prolina
S kompetencemi pracovnimi. Zaci se uci samostatné vyrovnavat
s dlouhodobymi ukoly, sem patii napt. vedeni ¢tenarského deniku. Ukézka ze ¢tenaiského

deniku je v ptiloze této prace.

Zaci Ceskych $kol bez hranic v prvnim aZ patém roéniku v ramci vyucovani maji: ,,dvé
vyucovaci hodiny tydné¢ vyhrazeny na plnéni domacich ukolii a domadci piipravu
(samostatnou ¢ s rodi¢i) se zpétnou vazbou ugitele. (SVP ZS CSC, 2018) Vzhledem

k tomu, ze vSichni Zaci nav$tévuji zahrani¢ni §koly, tak dvé hodiny jsou pro né dostate¢né.

»Vysledky doméci pfipravy jsou nedilnou soucasti portfolia kazdého zaka, jsou
sledovany a vyhodnocovany pedagogy, ktefi také davaji rodi¢tim i Zakim pravidelnou
zpétnou vazbu. Domaci pfiprava s podporou rodict je nesmirné dilezitym prvkem celé
vzdélavaci koncepce, nebot’ v cizojazyéném prostiedi je aktivni pfistup rodi¢u conditio

sine qua non Uspéchu zaka“ (VP ZS CSBH Paiiz, 2018).

Domaci ukoly jsou zvefejiovany na webovych strankdch jednotlivych S$kol nebo
na socialnich sitich, a to takovym zplisobem, aby k nému méli rodice 1 zak ptistup v dobé

absence (viz. obr. jedenéct).
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Obrazek ¢. 11 - Domaci tkoly pro zaky prvniho stupné

Zapis Ukoll z 8. 5. 2019

1. tfida

Nacviit si svij text z basné Dvanact mésitkd a ve stfedu 15. 5. si pfinést

oblegeni na vystoupeni. KaZdé dité ma napsan na volném listu papiru text,
ktery se ma naucit i to, co si ma prinést za obleceni). Dékuji

2. tiida

Prac. sedit str. 25, cv. 8 a 9. Zopakovat basni¢ku na besidku. Do konce

kvétna doneste, prosim, posledni étenafsky denik.

3. tfida

Zopakovat text pisné na besidku pro maminky. Zopakovat vyjmenovana
slova, pady podstatnych jmen. Pracovni sesit 2, str. 33, cv.8a 9

4. ffida

Déjepis: str. 23, cv. 3; sir. 24 cv. 4,6, 7

Cesky jazyk: PS 2 sir. 20, cv. 10; sir. 22, cv. 3; sir. 24, cv. 7

5. ffida

Pracovni list cv. 3 - vytvor vlastni limeriku. Napsat lyricky nebo lyrickoepicky
text die viastni volby (poezie, proza).

Zdroj: Socialni sité, CSBH, 2019

Jednotlivé Skoly poradaji nepovinné (nadstavbové) programy pro své déti, které vhodné
dopliuji zékladni vyuku. ,,Chtéji tim zvySit komplexni jazykovou troven svych zak, jejich
vieobecny piehled a znalosti realii Seskych zemi.“ (VP ZS CSBH Paiiz, 2018). Piikladem
muze byt prekladatelskd soutéz Josefa Palivce, ur€end détem a mladezi od 6 do 17 let,
sou¢asnym i byvalym zakim Ceské $koly bez hranic Pafiz, studentim francouzskych
gymnazii v Ceské republice a viem dal§im ¢eskym studentim zajimajicim se o francouzsky
jazyk na uzemi Francie. Piekladatelské prace Zaka jsou hodnoceny vybranymi odborniky
s ohledem na vé&k jednotlivych zakt. Ukolem této soutéZe je prelozit Gryvky z vybranych
dél. Cilem soutéze je ukazat zakim pozitivni stranky bilingvismu. Kontinualni studium

zahrani¢ni Skoly a ¢eské Skoly:

-muze byt sice v kontextu plnéni pozadavkid dvou Skol dfina, ale Ze ta dfina ¢asem
ptinese spoustu vyhod. Nasi Zaci od prvni tfidy ¢tou knihy ve dvou jazycich a nyni maji

moznost zkusit pielozit do estiny &ast piib&hu napsaného ve francouzsting.« (CSBH

Paiiz, 2018).

V praktické roviné tak aplikuji své znalosti Ceské syntaxe a ¢eského pravopisu (Umérné
svému véku a dosazenému vzdélani). Soutéz v zacich podporuje ,,jejich ceské sebevédomi*
(CSBH Paiiz, 2018) a motivuje je k dal$imu studiu na eské §kole v zahrani¢i. Toto je velmi
dilezity bod, protoZe pro ¢ast déti je studium na téchto $kolach nepovinné, protoze v Ceské

republice nikdy Zit nebudou. Skoly se proto snaZi o to, aby studium byla pro déti zabava,
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pii které prekonavaji prekazky v podobé¢ kulturné odlisného svéta nez ve kterém kazdodenné

.

Dalsim dualezitym bodem je, aby jednotlivé Skoly spolu spolupracovali a aby
spolupracovali s ¢eskymi institucemi v Ceské republice i v zahraniéi. Tato spoluprace miize
mit rizné formy, napf. pouze prondjem prostor. Financovani tohoto prondjmu je jeden
z klicovych problémi nékterych Skol. Z tohoto divodu jsou napi. knihovny nékterych
Ceskych Skol umistény mimo samotné Skoly. Nejcastéji v mistni knihovné, ve které je
ziizena eska sekce. Je tomu tak v piipadé Ceské $koly Rezno a Czech School of California.
Seznam knih je k dispozici na webovych strankach jednotlivych skol. Kromé knihoven $koly
potfebuji vétsi prostory pro kulturni akce, ke kterym jim nestaci vyukové prostory.
Spolupracuji tak s institucemi v misté svého pisobeni (zahrani¢ni §koly, kulturni zafizent,

Ceska centra, velvyslanectvi Ceské republiky, apod.).

»Kazdoroéné se déti z téchto skol mohou ucastnit tydenniho letniho tabora v Ceské
republice.“ (P3) Taborovy program je ptedev§im zaméfen na rozvoj ¢eského jazyka ve
spojeni s vytvarnymi a hudebnimi ¢innostmi a vylety do blizkého okoli. ,,Tdborové
aktivity maji vzdy jednu déjovou linku. Prazdninovy tyden s ¢estinou v ¢esting vedou

vyucujici, jez maji bohaté zkuSenosti s bilingvnimi détmi.” (P3).

Nedilnou soucasti posilovani ¢eské kulturni identity u déti je predpoklad kvalitniho

¢eského pedagoga, ktery sam ma zdjem na praci s ¢eskou komunitou.

»Vyuka je zajistovana, kvalifikovanymi vyucujicimi s praxi v oboru, ve vyjimecnych
ptipadech i jinak. Skola spolupracuje s vysokymi §kolami v Ceské republice a piijima
stazisty programu Erasmus +. Kazdy stupenn vzdélavani ma svého garanta, ktery
odpovida za kvalitu poskytovaného vzdélavani, pomaha s feSenim otazek ohledné
pribéhu vzdélavani, radi ugitelim a metodicky je vede, je-li potieba. (VP ZS CSBH
Patiz, 2018).

VSichni pedagogové maji moznost se profesné rozvijet. Samotna prace s détmi
vyrastajicimi v multilingvnim prostiedi je také zdrojem cennych pracovnich zkuSenosti.
Pedagogové se mohou ¢astnit konferenci, seminait ¢i sympozii pro ¢eské ucitele vyucujici
v zahrani¢i. Tyto akce nejen, ze slouzi jako dalSi vzdélavani pedagogtli, ale zaroven

podporuji spolupraci mezi jednotlivymi deskymi §kolami v zahraniéi. Konaji se jak v Ceské

vvvvvv



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 92

Konference:

kazdorocni mezindrodni konference ceskych skol bez hranic a spolupracujicich skol. ,,Tato
konference se vénuje aktualnim problémum, setkdnim partnerskych instituci, kniznimu

veletrhu, metodice vyuky &eského jazyka, prezentace vyukovych projektt.“ (CSBH, 2018).

»vroce 2017 se konala mezinarodni konference Networking (novodobé) Ceské
diaspory pod zastitou mistopiedsedy Senatu Parlamentu Ceské republiky pana
Jaroslava Kubery. Na konferenci se diskutovala problémech ¢eské diaspory v zahranici
mimo jiné ve vztahu ke vzdélani.“ (CSBH, 2018).

Podobna konference je pofadana i v severni Americe - Konference ceskych kol v severni
Americe, ktera spojuje neziskové organizace z USA a Kanady. Vystupuji na ni pravidelné
nejen zastupci Ceské diaspory, ale i zastupci z Ceské republiky (Napf. PhDr. Vaclav
Grulich, osoba angazujici se v Ceské republice za ¢eskou komunitu v zahraniéi). Poradani
konferenci je nezbytné k vyméniovani informaci nejen mezi samotnymi skolami, ale i jinymi

ptislusnymi organy, jejichz ¢innost ovliviiuje fungovani ¢eskych skol.

Setkani Ceskych $kol ve Francii - Kazdoroéni setkani pofadané spolkem Ceska skola bez
hranic ve spolupraci s Ceskou $kolou bez hranic Paiiz a Velvyslanectvim Ceské republiky
v Patizi. Ugastnici setkani se mohou zuéastnit metodickych kurzti poadanych u piileZitosti
tohoto setkani (Jak pracovat se slovni zasobou? Jaké techniky lze vyuzit k opravam chyb?
Co je to gramaticka hra? Jaké ne/vyhody ma skupinova prace?) pofadanych Ustavem
jazykové a odborné ptipravy Univerzity Karlovy. Dale tucastnici mohou nahlédnout

do vyuky Ceské skoly bez hranic PaiiZ.
Metodické sympozium (ujop.cuni, 2019)

V ramci Ceské republiky se pedagogové mohou zucastnit metodického sympozia, které
je urceno vyucujicim Ceského jazyka v zahrani¢i. Vzdélavacim zamérem je predstavit
specifika vyuky ceského jazyka jako ciziho jazyka. Zaméfuje se na prohloubeni a doplnéni
znalosti z oblasti metodiky a didaktiky a na vyménu zkuSenosti z riznych zahrani¢nich

pracovist.
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Evropské skoly

Vzhledem k omezenému poctu Ceskych déti v Ceskych sekcich (bézné pouze 4 — 8
v ro¢niku) a ke vzdélavaci filosofii je zfejmé, ze v mimoskolnich aktivitach ¢i projektech je
Ceska kulturni identita spiSe potlacena na ukor té Evropské. Dokument The European School
pouze udavé, 7e v mimoskolnich aktivitach®® spolupracuji $koly s rodi¢i. Napli téchto
aktivit je v jednotlivych Skolach rozdilna, podle zajmu déti, individualnich schopnosti
ucitelll a entuziasmu ¢i prani rodica. Tyto aktivity zahrnuji sport, hudbu, divadlo, uméni,

fotografii ¢i védu.

Posilovani ¢eske kulturni identity lze v ramci vychovné a vyukovych strategii nalézt
v obcanskych kompetencich (otevienost k okoli v kontextu Evropskych hodin) a to
pfedevsim vystoupenimi a piedstavenimi pro ostatni zaky (napt. Springfest, ¢i divadelni
a hudebni vystoupeni). Jednotlivé sekce si pripravuji své programy, které potom piedvedou
ve spole¢nych vystoupenich. Vzhledem k mezindrodnimu publiku jsou tato vystoupeni

prezentovana v anglickém jazyce.

Pii plnéni pracovnich kompetenci je v Evropskych Skoldch vyzadovéna po Zécich
pfipravenost na vyuku. Domaci pfiprava v primarni sekci je doporucena 45 min. denné (ES,

2018).

Kazda jazykova sekce ma ve skolni knihovné k dispozici knihy v jazyku sekce. Evropska
Skola IIT v Bruselu mé pouze v ¢asti pro piedskolni a primarni vzdélavani k dispozici 15 000
knih v osmi jazycich, mezi né€z patii i ten Cesky. K tomu maji déti moznost si pujcit

1 Casopisy. Evropské skoly tedy podporuji ctenafstvi ve stejné mite jako ceské skoly.
Kvalifikovani pedagogové

Pedagogové v ceské sekcei jsou zaméstnani Domem zahrani¢ni spoluprace v konktretni

zemi. Tito pedagogové musi splilovat nasledujici vzdélani:

13 Originalni text: Extra curicular activities
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- Mit predpoklady pro vykon funkce pedagogického pracovnika podle § 3 zékona
o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zdkonl, ve znéni pozdéjsSich

predpisti. (dale ,,zékon €. 563/2004 Sb.)

- Byt odborné kvalifikovano jako ucitelé vSeobecné vzdélavacich predmétii pro stredni
Skoly podle § 9 zakona ¢. 563/2004 Sh. v piedmétu Cesky jazyk a literatura. Od pedagogii
se dale o¢ekava kontinualni vzdélavani vzhledem k odlisnym potiebam Evropskych kol
(MSMT, 2013-2019).

VO 5: Jakou roli ma lokalizace dokumentii pro konktrétni zemi na posilovani ceské

kulturni identity?

Vzhledem k tomu, Zze déti Ziji v cizojazyéném prostiedi, vétSinou jsou min. bilingvni,
mnohdy i multilingvni, je nutné jednotlivé vzdélavaci programy lokalizovat pro danou zemi,
aby je vyuka &eského jazyka bavila. A to obzvlasté v ptipadé Ceskych $kol bez hranic,
protoze déti navstévuji tyto skoly dobrovolné, ve svém volném ¢ase nad ramec povinné
Skolni dochéazky v zemi,ve které ziji. V ptipadé Evropskych skol je situace odlisnd, protoze
déti navstévuji jejich ceské sekce v ramci povinné Skolni dochézky, nedoplnéné jiz
navstévou jinych skol. Tyto skoly vychovavaji déti k evropanstvi, takze lokalizace ani neni
zadana. Nicméné i pii vychové k evropanstvi je v nich od prvni tfidy podporovan ¢esky

jazyk a redlie, aby praveé Cesky povazovaly i nadale za sviij matetsky jazyk.

Ceské $koly bez hranic

Dle pozadavkii MSMT musi na zékladnich $koldch vyucovat pedagogiéti pracovnici
S pfisluSnym vysokoskolskym vzdélanim dle Zakona 563/2004 Sb., o pedagogickych

pracovnicich a zméné nékterych zdkonl. Pedagogicky pracovnik

»je ten, kdo kond pfimou vyucovaci, pfimou vychovnou, piimou specialné
pedagogickou nebo pfimou pedagogicko-psychologickou ¢innost pfimym piisobenim
na vzdélavaného, kterym uskutecniuje vychovu a vzdé€lavani na zaklade zvlastniho

pravniho predpisu (MSMT, 2013-2019).
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Vzhledem Kk tomu, ze tyto Ceské $koly maji své sidlo v zahranici, jsou tedy ,,podfizeny
rozdilnym zakoniim a pozadavkiim ze strany nadiazenych instituci v misté pusobeni.* (VP
ZS CSBH Paiiz, 2018). Jednotlivé $koly také spolupracuji s mistnimi tfady a organizacemi
Vv oblasti ¢i zemi, ve které¢ funguji. Vzdélavaci program Czech School o California to

specifikuje nasledovné:

,»ucitelé jsou doplitovani pracovniky s jinym vzdélanim, ale se zkusenosti prace s détmi;
obzvlast jsou vitani absolventi uméleckych oborti hudebnich a vytvarnych ¢i absolventi
pedagogickych oborlG vzdélavacich instituci v USA s plynulym ceskym jazykem
a miniméalné ukonenym maturitnim vzdélanim v Ceské republice. (VP ZS CSC,

2018).

Dalsi vzdélavani v ramci celozivotniho procesu edukace je dale dopliiovano v jejich volném

Case

»formou seminaid korespondujicich s vyukou ¢eskych Skol v zahrani¢i a porovnavaji
své zkusenosti i pedagogické postupy s praci pedagogi ve Skolach stejného typu

v zahrani¢i i v klasickych $kolach na uzemi CR.“ (SVP ZSR, 2017).

V samotné vyuce se ucitelé prizptisobuji zvyktim dané zemé, aby pochopeni latky bylo pro

zaka srozumitelnéjsi.

,PI1 zasazovani Ceskych realii do Sir§iho evropského a svétového kontextu pouziva
ucitel pro srovnani vhodné piiklady ze zemé, kde Skola plisobi, a opira se o znalosti
zakl nabytych v cizojazycné Skole. Tento zpisob vyuky muze byt zaroven piinosem
pro cesky didakticky vyzkum, ktery tak mize byt obohacen o zahrani¢ni poznatky.*“
(VP ZS CSBH Patiz, 2018).

Vyuka dé&jepisu a zemeépisu je propojena s aktudlnim dénim a se znalostmi zaku
z kmenovych zakladnich $kol. Ceska 8kola Rezno se snazi o tématizovani dobrych
sousedskych vztahli mezi obéma zemémi a pfispiva tak k cesko-némeckému porozumeéni.
Velké mnozstvi jejich déti je zapsano také v kmenové Skole, jejichZz Skolni dochazku plni

Vv dob¢ némeckych (bavorskych) prazdnin. Tato Skola vychazi

»ze specifik némeckého a prfipadné 1 Ceského Skolniho  prostiedi,
v némz se zak pohybuje ¢i pohyboval, a strategie vyuky co nejvyhodnéji napojovat na
dovednosti a védomosti, které si zak jiz ptinasi jak z némecké zakladni Skoly, tak

i z Geské kmenové skoly.“ (SVP ZS CSR, 2017).
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Jejich zéaci maji oproti mimoevropskym skoldm, ¢i vzdalenéjSim evropskym skolam vice
prilezitosti ,,s1 ziskané znalosti a dovednosti ovéfovat v praxi pii kontaktu s Ceskym

prosttedim.* (SVP ZS CSR, 2017).

V piipadé kol v Severni Americe (USA a Kanada) funguje princip spoluprace formou
vymény zkuSenosti, pedagogti a pomoci spoleénych projektti. Skoly se kazdoroéné Gi¢astni
konference ¢eskych $kol v Severni Americe, kterd se v roce 2019 kona v Pittsburgu. Czech
School of California nabizi svym studentim k rozvoji ¢eského jazyka on-line studijni
platformu. Déti tak mohou studovat v Case, ktery jim vyhovuje, bez stresu z dojizdéni. Snazi
se tak zmirnit geografickou vzdalenost mezi Spojenymi stity americkymi a Ceskou

republikou.

,»Vzhledem k vyjimecné situaci zaki Czech School of California je ve v§ech ro¢nicich
kladen mimotadny duraz na zvladnuti socio-kulturnich kompetenci v ¢eském jazyce,
na rozvoj a procvicovani slovni zasoby a na spisovnou vyslovnost, vzhledem

k interferenci dalgich jazykt.“ (VP ZS CSC, 2018).

Vyuka ceského jazyka

Hlavnim pilifem v budovani ¢eské kulturni identity je aktivni znalost ¢eského jazyka.
A to jak spisovného, tak i riznych nafeci v mluvené i psané formé. Vzhledem k rtiznorodosti
déti, které navstévuji Ceské $koly bez hranic, at’ uz z hlediska schopnosti jazykové
komunikace, ¢i kulturnich zvyklosti zemé musi jednotlivé Skoly pfistupovat k vyuce
ceského jazyka, literatury a redlii odlisné. Jednotlivé Skoly vénuji vyu€ovacimu pfedmétu
Cesky jazyk a literatura v prvnich tfech letech $kolni dochazky sedm hodin tydné, z toho
pouze pét hodin je piima vyuka, zbytek je formou povinné domadci ptipravy. Ve Ctvrté a paté
ttid¢ se pét hodin pfimé vyuky redukuje pouze na ¢tyfi hodiny a pata hodina se vénuje
vzdélavaci oblasti ¢lovek a jeho svét, vyuCovacimu predmétu ,,Mij cesky svét™. K tomu
jednotlivé Skoly nabizeji vlastni programy pro podporu ¢eského jazyka, které jsou urceny
zejména détem, jejichz znalost neni na pozadované trovni. MlzZe se jednat o rady, jak
podpofit posileni jazyka mimo Skolni prostfedi, dopliujici kurzy ceského jazyka pro déti
nebo, jak je tomu v pfipadé Czech School California, ktera nabizi i vlastni podptrnou on-
line platformu k posileni jazyka. Vzhledem k tomu, ze Zaci plni povinnou $kolni dochazku

eey

Vv zemi, ve které Ziji, vyuka v Ceskych §kolach bez hranic probiha mimo toho vyu¢ovani.
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Jednotlivé dny si Skola voli sama, podle konktrétni zemé. VEtSinou se jedna o ¢ast dne béhem
vikendu, zda je to sobota &i nedéle, zalezi na kultufe dané zemé. Ceska $kola Rezno vyuduje
jedno odpoledne v tydnu, a pravé v sobotu. V odpolednim vyucovani zaci vzdy 2.4
vyucovaci hodiny ¢eského jazyka a literatura ve vSedni den a 4 vyucovaci hodiny v urené
soboty, dle rozvrhu hodin. Ceska kola Paiiz vyuduje déti v sobotu, ale ve stfedu napi-.

porada vyucovani pro déti predskolniho véku (18 mésici — 6 let).

Neni to pouze lokalizace vyuky a kontinudlniho vzdélavani pedagogickych pracovnik,
které jsou dilezité pro spravné fungovani a dalsi rozvoj Eeskych $kol mimo uzemi Ceské
republiky. Lisi se také hodnoceni, které se fidi vnitinim klasifikaénim fadem, ktery je
v souladu s zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vysSim
odborném a jiném vzdélavani. Zda se jedna o slovni hodnoceni (¢asto v odliSnych podobach
na jednotlivych Skolach) ¢i numerické hodnocenti, si v ptipadé prvniho stupné skoly urcuji
sami. Samotné hodnoceni a pozitivni motivace je pro zaky velmi dulezita, pravé proto, ze
studiu vénuji sviij volny ¢as. Hodnoceni sice neni v kurikularnich dokumentech skol, které
jsme vybrali pro obsahovou analyzu této préce, ale vzhledem k tomu, Ze je dulezité

v motivaci zéki, tak jsme nahlédli do klasifikaéniho fadu CSBH. Neni tedy provadéna

celkova obsahova analyza zadného klasifikacniho fadu (KRS) zadné eské koly.
Nyni nahlédneme do né€kolika odlisnych hodnoceni.
Hodnoceni v Ceskych skolach bez hranic

U téchto Skol jsou Zaci hodnoceni minimalné 4x za pololeti, z ¢ehoZz dvé pisemné prace
(jednou z nich jsou pololetni nebo zdvére¢né testy) jsou archivovany. Pocet dvou
dokumentovanych vysledku je také nutny k tomu, aby byl Zak na konci kazdého pololeti
klasifikovan. Soucasti hodnoceni je plnéni domdcich ukoli. Zaci jsou povinni splnit
minimalné 70 % domacich ukoll za pololeti. Vice nez 30 % nesplnénych domécich tkola
za pololeti je diivodem k neklasifikovani zaka. Soucasti kontinualniho procesu hodnoceni
74kt je jejich sebehodnocenti, které se déje mimo jiné na zakladé zakovskych portfolii (KRS

CSBH Paiiz, 2015).

Na obr. dvanact je zndzornéno pribézné celoro¢ni hodnoceni dil¢ich kompetenci v péti

stupnich:
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Obrazek ¢. 12 - Forma hodnoceni zakt

a) UO = upiné oviada
2ék utivo ovléda presné a upiné. Nabyté znalosti a dovednosti je schopen samostatné déle uplatfovat
a tvofivé pouzivat v novych situacich. Vysiedky jeho préace jsou kvalitni, pouze s malymi nedostatky.

b) OP = ovlada s pomoci = téméf oviada
Z&k utivo v podstaté ovidda. Pri dalsim uplatnéni nabytych znalosti a dovednosti potrebuje mensi
pomoc. Vysledky jeho prace nemaji zadsadnl nedostatky.

c) CO = tasteéné oviada
24k uéivo ovi&da nepiesné a s mezerami. Pii dal$im uplatnéni nabytych znalosti a dovednosti potebuje
vétsi pomoc. Vysledky jeho préce maji vétsi nedostatky.

d) JN = jesté neoviada
24k uéivo témér neoviddd, neni v podstaté schopen déle uplatriovat nabyté znalosti a dovednosti.
Vysledky jeho préce maji velké nedostatky.

e) NN =neovlada a nespolupracuje
24k uéivo neoviada, v hodinéch neprojevuje zdjem o vyuku a neplni doméci ukoly.

Zdroj: Klasifikaéni fad skoly, Ceské $kola bez hranic, Patiz, 2018

Nasledujici obrazek (obr. tfinact) zndzornuje dal$i moZnou variantou hodnoceni Zaka

na prvnim stupni zdkladnich $kol v zahranici:

Obrazek ¢. 13 - Forma hodnoceni zakt

Kt V)"borné = Gplné ovlada

dk ulivo ovlddd presné a Uplné. Nabyté znalosti a dovednosti je schopen
samostatné ddle uplatiiovat a tvofivé pouZivat v novych situacich. Vysledky jeho
prdce jsou kvalitni, pouze s malymi nedostatky.

b) ©Velmi dobfe = téméf ovlada, ovlada s pomocl
Zdk ucivo témér oviddd. Pri dal$im uplatnéni nabytych znalosti a dovednosti
potfebuje mensi pomoc. Vysledky jeho prdce nemaji zdsadni nedostatky.

) @Dobi‘e = ¢astedné ovlada

Zdk uéivo oviddd nepiesné a s mezerami. PFi dalSim uplatnéni nabytych znalosti a
dovednosti potiebuje vétsf pomoc. Vysledky jeho prace maji vétsf nedostatky.

d) ®Pﬁdei = jeSté neovlada

Zdk ucivo téméf neovlddd, neni v podstaté schopen ddle uplatiiovat nabyté znalosti
a dovednosti. Vysledky jeho prdace maji velké nedostatky.

e) NN = neovlada a nespolupracuje
Zdk u¢ivo neovlddd, v hodindch neprojevuje zdjem o vyuku a nepini domdci tikoly.

Zdroj: Klasifikaéni ad $koly, Ceské §kola bez hranic
Rhein-Mein, 2018
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Na konci Skolniho roku dostavad zdk osvédceni. Hodnoceni vysledkll vzdélavani zéka
na osvédceni je vyjadieno klasifikacnim stupném, tedy podobné jako na vysvédCeni
v zakladnich $kolach v Ceské republice. Tato osvédéeni je mozné v Ceské republice
konvertovat v Klasickd vysvédéeni. Déti, které nemaji o osvédCeni zijem z duvodu,
7e v Ceské republice nemaji kmenovou $kolu a ani neplanuji navrat do Ceské republiky, tak
dostavaji pouze neoficidlni certifikaty o vzdélani, nazvané vysvédceni (viz ptiloha této

prace).

Hodnoceni v primarnim cyklu Evropskych skol

Naproti tomu zaci primarniho cyklu (1.stupent) v Evropskych skolach jsou klasifikovani

pouze Ctyistupiiovou Skalou néasledovné:
,++++Uplné dosazeni vzdélavacich cilt

+++ Uspokojivé dosaZeni vzdélavacich cila
++ Caste¢né dosazeni vzdélavacich cilt

+ Vzd¢lavaci cile nejsou jesté dosazeny* (ES).

Zaci primarniho cyklu nejsou klasifikovani zndmkami, ale dvakrat roéné jsou vysledky

jejich vzdélavani zaznamenany v podobé vysvédeeni (viz. pfiloha této zavérecné prace).

,»V primarnim cyklu Evropskych skol (tj. ekvivalent 1. stupné zakladniho vzdélavani
v Ceské republice) jsou Zici na vysvédéeni hodnoceni slovné v kombinaci
se &tyistupiiovou skalou. Pfi jejich prestupu do zakladnich $kol v Ceské republice je
vysvédceni plné uznavano. Neni vyzadovano prevadéni do pétistupnové klasifikace,
a to ani v piipadé piijimaciho fizeni na viceleté gymnazium v CR, kdy je pro téely
pfijimaciho fizeni plné dostacujici vysvédCeni 4.a5. ro¢niku primarniho cyklu

Evropskych §kol.“ (MSMT, 2013-2019).
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VO 6: Jak citi pedagogové vyucujici v ¢eskych Skolach v zahrani¢i svou kulturni

identitu?

Od devadesatych let minulého stoleti je do oblasti, kde ziji Cesti krajané, vysilano kazdym
rokem nékolik ugiteld z Ceské republiky. Dle informaci Ministerstva zahrani¢i Ceské
republiky je zdmérem vyslani ¢eskych ucitelu umoznit ptimy kontakt zaka a ucitelti z fad
krajanti se soucasnym ¢eskym jazykem a metodami vyucovani. Pisobeni vyslanych ucitelt
muze vSak byt SirSi nez pouze vlastni Skolni vyucovani, napt. spoluprace s krajanskym
tiskem, folklornim souborem, metodicka prace s mistnimi uciteli, vyucovani v jazykovych
kursech pro dospélé, osvétové pisobeni, prace s détmi apod. Ucitelé pusobi v mistnich
komunitach pouze do¢asné a potom se vracejicich zpét do Ceské republiky. ,,V minulych
letech byla prace Ceskych udlitelti a ucitelek v Australii pojata tak, ze travili tii mésice
v Perthu, pak se pfesunuli do Adelaide a konec¢né plsobili nékolik tydnll i u krajanii
na Novém Zéland€. To rozhodné nebylo optimalni ani pro ucitele, ani pro déti. Neslo dost
dobie zavést koncepéni, dlouhodobé&jsi plan vyuky; st€éhovani a seznamovani se s jinym
prostfedim kladlo na ucitele znacné naroky; pienaseni zpusobu prace zjednoho mésta
do mésta jiného nedélalo uplné dobrotu. Proto je tfeba velmi ptivitat rozhodnuti Ministerstev
zahranici a Skolstvi, aby ¢esky ucitel ptisobil po vétSinu Skolniho roku na jednom misté, jen
S krat§im, asi Ctrnactidennim ,,odskokem® na Novy Zéland v Cervenci, v dobé

dvoutydennich australskych prazdnin.* (ceskaskolaadelaide.blogspot, 2017).

Skoly tedy nemohou fungovat pouze s pedagogy, i kdyz sebevic kvalitnimi, cticimi
ceskou kulturu, pokud pfijedou do zemé& na dobu urcitou, ale samotni pedagogové musi
vyvstat i z mistni krajanské komunity. Tito pedagogové musi spliiovat odbornost dle zakona
&. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich. Ve vzdélavacim programu Ceskych $kol

bez hranic (a jim metodicky piibuznych zahrani¢nich $kol) je to definovano nasledovné:

- ,,.Diplomovani vyucujici jsou, na zakladé ptedchozi praxe

a odbornosti, garanty piedikolni vychovy a vyuky $kolni arovné.“ (CSBH, 2010).

- ,,Kazdy vyukovy stupeit m4 alespon jednoho pedagoga — garanta vyuky. Pro piedskolni
vychovu je to vyucujici s ukoncenym vzdéldnim zaméfenym na piipravu ucitelti
pfedskolniho vzdélavani nebo na pedagogiku piedskolniho véku. Garant Skolni vyuky
pro 1. a 2. stupett musi byt nutné absolventem oboru Cesky jazyk a literatura, pro 1.

stupeii to mize byt i Uéitelstvi pro 1. stupei.“ (CSBH, 2010).
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- ,,PIn¢ kvalifikovani uitelé - idealn¢ s dlouhodobou praxi - jsou dopliiovani studenty
vyssich ro¢nikt pedagogickych nebo filozofickych fakult, pfipadné pracovniky s jinym
vzdélanim, ale se zkuSenosti s praci s détmi; obzvlast jsou vitani absolventi uméleckych

oborti hudebnich a vytvarnych.“ (CSBH, 2010).

Ucitel z mistni komunity nejen, ze musi splilovat pozadavky na vzdélani dané zakonem
563/2004 Sb., minimaln¢ stejn¢ dilezité je, aby dokdzal oddé¢lit od sebe ceskou kulturni
identitu od té zahrani¢ni, a zaroven aby dokazal motivovat déti k vyuce Ceskeho jazyka

takovym zplisobem, aby byly ochotné se vzdélavat ve svém volném case.

Z analyzy interview vyplyva, Ze ucitelé v Ceskych Skolach se snazi v co nejvétsi mite
oddg¢lit své kulturni identity. ,,Nicméng&, bez vahani mohu odpovédét, ze piestoze jsem zde
dvacet let, rozhodné¢ si zachovavam svoji kulturni identitu a ¢eSstvi v té nejryzejsi podobé,
a tak se ho i zde snazim predstavit.“ (P2). Pravé pobyt v zahrani¢i a pohled na Ceské etnikum

zvendi jim pfinesl pocit vlastenectvi a hrdosti na ¢eskou kulturu:

»Na druhou stranu jsem si zde uvédomila az prekvapive silné vlastenectvi, narodni
hrdost a hluboké uznani nasi nezameénitelné kultury. Zahrajte mi hymnu a teCou mi slzy,
sleduji Ceskou hudebni scénu, filmografii, literaturu... Stesk po domové a po Své
kulturni identit¢ byl pohonnym motorem k zapojeni se do prace
v krajanském spolku, kterému Sestym rokem piedsedam, vybudovanim $koly, ktera
letos slavi deset let a propagovanim ¢eské kultury i mezi zdejsi §ir§i komunitou tieba v
podobé organizovani Ceského filmového festivalu, koncertti, divadel a podobnych

aktivit.” (P4)

Vzhledem k tomu, Ze od¢leni jednotlivych identit je pro nékteré pedagogy naro¢né, piijali
rad¢ji identitu globélni. Tedy identitu, ve které se michaji ¢eska i ta zahranici, ale stale je
dokazi oddélit od sebe. ,,Némecka identita mne zcela jisté ovliviiuje, protoze je vSude okolo

mne, naucila mne byt vnimavéjsi, pratelstéjsi, ale uvnitt jsem stale Ceska.” (P2).

Z analyzy ziskanych dat také vyplynulo, Ze silu ¢eské kulturni identity ovliviiuje delka
pobytu v zahrani¢i. Nicméné, i krajané, ktefi jiz svou identitu vnimaji spiSe jako globalni, se
snaZi si tu svou Ceskou posilovat uchovat a predavat ji dal, aby zlistavala zachovana a mohla

se déale rozvijet.
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»Pracuji a ziji v mezinarodnim prostfedi. Détem vs$tépujeme Evropanstvi a schopnost
pfizpusobit se zivotu kdekoliv v Evropské Unii. Na druhou stranu zde mame ceskou

sekci a to proto, aby si smotné déti uvédomili, odkud pochazi.“ (P1)

Informantka, Zijici jiz 20 let v USA, fekla, Ze ,,jsem Cechem v srdci® (P3), ale navenek
projevuje zahrani¢ni identitu, protoze ji to usnadinuje zivot v zemi, kde zije. A prave proto,
ze sama citi, ze se pfili§ amerikanizuje, tak se aktivné zapojuje do krajanské komunity

ve svém okoli a spolupodili se na organizaci vyuky v ¢eské skole.

Velkou motivaci jsou pedagogtim jejich vlastni déti, u kterych se snazi odmalicka rozvijet

povédomi o Ceské kulturni identit¢.

,Oni to vidi na svych détech. To dité, jakmile zacne chodit do anglické Skolky, tak se
Cestina se prosté ztraci. Okamzité. I kdyz doma oba dva mluvi ¢esky, tak to dité za¢ne

prefereovat tu angli¢tinu. Strasné rychle.” (P3).

Pedagogové se tedy musi vyrovnat i se ,,svizelnou piekézkou, kterou piedstavuje skutecnost,
ze v kazdé skupiné se schazeji déti s naprosto rtiznou vstupni urovni jazykové kompetence:
od téch, které Cesky vilbec nemluvi a rozuméji jen malo, pies ty, které Cesky sice jakz takz
rozuméji, ale rovnéz nemluvi, az po déti, jez se vyjadiuji plynulou cestinou.

(ceskaskolaadelaide, 2017).

,Zahrani¢ni identitu jsem nijak aktivné nevstiebavala, jsem Cech. Jina véc je obdiv k
nékterym strankam zdejsiho Zivota (ovSem i kriti¢nost K jinym), ale to nema s kulturni
identitou nic spolecného. Svoji misi chapu jako pomoc krajanim ve snaze budovat u déti
povédomi o zemi, v niZ maji jejich rodice kofeny. Zaroven jsem piivitala moZznost ucit zde

cestinu Australany - manzele a partnery ¢eskych krajanti a krajanek.” (P4)

Na druhou stranu v zahrani¢nim prostfedi je velmi obtizné preferovat pouze ¢eskou kulturni
identitu, a tak 1 ucitelé ptiznavaji, ze kdyz se ocitnou v urcité situaci v zahranicni kulture,
tak svou odliSnou identitu neodhaluji, protoZe se nechtéji odliSovat. Tyto situace nastavaji
napf. v zaméstnani. ,,V préci jsem stejna jako mistni, zde neni divod se ukazovat, Ze jsem

odjinud.” (P2).


http://ceskaskolaadelaide.blogspot.com/
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7 SHRNUTI VYZKUMU

Z obsahové¢ analyzy jednotlivych kurikuldrnich dokumenta je ziejmé, ze Ceské Skoly
pristupuji k posilovani kulturni identity jinym zptisobem nez skoly Evropské ackoliv mnoho
znaki maji tyto 8koly shodné. Vyuka v obou typech $kol probiha v souladu s RVP ZV. Zaci
se tedy vzdélavaji v souladu s Eeskym vzdélavacim systémem a v piipadé navratu do Ceské

republiky se lehce zafazuji do mistniho systému vzdélavani.

Ceské skoly bez hranic (a_jim metodicky pribuzné zahranicni §koly)

Zaci navitévujici Ceské $koly bez hranic ¢ nékterou z metodicky spolupracujicich $kol
behem Skolnich dni nav$tévuji zahrani¢ni Skoly a vzdélavaji se dle vzdélavacich programii
dané zemé a v jazyku konkrétni zemé. Neni tedy mozné definovat typického Zaka téchto
Skol. To je jeden z diivodl, pro¢ je velmi dulezita lokalizace jednotlivych vzdélavacich
programtl. Skoly, které jsou geograficky vzdalengjsi od Ceské republiky, se nachazeji
programu piedpoklada, ze cast zak v dobé bavorskych prazdnin plni Skolni dochazku
v kmenové $kole v Ceské republice. Jako protiklad k tomu ptisobi Czech School of
California, kterd si je védoma toho, Ze moZnost kontaktu s ¢eskou kulturou je pro jejich Zaky
velmi omezena, tak jim nabizi online platformu k mimoskolnimu procvi¢ovani. Nicméné
ve viech $kolnich zafizenich jsou Zaci vzdélavani v oblastech Ceského jazyka a literatury

a oblasti Ceskych realii.

Tyto Skoly jsou velmi omezeny Casové. Vzhledem k tomu, Ze provozuji svou ¢innost
Vv zahrani¢i, podléhaji rozdilnym zakonlim a poZadavkiim nadfizenych instituci v misté
ziizeni, neZ $koly v Ceské republice. Zaci v nich tedy maji moZnost studovat pouze ve svém
volném cCase, vétsinou funguji o vikendech a v nékteré odpoledne, popf. v jiny den, kdy je
V konkrétni zemi Skolni volno. Zde je opét velmi dilezitd lokalizace dokumentl. Jejich
hlavnim cilem je kontinualni vychova ¢esky komunikujici mladé generace obcand, zijici
mimo tizemi Ceské republiky. Nedavaji si za cil pouze naugit je &ist a psat, ale cht&ji v nich
vytvofit a uchovat povédomi o ¢eskych kofenech a pocit sounalezitosti s ¢eskym narodem,

coz je zaklad ceské kulturni identity, tudiZ jako prostedek voli vyuku ¢eského jazyka a realii
dle RVP ZV.
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Tyto Skoly, vzhledem ke své koncepci a specificnosti vyukového programu kladou velky
daraz na domaci piipravu a na spolupraci, a to jak mezi skolou a rodici, tak mezi Skolou
a ostatnimi subjekty. Vzhledem k tomu, Ze Ceské 8koly bez hranic (a s nimi metodicky
spolupracujici zahrani¢ni Skoly) pouze dopliuji vzdé€lani zahrani¢nich skol. Jejich Skolni
vzdélavaci programy pro prvni stupenn obsahuji pouze dvé vzdé€lavaci oblasti, a to Jazyk
a jazykova komunikace a Clovék a jeho svét. Tyto vzdélavaci oblasti jsou v procesu
budovani a posilovani ¢eské kulturni identity z pohledu vzdélavacich plant ¢eskych skol
stézejni. Tyto Skoly vznikly pravé proto, aby Sitfily cesky jazyk a kulturu, dale povédomi
o ¢eském narodu a rozvijely pocit sounalezitosti s timto narodem. Kladou velky diraz na
posilovani ¢eské kulturni identity 1 mimo Skolni prostfedi a samotné vyucovani. Snazi se
dodrzovat co nejvice ¢eskych tradic a pomahaji rodindm se spravym nastavenim ¢eského
povédomi i v rodinném prostiedi, a to pravé proto, Ze mimo skolni prostredi ¢eskych skol se
tyto déti nalézaji pouze v prostiedi jinokulturnim, které miize byt velmi odlisné od toho

¢eského.

Evropské skoly

Evropské Skoly sice kladou diiraz na kulturni identitu jednotlivych zakt, ale priméarné
proto, aby ji dokazali postavit vedle kulturnich identit ostatnich Zaka, ¢imzZ jsou vychovavani
v duchu evropanstvi. Jednim z jejich obecnych cili je poskytovat formalni vzdélavani
v riznych oblastech a podpora rozvoje osobnosti vSech zakii bez ohledu na kulturni
prostiedi, ze kterého jednotlivi Zaci pochazeji, aby se stali budoucimi obyvateli Evropy,

potazmo svéta.

Jejich Skolni vzdélavaci programy na rozdil od ¢eskych Skol nevychézeji pouze z RVP
ZV jako dopln¢k ke kurikulu zahrani¢nich skol, ale také ze zékladni strategie vzdélavani
v Evropskych skolach, tak aby spliovali pozadavky na zavére¢né hodnoceni zaki v téchto
Skolach. Vzhledem k tomu, Ze vyucovani v téchto Skolach nedopliiuje Zadné jiné Skolni
vyucovani v zahrani¢nich Skolach, jsou Cesky jazyk a literatura viazeny do vyucovani mezi
ostatni predméty. Ceské realie jsou jiz vyuGovany v evropském kontextu v ostatnich
hodinach, spole¢né s redliemi ostatni statti Evropské unie, vétsinou v nékterém z pracovnich
jazyki téchto Skol. Referencni ramec kli¢ovych kompetenci, ktery pfijaly v roce 2006 Rada

Evropy a Evropsky parlament, zahrnuje osm kli€ovych, mezi né€z se fadi v komunikace
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mateiském jazyce, komunikace v cizich jazycich a kulturni povédomi. V Evropskych
Skolach je tedy Ceska kulturni identita sice posilovana, ale zaroven potlacovana s diirazem

na evropskou kulturni identitu.

Diilezitym aspektem v posilovani ¢eské kulturni identity je role samotného pedagoga.
Ten musi dle kurikularnich dokumenti spliiovat podminky na vzdé€lani dle zakona
o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zékont, ve znéni pozd¢jsich predpist,
¢. 563/2004 Sb. Dalsi podminky si jiz Skoly stanovuji samostatné. Evropské skoly pozaduji
znalost ciziho jazyka alesponi na tirovni B2 dle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce
pro jazyky a nejméné ¢tyfletou pedagogickou praxi na obdobné pozici v Ceské republice.
Ceské 8koly bez hranic a jim metodicky piibuzné koly pozaduji po svych pedagozich
studium v oboru Cesky jazyk a literatura nebo ugitelstvi pro 1. stupen. Kazdy pedagog pokud
ma posilovat ¢eskou kulturni identitu, musi své povolani povazovat za svou misi, nikoliv
pouze za oby&ejné zaméstnani. Sam se musi citit byt Cechem v srdci a §ifit tuto myslenku

dal mezi mladsi generace, chce-li byt Gspésny.
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8 DOPOUCENI

Lidé, hlasici se k c¢eské narodnosti v zahrani¢i maji touhu se shlukovat, vytvaret
monokulturni komunity a spoleénymi silami pfedavat prvky ¢eské kultury transgenerac¢né.
Této snahy je vhodné vyuzit a kontinualné ji podporovat. Spoleénym znakem téchto ob&ant

je Ceskd kulturni identita, kterou si cht&ji uchovat a predat ji svym potomkam.

V procesu budovani ceské kulturni identity jsou stézejni dva konstrukty, a témi jsou jazyk a
jazykovéa kumunikace a kultura. Vhodné podminky k jejich budovani poskytuje pravé Skolni
prostiedi, které je podporovano metodou Total immersion, tedy vylou¢eni vSeho, co nepatii

k &eské kultuie.

V teoretické roviné je nutné¢ i naddle rozvijet vzdélavaci programy pro ceské zaky
Vv zahrani¢i, klast diraz na jejich lokalizaci, tedy na zemi, ve které jsou déti edukovany,
politickou situaci a na spole¢né znaky obou zemi v historii. Kromé toho je nezbytné
celozivotni vzdélavani pedagogu, kteti détem predavaji Ceskou Cesky jazyk a kulturu. Tito
pedagogové musi byt schopni reagovat nejen na zmeény, tykajci se zakladniho vzdélavani

v Ceské republice, ale musi byt i pfipraveni na kulturni zmény a byt schopni je piedat dale.

V praktické roviné je nezbytnd metodicka a finan¢ni podpora vzniku novych cesky $kol
v zahraniéi, které budou schopny edukovat déti dle RVP ZS v &eském prostiedi v zahranidi.
Ktomu je nezbytnd subvence Ministerstev vnitra, zahrani¢i a Skolstvi, mladeze a
télovychovy a také samotnych rodi¢l déti. Dospéli jedinci, coby soucast moderni Ceské
diaspory, mohou spolu s pedagogy motivovat déti k tomu, aby ¢ast svého volného Casu
vénovaly praveé studiu ¢eského jazyka. V ptipad¢ Evropskych $kol je nutné jim ukazat, ze
Cesky jazyk ma své nezbytné zastoupeni v Evropské unii, ackoliv se jednad pouze o jazyk

minoritni, je nezbytné jej §ifit dale a to nejen mezigeneracné.

Peadagogové, kteti vyucuji nové generace ¢eskych déti Zijicich v zahrani¢i jsou bez vyjimky
lidé, jez citi svou ¢eskou kulturni identitu v srdci a zaslouzi si velké uznani za préci, kterou
pro Ceskou republiku v zahrani¢i odvadgji. Obzvlasté velké podekovani si zaslouZi ti
pedagogové, jenZ pracuji v Ceskych §kolach ve svém volném ¢ase a za minimélni mzdu a

Cas straveny vyukou berou jako své poslani.
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Pedaogogove Evropskych skol se snazi o to, aby si zaci uvédomovali odkud pochazi a ze
jejich postaveni je rovnocené se vSemi spoluzaky z ostatnich zemi Evropské unie, ackoliv

oni sami jsou zastoupeni ve $kolach pouze minoritné.

Déti, které v zahrani¢i Gspésné ukonéi vzdélavani v Ceské skole ¢i Ceské sekci Evropskych
$kol mohou dale, na zakladé svého rozhodnuti pokracovat ve studiu na stiedni §kole v Ceské
republice. Nase zem¢ tim ziska novou, odborn¢ kvalifikovanou pracovni silu nebo
rozhodnou-li se setrvat v zahrani¢i, mohou vyuzit znalosti ¢eského prostiedi k propagaci
Ceské republiky v zahrani¢i a k §ifeni povédomi o nasi zemi. Zamezi se tak tvz. odlivu
mozkt z Ceské republiky, protoze v dne$nim globalizujicicim se svété mohou tito lidé
s Ceskou republikou spolupracovat, aniz by zde pusobili fyzicky. Pfisp&ji k rozsifovani a

upevinovani moderni ¢eské diaspory kdekoliv v zahranici.
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9 ZAVER A DISKUSE

V procesu utvareni identity je enkulturace klicova. Ta probiha prostfednictvim rodiny,
vrstevnikli, vzd€lavacich instituci ¢i médii. Enkulturace se dotyka socialnich proces,
,»ha zakladé kterych ¢loveék nabyva znalosti a dovednosti charakteristickych pro ¢leny dané
kultury* (Prticha, 2010). V ptipad¢ ceské diaspory se jednd minimalné o bikulturnost, casto
ovSem spiSe 0 multikulturnost v souvislosti na prostiedi, ve kterém Ziji. Dle Jensen (2003)
je jednou z rovin kulturni identity multikulturni identita. Nguyen a Benet-Martinez (2010)
uvadéji, ze ,,jedinec ma multikulturni identitu jen v tom pfipadé, kdyz vyjadiuje vazbu a
loajalitu vii¢i v§em kulturam, kterym byl vystaven a ve kterych byl vychovavan.* Nerozvadi
dale, jak intenzivni by méla byt vazba k jednotlivym kulturdm. Tim se v podstaté ztotoziiuji
s Jensen (2003), ktera uvadi, Ze ,,soucasni lidé nevyrustaji v jedné, ale ve vice kulturach
zaroven®. Vratime-li se k enkulturaci, tak ta je dle Soukupa (2000) procesem jednak
védomym, kam patii edukace (vychova a vzdélavani), tak procesem nevédomym,
zahrnujicim mimovolnou percepci a ndpodobu. Tato prace se zabyvala védomym procesem,
zasazenym v eduka¢nim prostiedi. Matysova (2012) &i Bartofikové a Simek (2002) povazuji
enkulturaci za soudast procesu socializace,'* kdy se jedinec integruje do spole¢nosti zejména
diky interiorizaci, ptejimani kulturnich hodnot, coz v edukac¢nim prostiedi zprostfedkovava
vychova k obéanstvi. Pricha (2004) enkulturaci spojuje s kulturni transmisi, jedna se

osvojovani si urcité kultury v pribéhu celého Zivota jedince.

Od pocatku vzniku socialni pedagogiky se objevovala myslenka, jak pomoci jedincim -
zaklim z odliSného kulturniho prostfedi v procesu vzdélavani. Soucasti kazdého kulturniho
systému jsou instituce. Konkrétni instituce nabyvaji podoby zavaznych vzorti chovani, které
fakticky koordinuji a reguluji chovani ¢lent uréité kultury, integruji socialni jednani
jednotlivet a zajist'uji realizaci spolecensky Zadoucich Cinnosti. Nositeli a realizatory norem
a predpisti vdzanych na konkrétni instituce jsou obvykle osoby, jez instituce reprezentuji.
Instituce maji v zavislosti na potiebach, jejichZ uspokojovani slouzi, vymezeny cil a pole

pusobnosti, stanoveny systém norem, sankci a odmeén, jez uplatituje ve vztahu k osobam,

14 Boudon (2004) ,,v plném vyznamu znamend socializovat, pfeménit jedince z asocidlni bytosti v bytost
socialni tim, ze mu jsou vstipeny zptusoby mysleni, citéni, jednani. Jednim z dusledkt socializace je ucinit

stalymi takto ziskané dispozice chovani*
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které institucionalizované CcCinnosti vykonavaji nebo jsou objektem téchto cinnosti
a disponuji uréitymi materialnimi prostiedky (Soukup, 2000). V této praci jsou tim Zaci,
hlasici se k ¢eskému etniku v zahrani¢i a snazici se naucit ¢esky jazyk a pochopit nasi
kulturu. Pourtois a Desmet (2012) a pied nimi i Bordieu (1998) uvadi, Ze edukacni systém
pomaha tvarovani identity, a to jiz od raného détstvi. Proto je Cinnost ¢eskych organizaci
nepostradatelnd. A to nejen samotnych Ceskych Skol, ale i ostatnich organizaci, které je
podporuji. At uz financné nebo napf. poskytovanim prostor, vzdélavani pedagogl Ci

metodickou podporou.

Z pohledu kulturni identity je v rdmci edukace nezbytnd vychova k obc¢anstvi, kterou
UNESCO predstavuje jako ,,vzdélavani jedinci od raného détstvi, aby se naucili kriticky
myslet a stali se osvicenymi obc¢any, ktefi se podileji na rozhodnutich, tykajicich se jejich
spole¢nosti.” (UNESCO, 1998, 2010). Obcanskd vychova, resp. podle Rémcového
vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani vychova k obcanstvi (2005) se
je v Ceskych Skolach zafazovana napfi¢ vyucovacimi piedméty. ,,V hodin¢ o narodnim
obrozeni Zaci pracuji s pojmem vlast a vlastenectvi. Zamysli se nad tim, pro¢ narodni
buditelé bojovali o zrovnopravnéni Geského jazyka s néméinou.” (VP ZS CSBH Paiiz).
Skoly dle svych $kolnich vzdélavacich programii se snazi piekonat negativni historické
momenty ve spole¢né historii, coz dle Jiraskové (2006) pomaha v boji proti,,neznalosti
danych kultur a ,,vzniku nespravedlivych pfedsudkli a nespravedlivého stereotypniho

vidéni®.

Pti konstruovani identity je kultura rovnocennym konstruktem k jazyku. Kromé vychovy
k obcanstvi je pro ¢eskou diasporu podstatna i vyuka ceského jazyka, ktera je zakladnim
kamenem praveé Ceské identity. ,,Jazyk a jazykova komunikace zaujimaji klicové postaveni
v koncepci Ceské $koly bez hranic, jsou jeho alfou i omegou. Hluboka, uvédoméla znalost
nékolika jazykil a jejich kulturnich prostfedi, rozvijena od utlého véku, dava Zakim
schopnost citlivého ptistupu k odlisnostem kulturniho razu, u¢i je vhodné modifikovat své
verbalni projevy s ohledem na rozmanitost komunikacnich situaci, péstuje v nich respekt
k jinym lidem a porozuméni pro jejich hodnoty, dava ptfedpoklady pro snazsi osvojeni jinych
cizich jazyk.” (VP ZS CSBH Patiz). Ceské Skoly &i Geské sekce si uvédomuji, Ze

vychovavaji zaky, kteti jsou odlisni od majoritni populace v zahrani¢i, a chtéji, aby tuto
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odliSnost vnimali pozitivné. Hartl, Hartlova (2004) uvadéji, ze identita je ,,prozivani

a uvédomovani si sebe sama, své jedinecnosti 1 odlisnosti od ostatnich.

I pies svou kratkou historii (prvni myslenka na ¢eskou Skolu bez hranic vznikla v roce
2003 a prvni Ceské jazykové sekce Evropskych skol byly otevieny ve Skolnim roce
2004/2005) je nutné konstatovat, ze role téchto $kol v procesu budovani ¢eské kulturni
identity je klic¢ova. Pedagogové musi pfekonavat odlisné piekazky, nez jejich kolegové
v zakladnich 8kolach v Ceské republice. Jsou nuceni se vyrovnat s zaky, kteii maji odlisnou
uroven ceského jazyka, vyristaji v odlisné kultufe a musi zdky motivovat ke vzdélani
V jazyce, ktery mozné nikdy nebudou v pozd¢€jSim pracovnim procesu potiebovat, tudiz Zaci
mohou pochybovat o jeho uZitenosti. Zatimco Ceské $koly bez hranic (a jim metodicky
piibuzné zahrani¢ni Skoly) se snazi vyzdvihnout dileZitost ¢eského jazyka a kultury
v zahranic¢i, protoze jsou si védomi, jejich dulezitosti v procesu budovani ceské kulturni
identity, Evropské Skoly se spiSe snazi o integraci Ceské kultury mezi ostatni evropské
kultury. Nepostradatelna je Uloha pedagoga, ktery musi ctit svou pfislusnost k ¢eskému
etniku a motivovat zaky vtéchto pocitech v edukaénim prostiedi. Z hlediska
mezigenera¢niho pienosu je pro rodi¢e velmi narocné predavani ceské kulturni identity
svym détem se viemi nezbytnymi prvky (tedy nejen kultury, ale i jazyka). Role ¢eskych Skol

Vv tomto procesu bude tedy ¢im dal podstatné;jsi.
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PRILOHA P I: SLOVNIK POUZITYCH POJMU

A

Akulturace

B
Bikulturni

W

CC

Ceska diaspora

Ceska Skola bez hranic z.s.

(Czech School without Borders)

Ceské Centrum (Czech Centre)

Czech School of California

D

Diaspora

Demos

Akulturace je proces socidlni a kulturni zmény, ktery

vznika v disledku kontaktu riznych kultur.

,»Vrostly” do nékolika kultur a schopnost na kazdém
Uzemi vyuzivat kulturu majoritni spole¢nosti, pfi¢emz
uzemim nemusi byt nutné mysleno pouze politické

zrizeni.

Cesi zijici trvale v zahraniéi

Zprostiedkovava vyuku ¢eského jazyka a realii pro
déti ve véku od 18 mésicti do 15 let za hranicemi
Ceské republiky jako doplnéni kazdodenniho
vzdélani na zahrani¢nich skolach

Propaguji Ceskou republiku v zahrani¢i. Na
mezindrodnim poli prosazuji zejména ¢eskou kulturu
a prezentuji ispéchy ¢eské védy, vyzkumu a inovaci.

Ceska $kola Kalifornie

Pavodné tecké slovo, které znamenalo zasit nebo
rozptylovat. V historii ma toto slovo misto v zidov-
ske historii.

Politicka komunita
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E

Enkulturace

Ethnos

Etnicita

Etnikum

Etnicka skupina

Etnicka identita

Etnické Uzemi

Etnicke spoleCenstvi

Etnos

European School

Expulze

F

Face to face

Proces, jehoz prostiednictvim si jedinec v pribéhu
svého zivota osvojuje kulturu dané spole¢nosti.
Kulturni spolecenstvi lidi, odliSujici se od jinych ana-
logickych spolecenstvi.

Formovani kulturnich hranic mezi skupinami lidi,
kteti sdileji podobné hodnoty, normy a praktiky,
symboly ¢i artefakty.

Souhrn lidi, ktefi maji spolec¢nou etnicitu, kterd je
odli$na od etnicity jinych lidi.

Ekvivalentni vyraz pro narod

Pocit soundlezitosti s urCitym etnikem, jenz je dan
spoleénym  jazykem,  historii, spolecenskymi
hodnotami a idealy.

Jedna ze slozek etnicity se méni v ¢ase i v prostoru.

Dalsimi slozkami jsou jazyk a etnické védomi.

Vice ¢i méné pocetné skupiny, které existuji uvnitt 1
vné svého etnického tUzemi, pokud reprodukuji
spole¢nou etnicitu.

Historicky vznikly souhrn jedinct na urc¢itém tzemi,
ktery je staly. Tito jedinci nemaji jen spole¢né rysy,
ale 1 pomérné stabilni zvlaStnosti kultury a psychiky,
uznavaji svoji jednotu a odliSuji se od vSech jinych
podobnych utvart.

Anglické oznaceni pro Evropské skoly

Vyhnani naroda ¢i etnika z jeho Uzemi

Tvar v tva
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G

Gens

H

Hangouts

Heritage School

|
Identita

K

Kulturni identita

Kulturni transmise

Lingua

Natio

Nation

Termin uplatiiovany v v humanistické latiné jako

synonymum k natio.

peer-to-peer webova strana umoziujici videohovory
(videocally).
Ceské skoly vzahraniéi vyucujici Gesky jazyk a redlie,

posilujici ¢eskou kulturni identitu.

Prozivani a uvédomovani si sebe sama, své jedi-

nec¢nosti 1 odliSnosti od ostatnich.

Vzniké na zékladé styku jedince s jinymi lidmi a jeho
mnohovrstevnou identifikaci s nejriznéjsimi kultur-
nimi, etnickymi, socialnimi, profesnimi, zajmovymi ¢i
jinymi skupinami.

Osvojovani urcité¢ kultury v prabéhu celého Zivota

jedince

Jazyk

Pospolitost lidi se spoleénym jazykem, zakony a
zvyky. Pozd¢ji byl diiraz kladen 1 na  spolecny
puvod.

Néarod, soubor obyvatel Zijicich na zfeteln¢ vyme-

zeném uzemi pod vladou jedineho panovnika.
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People

R

Ramcovy vzdélavaci program

S
Schola Europaea

Ship Language

Skype
Springfest

T

Total immersion (metoda)

Volk

Termin pouzivany os 18. stol. v angli¢tin¢ jako syn-
onymum Kk nation, znamena vagnéjsi pospolitost et-

nickych skupin nebo lidu.

Obecn¢ zavazny ramec pro tvorbu Skolnich vzdélava-
cich programii Skol vSech oborG vzdélani v
ptedskolnim, zdkladnim, zdkladnim umeéleckém,
jazykovém a stfednim vzdélavani, dle zakona ¢.
561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim,

vy$§im odborném a jiném vzdélavani.

Latinské oznaceni pro Evropské skoly

Profesni varianta anglictina, kterd je véazéna na
specificky zivot na lodi a spojuje ¢leny posadky jak
horizontaln¢ v ramci profesi i vertikaln¢ v rédmci
profesni hierarchie a bez ohledu na jejich ~ kulturni
puvod.

peer-to-peer aplikace umoziujici videohovory (vide-
ocally).

Festival jara

Prostfednictvim této metody se Zak ocitda pouze
Vv ¢eském prostiedi, coz je nejpiirozenéjsi zpusob, jak
bilingvnimu ditéti pomoci s osvojenim cEeského

jazyka.

Termin pouzivany v germanskych zemich, ktery byl

puvodnim piekladem latinského slova natio.
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PRILOHA P II: PROHLASENI O MLCENLIVOSTI

v

Prohlageni o ml¢enlivosti, které pozadovala Ceska $kola bez hranic Pafiz k poskytnuti jejich

Skolniho vzdélavaciho programu.

PROHLASENI O MLEENLIVOSTI

J4, nite podepsana Lenka Venterovd, narozena 26.11.1978 ve Zliné, prohladuji timto, Ze
poskytnuty $kolni vzdélavaci program Ceské $koly bezhranic Pafiz nebudu dale $ifit, stejné tak
jako informace v ném obsazené, a pouiiji ho pouze k vyzkumnym Gcelim a jejich prezentaci
v rdmci realizace své vyzkumné préace na téma Role éeské skoly v zahranici v procesu formovani
kulturni identity Zaku.

Ve Zliné dne 8.4.2019
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PRILOHA P III: DOTAZNIK MULTIIS

Autor: Yampolsky, Amiot, Sablonniére

Ceska mutace: Skarupské, Balaban Cakirpaloglu

Vyberte na kale od 1- 7, kdy

1 - vibec ne; 2 — velmi malo; 3 — trochu; 4 — mirn€; 5 — dost; 6 — mnoho; 7 - absolutné

Integrace
Vidim podobnost mezi svou kulturni | 1 | 2 3 4 5 6 7
identitou.
Moje kulturni identity jsou spojeny. 1 2 3
Moje kulturni identita zahrnuje vSechny | 1 2 3 4 5 6 7
mé razné kulturni identity.
Moje kulturni identita se hodi do S§ir§i| 1 2 3 4 5 6 7
identity.
Moje kulturni identita je soucasti identity | 1 | 2 3 4 5 6 7
vetsi skupiny.
Moje kulturni identita je soucasti globalni | 1 2 3 4 5 6 7
identity.
Moje kulturni identity se navzijem| 1 | 2 3 4 5 6 7
dopliuji.
Rozdily mezi mymi kulturnimi identitami | 1 | 2 3 4 5 6 7
se navzdjem dopliuji.

I
(6a]
o
-

kompartmentalizace
Mam své kulturni identity oddéleny od | 1 2 3 4 5 6 7
sebe.
Kazda zmych  kulturnich  identit| 1 | 2 3 4 5 6 7
pfedstavuje samostatnou ¢ast toho, kym
jsem.
Jenom v jejich kontextu citim kazdou ze | 1 2 3 4 5 6 7
svych kulturnich identit.
Jenom tehdy, kdyz se s jednou kulturou | 1 | 2 3 4 5 6 7
ztotoziuyji, citim své odlisné kultury.
Kdyz jsem v jednom kulturnim kontextu, | 1 2 3 4 5 6 7
citim, Ze bych nemél/a ukazovat své
odli$né identity.
Identifikuji se sjednou z mych kultur| 1 | 2 3 4 5 6 7
soucasné.
Kdyz jsem v ur¢itém kulturnim kontextu, | 1 2 3 4 5 6 7
citim, Ze bych m¢él/a snizit (omezit)
vyznam ostatnich kulturnich identit.
Rozdily mezi mymi kulturnimi identitami | 1 2 3 4 5 6 7
jsou navzajem v rozporu.
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jedna.

Rozdily mezi mymi kulturnimi identitami | 1 7
nejde sladit.

kategorizace
Identifikuji se s jednou kulturou vice nez | 1 7
s ostatnimi.
Jedna kulturni identita pfevazuje vtom, | 1 7
jak se definuji.
Jedna z mych kultur je dualezit&jsi nez | 1 7
ostatni pfi definovani toho, kdo jsem.
Identifikuji  se  vyhradné¢ sjednou| 1 7
kulturou.
I kdyZ mam rGzné kultury, definujeméjen | 1 7
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PRILOHA PIV: ZAPIS Z CETBY (CESKA SKOLA BEZ HRANIC)

ZAPIS Z CETBY - od 4. tFidy

1. ast: /L
- Autor: \ln‘( h ’ \“

- Ndzev knihy: O‘l Ve TOVe L( \nﬁ(‘

- llustrace:

- Vydavatelstvi + rok vyddni: \)/\( 1 7

- Pocet stran: A\,,&

- Zdnr:
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- Kdy a kde se déj odehréava?

\ lese;, W dha *@5 d@é\\n\o?}

- Jaké jsou hlavni postavy? Jaké maji vlastnosti?
Olver «£mg

\Sﬁou ‘amf—vmh/ o hoolm)
N

- Byly ti hlavni postavy knihy sympatické nebo nesympatické? Pro¢?

- O €em kniha vypravi?
qu ¥ ’ 005 o
Pelie o bm{ Hﬁ{:o {qé L}:‘JF/, k:& v
9 & 9Ty Rebovs

col wa—\{e.ro\ \Werehe ">‘n€0ﬂ a?(‘o&,

- Cemu ses v knize smal?

- Ceho nebo o koho ses v knize bal?

ra

- Co ses dozvédél z knihy nového?

- Co nebo koho ti kniha pfipomnéla?

b

- Jaky je tv{j nazor na knihu? (hodnoceni 0-10 bod) 6’/70
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PRILOHA P V: VYSVEDCENI EVROPSKYCH SKOL PRO PRIMARNI
CYKLUS (VZDELAVACI OBLAST CESKY JAZYK)

EVROPSKA
C L ((0] 17 VR
ﬂ — — JMENO
T el M OROTAC A ZAKA/ZAKYNE
TRIDA
s . Urmvren’ Silné Oblasti
Vzdélavaci dosazeni ,
wiso . stranky pro
oblast vzdélavaci ‘e N
i ditéte zlepSeni
ch cilu
LI Cesky
jazyk 1. P 2. P
Ucitel /ka:
Poslech a
porozumeéni
Komunikace
Cteni S
porozuménim
Psani
Rozvoj jazyka

++++  Uplné dosaZenf vzdéldvacich cilii

+44 Uspokojivé dosaZeni vzdéldvacich cilii
++ Cdstecné dosazeni vzdéldvacich cilii

+ Vzdéldvaci cile nejsou jesté dosaZeny
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PRILOHA P VI: UKAZKA CERTIFIKATU ZA SKOLNi DOCHAZKU
V CESKYCH SKOLACH V ZAHRANICI

\'ys\'éd(‘cni

HELP US ACHIEVE OUR GOALS, SO ==
KIDS CAN ACHIEVE THEIRS. cznfcc'f,f}ﬁf,ﬁf,’i N//

=

(Zdroj: Czech School of California, 2018)
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PRILOHA P VII: VZDELAVACI OBLAST - JAZYK A JAZYKOVA
KOMUNIKACE

Ukaézka rozvijeni komunikaénich schopnosti v Ceském jazyce (zdroj: Czech School of
California, 2018)

Knihovna v Ceské $kola v Los Angeles (zdroj Czech School of Los Angeles, 2018
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PRILOHA P VII: PODPORA CESKE KULTURY V CESKYCH SKOLACH V
ZAHRANICI

Ceské Skoly v zahrani¢i rozviji 1 témata, kterym se eské ucebnice vénuji pouze okrajove,
ale pro tyto Skoly jsou dulezité, protoze souvisi pravé se zahrani¢im. Téma vytvarnici
Vv zahranic¢nich legiich vzniklo pfi ptilezitosti stého vyro¢i vzniku Cs. legii 1. svétove valky.

Oslava velikonoc v Czech School of Los Angeles (Zdroj: Czech School of Los Angeles,
2018)
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PRILOHA P IX: MEZINARODNI PROJEKT PORADANY CSBH

v 7w

PARIZ

CENA
JOSEFA PALIVCE

Kdo je prekladatel a jak prekladat

Mili prekladatelé,

uz se vam urcit¢ nekdy stalo, ze jste jednomu z rodict prelozili, co vam prave fekla
Ceska babicka, nebo jste pomahali dorozumét se svym Ceskym kamaradiim ve Francii. To
jsou situace, ve kterych jste se stali tltumocniky.

Diky tlumoc¢nikovi si mohou povidat lidé, ktefi nemluvi Zddnym spole¢nym jazykem. A
diky ptekladatelim si mohou Ceské knizky Cist naptiklad japonské déti, anebo naopak,
ceskym ¢tendiim jsou pristupné knihy tfeba francouzskych autorii. Pekladatel a tltumo¢nik
ke své praci potiebuji ovladat dva jazyky na vysoké urovni. Ke zndmym lidem, ktefi
prekladali z francouzstiny do CeStiny a ktefi tak seznamili Ceské spisovatele a Ctenaie s
francouzskou literaturou, patfili naptiklad spisovatel a jazykovédec Josef Jungmann,
spisovatelé Jaroslav Vrchlicky ¢i Karel Capek, basnik Vilém Zavada nebo basnik a diplomat
Josef Palivec, jehoZ jméno nese naSe soutéz. Seznam vSech piekladateld by byl hodné
dlouhy.

A protoze 1 vy umite mluvit a psat dvéma jazyky, nabizime vdm moZnost vyzkousSet si
piekladatelskou praci.

Na rozdil od opravdovych dospélych piekladatelti sice jesté ti mladsi z vas neznaji
vSechna pravidla ¢eského pravopisu a ve vétach se nékdy nechaji splést francouzstinou, ale
stejné jako oni si budou muset zjistit, co znamenaji n¢ktera slova a jak se feknou ¢esky. To
musi délat kazdy prekladatel. Ptat se, zjiStovat, co které slovo a véta znamena, to neni
ostuda, to je zodpovédny pfistup k praci.

Co je vaSim udkolem? — Vasim ukolem je pielozit text originalu, tedy to, co autofi
napsali francouzsky, do ¢eStiny. Nesmite zménit ptibeh ani mysSlenky. A musite to napsat
tak, aby vas pieklad znél pfirozeng, jako by ho ptivodné napsali Cesi. To, co prekladatel
odevzda, musi byt zkratka napsané hezky Cesky. A také bez chyb. Preklad s pravopisnymi
chybami je $patné odvedena prace.
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Jak prekladat? — Nejprve si musite precist celé dilo. Spravny piekladatel musi znat
ptibch cely, aby jej spravné pochopil a mohl jej spravné prevést.

Podle toho, kolik vam je let, zjistite kategorii, ve které budete soutézit, a vyberete si
aryvky, které jsou pro ni k ptekladu vybrané.

Vybrany uryvek si pfectete a zamyslite se, jestli rozumite kazdé vété a kazdému slovu.
Pokud ne, zjistite si, co neznama slova znamenaji a jak se feknou Cesky. Déle popremyslite,
jestli se za zdanlive jednoduchym slovem neskryva néjaka narazka, skryty vtip ¢i dvojsmysl.
Az si budete myslet, ze vSe spravné chapete a nic vam neuniklo, zacnéte piekladat.

Az budete mit hotovo, prectéte si nahlas vSe, co jste napsali. V této fazi je dulezité se
zamyslet, jestli vas preklad vyjadiuje opravdu totéz co autoii pivodniho dila. Je tieba
posoudit, jestli je vasemu textu rozumét, nebo je potieba nékterou vétu opravit, aby znéla
hezky cesky. Je mozné preklad precist také rodin€ nebo kamaradim, abyste se ujistili, ze
jsou vase vety vSem dobfe srozumitelné. To ale jen pro kontrolu, na pfekladatelska feSeni
byste m¢li piijit samostatné.

Prectéte si sviyj preklad nékolikrat a opravte si pravopisné chyby.

nahlas a opravte zapomenuté chyby.

Pamatujte, Ze neni dalezité ani spravné piekladat slovo od slova, hlavni je prevést do
cestiny vyznam celé véty, celého odstavce a celého prib&hu.

Pfejeme vam zabavné Cteni a téSime se na vaSe preklady.
Kdo vi, mozné z vas za par let budou opravdovi ptekladatelé nebo tlumocnici.

CSBH Paftiz



