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ABSTRAKT

Ma empiricka bakalatska prace se zabyva komunikaci déti predSkolniho véku, které pracuji
ve skupinové praci v prostiedi materské Skoly. Tato prace je rozdélena do dvou casti,
teoretické a praktické. V teoretické ¢asti jsou popsany zdkladni pojmy problematiky,
komunika¢ni kompetence, sumarizovany vyvoj détské feci, faktory, které mohou vyvoj
feCi ovliviiovat a skupinova prace v materské Skole. Obsahem praktické ¢asti bakalaiské
prace je popis komunikace déti pii skupinové praci v prostiedi matetské Skoly, pouzitim
metody vyzkumu kvalitativniho rozboru ziskanych dat za pomoci participacniho
pozorovani. Sesbirana data jsou zpracovadna prostiednictvim otevieného kddovani a poté
interpretovana. Déle se v praktické Casti prace zabyvam formami komunikace, které déti
vyuzivaji, zpuisoby prosazovani ve skupiné a strategiemi, které déti pii skupinové praci

vyuzivaji.

Kli¢ové slova: komunikacni kompetence ditéte, skupinovd forma vyucovani, skupinova

komunikace, détska skupina, mateiska Skola

ABSTRACT

My empirical bachelor thesis deals with communication of preschool children working
in group work in kindergarten environment. This work is divided into two parts, theoretical
and practical. The theoretical part describes the basic concepts of communication,
communication competence, summarized development of children's speech, factors
that can influence speech development and group work in kindergarten. The content of the
practical part of the bachelor thesis is a description of the communication of children
in group work in the kindergarten environment, using the method of research of qualitative
analysis of the obtained data with the help of participatory observation. The data collected
is processed through open coding and then interpreted. Furthermore, in the practical part
of the thesis | deal with the forms of communication that children use, the ways

of promotion in the group and strategies that children use in group work.

Keywords: communication competence of a child, group form of teaching, group

communication, children's group, kindergarten
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UvVoD

Komunikace je nedilnou soucédsti zivota nas vSech. K tomu, abychom mohli byt
ve vzajemné interakci s dalSimi lidmi, vyuzivame verbalni i neverbalni komunikaci.
Prostfednictvim komunikace si dit€¢ navazuje pratelské vztahy s vrstevniky, ¢i fesi
nejrizngjsi situace. V predskolnim veéku dochdzi k rozvoji ditéte po vSech strankach.
Jednou z téchto stranek je fe¢, ktera je velmi dulezita po cely Zivot. Pfi praci ve skupiné se
dle mého nazoru déti nauci predev§im spolupraci mezi sebou, ale také se zlepSuji své
komunikaéni schopnosti. Myslim si, Ze naslouchat détem pfi komunikaci je velmi zajimavé
a zkoumat podnéty, které je k tomuto jednani vedou, mize byt velmi piinosné.

V této bakalarské praci se budu zabyvat komunikaci a zpisoby komunikace mezi détmi,
ktera probiha pii skupinové praci. Toto téma jsem si zvolila predevSim proto, ze vzdy rada
poslouchdm déti a pfemyslim, co se jim v tu chvili honi hlavou, jakym zptisobem uvazuji
a také, jak by reagovaly na nejriznéjsi situace.

Prace vznikla za Gc¢elem objasnit komunikaci déti mezi svymi vrstevniky a také chovani
jak skupiny, tak jednotlivce pti zadaném ukolu.

Hlavni cil mé prace je popsat, jakym zplsobem déti komunikuji pifi skupinové praci
v mateiské skole. Zjistit jak formy komunikace déti ve skupiné vyuzivaji. Odhalit, jakym
zpusobem se déti prosazuji prostfednictvim komunikace a popsat, jaké strategie
pii skupinové praci déti vyuZzivaji.

DalSimi cily této prace je seznadmit Ctenafe se zakladnimi pojmy problematiky k danému
tématu, K lep§imu pochopeni prace s komunika¢nimi dovednostmi ditéte, vyvojem jeho

feCovych schopnosti a aspekty skupinové prace déti v matetské Skole.
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1. TEORETICKA CAST
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1 ZAKLADNI POJMY Z OBLASTI KOMUNIKACE

Zakladnim a zivotné duleZitym procesem pro existenci a organizaci jakékoli spole¢nosti, je
schopnost dorozumivat se, tedy vzajemné¢ komunikovat. Kazdd vyména informaci, je
zalozena na vyznamech, které jsou spolecné sdileny. Aby tomu tak mohlo byt, byly tyto

vyznamy pieneseny prostfednictvim komunikace (Bytesnikova, 2007).

Abychom se mohli dorozumivat s ostatnim okolim, vyuzivame k tomuto ucelu
komunikaci. V této kapitole se budu zaméfovat jak na komunikaci samotnou, tak na pojmy

z oblasti komunikace, které objasnim, aby nedochazelo k jejich zaméné.

1.1 Komunikace

Prostiednictvim komunikace miizeme dal$im lidem vyjadfovat své dojmy, pocity, nalady,
momentalni stavy i skuteCnosti, ale také tyto informace zpracovavat a nadale s nimi
pracovat (Svobodova, 2010). Komunikace je zdkladem socidlni interakce, jelikoz je clovek
spoleenskym tvorem a potiebuje s ostatnimi komunikovat, sdélovat a sdilet své nézory,

myslenky, ptani i pocity (Hayesova, 2009).

Pti komunikaci rozliSujeme celkové Sest fazi. Ideova geneze, ve které dochdzi ke vzniku
mySlenky ¢i ndpadu. Zakddovdani, ve které jiz samotnou mySlenku vyjadiujeme
v symbolech, znacich ¢i pohybech. Pfenos, kdy se dostavaji symboly k ptijemci, piijem,
coz je okamzik, béhem kterého ptichdzi informace k ptijemci. Nasleduje dekodovani,
béhem kterého dochazi k interpretaci ptijatych symboli a nasledné akce, kdy piijemce

vykazuje viici pfijaté zpraveé expresivni ¢i opozicni chovani. (Klenkova, 2006, s. 28)

Komunikace byva nespravné chipana jako vyména slov mezi komunikatory, nicméné je
sloZena z podstatné vice ¢asti. Nejedna se pouze o slova, ale 0 mnohem vice. Je rozdélena
na verbalni a neverbalni. Pfi komunikaci verbalni pouzivame psané, ¢i mluvené slovo.
Pokud uzivame pohybiti a poloh téla, mimiky obli¢eje, gestikulace a neslovnych hlasovych
projevll, jednd se o komunikaci neverbalni. Vzijemna komunikace mezi dospélymi
a détmi se velmi 1isi od komunikace mezi dospélymi. To ovliviiuje jak nase reakce vuci

détem, tak razné reakce déti v riiznych situacich (Bytesnikova, 2007).
I pfi obycejném pozdravu miizeme vycCist mnohé informace naptiklad jak z mimiky
obliceje, tak i z feci téla. Slovni i mimoslovni komunikace tak spole¢né kraci ruku v ruce

a vzajemné se dopliuji (NeleSovska, 2005). Neverbalni komunikace byva pouZivana
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nevédomé. I nejmensi naznak neverbalni komunikace ma svij vyznam. Proto ji lidé

pokladaji za opravdové postoje komunikatord, oproti tomu, co fikaji (Hayesova, 2009).

1.2 Zakladni pojmy

Re¢ jako takovou, mizeme chapat jako typickou, jedine¢nou vlastnost ¢lovéka. Jedna se
o schopnost dorozumivat se s ostatnimi, za pomoci riznych prosttedkii. Provazi nas
po cely Zivot a tak je nedilnou soucasti kazdodenniho Zivota jedince. Obdobi od naSeho
narozeni az po zacCatek Skolni dochazky je adekvatné povazovano jako hlavni, ve vyvoji
fec¢i. Je tomu tak proto, Zze u ditéte predskolniho veéku dochazi k enormnimu vyvoji

komunikacnich kompetenci (Bytesnikova, 2012).

Jazyk chapeme jako jedine¢nou vlastnost specifické skupiny lidi, kteti si sdéluji pomoci
zvukového, pisemného, ¢i jiného jedinecného kodu konkrétni, smysluplné informace.
Jazyk podléha presnym sémantickym, gramatickym, fonologickym a fonetickym zdkoniim,
které jsou platné pouze pro konkrétni jazyk, prislusejici urcité etnické, ci jiné skupinée.

(Bytesnikova, 2007, s. 61)

Komunika¢ni dovednosti jako pojem, neni jasné definovan. Mlzeme fici, Ze jsou to
takové dovednosti, diky kterym c¢loveék naplni komunikacni kompetence. Vyvoj téchto
dovednosti souvisi s osvojovanim jazyka a probiha od rané¢ho véku. V psycholingvistice
a psychodidaktice, ovSem autofi pracuji s vyznamové Sir§im, podobnym pojmem,

komunika¢ni kompetence (Pricha, 2011).

Komunika¢ni kompetence obecné muzeme charakterizovat riznymi definicemi.
Nejcastéji se jedna o komunikaéni kompetence dospélych osob. Co se ovsem tyce teorie,
kterd se vztahuje ke komunikacnim kompetencim détské tfeci, doposud nebyla ptesné
vymezena, piestoze se stimto pojmem naddle pracuje v ramcovych vzdélavacich
programech pro matetské, zakladni, ¢i stfedni Skoly. V téchto dokumentech se obsah
charakterizuje, jako ocekavané vystupy toho, co by déti mély ovladat na zékladé ptisobeni
slozek vyuky. Komunikacnich kompetenci by mélo dosahnout kazdé dité, které kazdé
vyviji individualng, avSak dle norem (Prtcha, 2011).

Tyto pojmy jsem se snazila ve své bakalafské praci pouzit i ztoho divodu, ze jsou
a nejbéznéji uzivané pojmy z oblasti komunikace a snazila jsem se je vysvétlit tak,

aby byly srozumitelné, pokud moZno, naprosto pro vSechny.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

2 KOMUNIKACNI KOMPETENCE DETI PREDSKOLNIHO VEKU

V této kapitole se budu zabyvat jazykovymi rovinami, se kterymi se sekavame u deti
predskolniho véku. Daéle se budu zabyvat klicovymi kompetencemi Vv ramcovém
vzdélavacim programu pro piredskolni vzdélavani, komunika¢nimi kompetencemi a
kompetencemi, které podporuji osobnostni a socialni rozvoj v mateifské Skole.

Tak jako vSichni, kazdy z nas si za sviij zivot prosel nejriznéjSimi vyvojovymi etapami.
Co se ovsem tycCe feci, je jednim z nejzajimavéjSiho vyvojového obdobi kazdého z nas.
Pti podrobnéjsim zkoumani zjistime, ze pii u€eni se feci ditétem, prochdzi dité v kratkém
casovém uUseku nékolika dimenzemi, které ve vysledku, utvaii soubor komunikacnich
dovednosti. Kazda etapa vyvoje feci ma jinou délku trvani, a tak neexistuje jednoznacna
doba trvani, u konkrétniho stadia (ByteSnikova, 2012).

Proto, aby mohla byt u ditéte rozvijena tiroven feci odpovidajici jeho véku, je dilezité,
aby korespondovala s vyvojem ostatnich schopnosti a dovednosti. Jinak nelze dosahnout
jejiho vyvoje presn¢ podle naSich pfedstav. Tedy vyvoj feci nelze odliSit od ostatnich
lidskych schopnosti a je tieba je vnimat jako celek.

Béhem naseho Zivota se potkdme s riznymi jazykovymi rovinami. Kazda z nich souvisi se
specifickou oblasti jazykové dovednosti, nicméné tyto stranky se vyviji jako celek, nikoliv
kazda zvlast (Otto, 2018). U déti piedSkolniho véku se jedna o rovinu lexikalné-
sémantickou, rovinu foneticko-fonologickou, rovinu morfologicko-syntaktickou a o rovinu

pragmatickou (Bytesnikova, 2007).

2.1 Jazykové roviny u ditéte predskolniho véku

Lexikalné sémanticka rovina

Rovina se zaméfuje na aktivni 1 pasivni slovni zasobu, urovni zobectiovani a definici
pojmi. Dité chape, ze vyrazy (slova, ¢i véty), které sly$i nebo vyslovuje, maji urcity
vyznam. Tento vyznam je spjaty se skutecnosti, realitou, kterou jiz dité¢ poznalo. Dokaze si
tedy naptiklad spojit vyraz micek s kulatou véci, vyrobenou z gumy, kterd se kouli
po zemi, a se kterou si hazi nebo do ni kope (Otto, 2018).

Dité¢ v Sesti letech, by mélo disponovat slovni zdsobou na urovni ditéte ukoncujici
predskolni vzdé¢lavani, jelikoZ je odpovidajici slovni zdsoba podminkou pro néstup
do zakladni Skoly. Slovni zasobou dokaze oznacit osoby, zvifata, ¢innosti a vztahy z okoli

(Bytesnikova, 2007). Dit¢ vtomto véku dokaze vysvétlit, k ¢emu slouzi predméty
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vypravét ptibeh. Slovni zasoba €ini ptiblizné 3000 slov. (Klenkova, 2006)

Béhem tohoto obdobi, ditéti postupné zastinujeme zavislost recové aktivity na pritomnosti,
sile a délce trvani vnéjsiho podnétu. (ByteSnikova, 2007, s. 87) M¢li bychom se snazit
u ditéte podporovat uceni novych slov, které¢ by déti mely dale vyuzivat a podnécovat je
ke kladeni otazek na slova, kterym nerozumi. Je vhodné podporovat ¢innosti a situace,
ve kterych se déti setkavaji s nejriznéjSimi sdélovacimi prostiedky, jako naptiklad
casopisy, zpravy ¢i knihy. Ve vSech ¢innostech, které jsou realizovany v mateiské Skole,
by méla byt rozSifovana slovni zasoba. U deéti podporujeme osvojovani a uzivani synonym,
antonym, hononym, sloves, pridavnych jmen i ostatnich slovnich druhit ve verbalnim
projevu. (Byte$nikova, 2007, s. 88) Toho nejlépe dosahneme za pomoci feCovych her

jako napf. popisovani situace na obrazku (ByteSnikova, 2007).

Foneticko-fonologicka rovina

Tato rovina se zabyvéa zvukovou strdnkou ditéte. Dité¢ poslouchd v okoli mluvenou fe¢
dospélych a uci se spravné artikulovat. Poznava vyznam intonace, hlasitosti, tempa a rytmu
fe¢i (Otto, 2018). Z okolniho prostiedi, které dité obklopuje, dité¢ vycleiuje hlasky, které
jsou charakteristické pro matefsky jazyk. Aby se vyslovnost vyvijela spravng, je dilezité
fonetické rozliSovani. Pro dité je dulezité¢ slySet rozdil mezi spravnou a nespravnou
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vyslovnosti hlasek. Nejdiive dochazi k osvojovani nejjednodussich hlasek, jako ,,d*, ,.t*,
(Bednaiova, Smardova, 2010). T kdyz u nékterych jedinci, ob&as pretrvavaji nedostatky
ve vyslovnosti, dité by jiz mélo zvladat fonetickou stranku jazyka. Béhem tohoto obdobi se
rovnéz za¢ina dokoncovat vyvoj fonematické diferenciace. Proto je vhodné zatrazovat
cviCeni, kterda jsou zaméfena na diferenciaci pocatecni  slabiky, hlasky
ve slové a pozd¢ji i v pozici na konci slova. Dulezité je vS§imat si spravného dychani ditéte
jak vklidu, tak pii fe¢i a pokud k nespravnému dychani dochazi, vénovat jedincli
individualni péci. Déti by pred vstupem do zékladni Skoly mély dosdhnout spravné
artikulace vSech hlasek. Pokud tomu tak neni, déti maji nespravnou vyslovnost a je tieba

doporucit logopedické vysetfeni (Bytesnikova, 2007).

Morfologicko-syntakticka rovina
Tato rovina se zaméfuje na gramatickou spravnost slov s celkovym uplatiovanim

gramatickych pravidel v rodném jazyce. Pro efektivni vyuzivani jazyka ke komunikaci je
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nezbytné spojeni riiznych slov k vytvofeni smysluplného se vyjadieni. Kazdy jazyk ma sva
pravidla a gramatickou stranku, kterd urcuje zplsob skladdni jednotlivych slov
tak, aby dohromady tvofily smysluplnou vétu. K tomu slouzi pravé syntakticka
dovednost, ktera uc¢i spravnému tvoreni vét. Diky ni se déti nauc¢i spravnou konstrukci vét a
slovosled (Otto, 2018). Dité by pted nastupem do skoly mélo umét spravné vyjadiovat své
vlastni myslenky jak ve vétach, tak 1 v souvétich. Aby tato rovina byla dostate¢né
procvicovana a nadale rozvijena, méli bychom déti vést k ¢innostem, u kterych nam
mohou vypravét své vlastni zazitky. Dulezité je citlivé vedeni, aby si déti dokazaly
uvédomit ptipadnych nespravnosti v mluvené fe¢i a tim zkvalitiovaly fe¢ a co nejvice

dosahly gramatické spravnosti (Bytesnikova, 2007).

Pragmaticka rovina

Tato rovina se zabyva socialnim uplatnénim komunikace. Dité¢ by mélo byt schopno
komunikovat s porozuménim a bez obtizi v nejriznéjSich komunikacnich situacich. Mélo
by si uvédomit, Zze dokaze pouzit fe¢ k usmérnéni déni ve svém okoli, ale zaroven ono
samo miZze byt usmériiovano. Do aktivit zafazujeme spole¢né diskuse i1 nejriznéjsi
konverzaci. Podle rozdilnych situaci volime zptsob, jakym budeme komunikovat. Tuto
dovednost se uci dite, jakmile dokaze vést plynulou konverzaci. U¢i se jak a kdy ma mluvit
a Vv jakych situacich naopak mluvit nemd. S kym smi a s kym nesmi mluvit. Tato ¢ast tedy

uéi, jakou formu komunikace volit v rozdilnych Zivotnich situacich (Otto, 2018).

Dite, které konci predskolni vzdélavani by mélo disponovat t€émito rovinami. Aby tomu tak
ale mohlo byt, je nesmirn¢ dilezitd profesni pfiprava pedagogi v matetskych skolach.
Ucitel v matetské Skole je s détmi od rana aZ do odpolednich hodin a tak je pro déti vzorem
jak po strance obsahové, tak po strance formalni. Proto by ucitel mél naprosto piesné
a zietelné vyslovovat vSechny hlasky, drzet se spisovné CeStiny a artikulace (ByteSnikova,

2007).

2.2 Kilicové kompetence v RVP PV

Komunikaci, které se vénuji ve své bakalaiské praci, sleduji v prostiedi mateiské Skoly.
V ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdelavani nalezneme samostatné
klicové kompetence, které jsou zaméteny na komunikaci a o¢ekavané vystupy, kterymi by

m¢élo dité které konci predskolni vzdélavani disponovat.
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U déti predSkolniho véku dochdzi ke znacnému zdokonalovéni feCovych dovednosti
ve vSech smérech. Z hlediska osvojovani si procesu mluvené feci, je obdobi do Sestého
roku zivota ditéte, povazovano za klicové, a tak ma predskolni vzdélavani nezastupitelnou
ulohu na rozvoj komunika¢nich kompetenci. Dit¢ zac¢ina rozliSovat, zda mluvi s ditétem
mlads$im, stejn¢ starym, ¢i s dospélym a dle toho uzpiisobuje verbalni projev. Jednim
ze zakladnich ukolli matefské skoly je, aby déti mohly bez obtizi nastoupit do zékladni
Skoly ale také rozvijeni mySleni a poznani. Dulezitou soucasti ukoli mateiské Skoly je
aby dité¢ pii odchodu z matei'ské Skoly mélo dobré komunikac¢ni vlastnosti. Dité¢ by mélo
ovladat komunikacni dovednosti tak, aby mohlo navazovat kontakty s dospélymi, dalSimi
détmi a zejména, aby se dokazalo plynule vyjadfovat. U déti, které budou nastupovat
do zakladni Skoly, by se méla zjiStovat troven komunikacnich kompetenci zacatkem
Skolniho roku, aby se s pfipadnymi nedostatky mohlo nadale co nejdfive pracovat a aby se
co nejvice eliminovaly. Pfi zji§tovani této urovné by si ucitelé méli v§imat jak vyslovnosti
samostatnych hlasek, tempa, rytmu, sily, melodie fec¢i i celkového zplsobu vyjadfovani.
Dale je velmi dilezitym aspektem to, jakym zpisobem déti utvaii vétu a na jaké obsahové
a gramatické urovni véty jsou. V neposledni fadé je také dilezité zjistit, na jaké jazykové
a sluchové percepci se dit¢ nachazi, dale uroven jemné a hrubé¢ motoriky, grafomotoriky
a motoriky mluvnich organti (Bytesnikova, 2007).

Kurikularni dokumenty jsou zpracovavany na dvou urovnich. Skelni tiroveri zahrnuji
Skolni vzdélavaci programy, ve zkratce SVP, dle kterych se uskute¢huje vzdélavani
na danych 8kolach, pro které je konkrétni SVP tvoieno. Druhou urovni je statni uroveti,
kterou ptedstavuje Ndrodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy.
Ramcovy vzdélavaci program, ve zkratce RVP vymezuji zdavazné ramce vzdélavani
pro dané etapy — predskolni, Skolni, zakladni a stFedni vzdélavani. RVP je jednim
ze soubort dokumentl pro vzdelavani déti, Zakh ¢i studentli od 3 do 19 let. VSechny RVP
pouzivaji jako vychodisko nové strategie ve vzdélavani, ve kterych kladou velky diraz
na klic¢ové kompetence, které jsou vzajemné provazany spolecné se vzdélavacim obsahem.
Naplnéni klicovych kompetenci dosdhnou novych védomosti, i pozdéjsiho uplatnéni

Vv praktickém zivoté (Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2016).

V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani jsou charakterizovany
kompetence, které jsou klicové pro nasledné etapy v zivoté ditéte. Naptiklad zaClenovani
se do spolecnosti, 1 pozdejsiho uplatnéni se v bézném zivoteé. Kompetence jsou oznacovany

jako soubor predpokladanych dovednosti, védomosti, schopnosti, postojii a hodnot.
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vyuzitelnéjsi. Postupné osvojovani si kompetenci, je dlouhodobym a slozitym procesem,
ktery zacina v obdobi ptedskolniho vzdé€lavani, pokracuje s ndslednym studiem a postupné
se formuje a dotvafi v prubéhu celého zivota. Pti pfedskolnim vzdélavani, by dit€¢ mélo
nabyt zakladl kli¢ovych kompetenci, které maji za kol pomoci ditéti se dale a Iépe
rozvijet. Aby tomu tak mohlo byt, matetské Skoly o vytvareni téchto zékladu v klicovych
kompetencich usiluji. Jedna se o tyto kompetence — kompetence k uéeni, kompetence
k eSeni problémiu, kompetence komunikativni. Kompetence socialni a personalni,
kompetence cinnostni a obcanské. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani je konstruovan tak, aby v souladu s odbornymi pozadavky kurikularni reformy
akceptoval individudlni rozdily vzdélavacich potieb déti, uznaval vyvojové rozdily mezi
nimi, ale také aby polozil pomyslné zakladni stavebni kameny pro vzdélavani,
coz umoziuje pedagogim volnost pii jeho upravach na miru dané Skoly (Ramcovy

vzdelavaci program pro predSkolni vzdélavani, 2016).

JelikoZ je osvojovani si klicovych kompetenci slozitym a dlouhodobym procesem, zaéina
osvojovani jiz v ptedSkolnim obdobi. Kli¢ové kompetence, které jsou uvedeny
Vv ramcovém vzdéldvacim programu, predstavuji idealni vzor, kterého by déti
po absolvovani ptedskolni dochazky mély dosdhnout. Realita je ovSem takova, ze se bézné
stava, ze ktémto klicovym kompetencim vétSina déti bohuzel nedospéje. Miuzeme
polemizovat nad tim, zda je to pouze jednim rokem povinné piedSkolni
dochazky, nedostateénym rozvijenim kompetenci v matetské Skole, nedostate¢nou
pfipravou ditéte z domaciho prostiedi, ¢i nespravné zvolenymi pedagogickymi metodami
ve vzdélavani. Aby byl RVP PV co nejptehledné;si, je uspofadan do péti vzdélavacich
oblasti. Co se tyce rozvoje jazyka a feci, najdeme jej v kazdé vzdelavaci oblasti. V kazdé
vzdélavaci oblasti nalezneme kategorie, které jsou taktéz vzajemné propojené. Jedna se o
diléi vzdélavaci cile, vzdélavaci nabidku, ocekavané vystupy a S nimi spojend mozna
rizika. Prestoze se kazda vzdélavaci oblast zamétuje na rozvoj jazyka a feci, nejvice se jim
zabyva oblast psychicka, ve které je jazyk a Fe¢ samostatnou podoblasti. I tato podoblast
obsahuje své vlastni dil¢i cile, vzdélavaci nabidku a rizika, kterd mohou ohrozit Gspéch
vzdélavacich zamért. Pedagog by mél spravné pracovat se vSemi kategoriemi, ¢imz
dokaze ditéti polozit zéklady klicovych kompetenci a diky tomu vytvofit predpoklady
K tomu, aby uspésné mohlo pokracovat ve vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci program pro

predskolni vzdélavani, 2016).
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2.3 Komunikaé¢ni kompetence v ramcovém vzdélavacim programu
pro predskolni vzdélavani

Kli¢ové kompetence, se kterymi se poji rdmcové cile, diléi cile 1 o¢ekavané vystupy jsou
vzajemn¢é propojené a navazuji na sebe. Diky tomu nejdou od sebe odd¢lit a samostatné
rozvijet. Ucitel by mél u ditéte podporovat rozvoj intelektu, feci 1 jazyka. Nejednd se pouze
o produktivni fe¢, jako napfiklad sprdvnou vyslovnost, vyjadfovani jak
verbalni, tak neverbdlni, ¢i kultivovany projev, ale soucasné o rozvijeni receptivnich
dovednosti, jako napiiklad porozuméni, naslouchéani, ¢i vniméni. Vzdélavaci nabidka
ucitele by méla byt slozena jak z nejriznéjSich rytmickych her, které jsou zaméfovany na
spravnou fec, artikulaci, sluchové vnimani, spoleéné diskuze ¢i rozhovory, tak z vedeni
déti k samostatnému projevu zazitkd, komunikaci na pfedem zvolené téma ¢i slovni
interpretaci toho, co dit€ vidélo nebo slyselo. Dité, které ukoncuje ptedSkolni vzdelavani,
dokaze spravnym zpusobem vyslovovat, smysluplné a samostatné vyjadfovat své
myslenky, spravné pochopit slySena slova, slovné ohodnotit vykony jak své, tak vykony
ostatnich a dal$i. Mozna rizika, ktera jsou spojena se vzdélavaci podoblasti jazyk
a fe€, ohrozuji Gspéch vzdélavacich zamért ucitele. Jedna se naptiklad o Spatny jazykovy
vzor, se kterym jsem se sama v matetské Skole setkala, malo ptileZitosti k tomu, aby se dité
mohlo fecove projevovat, naopak prehnané nuceni ditéte k hovoru, nebo omezeny ptistup
ke kniham v matefské Skole, aby se knihy neSetrnym zachazenim neposkodily (Rdmcovy

vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, 2016).

Pedagog by mél spravné pracovat se vSemi kategoriemi, ¢imz dokaze ditéti polozit zaklady
klicovych kompetenci a diky tomu vytvofit pfedpoklady k tomu, aby tspé$né mohlo

pokracovat ve vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2016).

U déti predskolniho véku dochazi ke znaénému zdokonalovani fecovych dovednosti
ve vSech smérech. Dité¢ zaCind rozliSovat, zda mluvi s ditétem mlad$im, stejné starym,
¢i s dospélym a dle toho uzptisobuje verbalni projev. Jednim ze zakladnich ukoli mateiské
Skoly, aby déti mohli bez obtizi nastoupit do zékladni Skoly je, jak rozvijeni mySleni
a poznani, tak spravné vyjadiovaci schopnosti. U déti, které budou nastupovat do zakladni
Skoly, by se méla zjistovat trovent komunika¢nich kompetenci zac¢atkem Skolniho roku,
aby se s pfipadnymi nedostatky mohlo nadale zavcas pracovat, aby se co nejvice
eliminovaly. Pfi zjiStovani této urovné by si ucitelé meéli vSimat jak vyslovnosti

samostatnych hlasek, tempa, rytmu, sily, melodie teci i celkového zplsobu vyjadifovani.
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Dale je velmi dilezitym aspektem to, jakym zplsobem déti utvaii vétu a na jaké obsahové
a gramatické urovni véty jsou. V neposledni fad¢ je také dulezité zjistit, na jaké jazykové
a sluchové percepci se dité nachdzi, dale zjisténi Urovné jemné a hrubé motoriky,

grafomotoriky a motoriky mluvnich organi (Byte$nikova, 2007).

2.4 Kompetence podporujici osobnostni a socialni rozvoj

Diky cinnostem, se kterymi se déti v matetfské Skole setkavaji, si déti osvojuji citlivé
chovani k ostatnim, zcela ptirozen€. Je tomu tak diky situacim, které ucitelky v matetské
Skole pro déti vytvareji. Déti nejsou schopny samy od sebe spolupracovat, proto ucitelky
pripravuji podnétné aktivity pro rozvoj spoluprace (Priicha, Kotatkova, 2013). Co se tyce
interpersondlni oblasti, ucitel by mél volit takové aktivity, u kterych dit¢ miize podporovat
utvafeni vztahii k dal§imu ditéti, ¢i dospélym lidem. Mélo by se jednat zejména
o posilovani vzajemnych vztaht, ¢i utvaieni spole¢nych pravidel pro souziti a pratelské
vychézeni s ostatnimi. UCcitel by mél ditéti nabidnout takové aktivity, aby dochézelo
K rozvoji  kooperativnich  dovednosti, rozvoji interaktivnich a komunikativnich
dovednosti, seznamovani se s pravidly chovani k druhému c¢lovéku, ¢i osvojovani si
zakladnich poznatkii, schopnosti a dovednosti, které jsou dilezité pro navazani vztaht
Kk ostatnim. Vhodné aktivity jsou piedev§im kooperativni ¢innosti ve dvojicich nebo
skupinkach, socidlni a interaktivni hry, dramatizace ptirozenych i modelovych situaci,
¢etba piibehli s ponaucenim a dalsi aktivity, které podporuji uvédomovani si dilezitych
vztaht jak mezi détmi v matetské Skole, tak ostatnich jedinct. Dité¢ by diky tomu mélo
umét porozumét vyjadieni emoci a nalad, ¢i spolupracovat s ostatnimi. Dale by dité mélo

dodrZovat vzajemné dohodnuta pravidla v matetské skole a pfedem urcend pravidla pfi hte.

Co se tyce rizik, patii zde zejména nedostatek piikladli a vzord, které by ukazovaly
pozitiva prosocialniho chovani, malou nabidku moZnosti spolupracovat s ostatnimi détmi
a komunikaci s druhymi, ¢i nevhodny mravni vzor okoli (Ramcovy vzdélavaci program

pro ptedskolni vzdélavani, 2016).

Vsechny klicové kompetence, se kterymi souvisi vzdélavaci oblasti Vramcovém
vzdélavacim programu na sebe navazuji, spole¢né se prolinaji a ptisobi jako celek, tudiz je
od sebe nelze odd¢lit. Obsah integrovanych blokii by mél vychazet z prirozenych potieb
dité¢te. Vzdy je potieba brat na védomi to, Ze osvojeni si vzdélavaciho obsahu je

dlouhodoba zalezitost, ktera zacind nastupem ditéte do matetské Skoly a kon¢i prechodem



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

z matefské Skoly na Skolu zékladni. Nutno zminit, Ze vystupy, kterymi by meélo dité

ukoncujici predskolni vzdélavani disponovat, nejsou povinné (Bytesnikova, 2007).
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3 INTERAKCE DETI V MATERSKE SKOLE VE SKUPINE

Dé&ti v mateiské Skole vétsinou byvaji spoletensky velmi oteviené. Casto nedovedou
rozlisit, jestli je jejich chovani vhodné, nebyvaji opatrné ve svych vyrocich
ani v projevech. Na dané situace reaguji pfirozené a spontanng. Dité se svym dovednostem
uci predevsim napodobovanim svého vzoru, at’ uz jde o rodice, sourozence, dalsi rodinné
prislusniky, ¢i ucitelku v matetské Skole, nebo jinou osobu, ktera se o dit¢ stara. Je velice
dalezité, aby déti pochopily, Ze kazdy jedinec je jedine¢ny a kazdy ma jedinecné projevy
svého chovani. Ve skupiné matetské Skoly pfirozené vznikaji pratelské vztahy, ve kterych
déti spontanné spolupracuji a velmi dobfe vzajemné reaguji. Své kamarady mnohdy chrani,
pred silngj$imi jedinci. UZ v matefské Skole se déti nesetkavaji jen s pfirozenou spolupraci,
ktera vznikne z dané situace, ale také se spolupraci, kterd vyplynula ze situace pfichystané
dosp€lou osobou, uclitelkou. Napiiklad hry, ve kterych déti pracuji ve skupinach
nebo v riznych druzstvech i pfi sportovnich aktivitach. Vychazime z toho, ze se déti
navzéjem znaji a védi, co jeden od druhého mohou ocekévat. DéEti se pii téchto aktivitach
uci vyjit a vzdjemné se domluvit i s tim ditétem, se kterym se pfili§ nekamaradi. Diky

témto situacim tak ziskavaji cenné rady a zkusenosti do dalsiho Zivota.

3.1 Klady a zapory skupinové prace

Skupinova prace je chapana jako jedna z forem vyuky, kterd spociva v rozdéleni tridy
na mensi skupiny. Dalo by se fici, Ze z frontalni formy vyucovani je vyu¢ovani zménéno
na formu skupinovou, ve které se nachazi mezi détmi samotné tézist¢ interakci. Nutno
ovSem podotknout, Ze zadanim spolecného ukolu s poZzadovanym cilem nezaruci
spolupraci. Mezi jednoznacné vyhody skupinové price muizeme zahrnout napiiklad
zvySenou aktivitu déti, jelikoz se zapojuji vSechny déti, tedy 1 pomalejsi. Ve skupiné se
déti uc¢i odpoveédnosti za své chyby, tymové plnéni zadané prace a uci se spolupraci, se
kterou se poji samostatnost a spravna organizace prace ve skupiné. Co se ty¢e vyhod
nejen z oblasti komunikace, ve skupiné jsou pfirozené vyjadiovaci schopnosti a uéi se

komunikativnim dovednostem, spole¢né porovnavaji feSeni, mozné vyhody a nevyhody

a tim si déti buduji sebevédomi (Kasikova, 2016).

Mezi typické nevyhody skupinové prace v matefské Skole mizeme zaradit nerovnomérné
rozdéleni prace, jelikoz se ve skupin€ najdou tahouni, kteti budou smétovat celou skupinu
do zdéarného cile, zatimco se nékteré déti svezou. Nékteré skupiny si bohuzel nedokézou

zorganizovat praci a tak je nutno skupinu popiipad¢ upravit dle schopnosti déti. Nevyhod
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je podstatné méné, bohuzel skupinova prace nebyla dlouho vyhleddvanou metodou vyuky.
V soucasné situaci je ale o skupinovou a kooperativni metodu prace zajem, a ucitelé s ni

pracuji ve vSech stupnich vzdélavani (Kasikova, 2016).

3.2 Velikost skupin

Pti vyuce spoluprace u déti je diillezité zadani spolecného ukolu, ktery déti maji spole¢nymi
silami vyfeSit a doporucuje se zacinat ve dvojicich, coz byva také Casto oznacovano
V literatufe jako parova vyuka. Jinou formou spoluprace ve dvojici je ndpomoc, pficemz
druhy spoluzédk pomahd svému kolegovi naptiklad vysvétlenim zadani tkolu, kterému
nerozumi, vlastnimi slovy (Safaréikova, 2011).

Od prace ve dvojicich lze prejit ke spolupraci v malych skupinkéach. Nejefektivngjsi se
ukdzala prace ve cCtyf¢lennych skupinach. Ve trojclennych skupinkadch nékdy dochazi
k vytvofeni modelu dva plus jedna, vznikne tedy spolupracujici dvojice a nedochazi
tedy k Gplné spolupraci. V péti¢lennych skupinach hrozi rozpad na dvé casti dva plus tii
nebo cCtyfi plus jedna. Znovu nedochézi ke spolupraci u vSech ¢lent skupiny. Stejny

problém postihuje Sesti¢lenné a vétsi skupiny (Safaréikova, 2011).

3.3 Chovani déti ve skupiné

Spolupraci ve skuping se déti musi udit. K tomu pomahaji nejriznéjsi hry, které mohou byt
volné, ale 1 kooperativni. Chovani déti ve skupiné pfi spolupraci se da charakterizovat
takto:

1. VSechny déti usiluji o dosazeni stejného cile,

2. Clenové skupiny maji rovnocenné postaven,
3. Komunikace mezi ¢leny je jasna a oteviena,
4

Clenové jsou povzbuzovani k pozitivnim vztahtm.

Ctvrty bod je vtomto piipadé v roli ugitelky, jelikoz déti v matefské $kole nemaji se
skupinovou praci mnoho zkusenosti. Kromé povzbuzovani pozitivnich vztaht také hraje
roli v piipadé¢, ze si skupina nevi rady, jak dale postupovat, jeji nasmérovani spravnym
smérem (Ktivohlavy, 2002).

Spoluprace versus soupeieni

Tyto dva pojmy jsou spolu spjaty. DéEti se s nimi setkavaji zejména v médiich v riznych
znalostnich i dovednostnich soutézich a ve sportu. Soupefeni je vétSinou prvek motivacni,

déti tak motivuje k co nejlepSim vysledkim. Je vSak na misté zvazit, zda je tento druh



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

motivace vhodny pro déti v matetské Skole. U mnohych z nich mize vyvolavat pocit
strachu z neuspéchu. Naopak spoluprace u nich vyvolava pocit sily osobnosti a smysl
pro kolektiv. Pro srovndni obou charakteristik uvddim nésledujici tabulku

(Kfivohlavy, 2002).

Tabulka 1 Srovnani charakteristik spoluprace a soupeteni

Soupereni Spoluprace

Jednajici osoby soupefi ' pratelsky

Vzajemny vztah nepratelsky pratelsky

Druh snah machevolence benevolence
Vzajemny pomér nenavist prosocialni postoj

Oc¢ jde zvitézit, porazit soupeie spole¢né dokoncit ukol
K ¢emu spéje interakce k divergenci ke konvergenci
Charakter styku hadka, spor, boj soulad, mir, spojeni
Divéra k druhému nesmyslna zcela samoziejma
Divéryhodnost vlastniho  velice problematicka (neni velka (je mozno mi vetit)
jednani mozno mi vérit)

Vzajemné porozuméni nepatrné velké

Zdroj: (Ktivohlavy, 2002)

3.4 Vyvojové faze skupiny

Proces skupinové prace lze rozdélit do n&kolika fazi. Tyto faze jsou dilezité a ucitelky
v matefskych skolach by nemély vynechat zadnou z nich.

Faze formovani — jednd se o fazi, ktera spociva v pfipravé na spolupraci. Tvoii se
postupné mensi skupinky, které maji spole€nymi silami vyfesit ukol. Dilezité v této fazi je
pro déti uvédomeni si, co se pod pojmem spoluprace skryva.

Faze krystalizace — v niz vyplyvaji jednotlivé role ucastnikti skupiny. Ve skupinach jesté
muze dochazet ke konfliktim, ale kazdy ¢len by si mél uvédomovat svoji roli pfi feSeni
ukolu.

Faze normovani — Vv této fazi se projevuje soudrznost a soundlezitost. VSichni ¢lenové
by si méli uvédomovat diilezitost a potifebu spoluprace k vyieseni tikolu.

Faze realizace — skupina jako celek se stdva funkéni jednotkou, VSichni jeji ¢lenové si
plné¢ uvédomuji své funkce k vyreSeni Ukolu a spoleéné spolupracuji, aby dosahli

spole¢ného cile (Horvathova, 2008).
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3.5 Vliv détské skupiny na dité

V obdobi predskolniho véku, je velice dilezity kontakt se svymi vrstevniky. Vzajemny
kontakt déti mohou navazovat v matetské skole, na hfisti, v riznych zadjmovych krouZzcich
1 pti dalsich pftilezitostech. Pied nastupem do zakladni skoly je dalezité, aby se dité¢ umélo
chovat alespon z ¢asti ve spolecnosti druhych a védélo, jakym zptisobem jednat s lidmi.
Ve skupin¢ déti, ma jedinec okamzitou zpétnou vazbu na své chovani k druhym. V ptipadé
nevhodného chovani, déti ihned zaujimaji obranny postoj. Ve skupiné déti dochazi témér
k okamzitému rozdéleni roli. Jedna se o roli vedouciho, mimo stojiciho jedince
a tzv. outsidera. Zpravidla se vedouci role ujima nejsilngjsi jedinec z kolektivu. VétSinou
se jednd o velice sebevédomé dite, které si je jasné védomé své pozice. Mimo stojici
dité, se kolektivu strani ze své vlastni vile. U této role jde vétSinou o jedince, ktery ma
odlisny nazor od ostatnich déti a ma upln¢ jiné zajmy, nez déti ve skuping. V roli outsidera
je dité, které je vylouceno z kolektivu, avsak s touto skutecnosti se dit€¢ nechce za zadnych
okolnosti smifit. Tuto roli vétSinou zaujimaji jedinci, ktefi pochdzi ze socidlné
znevyhodnéného prostiedi, kde nemaji silné rodinné zdzemi. Toto rozdéleni je pouze
orienta¢ni. Nikdy nelze jednoznacné urcit, které dité zastdva danou roli, jelikoz pii rizném
sestaveni skupin se postaveni jedince mize ménit. Stava se, ze dité v socialni skupiné€ svou
roli Casto zaménuje a hledd, jaké postaveni mu nejvice vyhovuje. Uceni v ramci
vrstevnické skupiny je dle mého nazoru jednim z nejlepSich moZnych socializa¢nich

¢initell, zejména diky neustalé zpétné vazbé k détskému chovani (Nakonecny, 2009).

3.6 Neprijeti ditéte do skupiny

Pii skupinové praci pozndme jak déti oblibené, tak déti oblibené méné. Jedna se naptiklad
o déti, které¢ v dané skupiné¢ nemély kamarada. Tyto déti se velice Casto strani skupiné
z dtvodu, ze si mysli, ze o n¢ nikdo ve skupiné nejevi zdjem, C€i se domnivaji,
ze jejich nazor nebude zbytek skupiny akceptovat. Béhem svého pozorovani jsem se také
setkala s détmi, které bohuzel do urcité skupiny nezapadly, nebo se skuping stranily tplné
a ve skupiné se vice neprojevovaly. Pfi¢in, které zplsobuji nepfijeti ditéte do skupiny,
muZe byt vice. Jednou z hlavnich pfi¢in, miZze byt napiiklad pomalejsi ontogeneticky
vyvoj. Takto postizeny jedinec ma velké potize s celkovym piijetim ve tfide, ktera je
vékové homogenni. Pokud tento jedinec navstévuje tfidu, kterd je vékové homogenni,
ostatni déti jsou na vyS§i urovni vyvoje a nepfijimaji toto dit€¢ za sebe rovného.

Tento problém se ovSem da vyfesit tim, Ze se dité zaradi do vékove heterogenni tfidy déti,
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tedy smiSené skupiny. Heterogenni tiidy funguji na principu pomoci star§ich déti, détem
mlad$im (Fontana, 2014).

Dalsi pfi¢inou, miize byt ndrodnostni mensina, ze které dité pochazi. Pokud dité pochazi
ze socidln¢ slabSiho prostiedi, Casto se stavd, Zze ho d€ti nepfijmou jen proto, Ze ma
své hodnoty nastaveny upln¢ jinak, coz se v poslednich letech stdva ¢im dal Castéji.
Naptiklad nenosi nejnovéjsi a znackové obleceni, na Vanoce nedostadva mnozstvi hracek
jako ostatni, nedostava hracky v pribéhu roku atd. Dit€¢ se miize ostatnim stranit i samo
ze sv¢ vlastni viile. Dit€ nevi, ¢im a jak ostatnim détem pfispét v nejriznéjSich ¢innostech.
Pomérmné castym, dalsim problémem v poslednich letech je, ze dit¢ pochazi z jiného
sociokulturniho prostfedi. Stava se, ze déti Casto neovladaji ani pofadné cesky jazyk. A to
byva pficinou jejich odlouceni od skupiny. Odlouceni od skupiny mlZe byt vzajemné.
Diky tomu, ze dit¢ zjiného sociokulturniho prostiedi casto ceskému jazyku
ani samo nerozumi, v diisledku ¢ehoz nevi, co po ném ucitel ¢i dalsi dité chce. Dale mohou
mit ostatni déti ve tfid¢ nardzky na to, Ze ditéti nerozumi, kdyz nemluvi plynule Cesky,
¢1 zaménuje pojmy. To ovSem nemusi platit pro vSechny déti, které jsou jakymkoli
zpiisobem proti ostatnim détem znevyhodnény. VZdy nejvice zaleZi na kazdém jedinci
a na jeho individualnich vlastnostech a na samotném slozeni skupiny déti, pfistupu ucitelky
ve tfidé¢, kde byly tyto déti prijaty. Naptiklad extrovertni jedinec, ktery prichazi ze socialné
slabsiho prostfedi, mize zapadnout do skupiny stejné dobie jako déti, které pochazi
z prosttedi béZného Zivota. Oproti tomu introvertni jedinec, ktery pochdzi z prostredi

bézného Zivota, nemusi do skupiny zapadnout viibec (Fontana, 2014).

3.7 Skupinové role

Skupinovou praci je myslena takovéa skupina, ve které jsou tfi a vice déti. Jelikoz déti
nepracuji ve skupin€ izolovang, nezaméfujeme se na vykony zucastnénych ve skuping, ale
na vysledek zadané prace. Ve skupiné by méla fungovat spoluprace a spojeni sil vSech
¢lenti skupiny. Tito ¢lenové zastavaji nejriznéjsi role, které popisuje britsky profesor
Meredith Belbin. Ten definuje roli v tymu jako: ,,Tendenci chovat se, pfispivat a vzajemné
reagovat na druhé lidi konkrétnim zplisobem®. Dale Belbin dé€li celkové devét roli ve
skuping. Téchto devét roli se d€li na tii hlavni kategorie, které jsou orientované na akeci,
lidi a na mysleni. NiZe, z téchto skupin vypisi pouze ty, se kterymi jsem ve vyzkumu

pracovala a dale tyto role rozepisi vzhledem k vyzkumu.
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Formovac ¢i tvarovac, jak tuto roli nazval ve své knize Belbin, byl v mém piipad¢ silny
jedinec, ktery ovSem zastaval roli §éfa. Tento jedinec se vzdy snaZzi vést celou skupinu
nékdy 1 za pomoci agresivniho projevu. Charakteristiky, jako naptiklad energicky,
spolecensky, tvrdohlavy a extrovert sed€ly i na déti predSkolniho veéku, které se timto
zptisobem také projevovaly. Mezi slabé stranky tohoto ¢lena patii z pohledu déti urazky
ostatnich Clenti ve skupiné, soutézivost, nesystematické mysleni a absence porozumét

ostatnim. (Belbin, 2003)

Dotahova¢ je typicky pro mnou definovanou roli ve skuping a tou je tichy tahoun skupiny.
Pro tuto roli je typickd schopnost dotahovat praci do konce. Tento ¢len se projevuje také
jako introvert, coz se potvrdilo i v mém vyzkumu. Dé&ti se projevovaly jako samostatna
jednotka ve skupiné, €asto po selhani role vedouciho skupiny. Slabé stranky jsou napiiklad
neochota nechat ostatni podilet se na praci a netolerantnost. Témito vlastnostmi

disponovaly také déti pti mém pozorovani (Belbin, 2003).

Specialista, v mém pozorovani jedinci, kteti se snazili upoutavat pozornost. Spole¢nym
znakem, charakteristickym pro tento post je jednoznacné funkce, kdy souhlasi
s rozhodovanim. Ve vyzkumu se jedna o extroverta, ktery vyuzival rizné taktiky k ziskéni
pozornosti ostatnich. Slabé stranky, které jsou spole¢né jak pro dospélé tak pro mé
participanty, je zaobirani se osobnimi zajmy, nezajem o ostatni ¢leny skupiny (Belbin,
2003).

Belbinovo rozdéleni roli, je vhodné pro dospé€lé osoby a ne pro déti. I tak si ale mliZzeme
vSimnout jistych podobnosti, které jsou spole¢né jak pro dospé€lé osoby, tak pro déti.

Dalsi role ve skuping se tak v mém pozorovani jiz dale neukazaly (Belbin, 2003).

V teoretické casti bakalarské prace jsem se zamcéfila nejprve na uvod do komunikace,
ve kterém jsem se veénovala vymezeni zdkladnich pojmi, které jsem povazovala
za dulezité. Jednalo se naptiklad o pojmy jako je fe¢, komunika¢ni dovednosti,

komunikacni kompetence, mluvu a dalsi.

Jak je znamé, kazdy jedinec béhem svého Zivota projde riznymi vyvojovymi etapami.
Jelikoz se ve vyzkumné ¢asti budu zamétovat na déti predskolniho véku, vymezila jsem
jazykové roviny a rozepsala, co je v tomto v€ku pro jednotlivé roviny typické. Jedna se
o rovinu lexikaln¢-sémantickou, foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou

a rovinu pragmatickou. Nasledné jsem se vénovala klicovym kompetencim, které jsou
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uvedeny Vv ramcovém vzdélavacim programu, komunikacnim dovednostem, kterych by

mélo dité ukoncujici pfedskolni vzdélavani dosdhnout.

Skupinova prace déti v mateiské Skole je velmi diilezitou a podstatnou soucésti spolecného
souziti déti v matetské Skole. Dle mého ndzoru je v matetské Skole spoluprace a vzajemna
ucitelka dité ptivést. Oblibenost skupinové formy vyuky v posledni dobé roste a tési se
oblib¢, nicméné tak jako kazda forma vyuky, nese s sebou vyhody i nevyhody, které jsou
popsany v posledni kapitole.

Ve skupiné déti dochazi k riznym interakcim mezi détmi, skupina se méni diky chovani
ve skupiné a nezfidka se stava, ze déti jedince do své skupiny nepfijmou. Skupina ma také

vliv na chovani déti, které ve skupin€ zastavaji urcité role.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

29

1. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE

V nasledujici kapitole se budu zabyvat vyzkumem, jeho pfipravou a samotnou realizaci.
Uvadim vyzkumné cile, otazky a budu se zamétovat na charakteristiku pouzitého nastroje
pro sbér dat i na popis zvoleného vyzkumného vzorku. Na zavér predstavim popis

vyzkumného vzorku a popisi, jakym zpiisobem jsem postupovala pti zkoumani.

4.1 Vyzkumné cile

Hlavni cil:

Cilem m¢é bakalatské prace je popsat, jakym zptisobem komunikuji déti pti skupinové praci
v matefské skole.

Dil¢i cile:

1. Zjistit, jak déti vyuzivaji formy komunikace pti skupinové praci.
2. Odhalit, jakym zpisobem se déti prosazuji prostfednictvim komunikace.

3. Popsat, jaké strategie pii skupinové praci déti vyuzivaji.

4.2 Vyzkumné otazky
1. Jak déti vyuZivaji formy komunikace pii skupinové praci?
2. Jakym zpisobem se déti prosazuji pii komunikaci ve skuping?

3. Jaké strategie pii skupinové praci déti vyuZivaji?

4.3 Charakteristika pouzitého nastroje sbéru dat

Pro vyzkumné Setfeni jsem zvolila metodu nestrukturované pozorovani. Pozorovani je
povazovano uz od nepaméti za nejrozsifenejs$i metodu pro sbér dat. Pii pozorovani dochazi
ke sledovani smyslové vnimatelnych jevi, kdy mizeme pozorovat chovani osob, prib¢h
danych situaci atd. (Chraska, M. 2016). Tato metoda se hodi ke kvalitativnimu vyzkumu,
kterym ma prace je. Metoda pozorovani pomaha pozorovateli nahlédnout do realnych
situaci na zndmém mist¢ a napomahd vzajemné interakce mezi pozorovanymi aspekty
pochopit, pficemz si vyzkumnim muize udélat vlastni ndzor na vzniklé situace. Pfi mém
pozorovani vSichni védéli, za jakym ucelem jsem navstévovala danou tfidu, pfesto jsem se
snazila byt co nejvice tichym pozorovatelem, abych zbyteéné nenaruSovala rezim

ttidy, na ktery byly déti zvyklé. Prestoze jsem se UCastnila ranniho kruhu s détmi
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1 doplikovych aktivit, pfi skupinové praci déti jsem se vzdy odd¢lila, abych si mohla vse
podrobné zaznamenavat. Pozorovani jsem zapisovala do mych terénnich zéapiski, které
jsem postupné tfidila a nasledn¢ analyzovala. VS§imala jsem si zejména komunikacnich

dovednosti, kterymi déti disponovaly a situaci, které komunikaci ptfedchazely.

4.4 Popis vyzkumného postupu

Mym prvotnim zamérem bylo pofizeni videozaznamti z kazdé skupinové aktivity, abych
mohla vzniklé situace 1épe analyzovat a abych méla piistupna rozsahlejsi data. Pocatecni
domluva tak sice zn¢la, nicméné pii samotné realizaci mi jiz samotné pofizeni
videozédznamu pani feditelka nedovolila a tak jsem si musela vystacit se svymi zapisky
a diktafonem. Mateifskou Skolu jsem navstévovala v pribéhu mésice unor, po dobu osmi
hospitaci. Pfichazela jsem po snidani, od piil devaté do ptl desaté v dobé&, kdy maji mit déti
fizenou Cinnost. Abych nenarusovala plan vyuky, pfipravovala jsem si jednotlivé ukoly
pro skupinové prace tak, aby vzdy odpovidaly naplnéni tydenniho planu dané tfidy. Mimo
to jsem se pii kazdé hospitaci snazila pfijit béhem mensi pauzy, kterou déti mély,
abych nerusila tfidu.

Ze vseho nejdiive jsem se prisla seznamit se tfidou jesteé pred samotnym pozorovanim.
Pani ucitelky jsem se doptdvala na nejasnosti, se kterymi mé vzdy a ochotné seznamila.
Zapisovala jsem si vSechno, ¢eho jsem si vSimla, abych se 1épe dostala do samotného
prostiedi a byla co nejvice ztotoZnéna s prostiedim a chovala se pfirozené. Jako prvni jsme
spolecné méli uvodni hodinu, kdy m¢ pani ucitelka pfedstavila détem a nésledné jsme si
spole¢né zahrali hru, pfi které mne déti braly okamzZité jako soucast tfidy. Méla jsem velké
obavy, z toho, aby muj ptichod neovlivnil chovani tfidy. Na $tésti si dovoluji fici, ze si déti
ve tfidé na mou spolecnost zvykly a braly mne jako soucast tiidy a s bliZzicim se koncem

mého pozorovani m¢ déti samy roziazovaly do skupin S nimi.

4.5 Popis vyzkumného vzorku a prostiedi

Ze vieho nejdiive jsem kontaktovala pfes e-mail feditelky né€kolika matefskych Skol,
zdali by viibec byly ochotné pii mém vyzkumu se mnou spolupracovat. Matetskych Skol se
mi ozvalo nekolik, nicméné kviili vytiZzenosti jednotlivych feditelek a mého pozadavku
na nahravani si samotnych déti jak na zdznamnik, tak na video, zistaly v tivahu pouze dvé
matetské Skoly, které s mymi pozadavky souhlasily. S feditelkami obou matefskych $kol
jsem si tedy domluvila osobni schlizku, na které jsme se domlouvaly na podrobné realizaci

vyzkumu. Na S§tésti, feditelky obou matetskych Skol byly velice vstficné a tak jsem si
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mohla vybrat i tfidu, ve které jsem vyzkum mohla realizovat, nicméné potizeni
videozaznamu i diktafonu mi bylo striktné na posledni chvili zamitnuto v obou dvou
piipadech a tak jsem si musela vystacit pouze s mymi poznamkami. Z této situace jsem
byla dost ze zacatku dost zaskocCena, jelikoz jsem s touto situaci viibec nepocitala. Ze dvou
matefskych Skol, se kterymi jsem byla domluvena, jsem si nakonec vybrala pouze jednu,
ktera méla vétsi pocet déti ve tiidé, o kterou jsem méla zajem.

Vyzkumnym vzorkem se staly déti predSkolniho véku, které navstévuji piipravnou tfidu
pro vstup do zakladni Skoly. Matefska Skola se nachazi v obci ve Zlinském kraji.
Vyzkumny vzorek tvoii dvacet pét déti, ve véku od péti do Sesti let, z toho tfinact divek
a dvanact chlapct. Témér vSechny déti jiz dosdhly veéku Sesti let a pétiletych déti se
ve tiid€ nachazely pouze ¢tyfi, z toho tii divky a jeden chlapec. V pribéhu mého vyzkumu
jsem méla moZnost pozorovat maximalné dvacet dva déti. Zadné z déti ovsem nebylo
dlouhodobé nepiitomno, absence déti byla vétSinou rozdilna a tak se slozeni déti ve tiideé
prabézné lisilo. Nejvyssi pocet déti béhem mého pozorovani ¢inil 22, nejmensi pocet Cinil

15. Zde ptikladam tabulku, kterd zna¢i kompletni obsazenost tfidy vSemi détmi.

Tabulka 2 Podet a ve&k déti ve tFide

‘ 5 let 6 let
Chlapci 1 11
Divky 3 10

Zdroj: vlastni

Dle mého nazoru tiida piisobila klidn¢ a vyrovnané. At se jednalo o jakoukoli aktivitu,
az na par jedinct vSechny déti pracovaly na feSeni problému velmi aktivné a vzajemné€ si
pomahaly a pokud né&jaké dit€ nepracovalo vhodnym zpisobem dle déti, vzajemné se
napominaly. Co se tyce ucitelek, v této tfidé se stiidaji dvé, vzdy dle smén. J& méla
moznost provadét pozorovani pouze u jedné pani ulitelky. Ta byla k détem velice milé,
pratelska a vzdy se k nim ochotné chovala a nikdy jsem ji neslySela kficet, pouze zvysit
hlas. Pani ucitelka byla jak viici mnég, tak détem velice vstficna a vzdy se mi co nejvice
snazila vyhovét. Velmi mne piekvapilo, Ze pii feSeni tkold déti nechodily prosit ucitelku
o pomoc ani radu, ale snazily se kol fesit samotné. Obcas, pokud doslo k hadce mezi

détmi pfi praci, se uCitelka déti ptisla zeptat co se déje a potyCku s détmi vytesit.
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Co se tyce riznych dalSich nesrovnalosti mezi détmi, ucitelka je feSila tim zplsobem,
ze se ptala déti na to, jakym zplisobem by situaci fesily a déti ,,napovidaly” druhym détem.
Tento zplisob se mi velice libil a bylo vidét, ze 1 mimo mé vyzkumné Setfeni s détmi
pracuje timto zpusobem, jelikoZ na tento zpusob byly déti dle vSeho zvyklé. Déti se
automaticky ptfihlaSovaly o slovo a vzdjemné si napovidaly. Pozdéji mi i samotna ucitelka
potvrdila, Ze b&zné timto zptisobem fesi nejrizngjii situace. Rizenou &innost vede riiznymi
zpusoby, do kterych bézné zarazuje 1 skupinovou praci, kterou jsem ke svému vyzkumu
potfebovala sledovat. Tim padem, détem ned€lalo zddnou obtiz pracovat ve skupinach
a vétSinou vse probihalo bez vétsich problému ¢i konfliktth mezi détmi.

Do matetské Skoly jsem dochazela vzdy béhem snidané, abych dané aktivity mohla
ptizplsobit dle poctu déti a ptipadné je upravovat. VZdy po snidani probihal komunitni
kruh, jehoz obsah se rizné ménil dle denniho pldnu. VétSinou se v kruhu vSechny déti
privitaly, fekly si basni¢ku a volnou aktivitou se pozdé¢ji rozdélily do skupin a nésledné se
sezndmily s pldnem dne. Volila jsem praci ve skupiné, kdy jsem méla pro kazdé
pozorovani pivodné napldnovano pét skupin po péti détech, coz jsem vzdy upravovala
v zavislosti na poctu déti. Nejcastéji vychazely ctyii skupiny s riznym poctem déti,
pficemz jsem se vzdycky snazila déti rozdélit nendsiln€, formou hry. Vzhledem k tomu,
ze jsem dochdzela v Case, kdy by sdétmi méla byt realizovana fizena Ccinnost,
vzdy doptedu jsem se domlouvala s ulitelkou tak, abych s détmi naplnila tydenni plan
tiidy dle pfani a pfedstav ucitelky. Diky tomu mi byla umoZnéna dlouhd doba
na pozorovani, nez kdybych jej provadéla jindy béhem dne.

Vyzkumné Setfeni jsem provadéla v matefské Skole v obci ve Zlinském kraji. Matetska
Skola je dobte dostupna jak autem, tak autobusem, tudiz je ptistupnd vSem. Mateiska Skola
se nachazi u cesty a obcas jde do tfid slySet hluk ze silnice, ¢ehoz jsem si Casto vSimala.
Co se ale tyce déti, nijak na hluk nereagovaly, z ¢ehoZz si dovoluji fici, Ze jsou jiz na hluk
zvykli. Matefské Skola ma své vlastni velké oplocené hiisté, na kterém najdeme nejriiznéjsi
pralezky, zahradni domek a dal$i nejriznéjsi vybaveni, se kterym si déti mohou hrat.
V matefské Skole najdeme Ctyfi tiidy, které jsou rozdéleny dle véku déti.

Co se tyce prostiedi tiidy, ve které jsem vyzkum provadéla, se nijak neménilo. Ttida se
skladad z jedné mistnosti, kterd je rozd€lena na tfidu a hernu. Ttida je vybavena rliznymi
hry, détskou kuchynikou, obchodem, stoly pro déti a jednim stolem, které slouzi jako misto
pro tvofeni ¢i malovani. Herna se sklada z klaviru umisténého na koberci, odpo¢inkovym

koutem s knihovnou a velkym domkem pro déti. Dale ma ve vybaveni panenky, deskové
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hry a stavebnice z riznych materiali. Pracovni stil pani ucitelky je umistén pohledové

do herny, coz neumoziluje piehled nad détmi, které jsou ve tfide.
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5 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

Tato kapitola je vénovédna vysledkim vyzkumu, ktery jsem realizovala v rdmci své
bakalatské prace. Jako prvni pfichazi na fadu analyza ze ziskanych dat z pozorovéni. Tato
data podrobn¢ prezentuji na zakladé¢ vyzkumnych otadzek, se kterymi se poji hlavni

vyzkumna otdzka mé prace.

5.1 Analyza dat

Vsechna data z pozorovani jsem analyzovala za pomoci otevieného kddovani. Nasledné
jsem postupovala tak, Ze jsem si vSechny zapisy z terénu piepsala do pocitace, kvili lepsi
prehlednosti a manipulaci s daty. Nasledné¢ jsem vSechna pozorovani procitala
a jednotlivym pasazim, které se opakovaly, jsem pfifazovala ndzvy a nasledné kody.
Jakmile jsem méla kody piifazeny, znovu jsem texty analyzovala a findln¢ jsem kody
sumarizovala. Kody, které mély stejny, ¢i podobny vyznam jsem fadila dle kategorii. Tyto
kategorie vyznacuji zpusoby komunikace, kterymi pozorované déti disponovaly. Mnou
vytvotené kategorie jsou: vedouci skupiny, potfeba role ve skupiné, nevyuzitd role
ve skupin€¢ a napodoba dospélé osoby. VsSechny kategorie, véetné¢ prikladi kodi jsou

seskupeny v nasledujici tabulce.

Tabulka 3 Kategorie s ukazkami koda

Kategorie Kody

Projevy silného jedince ve skupiné Snaha o ptevzeti role, slovni utok, rozkaz,

kontrola skupiny, agresivni projev

Tichy tahoun skupiny Vlk samotaf, odmitnuti pomoci, navrh,

feSeni, tichy nazor

Technika upoutani pozornosti ve skupiné Vychloubani, vtipalek, zalobnicek, kazisvét,

pritakavac

Piesvédcovaci taktika dospélé osoby Povzbuzeni, uklidnéni, poucovani,

demonstrace, karani

Nezajem jedince o dany ukol OdtrZeni od skupiny, nezii€astnéni, zbaveni

se tkolu, zména role, nereaguje

Zdroj: Vlastni
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5.2 Interpretace dat

Mnou zjisténa data vypovidaji o tom, ze se v kazdé pozorované skupin€ ze vSeho nejdiive
uskutecnovalo za pomoci verbalni komunikace rozdéleni roli. Neverbalni komunikace
probihala pii rozdélovani roli také, ale zejména jako prvek, ktery slouzil ke zdiraznéni
verbalni komunikace, a tim padem Sla neverbalni komunikace spiSe do Ustrani. Verbalni
komunikace tedy zcela prehlusSila komunikaci neverbalni. Ve skupiné se nejvice prosazuji
dominantni déti, které maji tendence ostatni déti korigovat dle svych vlastnich predstav.
Téchto déti bylo obcas ve skupiné i1 vice a tak probihaly béhem prace potycky i hadky,
které prehluSovaly chod skupiny, a téméf vzdy skupinu rozhodily. Tyto konflikty mezi
détmi ale byly zvladnutelné a konflikt vyfeSily déti s ostatnimi ucastniky skupiny.
Ze strategii, které déti nejcastéji vyuzivaly, byly zejména technika upoutdni pozornosti
ve skupiné a presvédcovaci taktika dospélé osoby, kterd ve vétsiné piripadi prevazovala.
Dale jsem se také setkala s nezajmem ditéte o ukol, které se i po celou dobu nezapojovalo

do ¢innosti.

5.3 Projevy silného jedince ve skupiné

Vyplyvajici data z mého pozorovani ukédzaly vzdy vyskyt nejméné jednoho dominantniho
ditéte v pozorované skuping. Dité, které se dominantné projevovalo, se témét vzdy snazilo
prevzit roli vedouciho skupiny a nésledn€ organizovat chod celé skupiny. Ne vzdy
ale ostatni ucastnici s dominantnim jedincem souhlasili a dbali jeho pokynt. Silny jedinec
se vzdy odliSoval od celé skupiny. Jednalo se zejména o panovacnost, hlasité projevy
a pokiikovani. VétSinou tuto roli zastavalo dité, které¢ bylo ve tfidé povaZovano
za oblibence a tak se tomuto ditéti ve skupiné dostavalo pfitakani a tim padem 1 potvrzeni
vud¢i role od ostatnich déti zcela piirozené. Tento jedinec byl ¢asto upovidany, snazil se
na sebe upoutavat pozornost, a co se tyce jazykovych projevil, obratné pouzival nejriznéjsi
U silného jedince ve skupin€ jsem velice Casto pozorovala tto¢né chovani vici ostatnim
détem tim zplisobem, Ze slovné napadal praci druhych déti. Hlasité a arogantné poktikoval
na ostatni déti, ze dé€laji praci Spatné a stale se je snazil usméeriovat. Déle se tento jedinec
vzdy snazil, aby déti pracovaly dle jeho pokyni a pokud tomu tak nebylo, vzdy to jedinec
jasné daval najevo. Slovni utok doplioval raciondlni argumentaci, pro¢ to musi byt
podle n¢j a pro¢ déti délaji praci Spatn€. Pokud déti dale pokracovaly v praci a nevSimaly si

vudce, pfipojoval kargumentaci a slovnim obratim neverbalni komunikaci,
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ke které vétSina déti ze skupiny nijak zvlaSt nepfihlizela. Toto chovani jsem vzdy
zpozorovala postupné, ne zaroven. Obcasné jsem zaznamenavala, ze si jedinec stale
potvrzoval svou nadfazenost napiiklad tim, Ze bez vyraznéjSiho piedchoziho varovani
zniCil celou praci déti, které na toto jednani reagovaly Casto spoleCnym protiatokem,
ve kterém se déti vzajemné zastavaly. Vedouci skupiny nasledné po zniceni tkolu détem
ptikazal, aby ukol udélaly jinak, tentokrat podle ngj. Pokud si déti dovolily reagovat
slovnim protiatokem, vidce reagoval dalSim, vystupiiovanym utokem, pii kterém zacal
kticet, dupat, ¢i rukou bouchat do stolu. Toto jednani byvalo znovu potvrzeno racionalni
argumentaci, proc se tak jedinec zachoval a déti dale pokracovaly v rozkazech vidce.

Co se tyce obcasnych agresivnich projevil, které se spolu se silnym jedincem ve skupiné
projevovaly, fyzicky agresivni projev jsem zaznamenala celkem dvakrat za celou dobu
pozorovani. Prvni projev nastal tehdy, kdy vidce odeSel pro potfebny material k préci
a jakmile pfisel ke stolu, nem¢l si kde sednout. Nasledné shodil ze zidle chlapce a sedl si
na jeho zidli a fekl: ,,Dékuju” a dale pokracoval v praci. Jelikoz sebral zidli chlapci,
ktery byl ve skupinég spiSe tichym, slabym ¢lankem, nijak na danou situaci nereagoval a Sel
si pro jinou zidli. Bohuzel, slabsi chlapec nemél v zadném z déti oporu a tak se s celou
situaci smifil. Druhy pfipad nastal pti hadce dvou dominantnich chlapci, kteti se hadali
o vedouci roli ve skupin€. Jakmile jeden z chlapct zjistil, Ze nebude $éfem, rozhodl se
reagovat bouchnutim druhého chlapce do ruky. Oba dva chlapci ve skupiné byli
dominantni a musim fici, Ze jsem s timto konfliktem jiz dopfedu pocitala. U této situace
mne velice ptekvapilo, Ze bouchnuty chlapec, ktery vyhral pozici vedouciho, na tok nijak
nereagoval a nejspiSe aby zachoval svlij post, na situaci reagoval s nadhledem, i kdyz
dle vyrazu v tvafi arogantné.

D1: Kdo pujde? (Divka sedi a ma tazavé zvednuté ruce).

CH1: Ja piijdu, jsem nejstarsi! (Chlapec se poplacava po hrudniku se zvednutym obo¢im
a vstava od stolu).

CH2: (Boucha chlapce pésti do ruky. Chlapec sedi a je zamraceny).

CHI1: (Podiva se na chlapce, usméje se, déle si chlapce nev§imé a odchdzi pro kartu).

CHI1: (Po chvili ptichazi se vzorovou kartou ke stolu a poklada ji doprostied).

Do situace viidce se zde zapojuje divka, kterd se dle vSeho chlapci chtéla zalibit a vidce,
CH1 v ni nasSel oporu, coz v ném umocnovalo vidcovskou roli a doslo zde k potvrzeni jeho
vlastni role. Dale pokraCoval konflikt dvou dominantnich chlapct, pii kterém bouchnuty
chlapec vratil utok uto¢nikovi. Ani jeden z dominantnich chlapcii se druhému neomluvil

a Vv prabéhu celé ¢innosti se poStuchovali.
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D1: My mame to nejlehci. (Divka se s ismévem diva na CH1).

CH2: Nejtezsi! (Vycitavé mluvi smérem k chlapci a boucha rukou do stolu).

CH1: Nejlehci! (CHI se obraci smérem k CH2 a mluvi na ng¢j).

CH2: (Nereaguje).

CHI1: (Boucha chlapce).

CH2: Jau! (Chlapec se rozzlobené diva na CH1).

Dal§i, mnou pozorovany projev dominantniho jedince ve skupiniach je hledani
jiz zminované opory Vv dalSich détech. Jakmile silny jedinec najde oporu, dochazi
k potvrzovani role, pii kterém si stale pfipomina viid¢i pozici. Mimo to si také dovoluje
vice k ostatnim ucastnikiim, nez kdyz viidce nemé podporu ze strany ostatnich déti.

V této situaci mezi sebou slovné bojovali po celou dobu aktivity dva silni jedinci.
Od samotného zacatku se mezi sebou déti dohadovaly a jeden druhého vzajemné slovné
napadal. Situace vyustila v to, Ze chlapec zcela pozménil dany ukol. Nasledné dochézelo
k obran¢ dalsiho vid¢iho chlapce, ktery nasel slovni oporu v divce.

CH2: Proc¢ to prosté pordd musis kazit? Chlapec se naklani k CH2 a mluvi na néj
vycitavym tonem.

D1: Ja s tebou uz nebudu v tymu! Divka mé poloZzeny ruce na prsou a mraci se.

CH2: Ty mné fakt uz stves! Chlapec boucha rukou do stolu.

D1: Jo mé taky. Divka ptikyvuje hlavou a diva se na CH2.

Nasleduje obrana ze strany CHI.

CH1: Chapete to? To neni ta barva! Chlapec se drzi za hlavu.

Déti sedi nad zadanim a kromé& D2, vSechny déti rizné piehazuji tyCinky.

CH1: Odd¢lava jednu ty€inku. Takto to musi byt.

CH2: Uz mé mega Stves CH1!

D1: Boze, toto neni normalni. Divka se diva znechucené na CH1

CH2: Hej koho stve CHI at zvedne ruku! CH2 se diva na CHI1 a zveda ruku.

D1: Ja bych ho zaplestila. Divka kyva hlavou a diva se na CHI1.

Silny jedinec se obdobnymi zplisoby neprojevoval pouze ve skuping, ale i1 pfi volné hie
déti. Dle mého ndzoru velmi zalezelo na slozeni dané skupiny. Mezi vice détmi, silni

jedinci byvali vyraznéjsi, nicméné o poznani méné dominantni.

5.4 Tichy tahoun skupiny
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Ve skupinach obcas dochézelo k nejriznéjsim prekvapivym situacim a vztahiim. Mezi né
zahrnuji déti, které ve skupiné fungovaly jako tichy vidce. Tyto déti se ve skupiné ptilis
neprojevovaly a na prvni pohled absolutné viibec nevyc¢nivaly. Ze zalatku cinnosti
ve skupiné tyto déti pouze sed€ly a zdanlivé plnily funkci pozorovatele, ktery jen tiSe
pozoroval a nijak se k riznym situacim pfili§ nevyjadfoval. Vzajemné interakce, které se
odehravaly mezi détmi, peclivé pozoroval a chvilkami plsobil jako odtrzené dité
od skupiny, coz jsem si zpocatku také myslela.

Pii ¢asti, kdy déti probiraly zadani a nésledni feSeni zadaného ukolu, se tento jedinec
projevoval nékolika zplsoby. V prvnim piipadu se jedinec absolutné¢ vibec verbalné
neozyval a komunikoval pro déti skryté, za pomoci neverbalni komunikace. Obcas si
zakyval hlavu, klepal prsty o sttil, nebo mél podeptenou hlavu a o¢ima si dle mého nézoru
pohrdaveé prohlizel ostatni déti, zejména ty, které se aktivné zapojovaly do debaty. Jedinec
vypadal, jako by s ostatnimi détmi nesouhlasil, ale sviij nazor nedal nijak najevo. Ostatni
déti spise verbalné navadél smérem, ktery vedl k feSeni tkolu a tyto déti jej s ochotou
nasledovaly. Druhym zpiisobem jedinec jednal tak, Ze obcas projevil tichy ndazor,
ke kterému se ale vétSina déti ze skupiny plvodné neptiklanéla a nevénovala tichému
leaderovi zadnou veétsi pozornost. Dale jedinec pokracoval nadhazovanim nazoru
do skupiny. Pfestoze oficidln¢ zvoleny vedouci zpocatku protestoval, pozdéji cela skupina
dosla k ndzoru tichého viidce, ktery obc¢as neoficialné zastupoval roli vedouciho. Tichy
tahoun skupiny mél vzdy situaci dle mych poznamek promyslenou a vzdy feseni davalo
smysl.

D1: Tak to muzeme stavit pro krdle a pro kralovnu.

CH3: Pro krale? Chlapec zveda oboci a usmiva se.

D1: Ehm. Divka ptitakava hlavou a vypada, ze premysli.

P. UC: *Domluvte se spole¢ng. Vsichni musi souhlasit*

D1: Takze hrad? Divka rozhodla namisto vedouciho skupiny.

Ttfetim zpusobem tichy viidce skupiny jednal tak, ze vyckaval az do posledni chvile,
nez neoficidlng pifevzal roli $éfa. Jedinec se zapojil téméf aZ na samotny zavér,
kdy takzvang zachranil celou skupinu. Séf v této situaci nefungoval, ve své roli selhal,
nebo doslo k rozpadu skupiny. Tim padem vznikla pro tichého viidce mozZnost, kdy se
projevit a pomoci celé skuping. Nasledné probihaly za pomoci neverbalni komunikace boje
s vedoucim skupiny. Tahoun se obcasn¢ arogantné podival na vedouciho skupiny, jako by
jim opovrhoval a dale se vénoval své praci.

D1: Pockat to ma byt tady na druhé strané. Vidite?
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CH1 a CH2: Hm, vidime. Chlapci ptikyvuji.

D1: Takze to néjak preskladame. Divka ihned zacala ptehazovat karty.

Vétsinou se v této situaci snazil vyhnout pomoci od ostatnich ucastnikti skupiny a pomoc
odmital. Pracoval neoficialn¢ sam, ale oficialn¢ za celou za celou skupinu, coz pozdéji
ostatnim vy¢ital.

D1: Vy jste ale nestavili. Rukama zakryva vysledek a brani ho, jako by jej chlapci chtéli
vzit.

CH2: My jsme ale trochu trosku stavili. Ze jo? CH2 hled4 oporu v CH1.

D1: Ale nestavili jste tohle, tohle, pak jste nedélali tohle. Divka ukazuje na karty.

Na samotny zavér probihalo zhodnoceni prace ve skupin€é samotnymi détmi. VSechny déti
si stéZovaly na chovani ostatnich déti ve skuping, ale zddné z déti nikoho pfi zhodnoceni
nepochvalilo. Po zhodnoceni prace pani ucitelkou bylo dle vyrazu tvaie tiché¢ho tahouna
znatelné, ze ho mrzi, Ze pani ucitelka nepochvalila tohoto jedince, ale hodnotila vysledek

za celou skupinu.

5.5 Technika upoutani pozornosti ve skupiné

Ze sesbiranych dat z pozorovani vyplyva, ze se ve skupin¢ objevovaly déti, které se stale
snazily ziskat si pozornost ostatnich ¢lenti skupiny. Jednalo se zejména o déti, které dle
mého nazoru chtély byt za kazdou cenu dileziti a mit pocit potfebnosti, ale vétSinou
nechtéli byt za kazdou cenu ve vedoucich pozicich. Tyto déti se vétSinou nechovaly
konfliktng€, a pokud k n¢jakému konfliktu doslo, zapojovaly se do néj az pozdéji, spise jako
podpora né€koho dalsiho. Jedinci tak pfevzali funkci osoby, kterd ma stejny nazev jako
vedouci skupiny a vzdy nézor vedouciho potvrzoval a délaval vedoucimu skupiny velice
¢astou oporu, kterou vedouci potieboval.

D1: Kam budeme skladat ty tycinky? Divka ma tazavé zvednuty ruce a diva se
na vedouciho skupiny, CH2)

CH2: Toz tady na stul. CH2 ukazuje D1 plochu na stole.

D1: Co ted?

CH2: Ted’ zajdu pro ty tycinky. Chlapec oznamil situaci a zacal se zvedat.

D1: Jo béz. Divka se usmiva a diva se s usmévem na chlapce, ktery odchézi.

Dal8im ptipadem, ktery se objevoval pfi mém pozorovani méné Casto, byla snaha ziskat
vedouci misto ve skupin€. Tento pfipad se odehrava mezi dvéma chlapci, ktefi chtéli byt
oba vedoucim skupiny. Jeden chlapec si upevnil misto vedouciho a pro druhého jiz nezbyl

prostor pro vedouci pozici. Chlapec se tedy snazil presvédcit zbytek skupiny o nespravném
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zvoleni vedouciho. Ani tak ale neuspél a tak chtél mit potvrzenou alespon né&jakou roli,
kterou by mohl vykonavat. Nasledné se smifi s tim, ze nebude ve vedouci pozici, ale bude
napomocny vedoucimu skupiny, kterého bude podporovat. Do této situace vstupuje divka,
ktera se také snazi ziskat pozornost a od samého zacatku ptikyvovala chlapci na vse
a délala mu oporu.

CH2: Nevim jako proc¢ by mél byt séf on teda. Chlapec 4 ruce slozeny na prsou a vypada,
Ze se smifuje se situaci, ze nebude kapitanem.

D2: Séf bude CHI chadpes to jako? Divka je opfena o stil a se zvednutym obo¢im mluvi
na CH2.

CH3: Sedi tiSe na zidli a celou situaci pouze pozoruje, nic nekomentuje.

CH2: No tak ale potom budu alespon krajet! Chlapec se zvednutym obo¢im mluvi na D1
a dlani naznacuje krgjeni.

Ziskavani pozornosti se dale odehravalo tim zptisobem, kdy bud’to samostatny jedinec,
¢i dva, chtéli ptilakat pozornost ostatnich ¢lenti skupiny Sokujici zpravou, ¢i vtipem. Tato
situace se odehravala mezi dvéma chlapci, ktefi mezi sebou od zacatku ¢innosti bojovali
o vedouci pozici. Na upoutdni pozornosti ale Zadné z déti nijak nereagovalo.

CH1: Ja jsem se rizl! Chlapec se rozkiikuje, stale drzi ntiz a diva se na ostatni.

CH2: Ja jsem uplny krajec! Chlapec rychle kraji jablko.

CH1: Au au au, ja umiram! Chlapec stupiiuje situaci, jesté diraznéji kiici a pousti niz.
Zpisoby, kterymi dale déti upoutavaly pozornost, byly v drtivé vét§iné pomoci verbalnich
projevill. Jedinci vyuZivali vychloubdni se pied dal§imi détmi, kdy napiiklad mél jedinec
vice kostek neZz druhy, ¢i jinak barevné. Zvlastni bylo pozorovat, kdyZ se jedinci
vychloubali 1 tehdy, kdy nemé&li divod. Déle Tito jedinci ¢asto Zzalovali na ostatni déti a to
nejen ve své skupin€. Obcasné nahlizeli do skupin ostatnich déti a zacali vykiikovat
na pani ucitelku, Ze se ve vedlejSi skupiné néco odehrava. Co se tyCe neverbalni
komunikace, déti se snazily na sebe strhnout pozornost napiiklad shozenim hradu,
¢1 nicenim zadaného tkolu. Vzdy se déti divaly na ostatni, jako by pozorovaly, jak na to

ostatni budou reagovat.

5.6 Presvédcovaci taktika dospélé osoby

Béhem pozorovéani jsem zaznamenavala déti, které mély velice vyspélé slovni obraty
1 chovani oproti ostatnim détem. Tyto déti se ve skupiné nijak nadfazené neprojevovaly
ani nebojovaly jako vétSina déti o vidci pozici. Tyto déti spiSe fungovaly jako laskavy Clen

skupiny, ktery ostatnim détem pomahal a snazil se déti presvédcCit k urCitym ukoniim
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a nasmérovat je na spravnou cestu. Tuto taktiku jedinec vyuzival po celou dobu plnéni
prace ve skupiné¢ bez toho, aby si délal ndrok na pochvalu ¢i uznani od ostatnich.
Mimo poméhani jsem zaznamenala také skeptické chovani, kdy jedinec ftikal, ze zadany
ukol nestihnou, Ze uz nemaji Cas a tak dale. Krom¢ toho tfe¢ doplnoval neverbalnim
chovéanim, jako napfiklad drzeni se za hlavu, tahani za vlasy a kyvanim hlavy ze strany
na stranu.

Komunikace s ostatnimi probihala zejména za pomoci slov, které dopliovaly
presvédCovacim neverbalnim chovanim. Samostatné neverbalni komunikace jsem si
u téchto jedinci vSimla malokdy. Tyto déti vyuzivaly nékolik taktik, za ucelem
pfesvédcent ostatnich ¢lenti ve skuping.

Co se tyCe presvédCovaci taktiky déti tak probihd v nékolika rovinach, které jsem
pfi vyzkumu zaznamenala. Jednd se zejména o slovni povzbuzeni. Déale jsem pozorovala
uklidnéni celé skupiny i demonstraci, kdy jedinec predvadél, jak by se dany ukol mél
splnit. Chovani bylo ¢asto doprovazeno fyzickym kontaktem s ostatnimi ¢leny ve skuping.
Tyto projevy nebyly typické pouze pro jednoho jedince, ale pro vice jedincii, ktefi se
vzajemné slovné dopliiovali za stejnym tcelem. Doplnéni ostatnimi détmi jsem pozorovala
pouze v situaci, kdy ostatni déti nemély co na praci a tak nasli uplatnéni jako ¢len
ve skuping, ktery napodoboval chovani ditéte, které napodobovalo chovani dospélé osoby.
CHI1: Prichézi s téstem, které primackne na prkynko.

D2: Musis to valet na tom prkynku. Divka mé ruku v bok a ukazuje na podlozku.

D1: To musi§ namacknout. Jo, tak to staci. Divka macka tésto, které potom namdackne
na podlozku.

D2: Tak, tady dame pékne mouku. Divka nabrala do ruky mouku, a sype ji na tésto.

D3: Doporucuji si stoupnout. Tak jak jsem to slysela od pani ucitelky. Divka sedi a ma
jednu ruku zvednutou.

CH1: Vali tésto a stoupa si.

D1: To musis mackat. No super. Super. Divka stoji u chlapce a jednou rukou saha chlapci
na zada.

Dal8imi taktikami je napiiklad vyc€itdni, pouCovani, nebo skeptické chovani. Ptrekvapilo
mé, ze toto chovani ve skupiné bylo typické pro maximalné dveé déti, které se pii vycitani
podporovaly. Zbytek déti ve skupiné, které nemély co na praci, se zdrzely jakéhokoli

komentafe.
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D1: Dej si to na stiil tak to nedélej. Vezmi si pékné jedno jablko a pékné to krajej. Divka
napodobuje nejspisSe chovani matky. Jednu ruku mé v bok a se zvednutym obocim karave
mluvi na CHI1.

D1: Jejda! Jako proc to tak krajis? Divka ma sepjaty ruce pied sebou. To tak nemiizes. No,
mé je to jedno. Ja to nebudu. Divka se jednou rukou drzi za ¢elo a kyve hlavou ze strany
na stranu.

CH1: Chlapec si divky nevsima a kraji dal.

Dalsi z projevii presvédCovani jsem zaznamenala, kdyz se nékteré dité ze skupiny snazilo
zni¢it vytvor ¢i neuposlechlo pokynt ucitelky. Ostatni déti se na jedince pouze divaly,
ale nic ani nefekly, ani neudélali. Jedinec s projevy dosp€lé osoby ale v¢as zasahl.

CH2: Hej poloz to, mame to nechat. Chlapec se mraci, kyve hlavou ze strany na stranu

a sah4 chlapci na ruku, aby ho zastavil.

5.7 Nezajem jedince o dany tikol

Pii mém pozorovani jsem si vS§imla ve skupiné jedince, ktery béhem prace neprojevoval
zadnou cCinnost a ve skupiné se bud’ vibec neprojevoval, nebo fungoval jako ruSivy
element. Nutno fici, Ze se tyto déti vyhybaly jakékoli praci zadané ve skupin€. Pokud na n¢
bud’ pfisla fada, nebo viiddce skupiny jim zadal ukol, ukol predali dale, nebo od né&j odesli.
Tito jedinci velmi Casto odchazeli naptiklad k vedlejsi skupiné ¢i odchézeli do umyvaren.
Co se tycCe interakci s ostatnimi détmi, ve vétSin€ piipadl byli s dalSim ditétem a o praci
neméli zajem spole¢né a vénovali se dalSim Cinnostem, které si spolecné vymysleli. Jiz
od zacatku Cinnosti se déti stranily intenzivnéjSimu kontaktu s ostatnimi ve skupiné a jejich
ptuvodni role byla spiSe jako tichy pozorovatel. Pti pozorovani jedinec nemluvil a ani se
nezapojoval do kolektivni debaty. Béhem pozorovani se jedinec obcas chytl za hlavu,
¢1 jezdil prstem po stole. S ostatnimi komunikoval verbalné, ale ptfevladala vyhradné
neverbalni komunikace. V n¢kterych ptipadech jedinec odmital praci na zadaném ukolu jiz
od zac4atku. V tomto piipadé jedinec pouzival verbalni komunikaci a ostatni ¢leny skupiny
pfedem upozornoval na odpor k ukolu.

CH3: Mi se nechce. Chlapec jezdi prstem po stole a na nikoho se nediva.

CH3: To nejde. Ja... Chlapec kyve hlavou na znameni ne.

CH3: Mé to nezajima. Chlapec ma podepienou hlavu a na nikoho se nediva.

Jakmile mu nékteré dalSi dit€ polozilo otdzku, jedinec, ktery nemél zdjem o ukol,
Casto krcil rameny Ci se k ostatnim détem otocil zady a na otazku nereagoval. Obcas se

tento jedinec dostal do interakce s dalsim ditétem, které chvilkové nevykazovalo zadnou
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praci a tak si vytvofili par, ve kterém spoleén¢ vymysleli rizné tkoly nesouvisejici se
zadanym tkolem a to jenom proto, aby nemuseli byt u stolu s pracujicimi détmi.

D2: Hraje si se slupkou a placa s ni CH3, ktery se na ni diva.

D2 mluvi na D1: Nepiijdeme si rict, Ze se pujdeme umyt?

Divky odchézeji za pani uitelkou.

Béhem realizovani ¢innosti se dité nakonec odtrhlo od skupiny a nésledn¢ setrvavalo samo
se sebou, dokud cinnost ve skupiné neskoncila, nebo dité vyhledal dal§i kamarad
a veénovali se spolu dalsi Cinnosti, které si spolecné¢ vymysleli mimo zadany ukol.
Zde v ukazce si déti mély slozit dle posloupnosti pohadku o pernikové chaloupce. Ostatni
déti skladaly karty, ale chlapec s divkou se od skupiny odtrhli a spolecné se bavili. Chlapec
se od skupiny odtrhnul jako prvni a po chvili se k nému pfidala divka.

D2: Tady je kost. Divka ukazuje na kost nalepenou na tabuli nedaleko déti.

CH2: Hej a vis co to je za kost? To je kost od dinosaura Rexe. Protoze tam se prosel
dinosaurus. Chlapec mluvi s jednou rukou zvednutou smérem k divce.

D2: A ta jezibaba ho zabila asi. Divka mluvi se zvednutym obo¢im smérem k chlapci.

CH2 a D2 se sméji.

Tyto déti byly obcas napomenuty pani ucitelkou, ale praci se neveénovali

ani po opakovaném napomenuti.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V nasledujici ¢asti své bakalaiské prace bych rada interpretovala a shrnula vysledky
vyzkumu, ke kterym jsem diky vyzkumnému Setfeni dospéla. Ve svém vyzkumu jsem se
zaméfila na nejstar$i déti, tedy ve v€ku 5 — 7 let. Vyzkum jsem realizovala metodou
nestrukturovaného pozorovani. Mym hlavnim cilem praktické ¢asti bylo popsat, jakym
zpuisobem komunikuji déti pri skupinové praci v materské Skole. K tomuto cili jsem
se snazila dopracovat za pomoci dil¢ich cili, ze kterych nésledné vznikly vyzkumné
otazky.

Ma prvni vyzkumnd otdzka znéla: Jak déti vyuzivaji formy komunikace p¥i skupinové
praci. Ve svém vyzkumu jsem zaznamenala jak verbdlni, tak neverbalni komunikaci.
Co se tyc¢e verbalni komunikace, nékteré déti pouzivaly vékové vyspélejsi slovni spojeni
slovni obraty vyuzivaly déti zejména pfti presvédcovaci taktice dospélé osoby, za ucelem
ovlivnéni dalSich déti ve skupiné. Ncekteré déti mély jazykové defekty,
se kterymi dochdzely na logopedii. Neverbalni komunikace samoziejmé mezi détmi také
byla hojné vyuzivana. U déti, které se projevovaly nevyraznym zplisobem, neverbalni
komunikace pfevazovala, nicméné vyzkum prokdzal, Ze ostatni déti na ni ve vétSing
ptipadd nereagovaly. Neverbalni komunikace slouzila u vyraznéjSich jedinct jako doplnék
ke komunikaci verbalni. Mira verbélni a neverbalni komunikace vzdy zéaleZela na sloZeni
skupiny, které se v prib&éhu kazdého pozorovani vzdy ménilo.

Jako druhou dil¢i otazku jsem si zvolila: Jakym zptusobem se déti prosazuji
pFi komunikaci ve skupiné. Dle vyzkumu odpovéd na otazku nalezneme ve tfech
kategoriich. Déti se snazily prosadit pozitivnimi i1 negativnimi projevy. Mezi negativni
bych zatadila projevy silného jedince, ktery se opravdu snazil prosadit za kazdou cenu
i na ukor ostatnich ¢leni skupiny. U téchto jedinci jsem casto pozorovala lhostejné
chovani az bezohlednost vi¢i ostatnim détem. Daéle se déti snaZily prosadit upoutdnim
pozornosti ostatnich ¢lend skupiny. Toto chovani muze fungovat v interakci mezi
dospélym a ditétem, kdy si dité ziskd pozornost dospélého, spolecné s pozornosti
1 nédklonnost a tim 1 pocit volného pole plisobnosti, nicméné ve skupiné samotnych déti
nikoli. Toto jednani bych oznacila za pomyslnou slepou ulicku vytvofenou samotnymi
détmi, kterd ve vétSing pfipadli do pomysiného cile, jako prosadit sebe a sviij nazor
ve skupin€ nevedla. Pozitivni zpisob prosazovani, ktera plsobila jako hybna sila, byla

taktika napodoby dospélé osoby. To, co déti vzdy presvédcCilo, byla zejména racionalni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

argumentace, ktera v ostatnich détech vyvolala pocit jistoty a bezpeci, coz jedinec, ktery
tento zpuisob prosazovani vyuzival, potfeboval. Clenové skupiny tohoto jedince s ochotou
nasledovali.

Ma4a posledni otazka znéla: Jaké strategie pri skupinové praci vyuzivaji. Vyzkum
prokdzal u déti vyuzivané nejriznéjsi strategie, které se béhem prace ve skupiné ve vétsing
ptipadli postupné ménily. Bylo mozné pozorovat stupfiovani od téméf nepozorovatelnych
jevu a projeveni taktiky az na samotny zaveér, az po postupné prechazeni z drobnych nuanci
do wvyusténi vyhrocené situace. Déti se v nékterych situacich chovaly nepiiméfené
a bezohledn¢ vici ostatnim. Zde bych uvedla jako ptiklad vystupnovany konflikt mezi
dominantnimi détmi, ktery zacal hadkou a koncil az ukoncenim skupinové prace. Nékteré
déti naopak vyuzily spiSe intelektualni taktiky a snaZily se neoficidln¢ prosadit naptiklad
jemnym navedenim celé skupiny za urcitym cilem, ¢i diky povzbuzovani jednotlivych
¢lend skupiny nebo pochvaly. Nekteti jedinci se snazili prosazovat prostfednictvim
ziskavani pozornosti, coz vétSinou nikam nevedlo. U n¢kolika jedinci byla zaznamendna
strategie, ve kter¢ se déti zbavovaly své role. To probihalo v n¢kterych piipadech
od samotného zacatku, jindy aZ s postupnou praci ve skupiné.

Ve zkoumané tfidé déti jsem dle vyzkumu nezaznamenala generové rozdily v komunikaci.
Ocekavala jsem, ze projevy silného jedince budou nalezet spiSe chlapcim, nicméné

ve spouste pripadl se témito zptisoby projevovaly i dominantni divky.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Béhem pozorovani déti v matetské Skole pii realizaci vyzkumu a praxe, jsem ziskala
zkusenosti, na zéklad¢ kterych si dovoluji uvést nékolik poznamek a doporuceni. Vysledky
mé prace mohou byt uzitetné nejen pro ulitele matefskych Skol a mohou slouZit
K pochopeni komunikace i vzajemnych interakci mezi détmi v matefské Skole
pii skupinové praci.

Zvysledk vyzkumu vyplyva, ze se déti snazily ve skupiné prosazovat pomoci
nejriznéjsich taktik, ¢asto napodobou dospélé osoby. U déti jsem byla svédkem
nepiiznivého chovani vii¢i ostatnim ve skuping, u kterého si dovoluji fici, ze toto chovani
se naucilo napodobou. Z toho divodu je velmi duilezitd role ucitele ¢i ucitelky, kterd je
nezastupitelna a je pro déti, které k ni vzhlizi vzorem. M¢la by jit détem ptikladem, m¢la
by disponovat spravnou vyslovnosti a podporovat u déti prosocidlni chovani
| samostatnost.

Pii praci ve skupindch se vyskytovaly déti, které o zadany tkol nejevily zdjem, byly
ve skupiné, ve které nemély kamarada a roli ve skupiné nemély Zadnou. Presto ze déti,
které jsem méla moznost pozorovat, na praci ve skupin¢ zvyklé byly, nepracovaly
vhodnym zptsobem. Déti ve skupiné byly velmi samostatné, nicmén¢ Casto piehlizely
méné¢ vyrazné cCleny. Jednalo se tak zejména proto, Ze se déti domlouvaly samy
bez dohledu ¢i napomoci ucitele. UcCitelka by méla détem zdlraziovat, Ze kazdy ¢len
skupiny je duilezity a musi se podilet na zadané praci stejnym dilem. Diky tomu dostanou
moznost se méné vyrazni jedinci projevit a ziskat sebedivéru. Déale by sama mohla urcit
vedouciho

skupiny, ¢i sloZeni skupiny.

bylo velice pfinosné a véfim v to, Ze poznatky nadale vyuziji v praxi. V pozorované tfidé
se mi velice libila samostatnost, ke které byly déti vedeny. Dé&ti samostatné feSily
nejriznéjsi situace, kterym ucitelka ptihlizela a byla pfi Cinnostech pro déti partnerem.

Ptevazoval nedirektivni zpiisob vyuky, na ktery déti reagovaly velice dobie.
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ZAVER

Pozorovéani v mateiské Skole pro mne bylo velmi pfinosné, jelikoz jsem ziskala novy
pohled na skupinové prace, se kterymi jsem se doposud v mateiskych Skolach bézné
nesetkala. Nasbirala jsem nové zkuSenosti a byla jsem svédkem piekvapivych
momentl, které¢ se v pozorované tfidé¢ odehraly. Jednalo se zejména o vyfeSeni konfliktl
samotnymi détmi bez nutnosti zasahovani pani ucitelky, ¢i jedinct, ktefi vystupovali vuci
ostatnim détem pro mne nezvyklym, velmi vyspélym zptsobem a disponovaly dokonalymi
slovnimi obraty.

Cilem mé bakalafské prace na téma komunikace déti pii skupinové praci v matetské skole
bylo zjistit, jakymi zptsoby déti predskolniho ve€ku komunikuji ve skuping, jak déti
vyuzivaji formy komunikace, jaké strategie pii komunikaci vyuZzivaji a podrobné je popsat.
K ziskdni dat jsem vyuZzila metodu nestrukturovaného pozorovani, které jsem realizovala
v mateiské skole, ve tfidé déti predskolniho veéku.

Bakalafska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Zamérem teoretické Casti
mé prace, je uvést ¢tenafe do problematiky pomoci vysvétleni zakladnich pojmu z oblasti
komunikace. Teoreticka ¢ast je rozdélena na tii hlavni kapitoly, které se déli na dalsi
podkapitoly a spoleéné¢ na sebe navazuji. Tato cast se opira o reSerSi odborné
literatury, ze které jsem cerpala.

Druha, prakticka ¢ast mé prace je rozdélena na dvé kapitoly. Zabyva se metodologii
a vysledky vyzkumu. Terénni pozndmky z pozorovani jsem zpracovala do péti
kategorii, které jsem detailn¢ popsala ve vysledcich vyzkumu. Nésledn€ jsem vytvoftila
shrnuti vysledkd vyzkumu, v némz jsem odpovédéla na vyzkumné otazky.

Zajimavym zjiSténim bylo, Ze u déti predSkolniho véku nefunguje neverbalni komunikace.
Déti neverbalni komunikaci hojné uZzivaji, nicméné bez slovni opory na ni ostatni déti

nereaguji.
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PRILOHA P I: UKAZKA ZAPISU Z POZOROVANI

Hra na zedniky- 16 déti, z toho 7 divek a 9 chlapcu

Jelikoz byl tydenni plan matefské Skoly zaméstndni, program pro dnesni den byla
dramatizace ve hte, jako hra na zedniky. Zacatek fizené Cinnosti probihal v kruhu tak, jako
kazdy den. Jelikoz byl patek, déti byly uz od rana nepozorné a velmi malo déti drzelo
pozornost. Pani ucitelka se nepozornosti déti nijak nezaobirala a nadale pokracovala
V prib¢hu. Po seznameni déti s planem dne, nasledovalo vysvétleni Cinnosti. Déti mély
za ukol si ve skupiné¢ promyslet, co budou stavit. Na toto zadani se nékolik déti zacalo
hlasit a fikat, co by mohli postavit. (nemocnice, hrad, diim, skolu, atd.). Nasledné si déti
maji rozmyslet, z ¢eho stavbu postavi. Ke stavbé mohly vyuzit vSe, co je v dané tiidé
(kostky, lego, pénova stavebnice atd.) Poté, co si spole¢né urci, co budou stavit, déti maji
urcit, pro koho stavbu postavi. Rozdéleni déti probihalo losovanim barevnych karet. Tii
stoly byly barevné oznaceny (zluta, bild, modrd). Vzhledem k poctu déti byly tfi skupiny
po 5, z téchto skupin jedna skupina po 6. Poté, co si kazdé dité vylosovalo barvu, Slo si
sednout bez zavahani ¢i neshod, k prislusnému barevnému stolu.

Skupina ..zlutd*, dvé divky a tfi chlapci

CH1: Ahoj Mateji! Chlapec zdravi mavanim posledniho chlapce, ktery ptichazi
do skupiny.

CH2: Ou yes! Dva chlapci si placnou a jsou Stastni, Ze mohou byt spole¢né ve skupiné.
Chlapci se potad poplacavaji.

D1: Z éeho to budem délat? Divka se diva na ostatni a ma tdzavé zvednutou ruku.

Na divku D1 zadné z déti nereaguje.

Dvé déti sedi u stolu, ostatni bud’ kle¢i na zidli, nebo stoji.

D2: Ja sedim na svém miste. Divka mluvi na CH3, ktery sedi naproti ni. Je opfend o stil
a naklani se k CH3.

CH2: Treba papir. Chlapec se otaci od CHI smérem k D1 a mluvi neutralng.

D1: Musime stavit z kostek. Chapes to? Divka mluvi vice nahlas neZ pfedtim a ma znovu
tazaveé zvednutou ruku a oboci.

D2: Jako z jakych kostek? Divka sedi naproti D1, zveda obo¢i a kr¢i rameny.

D1: Z jakych které si vyberem. Divka se otaci od D2.

D2: Muzeme to mit na koberci nebo u stolecku. Otaci se smérem k D1.

D1: Tak na koberci, protoze je tam CHXY. Divka se diva smérem k chlapci.

D2: 4 nebo u stolecku. D2 se otaci na D1.



CH1: Tak budem to délat s téma kostkama. Chlapec se opira o stiil dlanémi.

CH2: Fuj to bude narocné. Chlapec se drzi za hlavu a ptikyvuje.

CHa3: Stavit hrad. Chlapec se poprvé ozval.

D1: Tak to miizem stavit pro krdle a pro kralovnu. Divka ma ruce v bok a mluvi smérem
k chlapctim.

CH3: Pro krale? Chlapec zveda oboci a usmiva se.

D1: Ehm. Divka ptitakava hlavou.

P. UC: *Domluvte se spole¢nd. Vichni musi souhlasit*

D1: Takze hrad? Divka ma ruce v bok a mluvi smérem k chlapcim.

CH3: Mi se nechce. Chlapec jezdi prstem po stole a na nikoho se nediva.

CH1: Co treba z cihel? Chlapec se usmiva a mluvi smérem k D1.

CH2: My to jako nechcem stavit pro krale. Chlapec se opird dlanémi o stll.

D2: Ja budu stavet pro Anetku. Divka se usmiva na D1.

P. UC: *stavite jednu véc vSichni dohromady. Ne ja budu stavét. Musite se domluvit
na jedné véci.*

D1: Hm? Divka se usmiva na druhou divku a vSichni tfi chlapci tomu ptihlizi.

D2: Ale tak my teda stavime co? Divka ma zvednuté oboc¢i a Mluvi k D1.

Stale nikdo nezacal nic stavit a zatim se pouze domlouvaji. Skupina pisobi dojmem,
ze pracuji zvlast’ divky a zvlast’ chlapci.

CH1: Ja vim co uz. Chlapec mluvi k ostatnim chlapciim.

CH2: Co?

CHZ1: Na auticko tak. Chlapec jezdi prsty po stole a snazi se néco ukazat CH2.

D2: Kone. Divka se usmiva a snazi se navazat o¢ni kontakt s D1.

CH2: Ale ja... Chlapec gestikuluje rukama a snaZzi se na sebe upoutat pozornost.

CH3: To nejde. Ja. Chlapec kyve hlavou do stran a na nikoho se nediva.

D1: Musi to byt pro krdle nebo pro krdlovnu. Divka ma zvednuté ruce a mluvi ke vSem.
CH1: Bude to pro CHXYZ.

P. UC: Souhlasi s tim vsichni?

Jednohlasné ne od divek.

D1: No tak udeéldme ten hrad a dem na koberec.

P. UC: Souhlasi s tim kluci?

Chlapci pritakali.

CH1: Tak dem na koberec. Chlapec odchazi za divkou.

CH2: Na koberec?Chlapec sedi s rukama v kling a rozhlizi se po ostatnich détech.



D1: Jo a pomoz mi. Divka placne rukou o stiil a odchazi pro kostky. Chlapec sedi a k divce
se vydava druha divka. Obé nesou krabici kostek na stil.

CHZ1: Tak dem na ten koberec jako ne? Chlapec odchazi od stolu a za nim dvé divky.

CH2 a CH3 ziistali u stolu sami a vydali se za skupinkou déti.

Cela zluta skupina se usadila na koberci a zjistili, Ze nemaji materidl, ze kterého budou
stavit.

CH1: Bezte nékdo pro ty kostky! Chlapec zveda ruku a zdlraziuje sviij rozkaz

D1: Jo jako bézte. Divka se piisné diva po ostatnich a v zapéti na chlapce.

CH3 se vydava pro kostky. Jde velmi pomalu.

CH1: Kostky vezme a vysypava je doprostied skupiny.

CHI a DI zacinaji stavét, D2 podava kostky divce, CH2 podava kostky chlapci a CH3 se
pouze diva.

CH3: se oddéluje od skupiny a stavi si sam.

D1: Tady bude nase schovka. Musime tam udélat schody. Divka ukazuje do prostoru
stavebnice.

D2: Divej toto tady udélame. Divka bere kostku a pfida ji do mista, na které ukazovala
divka.

CH2: Otaci se k CH3, ktery pracuje mimo. Héj. Mame stavit spolecné!

CH3: Mé¢ to nezajima.Chlapec se diva do zemé.

CH2: Hej ty jsi fakt! Chlapec se rozciluje, ale otaci se smérem ke stavbé a dale si CH3
nevsima.

D1 na CH1: Hej jako jak to stavis? To tak nemiizes delat.

CH1: My tady mame popelnik.

Divky se zarazi a divaji se na chlapce.

CH2: Jo mdme tady popelnik kdyby jsme chtéli kourit. Chlapec ptesvéd¢ivé mluvi
k divkam.

D1: Ale vy jako nekourite ani jeden. Divka ma ruce v bok a se zvednutym obo¢im mluvi
Kk chlapcim.

D2: Stavime rychle. Honem. Nenicte to.

CH2: Hej ja uz to nechci stavit.

CHZ1: No tak postavime néco jiného.

D1: Tak to zborime. Divka se na chvili zastavuje a premysli.

CH2: Hej a co kdyby jsme to tak nechali?

D2: Né. Takovy veliky bardk je na nic. Divka si povzdychla a podivala se jinam.



CH1: Nemusime to mit nejhezci.

D1: Zbotila ¢ast stavby.

Déti stavi dal.

P. UC: Tak, konci ndm cas

D2: Co to jako je?

CH1: Zachod.

Smich.

D1: Jezis! Musi to byt normalni dium nedélej tam zachod. Divka se drzi za hlavu a karavé
mluvi k chlapci.

D2: Musime to mit hezke. Divka se zvednutou rukou mluvi k chlapctim.
CH2: Nemusi to byt vSechno podle vas, zZe jo kluci!

D1: Hej my to mame uplné hrbaté! Divka ma ruce v bok a prohliZi si stavbu.
D1: Bardk. Uz do ného ale nic neddavdme.

P. UC.: Pro koho to mate?

D2: Tohle je nas skvostny barak. Divka ukazuje rukou na stavbu.

D1: Pro maminku, pro tatinky, pro ... 5 jmen

Ukonceni ¢innosti uéitelkou.



