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ABSTRAKT

Bakalafskd prace ma teoreticko-empiricky charakter. Vénuje se predevSim ucitelim
matefskych skol, jejich pfipravé a vedeni tfidni dokumentace s ohledem na specifika déti
mlad$ich tfi let v riznych typech tfid. Dvouleté déti autorka charakterizuje jako déti
generace Alfa. V textu jsou zduraznény také podminky vzdélavani u déti rané¢ho véku
v ptredskolnich zafizenich a zafazenim déti mladSich tii let s akcentem na zatazeni do
homogennich nebo heterogennich tiid. Autorka se v praci vénuje také vyzkumim ze
zahrani¢i a jejich srovnani. Empirickd ¢ast je vénovana kvalitativné orientovanému
vyzkumu, ktery byl realizovan prostfednictvim obsahové analyzy tfidnich vzd€lavacich
programl a nestrukturovaného pozorovani v homogennich a heterogennich tfidach. Ze
zaveérl vyzkumu vyplyva, Ze vzdélavani dvouletych déti je mozné za dodrzenych urcitych
podminek a individudlnim pfistupem ucitelek s ohledem na vyvojova specifika téchto déti.
Ttidni vzdélavaci program by mél byt tvoten piehledné a pfi tvofeni vzdelavacich cilti by

se nem¢lo zapominat na vyvojova specifika dvouletych déti.

Kli¢ova slova: specifika dvouletého ditéte, tfidni vzdélavaci program, generace Alfa

ABSTRACT

The bachelor work has theoretical — empirical charakter. It deals with nursery school
teachers, their preparation and administration of class documentation. Specification is on
under three year children in different class types. The author characterizes two year
children like ones of Alfa Generation. In the work there are educational conditions of
young children in pre — school fecilities. It is necessary to give these children with accent
of under three year into homogeneous or heterogeneous classes. The author works with
foreign researches and she compares them. The empirical part devotes to qualitative
directed study and non — structure research in both — homogeneous and heterogeneous
classes. It was realised through analyzies of class educational programs and non —
structurer attention in theses classes. Finally we can say that integration of two young
children in possible and required. But all conditions must be defined and of course with

educational and pedagogical strategies. Nursery school teachers must know everything



about two young children. All proces is for them and teachers have to accept individual
needs of children. The educational aim must be given and priority is the age of children

categories. This experience must be adapted in all class documentation.

Keywords: two young children specification, class educational program, Alfa generation
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UvVOD

Bakalafska prace je rozd€lena na cast teoretickou a empirickou. V teoretické ¢asti se vénuji
specifikam dvouletych déti, nastup generace Alfa s ohledem na problematiku vzdélavani
dvouletych déti v MS. Zmifiuji podminky vzdélavani dvouletych déti ve vybranych zemich
V zahrani¢i. Ve své praci se zabyvam podminkami vzdélavani u déti ran¢ho véku
Vv predSkolnich zatizenich a zafazeni déti mladSich déti do homogennich a heterogennich
tfid. V neposledni fad¢ se vénuji i vyzkumy daného tématu v zahrani¢i. Konkrétné jakym
zpusobem je zajiSténa péCe a vzdelani déti mladsi tii let. V empirické ¢asti se vénuji
kvalitativné orientovanému vyzkumu, jehoz cilem je zhodnotit soucasné postupy uzivané
ucitelkami matetskych Skol pii vzdélavani déti mladSich tii let, profesionalni piistup
k détem této veékové kategorie. Soucasti vyzkumné Casti je také kvalitativni zhodnoceni
tiidnich vzdélavacich programti vybranych matetskych skol, at’ jiz po formalni i vécné
strance. Zavérem jsem na zaklad€ vyzkumu vytvoftila doporuceni pro pedagogy v mateiské

skole.

Cilem bakalafské prace je zjistit soucasné ukotveni vzdéldvani dvouletych déti
v kurikularnich dokumentech, jak na Urovni stitu, tak na trovni Skolni. Soucasné je
analyzovana situace ve vybranych matetskych Skolach, jakozto vzorku daného stupné
vzdélavani. Jsou zkoumany postupy pii vzdélavani dvouletych déti a celkovy pfistup

ucitelek k détem této vékové kategorie.

Poskytovani sluzby instituciondlni péce a vzdélavani déti mladSich tii let je v soucasné
dobé hodné diskutovanym tématem. Je to zplisobeno vétsi pracovni poptavkou, jinymi
vychovnymi styly doma i ve Skoldch, ménicimi se potiebami rodin, jez jsou zplsobeny
ekonomickym vyvojem i rozvojem socialni politiky. Cim dal vice rodi¢ti potiebuje
zabezpecit sve dit€ v relativné nizkém véku a to idealné v matefské skole. V soucasné dobé
je moznost péci o déti mladsich tii let poskytovat nékolika zpiisoby, mezi né patii i pfijeti
do matefské $koly za predpokladu, Ze s tim bude souhlasit zfizovatel nebo feditelka MS.
Pii Cetbé né€kolika odbornych casopisii jsem narazila i na clanek, kde se vyjadfovalo
nckolik ucitell k pfijimani déti mladSich tii let. VétSina dotazovanych s tim razantné
nesouhlasila, konkrétn¢ to byly ucitelky starSich ro¢nikd. Jini by potencialné s timto
souhlasili, soucasné by vSak byla nutna Uprava pravnich pfedpisti a vymezeni pravidel,
kterd by toto pfijiméani upravovala. Pfi ¢etbé jednoho vyzkumu mé piekvapilo, Ze rodice

své déti umistuji do vzdé€lavacich instituci promyslené a nejsou to pouze unahlené
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rozhodnuti. Rodice povazuji matetskou Skolu za dulezity zdroj socialnich zkuSenosti pro

své dité. A zaroven se u ditéte rozviji kognitivni, jazykovy a emocni vyvoj.

Je zapotiebi se tomuto tématu vénovat a stanovit jasna pravidla. At jiz vzhledem
Kk personalnim podminkam a ziskanym kompetencim ucitelti s ohledem na znalost specifik
déti této vekové kategorie. Je nezbytné, aby tito ucitelé dokézali vhodné volit metody
I formy vzdélavani, ptizptisobovat ¢innosti aktualnim podminkam i potfebam déti. Dalsim
podstatnym aspektem je i nastaveni vhodné a efektivni formy spoluprace s rodinou. Pracuji
Vv zafizeni, kde jsou déti od 1 do 3 let, a nedovedla jsem si predstavit, jak tak malé déti
zapadnou do prostiedi MS, kdy denni rezim je jiny nez na nasem oddéleni. Pii vyzkumu
jsem byla v nékterych ptipadech velmi mile pfekvapena, jak dokazi déti spolupracovat se

star§imi détmi, jak dokazi pozorné naslouchat ucitelce, ale 1 svym kamaradim ve tfide.
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.  TEORETICKA CAST
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1 RANA PECE A VZDELAVANI V ZAHRANICI

PtedSkolni vychova je tradi¢ni ¢eské oznaCeni pro preprimarni vzdélavani. Jde o troven
ISCED 0, ktera uvadi déti raného véku do skolniho prostfedi. Predskolni vzd€lavani je ve
svété chapano jako vychozi etapa celozivotniho vzdélavani. V Ceské pedagogice se pojem
»predskolni vzdélavani® vztahuje vyhradné na vychovu a vzdélavani déti od 3 do 6 let.

Oproti tomu v zahraniéi se jiz zaméfuje na déti mladsi tii let (ECEC).

Syslova, Gruzova (2015, s. 19) uvadi, ze bylo uskute¢néno nékolik vyzkumd, které
ukazaly, ze investice do pfedSkolniho vzdélavani, (pokud je realizovano kvalitné), maji

vysokou navratnost pro dité samotné i pro celou spole¢nost.

Splavcova (2016, s. 23) zminuje, Ze mezi evropskymi zemémi jsou znac¢né rozdily ve
veékoveé hranici, kdy dité ziskd pravni narok na umistnéni v zafizeni pro péci v raném

détstvi a vzdélavani.

V Evropé je piistup ke vzdélavani déti v raném veku odlisny. VSechny zemé Evropy nabizi
uréitou formu programu vzdélavani v raném véku, ale organizace prace a vzdélavani

v raném veku je odlisna (Wiegerova, 2015, s. 84).

Podle Splavcové (2016, s. 23) hlavné severské zemé poskytuji pravni narok na umistnéni

V zafizeni pro péci V raném détstvi a vzdélavani béhem nékolika tydnid po narozeni.

Cilem preprimarniho vzdélavani je ve vSech rozvinutych zemich shodny, ma ptipravit dité
pro Zivot ve spolecnosti, vybavit ho urcitymi poznatky a dovednostmi pro vlastni rozvoj

a dalsi vzdélavani. (Pricha, 2015, s. 87)
PtedsSkolni vzdélavani je v Evropé rozdéleno do dvou organizaénich modeli a to:

e Integrovany model — nabizi péCi o vSechny déti predSkolniho véku a jejich
vzdélavani v jedné instituci. V tomto modelu zajistuje péci a vzdelavani pouze
jeden fidici tym. Pracovnici maji stejnou kvalifikaci a to bez ohledu na vek ditéte,
0 néz se staraji. Tito pracovnici ¢asto spolupracuji z jinymi profesnimi obory péce
o dit¢ (Henrychova, 2013, s. 76). Stimto modelem se setkavame vétSinou ve

skandinavskych zemich (s vyjimkou Danska), LotySska a Slovinska.
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e V¢kem, kdy déti zacinaji zafizeni navStévovat — Vv Evropé je tento model
nejrozsifenéjsi. Déti difererencuje do skupin dle véku, do tif let a od tfi let do Sesti

let (Belgie, Bulharsko).

Oba dva organizaéni modely predskolniho vzdélavani se objevuji v Dansku, Recku,

Spanélsku, Litvé i na Kypru.

Mezi jednotlivymi zemémi mohou byt rozdily jak v organizacnich formach, kompetencich

uradu, ale také ve veéku, od kdy mohou déti tyto zatfizeni navstévovat
Prtcha (2015, s. 76) uvadi tyto dva modely:

1) Skolsky model (school model), kde je preprimarni vzdélavani organizovano ve t¥idach,
kde jsou déti zatazovani podle vékovych kategorii, podobné jako ve skute¢né Skole. Tento
model mazeme vidét ve Francii, Spanélsku, Recku, Slovensku, Mad’arsku, Polsku, Britanii
aj.

2) Rodinny model (family model) vzdélavani je organizovano ve skupinach, které sdruzuji
déti rizného veéku, tedy podobné jako ve skuteénych rodinach. Tento model miizeme vidét
ve Finsku, Svédsku, Dansku, Nizozemi a Némecku.

3) V Belgii, Nizozemi, Italii a Portugalsku uplatnuji oba modely, podle toho, pro ktery se
rodice nebo ztizovatelé piedskolniho zatfizeni rozhodnou.

., Vyzkumem nejsou dosud spolehlive prokazany klady a zdapory modelu A a B, i kdyz se
0 nich casto teoreticky diskutuje* (Pricha, 2015, s. 77).

Evropské zemé¢ vydavaji fidici dokumenty, ve kterych byvaji vymezeny vzdélavaci cile,
vysledky u€eni, metody prace, hodnoceni pokroku. Pro déti raného véku je v nékterych
zemich vytvafen oddélené a je podminkou k ziskani akreditace pro vzdélavani téchto déti.
Jinde je dokument zamé&fen jen na péci a socialni dovednosti ditéte (Kropackova, Syslova,

2016, s. 24).
Dansko

Obce jsou povinny zajistit institucionalni péci v jeslich nebo mikrojeslich v§em détem jiz
od 26 mésict a od rodi¢t mohou pozadovat uhradu provoznich nakladi ve vysi 25%. Obec
dbé na kvalitu vybéru poskytovateli sluzby. V Déansku jsou integrovana zatizeni pro déti
do 6 let, ale jsou i zafizeni, ktera jsou rozdélena do dvou stupiii a to podle veéku ditéte.

Prvni stupeii je urcen détem do 3 let a druhy stupen pro déti od 3 let do 6 let.
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Norsko

V Norsku patii mezi vladni priority zajisténi mist v zafizenich, které poskytuji vzdélavani
a péci v raném détstvi pro vSechny déti od 0 do 5 let. Dale v Norsku funguji pro déti od
jednoho roku statni nebo soukromé $koly. Na jednu uéitelku ptipadaji téi az ¢tyii déti. 90%
muzu vyuziva svého prava na rodicovskou dovolenou, coz je zpusobeno kladenim diirazu
na rovnopravnost muzl a zen. Zaméstnavatel vychazi matkdm velmi vstiic. Samoziejmosti

je jednak upraveni pracovni doby, tak také moznost zaméstnani na ¢asteény tivazek.
Svédsko

Ve Svédsku musi byt zajisténo preprimarni vzdélavani a péce vsem détem, az do zahajeni
volitelné piipravné tiidy nebo povinné $kolni dochazky obecnimi tfady, a to jiz od 1 roku
ditéte. Tzv. predskoly, jak se t€émto zafizenim fika jsou zfizovany komunalng, statem nebo

soukromé. VSechna zafizeni se idi danym ucebnim planem.
Finsko

Tak jako v Norsku tak i ve Finsku maji otcové pravo na otcovskou dovolenou v délce
18 pracovnich dni. Ve Finsku nejsou instituce predskolni vychovy soucasti formalniho

vzdélavaciho systému, ale jsou v kompetenci Ministerstva socidlnich véci a zdravotnictvi.

Ptredskolni zafizeni maji vysokou tUroven, ve statnich Skolach musi mit pedagogové
vysokoskolské vzdélani. Ve Finsku jsou zfizovana 1 stiediska denni péce tzv. denni centra,
kde je poskytovana péce détem od 1 do 7 let Tato zafizeni jsou velmi podobna ¢eskym

jeslim a matef'skym skolam (Prucha, 2016, in Kropackova, Syslova, 2016, s. 24).

Vychova v détskych centrech probihd na zakladé kurikuldrnich dokumentd. V téchto
materidlech je vymezeno, jak rozvijet détskou osobnost po strance télesné, socialni,

kognitivni a emocionalni (Pricha, 2015, s. 81).

Zaroven jsou ve Finsku velmi oblibené domaci matefské Skoly. V téchto zatfizenich
zpravidla pracuji matky, které si ke svému ditéti pfidaji dalsi dvé déti. Tyto Zeny pak musi
mit certifikat zpisobilosti, jeZ jim vydava obec. V jedné rodinné skupiné by nemélo byt
vice jak 4 déti. V rodinnych centrech nejsou realizovana zadna kurikularni opatieni.
Pozitivem tohoto vzdélavéani je rodinné prostfedi a mensi pocet déti ve skupin€ (Pricha,
2015, s. 82).
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Ve Finsku i v Norsku se jakékoliv nasili, od sebemensiho vztahnuti ruky na dité tresta.
Belgie

V Belgii jsou mateiské $koly, které piijimaji déti od 2,5 let do 6 let. Pro rodice jsou
bezplatné. Pro nedostatek volnych mist v téchto zafizenich jsou ziizovany soukromé
Skolky, které nejsou dotovany statem, vladni agentury na tyto Skolky pouze dohlizi. Vyse

Skolného se vypocitava z Cistého ptijmu rodiny.
Francie

Nabidka sluZzeb pro déti mladsi tii let je ve Francii rozmanitd. Je b&zné umist'ovat déti do
zatizeni od tii mésicu. Institucionalni péce o tyto déti se d€je napt. v obecnich jeslich, kde
ziska misto mén¢ jak tfetina déti tohoto veéku (Henrychova, 2013, s. 78). Druhou variantou
jsou chiivy, které hlidaji v domové ditéte nebo u sebe doma. Tato sluzba je ale pfili§ draha,
a Casto se stava, ze se domluvi dvé rodiny a zaméstnaji jednu chlivu. Ve tiech letech ma
dit¢ garantovano misto v mateiské skole (Kropackova, Syslova, 2016, s. 26). Pokud jde
0 obsah preprimarniho vzdélavani je hlavni diiraz kladen na rozvoj dovednosti jazykové
komunikace, smyslovych a rozumovych schopnosti pomoci pisni, kreseb, vytvarnych

¢innosti (Pricha, 2015, s. 28).
Nizozemsko

V Nizozemsku maji moznost déti navstévovat jesle jiz od ¢ty mésicl do Ctyt let. Tato péce
je vétSinou zajiStovana soukromym sektorem, a tedy musi byt za akreditované sluzby
zaplaceno. V péti letech zacina povinna Skolni dochazka. Pro déti od Ctyi do péti let neni
zajiSténo Zadné predskolni zafizeni, proto museji rodice davat déti do Skoly. Dva roky

Skolni dochazky ma dit€ hravé a volnéjsi.

Kropackova, Syslova (2016) uvadi, Ze ,,véasné umoznéni instituciondlni péce a vychovy
a predevsim zajisténi prava na umistnéni dvouletych deti do materské Skoly, je velmi

‘

dillezitym predpokladem pro zlepSeni jejich Zivotnich a vzdeélavacich sanci. *

Péci, vychovou a vzdélavanim déti mladSich tii let, by se neméla branit ani Ceska

republika.
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1.1 Prace s dvouletymi détmi z pohledu vyzkumu

Z oblasti formalniho piedskolniho vzdélavani, napft. britské vyzkumy uvadi, ze déti rodict,
ktefi pracuji na plny tvazek, maji lepsi kognitivni vysledky, kdyz navstévuji predskolni
vzdélavani, nez kdyz jsou v pééi pribuznych nebo doma s rodi¢i (Layout, 2005, in Sulova,
2005, in Syslova, Griazova, 2015, s. 20). Vyzkum zaméfeny na rozvoj fe¢i v ramci
vzdélavacich aktivit v USA, zkoumal interakce mezi détmi v raném véku a jejich pedagogy
v prostiedi jesli. Vysledkem tohoto vyzkumu bylo zjiSténi, Ze pusobeni uciteli na déti
rané¢ho véku spolu s rodi¢i mé pozitiva v emocnim rozvoji, kognitivnim a fe€ovém rozvoji

[ 4

pro dité je, aby mélo moznost vyjadfovat své nazory a bylo mu naslouchano.

Vyzkumy, které se tykaji institucionalni péce o déti pfedskolniho véku, spolupréce s rodici
jen potvrzuji efektivnost téchto modeld, které zahrnuji aktivity zaméfené na zapojeni,

vzdélavani a podporu spoluprace rodic¢u.

Existuji vyzkumy, jez jsou proti formalnimu vzdélavani déti mladsich tii let. Poukazuji na
to, Ze institucionalné vzdélané déti mladsi tii let jsou ve vyvoji vice pozadu nez ty, jez jsou
s matkou az do vstupu do Skoly. Taktéz tvrdi, ze déti, které navstévovaly zafizeni rané
péce, jsou podle vyzkumu méné popularni mezi vrstevniky a jsou i vice agresivni (Layout,

2005, in Sulova, 2005, in Syslova, Griizova, 2015, s. 20).

Wiegerova, Gavora (2018) se ve svém vyzkumu zabyvali divody, pro¢ rodice umist'uji
déti mladsich tif let do vzdé€lavacich instituci. DoSli k zavéru, Ze rodi¢e umist'uji své déti
mlad$i tfi let do instituciondlnich zafizeni promyslené a nejsou to pouze undhlend
rozhodnuti. Rodi¢e po Case zjistili, Ze jejich dité, diky dochdzce do matetské Skoly, se
zlepSilo Vv komunikaci, rozsifila se jeho slovni zasoba, plynulost fe¢i a sloZitost
pouzivanych vét. VSechny tyto komunikacni dovednosti jsou dulezité pro dité, aby se
domluvilo, jak se svymi vrstevniky, tak s dospélymi. Dale si rodice vSimli, Ze se zlepsili
socialni dovednosti, predevsim frekvence hrani s vrstevniky a nebyly ostychavi oslovit jiné
déti nebo dospelé. Rodice povazuji matetskou Skolu za dilezity zdroj socialnich zkuSenosti
pro dité, ale zarovenn pro rozvoj kognitivniho, jazykového i emocniho vyvoje ditéte

(Wiegerova, Gavora, 2018, s. 41-42).
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2 VYVOJOVA SPECIFIKA DVOULETYCH DETI

Velmi dulezitym a vyznamnym pro dité, je obdobi mezi druhym a tfetim rokem véku.
V tomto obdobi dochazi k intenzivnimu rozvoji feci, k vyraznému osamotiovani, rozvoji
motorickych dovednosti, kde pfedev§im zdokonaluje pohybové aktivity. Dit¢ v tomto
obdobi ma touhu po poznani, objevovani, manipulaci a rado experimentuje S riznymi

predméty (Kropackova, Splavcova, 2016, s. 67).

Pii zvazovani nastupu ditéte do MS je nutné zvazit jeho schopnost separace od matky,
pfedevsim adaptacni schopnost na nové prosttedi, kolektiv i dominujici dospélou osobu.
Ukolem institucionalniho predskolniho vzdélavani je dopliiovat rodinnou vychovu (RVP

PV, 2018) a pro jeho rozvoj a aktivnimu uceni zajistit podnétné prostiedi.

2.1 Potreby ditéte raného véku

S ohledem na biologicky, psychologicky a socialni vyvoj ditéte, bychom si méli uvédomit,
jaké maji tyto déti potieby, co uz dokazi, co uz umi, co je pro n¢ dilezité a zasadni. Co by
se v tomto véku mélo rozvijet, Cemu je tieba vénovat vétsi dislednost a na co by se nemélo
zapomenout. Diky vyvojovym specifikdm déti raného v€ku, bychom méli volit vhodné
¢innosti, aktivity, hry a jiné. M¢li bychom znat jeho vyvojové dispozice a jeho potieby
a méli bychom je postupné uspokojovat tak, aby se mohlo vyvijet v psychicky zdravou

a zdatnou osobnost.

Podle Maslowa jsou nejdiive uspokojeny potieby biologické (bazalni), nasleduji potieby
psychické, socidlni a vrcholem je seberealizace. Jestlize potfeby u ditéte nejsou
Vv dostate€né mife nebo plné uspokojeny, mohou nastat u ditéte problémy v psychickém

1 biologickém vyvoji.

Psychologové Matéjcek a Langmajer (1981) vypracovali model péti zakladnich
psychickych potieb déti. PiedevSim poukazuji na potiebu uréitétho mnozstvi, kvality
a promeénlivosti vnéjSich podnétd, potiebu urcité stalosti, fadu a smyslu v podnétech,
potiebu prvotnich citovych a socidlnich vztahti, potfebu identity, spolecenského uplatnéni

a spolecenské hodnoty a potiebu oteviené budoucnosti.
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2.1.1 Potieba urcitého mnoZstvi, kvality a proménlivosti podnéti z vnéjSich podnéti

Je velmi dilezité v prostfedi matefské Skoly zajistit ditéti dostatecné mnoZzstvi
pfiméfenych a kvalitnich podnéti. Dité bychom méli zdsobovat nejriaznéjSimi nadmety
k ¢innostem a piemysSleni a citlivé sledovat zajmy ditéte a podnéty vychazejici z jeho
vlastni aktivity. Jednou z podminek uceni je pfimefend stimulace, jelikoz aktivizuje jeho

bd¢€lost a jeho piipravenost k né¢jaké ¢innosti (Hendrychova, 2013, s. 13).

Podle Vagnerové (2005) podnéty, které neodpovidaji individualnim potfebam ditéte,

muZzou jeho rozvoj narusit.

Nadmérna stimulace vede K ptetéZovani nebo k vyCerpanosti ditéte a to mize vést k tomu,
ze prili§ podnéti dit¢ zahlcuje a miize u ného vyvolat pocity selhani nebo neschopnosti.
Dité¢ se mize chovat podrazdéné, nesoustiedéné, Casto stfida hracky, byva unavené,

pfestava vyhleddvat nové zkuSenosti, miva problémy s usindnim.

Pokud v ur¢itém vyvojovém obdobi dité neziska patficnou zkuSenost, dochazi k ohrozeni
vyvoje. Podle Opravilové (2016) v ptipadé, ze dité neziska zkusenost v patiicnou dobu, do

urcité miry ztraci ptilezitost z ni mit jakykoliv prospéch.

Nedostatek podnétii se projevuje u déti sniZenou motivaci k ¢innostem, nejevi zajem

o hracky, pfi jakékoliv zmén¢ zneklidni.
2.1.2 Potieba urcité stalosti, Fadu a smyslu v podnétech

Dité se potfebuje na urcité veéci spolehnout. Neméli bychom ménit prostiedi najednou.
Pokud budeme ménit hracky, méli bychom nechat i hracky, které znaji. V matetské skole
bychom méli mit pravidelny denni rezim, ritualy, v ditéti pravidelnost navozuje pocit

uspokojeni a jistoty a je klidng&jsi.

Pravidla a tad formuji osobnost ditéte a zéarovenl pfispiva k jeho osamostatnéni
a socializaci. DodrZzovani pravidel je zaklad vychovy, zacleniovani do spolecnosti.
Mateiska skola ma za kol davat jednoducha pravidla déti by je mély dodrzovat nejenom
ve Skolce, ale 1 doma, proto by s t€émito pravidly méli byt seznameni 1 rodice (Kropackova,

Splavcova, 2016, s. 71).
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2.1.3 Potreba prvotnich citovych a socialnich vztahi

V kojeneckém véku. Vytvaii si prvotni vazby k pecujicim osobam (attachment). Tento
proces je ukoncen tehdy, je-li dit¢ schopné oddalit se od blizké osoby a je schopné

navazovat kvalitni citové vztahy.

Véagnerova (2005) uvadi: ,,Vazba ditete k matce je zdrojem pocitu bezpeci, to znamend, ze
ovlivni détské chovani predevsim v zatéZovych situacich aktivizujicich potiebu potvrzeni

Jistoty.

Nasledné vznika potieba lasky a soundlezitosti. Matefské Skola je dobrym prostiedim pro
vytvafeni novych SirSich citovych vztahl. Dité ma potfebu byt milovano a umét samo
milovat a respektovat skupinu. Navazuje nové kontakty s vrstevniky a dospélymi osobami.
Dvouleté¢ dit¢ vyzaduje vice pozornosti, mize se projevit i zarlivost (Kropackova,

Splavcova, 2016, S. 54).

Pocit jistoty a bezpeci je pro dit¢ velmi dulezity. Primarné mu ji zabezpecuje rodina.
A proto by méla mateiska Skola izce spolupracovat s rodinou, tak, aby i rodi¢e méli

jistotu, Ze dit¢ bude v bezpeci.
2.1.4 Potreba identity, spoleCenského uplatnéni a spole¢enské hodnoty

Dité ma pottebu nékam patiit a byt okolim pfijiman. Dité patii do své rodiny, pozdéji do
skupiny kamaradli v matetské Skole. Utvaii se nova osobnost, posiluje sebevédomi, dité
hledé4 a nachézi vlastni misto ve spolecnosti. V matetské Skole by déti mély byt chvaleny
i za to, kdyz se néco nepovede napi. postup, nebo snaha (Kropackova, Splavcova,
2016 s. 55).

2.1.5 Potreba oteviené budoucnosti a seberealizace

Dité raného veéku Zije tady a ted’, neorientuje se v Case. Ale i tak ma dit¢ v tomto véku
spole¢nou budoucnost ve své rodin€, kde prozivaji spole¢né chvile, kde se raduje. Kazdym
pokrokem, naucenim nové dovednosti, zvySovanim komunikac¢nich dovednosti se dité

seberealizuje.
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2.1.6 Vyrazné osamostatiiovani

V tomto obdobi dochazi k odpoutani ditéte s matefskou osobou. Zaroven dochazi k rozvoji
védomi sebe sama, projevuje se potiebou sebeprosazeni, chce nékteré¢ ¢innosti provadét

samo, uvédomuje si samo sebe. Charakteristickym rysem tohoto obdobi je negativismus.

,Z hlediska smyslu batolectho vyvoje, je negativismus, tedy primadrni vile, jednim

Z faktoru, které pomdahaji vymezit novou pozici ditéte ve svete “ (Vagnerova, 2000).

Podle Vagnerové (2000) si dit€ ovéiuje prostiednictvim vzdoru své hranice a hranice, které
jsou dany socialnim okolim. Nejen Ze napliiuje svou potiebu orientace ve svété a ziskava
pocit bezpeci a jistoty, ale zaroven se dozvida, kde konci jeho svoboda, a zacinaji platit

stanovena pravidla.
2.1.7 Rozvoj motorickych dovednosti

V batolecim obdobi maji déti velkou potiebu pohybu, dochazi k rychlému rozvoji hrubé
motoriky, pfedev§im samostatné lokomoce. ZvySena aktivita je u ditéte pfirozena, rado
chodi, leze, béha, samo chodi do schodt. V piipadé neuspokojeni potieby aktivity miize
u ditéte vyvolat nap&ti a tim je omezena pfirozena oblast stimulace. V MS, kde jsou déti
Vv batolecim véku, by mély byt upraveny prostory tak, aby déti mély moznost volného

pohybu.

Jemnda motorika u dvouletého ditéte se rychle zdokonaluje. Je schopné fadit kostky nejen

svisle (v€z), ale i vodorovné (vlak) (Mat&jcek, 2005 in Syslova, Grizova, 2015, s. 33).

Mezi druhym a tfetim rokem dit¢ dokéaze pfifadit zakladni tvary k pfisluSnym otvorim.
Pokroky mlZeme sledovat v prvnich pokusech o ¢marani. Nejdiiv jde o nahodilé pohyby
rukou, které presahuji papir. Prevladaji kruhové pohyby nebo vertikalni smér Cary, popf.

i nepiesny kiizek (Langmeier a Krejéifova, 2006).

Dité drzi tuzku pomoci dlaiového tchopu, drzi ji sevienou v pésticce. Velmi rad presypa
pisek, naléva vodu do nadob a jiné podobné aktivity (Allen a Marotz, 2002 in Syslov4,
Gruzova, 2015, s. 32).

V batolecim obdobi se dité uc¢i zvladat zakladni sebeobsluzné dovednosti a zvySuje si pfi

tom svoji autonomii. Dité chce spoustu véci zvladnout samo. Pro toto obdobi je typicka
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véta ,,Ja sam*. Dité se snazi pit z hrnecku samo, Casto se ale polije. DokaZze se z vétsi ¢asti

najist samo lzici, ale jeSté pii tom pouziva své prstiky. Je to pro n€ jednodussi.

V batolecim véku si dité samo zvlada obléknout a svléknout nékteré c¢asti obleceni,
kalhoty, Cepici, ponozky. Dokéaze si i samo obout papuce, ¢i boty. Diky tomu, Ze jeho
jemna motorika neni dostate¢né vyvinuta, nejdou mu jesté zapnout knofliky nebo zavazat

tkanicky.
2.1.8 Re¢

Prudky vyvoj fe¢i souvisi s rozvojem symbolického mysleni. Ze zacatku dité pouziva
obrazna slova, pozd¢ji dité zacind mluvit v jednoduchych vétach, které tvori dve, tii, Ctyfi
slova. Kolem dvou let zna dit¢ 200-300 slov kolem tietiho roku az 700 slov (Vagnerova,
2000). Velmi rado dité opakuje basnicky, kratké pisnicky nejrad€ji ma ty, které byvaji
spojené s rytmizaci nebo pohybem. Pro to, aby se u ditéte spravné rozvijela fec, je
nezbytny spravny mluveny vzor, jak v rodi¢i, tak v uciteli. V matei'ské skole je fe¢ dilezita
pro to, aby dit¢ vyjadfilo své potieby a ptrani. Uclitelka by meéla détem nabizet
moznost seznamovat se s literaturou pro déti prostrednictvim détskych leporel, knizek pro
nejmensi, C¢teni pohddek nebo détem zdramatizovat kratkou pohéadku (Splavcova,

Kropackova, 2016, s. 75).

Bohuzel v dnesni dobé moderni techniky, mobilnich telefonti a tabletd si néktefi rodice
najdou jen malo ¢asu k tomu, aby si popovidali se svym ditétem, prohlizeli si knizky, nebo

povidali pohadky.

,, S rozvojem motoriky dochdzi k rozvoji Feci a zvysuje se touha po poznani, dité zkouma,
objevuje, experimentuje nejenom s prredmeéty ale i se slovy. Vyvoj reci znacné zrychluje

rozvoj mysleni motoriky a dalsich schopnosti “(Kropackova, Splavcova, 2016, s. 44).
219 Hra

Pomoci hry dit¢ ziskavd nové zkuSenosti je zdkladnim prostfedkem uceni, poznavani
a prozivani. Diky hie dit¢ objevuje hranice, co smi a co nesmi. Od manipulacnich her se
dit¢ dostava ke hram konstruktivnim, pocatkem téchto her je destrukce, jde o zpusob
poznavani. Oblibené, vyvojové vyznamné je obdobi napodobivych her, kde dité
napodobuje, co vid¢€lo, zazilo. Napodobuje maminku, jak doma vafi, tatinka jak opravuje

auto, montuje v diln¢.
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Vyvoj postoupil od hry izolované ke hie paralelni, kdy si déti hraji vedle sebe, jedno dité
napodobi druhé, délaji napf. stejnou véc, ale ke spolupraci jesté nedorostly. Vyvoj od
paralelni ke skupinové mizeme vidét ve hrach napodobivych a pozdé&ji se spole¢né

zapojuji do her konstruktivnich.

Déti maji rady si hrat s riznymi materidly, které mizou tvarovat, ménit (pisek, plastelina,
hlina, mouka, kaminky, pfirodni materidl). Nejen, Ze je dotyk s timto materidlem pro dité
pfijemny, ale zaroven rozviji jemnou motoriku, tvofivost a fantazii ditéte (Kropackova,

Splavcova, 2016, s. 48).
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3 DITE V 21.STOLENI POHLEDEM GENERACI

3.1 Generace Alfa

S nazvem ,,Generace Alfa“ poprvé pfiSel Mark McCrindle. Jedna se o déti, které se
narodily po roce 2010. V dob¢ kdy na trh piisel prvni iPad, svétlo svéta spatfil poprvé
Instagram a ,,aplikace* se stala slovem roku. Pro tuto generaci, tak jako ptedchozi
»generaci Z“, jsou technologie neustale piipojené k internetu pfirozenou soucdsti jejich
zivota. Podle McCrindleho by to méla byt ,formalnée nejvzdélanéjsi, technologicky

‘

nejvybavenéjsi a z globalniho hlediska i nejbohatsi generace v lidské historii.

Obrazovky, mobilni telefony, tablety, ale 1 nastupujici bryle virtualni reality jsou a budou
nedilnou soucasti generace Alfa. Pro tyto déti budou socialni média druhou pfirozenosti,
budou nakupovat primarné online, bohuzel budou mit i v zivoté mnohem mén¢ lidského
kontaktu nez ptedchozi generace. Podle psychologického vyzkumu Michinganské
univerzity to pfinese i velmi silny pocit socialni izolace. Zivot ve skute¢ném svété bude

pro mnohé osamocené;jsi a teplého lidského slova bude méné.

Pted par lety byl mobilni telefon luxusni vyrobek, dnes se bez n¢j nemizeme obejit, stal se
samoziejmosti. Bez mobilnich telefoni bychom si zivot uz dnes nedokazali pfedstavit, od

zakladi zménily svét mezilidské komunikace.

Nase Zivoty stale vice doprovazi digitalni technika a zac¢ind do nich pronikat stale vice

internetové technologie. Méni se i prostedi, v némz vyrustaji i nase déti.

Na déti vliv digitalni techniky plsobi jest¢ vyraznéji. Prirozenosti déti je napodobovat své
rodice. Rodice bézn¢ procitaji internetové stranky, aby se dozveédéli, co je ve svété nového,
poslouchaji internetové radio. Business Insideru McCrindle fekl, Zze déti nebudou brat

technologie jako nastroj, ale kompletné je integruji do svych Zivotd.

Klasické uceni jim bude vzdalené, logické mysleni budou mit slabsi, protoZe jejich hlava
bude zapInéna informacemi z internetu. K. Cerny (2009) uvadi, ze se Zaci snazi aktivné
vzdorovat vzdélani, nechtéji si nic pamatovat a nic se naucit. Hlavnim argumentem je, Ze si

to mohou najit na internetu.
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To ¢emu se, ale nenauci a nenajdou na internetu je, jak jednat s lidmi., byt ohleduplni ke
star§im lidem, ale i k sobé navzdjem, umét spolupracovat a poméhat si. Pfedpokladem toho

je schopnost empatie a komunikace s druhymi.

Déti, které maji dnes dva nebo tfi roky budou mit za tii roky zasadni problém s psanym
pismenem ve Skole, protoze jejich rodi¢e uz jenom pisi na klavesnici. Dokonce uz i déti
a vyjimkou nejsou i batolata, kterd jest¢ neumé&ji mluvit, hraji interaktivni hry pomoci
prstikll prejizdé€jicich po internetu. S riznym dotykovym zafizenim a interaktivitou se déti
mohou setkat napiiklad v muzeich, zoologickych zahradach, nakupnich centrech a jinde.
Tomuto trendu se piizptisobili i firmy, zejména ty co vyrabi hracky. Ceska televize nabizi
détem na oblibeném DécCku i internetovy portal se vzdélavacimi i zabavnymi programy.
Dokéze deti motivovat tak, Ze je prostfednictvim her dostane ven, za poznanim piirody

a historickych pamatek.

3.2 Digitalni vzdélavani v materské Skole

Dle Splavcové (2018) ve stavajicim RVP PV (2018) nenajdeme terminy digitalni
gramotnost, ani informatické mysleni, ale jsou tam jasné znaky, které vedou déti
piedskolniho veéku k napliiovani kompetenci informatického mysleni a to nejvic v dil¢ich
vzdélavacich cilech a ve vzdélavaci nabidce. V soucasné dobé kdy je digitalni technologie
nedilnou soucasti nasich zivotl, bychom méli hledat smysluplné vyuziti novych moznosti
v souvislosti s pouzivanim téchto technologii s ohledem na mozZnosti, potiecby a vyvojové
pfedpoklady déti, jejich troven mySleni a zplsoby ucfeni — napodoba, kooperace,

manipulace, prozitek a jiné.

,, Digitalni gramotnost je dnes definovana, jako soubor vedomosti, dovednosti, schopnosti,
postojii a hodnot, které jedinec potrebuje k bezpecnému, sebejistému, kritickému
a tvorivéemu vyuzivani digitalni technologie pri prdci, pri uceni, ve volném case i pri svém
zapojovani do spolecenského svéta“(NUV, 2018).

Na rizika spojend snevhodnym, nadmémym a pfed€asnym pouzivanim digitalnich

technologii, upozornuji i psychologové i1 neurologové. Dokonce jsou i tato rizika popsana

v RVP PV (2018) v oblasti Dit¢ a jeho psychika.
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V mateifské Skole by mély byt nastaveny urcité bariéry, které brani vyuzivani novych
technologii jako napf. pocitace, televize a video, zejména samotnymi détmi. V matetské
Skole miizeme technologie vyuzivat détmi pouze jako doplnék nebo zpestieni, pokud
nejsou jiné moznosti priblizeni tématu. Vyuzit mizeme naptiklad pfi badatelské ¢innosti

nebo experimentovani.

Splavcova (2018) uvadi, ze v dnesni dobé, kterd je zahlcena digitalni technologii, je
nutnost zvySovani digitdlni gramotnosti a profesnich kompetenci uciteli modernéjSim

vybavenim Skolek, pfipojenim k internetu a dalsi.

Ve svém c¢lanku Havlova (2012, s. 20-22) uvadi: ,,Dnesni spolecnost ocekavi od
vzdelavani vice, nez jsme byli zvykli drive. Klade diiraz na kompetence diilezité pro Zivot

21. stolet1...

Péce vraném détstvi a kvalitni vzdélavani je jeden z mala zplsobl jak zlepSit socidlni

a ekonomické vyhlidky spole¢nosti (Syslova, Borkovicova, Pricha, 2016, s. 19).

3.3 Pohled odborniki na vliv digitalniho svéta na déti

Na odborné konferenci s nazvem ,,Dité v siti 2018, promluvili pfedni odbornici z oblasti
digitalni komunikace. Prvni ro¢nik se zabyval spole¢nymi tématy datové doby: ,,Jak se
smysluplné vzdélavat“? ,Jak se Vv digitalnim svEété prezentovat?, ale hlavné: ,Jak

nezapomenout na zivot offline*?

Jednim ztecnikd byl také Jan Miiller, $éfredaktor Flowee (2018), ktery zduraznil
skutecnost, ze dcti jsou v dneSni dobé soucasti digitdlni dzungle. V této dzungli jsou

vvvvvv

obavali poustét déti samotné do lesa, se toto porovnani zda naprosto zcestné.

Rudolf Urbanek, generalni feditel Microsoftu CR (2018) upozoriiuje na rizika upadajici
komunikace ,,face-to-face®, ktera se postupné s nastupem novych technologii postupné

vytraci.

Jelikoz doba digitalnich technologii jde stile doptedu, dle Tomase Zatloukala, zemského

Skolniho inspektora (2018) je nutné, vzdélavat budouci ucitele medidlni vychove a také jim
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nabidnout vhodny systém podpory, predevsim formou metodickych materiald, které jim

budou k dispozici.

Senta Cermakova, feditelka pro inovace (2018) upozoriiovala na nutnost stanoveni cili
a sméfovani. V tomto piipad¢ se technologie stavaji dobrym pomocnikem i radcem, ovSem

pozor i na tu skutecnost, ze v opaéném piipad¢ mohou mit negativni disledky.

Dalsi pfinosnou poznamkou pfispél i1 nasledujici autor, ktery popisuje vyznamnost

pospolitosti a komunity.

, Kazdy system je celek. A kazdy, kdo patii k tomu systému, rodiné, nebo firme, musi mit

a mad pravo na prislusnost k tomu celku “ (Jan Bily, kou¢, 2018).

Ovsem 1 v dob¢ digitalni je tieba nabizet détem i jiné ¢innosti, at’ jiz vytvarné, hudebni,
pracovni, dramatické, ... Dité, pii dostatecném mnozstvi podnéti a nabidky c¢innosti
nepocituje takové nutkani K vyuzivani internetu. S touto mySlenkou také souciti dalsi
fe¢nik konference — Martin Brix, generalni feditel Leaseplan (2018), ktery se vyjadril, ze

bychom méli déti pfimét k tomu, aby se dokazaly zabavit i jinak, nez jen na internetu.

Na rizika spojend s digitdlnimi technologiemi i socidlnimi sitémi upozorfioval Zbynék
Maly, Anect (2018). ,, Déti jsou duverivé a jsou ochotny sdélit cokoliv a komukoliv. Zvlast

%3

na siti.

Dalsi fecnice, Lidija Zavoralova, spisovatelka a koucka (2018) se zaméfovala na vyuZzivani
volného Casu rodi¢i s détmi a utvareni jejich spoleéného vztahu. Na konferenci ptednesla:
., Zkuste vzit tu kvalitni hodinu dvé denné pro svoje déti, veénujte se jim stoprocentné.
Zahod'te elektroniku, nezvedejte telefony. A ty deti vam to vrati uplné neskutecnym

zpusobem.*

A V neposledni fad¢ je také nutné détem tyto technologie nezakazovat. Spise s nimi o tom
diskutovat, rozebirat a nabidnou jim moZnost si kdykoliv o ¢emkoliv promluvit. Tuto
mysSlenku vznesl i Tomd$ Hrivndk, Contagious (2018), ktery uvedl, ze , Kdyz deti
odsekneme od internetu, neziskavaji dovednosti, které souviseji s pouzivanim internetu.
Cim vétsi maji déti zkuSenosti s pouzivanim internetu, tim vétsi dovednosti ziskaji a tim je
détem dat mozZnost tyto zkuSenosti ziskavat a naucit se s nimi efektivné pracovat. U déti se

tim podstatnou mérou rozviji kritické mysleni, které je pro Zivot nezbytné.
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4 SPECIFIKA TRIDNIHO VZDELAVACIHO PROGRAMU
S OHLEDEM NA DVOULETE DETI

Zasadni pro vzdélavani dvouletych déti je ukotveni v RVP PV od ledna 2017. Podle RVP
PV je mozné vzdé€lavat déti mladsi tii let. V predSkolnim vzdélavani miizeme na dvouleté
déti aplikovat jak ramcové cile, tak 1 zameéry V ptipadé€, ze se bude brat zietel na vyvojova
specifika ditéte ve vSech vzdélavacich oblastech. M¢la by se volit vhodna organizacni
forma, metoda vzdélavani a pouzivat vhodné pomucky. V RVP PV jsou i stanoveny
podminky, které jsou nutné k bezpeénému vzdélavani dvouletych déti. MSMT vytvotilo
Informacni materidl ke vzdélavani déti od 2 do 3 let (leden, 2017). Jsou zde podrobnéjsi
informace k vzdé¢lavani téchto déti. Cilem tohoto materialu je zpiesnit informace, které se
tykaji vzdélavani této veékové skupiny a poukdzat na dil¢i odliSnosti téchto déti coz je

takovym voditkem pro MS.

Mateiské $koly, které budou pfijimat dvouleté déti, by si mély upravit i SVP a nasledng
1 pravni predpisy souvisejici s pfedSkolnim vzdélavanim. Zasady, jak bude probihat
planovani ve t¥idach je jasnd formulovano v SVP. V piipadé piijimani dvouletych déti by
mely ucitelky pii tvofeni TVP, pocitat s tim, aby umoznil rozvoj a vzdélavani kazdého
ditéte v radmci jeho individudlnich moznosti a potfeb. Na zacatku roku by mély ucitelky

1épe poznat déti a jejich individualni potfeby, moznosti a potieby (Svobodova, 2010, s. 53).

TVP vychazi ze SVP. Je to souhrn dokumenti, které se vztahuji k planovani, realizaci
a evaluaci vzdélavacich Cinnosti v konkrétni tfidé matefské Skoly. TVP je ramcové
zamé&fen na cely Skolni rok, je pribézné planovan pro jednotlivé ¢asti roku a podrobné

Vv ptipravach ucitelek na kratk4 casova rozmezi.

»IVP by mély byt dokladem planovité prace pedagoga, resp. pedagogu, a proto by mély
byt vytvoreny ve spolupraci s druhym pedagogem ve tride. Mélo by byt, ale umoznéno, aby
si TVP jako pracovni materialy pripravoval kazdy pedagog sam a v takové podobe, ktera

mu vyhovuje “ (RVP PV, s. 43).

wPredskolni pedagog odpovida za to, Ze program pedagogickych cinnosti je cilevedomy
a je planovan... “(RVP PV, s. 44).

Pro vytvofeni TVP neni Zadny pfedpis a ani neni povinnosti ucitelky si ho tvofit. Pro

vétiinu matefskych kol je tvorba TVP uréena SVP a &ast ucitelek ji pojala jako tvorbu
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funkéniho souhrnu dokumenti, které jsou prospésné jak pro praci s détmi tak mizou navic
slouzit jako prostiedek komunikace mezi ucitelkami, détmi a rodi¢i. Aby nevznikaly
zbytec¢né problémy, jsou soucasti TVP i rizné pokyny a pravidla pro rodice. Tyto pravidla
by mély byt psany demokratickou formou, kterd podporuje neformalni vztahy mezi

mateiskou $kolou a rodi¢em (Svobodova, 2010, s. 58).

TVP se sklada z plant jednotlivych integrovanych blokd, které rozvijeji jejich schopnosti,
dovednosti, postoje a hodnoty. Integrované bloky ucitelka realizuje v prabéhu vzdélavani
postupné, je tedy logické, ze by mél vznikat postupné, protoze nezndme déti, nevime nic
o jejich specifickych potfebach, zajmech a ani nevime, jak budou reagovat na rizné
zpracovany na cely Skolni rok, miZe to byt nejen piekazkou individualizace vzdélavani,
ale ucitelky spi§ maji tendenci plnit plan, ktery si vytvofily, nepfizptusobit vzdélavani
aktualnim potiebam déti a vzniklym situacim (Kargerova, Kraj¢ova, Syslova, 2015,

5. 109).

Jestlize ma byt vzdélavaci nabidka pfizpisobena détem ve tfid€é, musi ucitel, ktery ji
pfipravuje mit prostor uplatnit pfi planovani svij styl. Nekteré ucitelky maji rady tabulky,
jiné davaji prednost myslenkovym mapam — bublinam, jiné preferuji zdznam v bodech,
nebo zaznamenavaji planované Cinnosti detailnéji (Kargerova, Krej¢ova, Syslova, 2015,

s. 122).

TVP pomaha pedagogovi v pribéhu vzdelavani ,, zajistit, aby vzdélavaci obsah odpovidal
svym zamérenim i urovni ndrocnosti potrebam, moznostem a zkusenostem deti ve tride, aby
se odvijel od nejblizsiho a znamého ke vzdalenéjsimu a neznamému, aby jiz osvojené

poznatky a dovednosti byly postupné prohluboviny a ddle rozvijeny apod.“(VUP, 2005)
Pedagog by se mél pii své praci fidit nasledujicimi pravidly:
e Ttidni bloky si nemusi pfipravovat na cely rok doptedu.

e Ttidni blok by mél rozpracovat postupné a priabézn¢, mél by vyuzivat evaluacnich

¢innosti (sleduje, vyhodnocuje, co se dafi nebo nedatt).

e Ttidni blok sta¢i nastinit, rozvijet béhem Skolniho roku.
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Nemusi dodrzovat vSe, co je naplanovano, pokud se pedagog odkloni od planu, je

to pouze pozitivni jev, kdy pedagog reaguje na danou situaci.
Zamg¢fit se na déti v pribehu vzdélavani, kdy pedagog sleduje jejich projevy.

Sledovat vlastni kroky a uvédomovat si rizika (co se zdafilo a nezdatilo, na co si

dat pii§té pozor apod.) (VUP, 2005).

Jedna se pouze o doporuceni, ktera by méla pfispét k efektivnimu vzdélavacimu programu.

Samoziejmé je zcela individualni zalezitosti a zalezi na mnoha faktorech, jak ucitelky své

¢innosti uchopi a jakymi pravidly se pti tvorbé TVP budou fidit.

4.1 Vychovné vzdélavaci cile

Jsou rozdéleny do nékolika kategorii, vzajemné se dopliiuji a komplexné pisobi na dité.

Kot’atkova (2014, s. 123) uvadi pét zakladnich cila, které se objevuji v TVP:

Cile se zaméfenim na rozvoj motoriky. Pohybové koordinace a rizné pohybové

a sportovni dovednosti.

Cile zamétfené na rozvoj mysSleni a feci. Rozvoj slovni zasoby, prevence poruch
vyslovnosti a chapani pojmi, souvislosti a zaclefiovani novych zkuSenosti

a poznatkl do vztahovych systému.

Cile zamé&fené na rozvoj osobnosti ditéte a jeho dovednosti pro souziti S druhymi.

Vytvateni péknych vzajemnych vztaht se spolupraci a porozuménim.

Cile zaméfené na rozvoj tvorivosti, seberealizace a vrozenych dispozic — esteticko-

vychovna kultivace (hudebni, vytvarna, dramaticka, hudebné pohybova).

Cile zamé&fené na rozvoj celé Skaly dovednosti, které se pouzivaji v béZném zivoté.

Podle RVP PV(2018) je vzdélavaci obsah rozdélen do péti vzdélavacich oblasti:

Dit¢ a télo — biologické oblast

Dité a jeho psychika — psychologicka oblast
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e Dité¢ a ten druhy — interpersonalni oblast
e Dité a spole¢nost — socialné — kulturni oblast
e Dit¢ a svét — environmentalni oblast

Vzdélavaci nabidka by meéla obsdhnout vSechny tyto oblasti, aby byla komplexni
a rozvijela dité ve vSech oblastech soucasné. V prabehu celého dne ucitelka ovliviiuje dité
a neni tedy tfeba se vyhradné zamétovat na fizené Cinnosti. Je vhodné brat cely den ditéte

jako komplex ¢innosti, chovani i jednani a dle toho ptizptsobit nabidku.

Vzdélavaci oblasti jsou zpracovany tak, aby byly srozumitelné pro ucitele. Kazdéa oblast

obsahuje vzajemn¢ propojené kategorie:

e Dil¢i cile (zdméry) — v pribéhu pifedskolniho vzdélavani ucitel u déti sleduje

a podporuje.

e Vzdélavaci nabidka — soubor praktickych a intelektovych Cinnosti, piileZitosti,

které jsou vhodné k napliiovéni cili a dosahovani vystup.

e Ocekavané vystupy — jsou dil¢i vystupy vzdélavani, které povazujeme v této urovni

za dosazitelné.

Kotatkova (2014, s.124) uvadi ,,Vzdelavaci cile jsou smerovany k ziskavani kompetenct,

¢

které vytvareji dobré zaklady pro dalsi priznivy rozvoj ditéte.

RVP PV (2004, s. 10) uvadi, ze klicové kompetence jsou formulovany jako ,.soubory
predpokladanych vedomosti, dovednosti, schopnosti postojii a hodnot“, které jsou dulezité

pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince.
Klicové kompetence maji nasledujicich pét rovin:
e Kompetence k uceni
e Kompetence k feseni problémi
o Kompetence komunikativni

e Kompetence socidlni a personalni (osobnostni)
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e Kompetence Cinnostni a obanské

Jednim z cilii vzdé€lavani je vybavit kazdého jedince souborem klicovych kompetenci na

urovni, které je pro n¢ho dosazitelna.

Tato oblast je nejpodstatnéjsi pro praci ucitelky. V ptipadé, ze ucitelka neumi presné
definovat cile, jichz chce pifi praci dosdhnout, pak se cely proces miji ucinkem. Je
smérodatné, aby byla schopna urcit, ceho chce dosahnout, jakym zplisobem a jak néasledné
zhodnoti, zda stanoveného bylo, ¢i nebylo dosazeno. Musi si uvédomovat, jak dilezité je

vést déti k ziskavani kompetenci, které jsou zdsadni pro budouci zivot déti.
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5 HOMOGENNI A HETEROGENNI TRIDY V PREDSKOLNICH
ZARIZENICH

V roce 1967 byl vytvoten Program vychovné prace v jeslich a matetskych skolach, kde se
tfidy organizovaly podle véku déti (homogenni). Toto obdobi pfevazné homogennich tiid

trvalo az do padu totalitniho rezimu (1989).

V roce 2004 byl vydan RVP PV | ktery pfinesl matefskym Skolam moznost volby rozd¢lit
tfidy na homogenni nebo heterogenni. ,, Materskd skola se organizacné deli na tridy. Do
trid je mozno zarazovat deti stejného, ci ruzného véku a vytvaret tiidy vekove homogenni,

¢i vekove heterogenni* (RVP PV, 2018).

., ...vzdélavat spolecné v jedné tride deti bez ohledu na jejich rozdilné schopnosti a ucebni
predpoklady. 'V predskolnim vzdélavani tak mohou byt vytvareny tridy s vékové
homogennim i heterogennim uspordadanim, kde mohou deti vykazovat rozdilné vzdélavaci

moznosti a potreby, véetné specidlnich“ (RVP PV, 2018).

Podle skolského zakona €. 561/2004 Sb. se matetska Skola organiza¢né déli do tfid, které
je mozno rozdélit podle v€ku déti. Tfidy mohou byt homogenni ¢i heterogenni a to je plné

v kompetenci feditele (ky).

Ceska $kolni inspekce nedokaze presné sdélit, kolik a jakych tiid matefské Skoly
maji... ,,je mozné uvést, ze vétsina Skol ma obé varianty — heterogenni a homogenni tridy.
Pocet skol s homogennimi tridami zustava jiz nékolik let stejny a zhruba odpovida 30%.
Pribyva vsak vsetridnich Skol, které maji jinak vSechny tiidy heterogenni, ale pro pétileté

az Sestileté vytvareji tiidu homogenni “(Stefflova, 2014, s. 4-6).

Podle Véry Krej¢ové, odborné asistentky katedry pedagogiky a psychologie Pedagogické
fakulty Univerzity v Hradci Kralové, je zatazeni déti do vékové smisenych tiid vyhodnéjsi.
Déti zde vyriistaji v pfirozeném prostiedi a uci se spolupracovat, tolerovat odliSnosti. Déti
jsou ve tfidé rtizného véku a na riznych trovnich dovednosti. Heterogenni skupina vytvari
situace, pii kterych se déti mohou ucit spolupraci, komunikaci nebo respektovani
odliSnosti. Oproti tomu v homogenni tfid¢ tolik podnétl neni, v této tiid¢ stejné starych
déti Casto dochdzi k vétSi orientaci na vykon a mezi détmi roste soutézivost, hlavné

u predskolaki (Stefflova, 2014, s. 4-6).
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Havlova ve svém clanku uvadi, jak velky vliv ma vékové smisend tfida na rozvoj
kooperace a hru déti predSkolniho véku. Cituje i Vaclava Ptihodu, ktery ve své publikaci
vydané v roce 1977 ,,Ontogeneze lidské psychiky 1. uvadi: ,,Bylo prokdzano empiricky
i experimentalné, Ze si deéti ve veku druhého détstvi spontanné nehraji v kolektivu, takze si
samy ziidka vynalézaji hry, které vyzaduji skutecné davani a prijimani. Jsou vsak schopny

«

ucastnit se cinné, nejen jako divdci, her organizovanych détmi starsimi. *

Dale se Havlova opira o publikaci Karla Rydla ,,Principy a pojmy pedagogiky Marie
Montessoric (1999), kde zduraziuje, jak je dilezit¢é mnozstvi podnéth v prostiedi pro
harmonicky rozvoj ditéte v predskolnim véku ... ,, smyslem techto skupin deéti je vytvorit
détem ve skupiné mnohem vétsi prostor pro kooperaci. Vekovy rozdil a toto michani
riiznych vékovych a vyvojovych stupnu je jednim ze zdkladii sebevychovy. Zavedend
pravidla skupinového souZziti prijimaji deti lépe, kdyz je od nich nevyzaduje jen dospély, ale
i starsi deéti. Starsi déti poznavaji v zrcadle mladsich svoji zralost, ¢imzZ se zvySuje jejich

sebevedomi jejich pocit odpovédnosti. *“ (Havlova, 2012, s. 20-22).

Podle Havlové nespo¢iva hlavni fidici cCinnost pedagoga Vv manipulaci ditéte, ale
Vv pfipravenosti podnétného prostiedi, umoznéni svobody, volby, ¢asu, pohybu a druhu

spoluprace (Havlova, 2012, s. 20-22).

V dnesni dobé¢ je dulezité se umét domluvit a spolupracovat a to je jeden z diivodil proc se

ucit ve smiSenych skupinéach. Je tam mnoho pfileZitosti se tomu v§emu naucit.
5.1 Dvouleté déti v heterogennich tridach podle CSI

Podle CSI (2019) jsou dvouleté déti nejéastéji zatazovany do vékové smisenych t¥id a to je
podle inspekce neptiznivy stav. Potieby déti mladSich tii let se v mnoha hlediscich vyrazné
odliSuji od potieb déti predSkolniho veéku. Jsou odliSné materidlni vybaveni, Castym
nedostatkem je absence oddélenych zon, kde by mohly dvouleté déti relaxovat podle svych
individualnich potieb. CSI se setkava s piipady, kdy socialni zdzemi neodpovida
vzriustovym poZzadavkim téchto déti napf. umyvadla, zachody. Stoly a Zidle nespliuji

pozadované ergonomické parametry.

I organizace a obsah vzdélavani nekoresponduje s jejich vekovymi specifiky.
V heterogennich tfidach je velmi naro¢né piipravit pro déti mladsich tii let vzdélavaci

nabidku. Podle inspekce byla vhodna a pfiméfend nabidka zjisténa v 65,7%, ve zbylych



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

pfipadech neodpovidala vyvojovym a individudlnim moznostem déti mladSi tii let.
Neuspokojiva je i skutenost, ze pedagogové nepiizptisobuji cile odlisSnym potiebam déti,
a to dokonce i v ptipadé, ze jsou ve t¥idé déti rizného veéku. Je to v rozporu s pozadavky

individualizace vzdélavani.

Podle zjisténi inspekce cCasto pedagogové vyuzivaji nevhodné pomuicky pro
grafomotoricky rozvoj déti dle jejich vyvojovych potieb napt. velké plochy pro volnou
kresbu, prstové barvy pro malovani aj. Je velmi naro¢na 1 organizace vzdelavani, tyto déti
potiebuji jiny rezim dne. Podle novych mozZnosti, které mazou vyuzit feditelé MS je vzit si
chiivu ze $ablon MSMT, ktera v t&chto obtiznych situacich mize pomoci. CSI pii svych
navstévach zjistila, ze v homogennich tfidich pro dvou az tfileté déti pomahalo

62,5% chliv a v heterogennich tfidach 18,5% chuv.

Tabulka 1 Homogenni trida déti 2-3 let

16 a méné déti 39,40%
vice nez 16 déti maximalné 24 39,40%
vice nez 24 déti 21,20%

Tabulka 2 Heterogenni tiida véetné déti od 2 let

16 a méné déti 11,70%

vice nez 16 déti maximalné 24 43,00%

vice nez 24 déti 45,30%
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CSI dosla k zavéru a zaroveii doporuéuje nezafazovat déti do vékové smisenych tiid, ale
radéji je pfijimat do homogennich tfid. Brat ohled na vyvojova specifika déti mladsi tii let

a prizptsobit jim metody, formy, obsah a organizaci vzd€lavani.
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1. PRAKTICKA CAST
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6 METODOLOGIE VYZKUMU

Vzhledem k zaméfeni mé bakalarské prace jsem zvolila kvalitativni vyzkum, konkrétné

»Prace s dvouletymi détmi v predSkolnim zafizeni®.
6.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavni vyzkumné cile jsem si zvolila dva. Konkrétn¢ zkoumani prace ucitele s dvouletymi
détmi v mateiské Skole a také analyzu TVP. Podstatnou otazkou je, zda TVP napliiuje

stanovené cile a koresponduje s diferenciaci edukac¢niho procesu pro dvouleté déti.

Hlavni vyzkumna otazka:
e Zohlediji TVP vyvojova specifika dvouletych déti v MS?

e Je edukacni realita pfizpisobena infiltraci dvouletych déti do eduka¢niho procesu?

Diléi vyzkumné cile:
e Zjistit, zda ucitelka dodrZela stanovené cile s ohledem na v¢k ditéte.
e Popsat, zda byla tfida uzpisobena véku déti.
e Zjistit, zda ucitelka respektuje specifika dvouletych déti.
e Popsat, zda ucitelka pfizpusobila pedagogickou ¢innost pro vétsi a mensi déti.

e Zjistit, jakym zpisobem je edukacéni proces ptizptisoben dvouletym détem

Diléi vyzkumné otazky:
e Dodrzela ucitelka stanovené cile s ohledem na vek ditéte?

e Vyhovuji podminky a vhodnost prostiedi dvouletym détem?
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e Zohlednuje ucitelka specifika dvouletych déti?
e Ptizplsobuje ucitelka pedagogickou ¢innost pro vétsi a mensi déti?

e Ptizplsobuje ucitelka edukacni proces specifikim dvouletych déti?

6.2 Metoda sbéru dat

Béhem pozorovani jsem navstivila celkem étyii MS a jako metodu sbéru dat jsem zvolila
nestrukturované pozorovani. Tato metoda mé umoznila zachytit vSechny okolnosti.
Piedem jsem se domluvila v jednotlivych MS na mé piitomnosti. Béhem pozorovéani jsem
ucitelce nijak nezasahovala do jeji prace, byla jsem jen jako tichy pozorovatel. Se
souhlasem ucitelek jsem si pozorovani nahravala na diktafon, nasledné byl udélan ptepis
daného pozorovani. Nestrukturované pozorovani jsem po té doplnila o obsahovou analyzu.
Analyzovala jsem TVP, ktery maji uéitelky vypracovany ve své téidé. Bohuzel mé nebylo

mozno si dany tfidni vzdélavaci program vypujcit a tak jsem si je pouze ofotila.

6.3 Charakteristika vyzkumného vzorku
MS 1

MS se nachazi ve Zlinském kraji. Jsou zde étyii homogenni tfidy. Ve tfidé, kde jsem
provadéla pozorovani, bylo zapsano 24 déti, z toho 15 dévcat a 9 chlapct. 3 déti jsou
zapsany a nastoupi v prubéhu roku. Z celkového poctu je 14 déti, které dosahnou 3 let
v pribe¢hu skolnitho roku, ztoho 9 dévcat a 5 chlapcti. 9 déti jiz nastupovalo
k ptedskolnimu vzdélavani ve véku 3 let. Persondlné tuto tfidu zajist'uji dve starsi ucitelky
s dlouholetou pedagogickou praxi a chuva. Tato je prioritné uréena Kk dopomoci se
sebeobsluhou déti a do pedagogickych ¢innosti ucitelky nijak nezasahuje. Pouze v piipadé
individualni préce u stolu chiiva pomaha ucitelce pii individualni praci s détmi. Chiiva

pracuje ve tiid¢ na zkraceny uvazek, konkrétné v casovém useku od 7.45 do 11.45 hodin
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MS 2

MS s homogenni tiidou, kde jsem provadéla sviij vyzkum, se nachazi ve Zlinském kraji.
MS je soucasti zékladni Skoly. V mateiské Skole  jsou  celkem

3 tfidy, které jsou rozdéleny podle véku déti.

Ve tiid¢ je celkem 18 déti, 9 chlapcti a 9 dévcat pricemz 5 déti nastoupilo ve véku 2,5 roku
po novém roce. Pocet déti byl snizen z diivodu nastaveni hygienickych norem. V této tiidé
pracuji dvé ucitelky, jedna pani ucitelka ma dlouholetou praxi a druhd je profesné mladsi,

ma vysokoskolské vzdélani.
MS 3

MS s heterogenni tfidou, kde jsem provadéla sviij vyzkum, se nachazi ve Zlinském kraji.
V MS jsou tii tiidy, z toho jedna, kde jsou piijaty i dvouleté déti a jedna tiida je jen pro
ptedskolni déti. Celkem je ve tfid¢ 24 déti, 10 chlapct a 14 divek.

V této tridé pracuji dvé mladé ucitelky, jedna pani ucitelka ma i kurz logopedické ¢innosti
a ma vysokoskolské vzdélani a chiiva, kterd pomahd nejen pifi sebeobsluze déti, ale je
i napomocna uditelce, pfi dopolednich &innostech. Chiiva pracuje vMS od 7.45 —

11.45 hodin.
MS 4

MS s heterogenni tiidou, kde jsem provadéla sviij vyzkum, se nachazi ve Zlinském kraji.
V MS jsou &tyfi tfidy. Do jedné tiidy jsou piijaty i déti dvouleté. Cekem je ve tiidé
zapsano 25 déti, 13 chlapcti, 12 dévcat z toho mladsi tfi let bylo pii ndstupu do matetské

Skoly 7 déti.

V této tfide pracuji dvé ucitelky. Jedna ucitelka ma dlouholetou praxi a druhd je profesné

mladsi a dodélava si vysokosSkolské vzdélani.
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Tabulka 3 Profesni slozeni tridy

Kategorie 4 |nad 32 let |stiedoskolské
Homogenni tfida | Ano
Kategorie 4 |nad 32 let | vysokoskolské
Kategorie2 |do 19 let vysokoskolské
Homogenni tfida | Ne
Kategorie4 |nad 32 let |stfedoskolské
Kategorie2 |do 6 let vysokoskolské
Heterogenni
Ano
ttida
Kategoriel |do 2 let stiedoskolské
Kategorie4 |nad 32 let |stfedoskolské
Heterogenni
. Ne stredoskolské
ttida
Kategorie2 |do 19 let dodé¢lava
vysokoskolské
Vék ucitelky:

Kategorie 1: 25-35 let

Kategorie 2: 36-45 let

Kategorie 3: 46-55 let

Kategorie 4: 56 a vice let
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Délka praxe:
e Do 2 let praxe
e Do 6 let praxe
e Do 12 let praxe
e Do 19 let praxe
e Do 27 let praxe
e Do 32 let praxe

e Nad 32 let praxe

6.4 Pribéh vyzkumu

Pozorovani ve vybranych MS jsem provadéla v rozmezi mésict listopad 2019 az tinor
2020. Celkem jsem v kazdé MS realizovala 10 pozorovani. Snazila jsem si vybrat MS, kdy
bych mohla porovnat praci s dvouletymi détmi nejdiive
v homogennich tfiddch a ztoho jedna matetska Skola, kde byla nidpomocna i chiiva.
Nasledné jsem navstivila heterogenni tfidy a z toho jedna, kde byla taktéz pritomna chtiva.
Pozorovani jsem zahéjila v MS1, kde pozorovani probihalo v ¢ase od 8.15 do 10.00 hodin.
Bé&hem tohoto Casu jsem méla moZnost pozorovat, jak si déti uklizi hracky, zvladaji
hygienu pifed snidani, pedagogickou ¢innost, ktera probihala v této $kolce zpravidla od
8.30 do 9.15 hodin. Béhem téchto 10 dni jsem méla moznost i pozorovat co vSechno
zvlada chiva a nahlidnout do TVP, ale bohuzel mé nebyl zaptjcen a proto jsem si ho

musela ofotit.

Dalsi pozorovani probihalo MS 2, kde jsem byla pfitomna od 8.00 do 10.00 hodin.
Pedagogickou ¢innost ucitelka zahajila po snidani a déti tak byly pfipraveni naslouchat
uditelce. Zamérné jsem byla v MS del3i dobu, abych vidéla, jak se chovaji déti i mimo
pedagogickou ¢innost. TVP jsem si bohuzel mohla pouze ofotit, ale ucitelka byla ochotna

sdélit, jak si ho spolu s druhou ucitelkou tvofi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

Pozorovani v MS 3 jsem byla piitomna v ¢ase od 8.15 do 10.00 hodin. Pedagogickou
¢innost ucitelka zahajovala po snidani déti. Ovlivnéno to bylo také dochédzkou déti, jez
maji moznost ptichazet pozd¢ji do matetské skoly. Pti pedagogické Cinnosti byla piitomna
1 chiiva, kterd ochotné¢ ucitelce byla napomocna. TVP jsem si nemohla piij¢it doma, pani

ucitelka me ochotné sdélila, jak si ho tvoifi a mohla jsem si ho ofotit.

Posledni pozorovani jsem provadéla v matetské Skole 4, kde jsem byla pfitomna v ¢ase od
8.00 do 10.00 hodin. Pedagogicka ¢innost byla zahajena vzdy v 8.30 hodin a koncila
v 9.15 hodin, n¢kdy byla ¢innost zkracena nebo prodlouzena. TVP jsem méla moznost si

prohlédnout, neméla jsem moznost si ho zaptij¢it domti, proto jsem si ho ofotila.

TVP jsem analyzovala na zdkladé¢ Manudalu k ptipravé Skolniho (tfidniho) vzdélavaciho
programu MS (VUP, 2005). Jednotlivé pozorovani jsem z diktafonu piepsala do
elektronické podoby. Texty jednotlivych pozorovani jsem si rozdélila na tGseky a k nim
jsem pritadila kody, které jsem rozdélila do vyznamovych kategorii. Pfi obsahové analyze

jsem nepouzivala zadny pocitacovy program.
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7 INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

Pti zpracovani dat ze vSech pozorovani mé vzeslo 6 oblasti.

7.1 Interpretace pozorovani z materskych Skol

7.1.1 Svoboda ditéte

Na psychosocidlnim vyvoji ditéte se odrazi psychicky vyvoj ditéte, kdy se tvoii jeho
sebeuvédomeéni. Emocionalni a socialni vyvoj jako zaclenovani do spole¢nosti je zavislé na

hodnoceni dospélym.

V piedskolnim vzdélavani dochazi k osobnimu rozvoji ditéte. Je tedy potieba vytvofit
takové podminky, aby se rozvijela u ditéte individualita. Ucitelka dité ovliviiuje nejen
v komunikativni dovednosti, ale také svym projevem, chovanim a jednanim. M¢la by se
dokazat vcitit do pocitl ditéte, méla by mu umét naslouchat a nasledné¢ ho umét podpofit.
Co by m¢la ucitelka podporovat v ptedskolnim vzdélavani u dvouletého ditéte je, poznavat
sebe sama, méla by rozvijet pozitivni city ve vztahu k sobé¢, tim je mysleno, aby si dité
uvédomilo vlastni identitu, aby ziskalo vétsi sebevédomi a sebedtivéru. Ucitelka by méla
u ditéte rozvijet pocit uspokojeni z vysledku vlastni ¢innosti aj. Dale by si méla ucitelka
u ditéte vytvofit kladny vztah, kdy mu bude dit¢ divéfovat a postupné si formovat
vzajemné empatie. Davat volny prostor ditéti, aby rozvijelo své schopnosti a dovednosti.
Détem, ale musi dat ucitelka urcité hranice, kam az muze jejich chovani zajit. Tyto hranice
jsou vytvoreny napt. pravidly tfidy, které by se mély dodrzovat. Z mé zkuSenosti, ale déti

neustale zkousi, kde maji tyto hranice.

Pii mém vyzkumu v MS jsem méla moznost vidét pracovat uéitelku a jeji chovani nebylo
vzdy profesionalni. V jedné Skolce dokazaly ucitelky naslouchat ditéti, dat mu prostor se
vyjadfit, daly mu prostor vyftesit si konflikty se svymi vrstevniky. Pfiklad z pozorovani:
Ucitelka: ,,Nelinko a Hanicko béezte si sednout zpatky na zidli. Obé holcicky se zacnou
hadat o zidlicku, ktera je bliz k ostatnim détem. Po chvili Nelinka ustoupi a vezme si
druhou zidli a posune si ji bliz.*“ Déti byly chvaleny a nésledné motivovany k dal§im
¢innostem, které dokazaly prozivat radostné¢ a nebaly se jakéhokoli projevu. Priklad

Z pozorovani: Ucitelka: ,,Kdo ndm tam da ty posledni obrazky, kdo tady jeste nebyl?“
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Michal: ,,Ja. Ucitelka: ,,Tak pojd’ Michalku, prozkoumej to, kde by to mohlo patrit,
prohlédni si obrdzek, kde by to mohlo patfit. “ Stépanek: ,,Jd vim.“ Uitelka: ,,Tak pojd mu
pomoct Stépanku, to je vyborné, kdyz si miZete takhle pomoct. Patii to takhle? Jo tak dejte
magnetky, kazdy jeden magnetek.” Michal: ,,Na tom obrazku je snéhuldk a my jsme
S tatinkem taky staveli snéhuldka®. Oproti tomu Vv jiné Skolce, jsem byla svédkem,
ze ucitelka nenechala dit¢ vyjadfit se k danému tématu, nedala prostor ditéti se projevit,
nenaslouchala. Piiklad z pozorovani: déti sedi u stoleCku a maji na tvrdy papir lepit
barevné prouzky papiru, hra na krejéi. Ondra: ,,Bude ze me postak*. Ucitelka: ,,Zamkni
pusu, ted’ poslouchej, bude z tebe krejci a mamince nazdobis halenku, zamkneme pusu.‘
Pfi nékterych ¢innostech ucitelka limitovala, jak v jeho projevu, tak v ¢innostech. Bohuzel
pfi fizenych ¢innostech v nékterych piipadech déti za splnény ukol nebyly chvaleny nebo
ocenény. Slo vidét, a to ne jenom u malych déti, ale i u velkych, Ze jsou smutné a ztracely
motivaci se dal snazit. Piiklad z pozorovani: Bétuska (predskolacka): ,,Muzu si podepsat
obrazek sama?* Ucitelka: ,, To nebudes podepisovat, to ti podepisu ja, at je to vSechno
stejné.

V pfedSkolnim vzdelavani dvouletych déti by mél byt kladen diraz na profesni
kompetence ucitele, proto aby ucitel mohl vykonavat tuto profesi ispé$né a profesionalné.
Mgl by mit dostateéné znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty. Potiebu identity, uznani

a sebeduvéry.
7.1.2 Zivotni vzor

Dvouleté déti v tomto obdobi nalézaji dalsi vzory, kromé& téch nejblizSich a tim miize byt
pravé i uditelka nebo vrstevnici v MS. U dvouletého ditéte se rozvojem schopnosti
pozorovat, napodobovat, rozsifuji dalsi zkuSenosti. Dité dokaze napodobit rodice pii
¢innostech, které bézné vykonavaji doma, ale i uclitelku, vrstevniky, ale 1 starSi déti
v prostfedi MS. Ugitelka by méla byt pro déti zrcadlem vieho dobrého, Zzadouciho, ale
1 Spatného, déti jsou tzv. vSude a ucitelku jako vzor sleduji, 1 kdyzZ si ji nev§imaji napt. pfi
volné hfe nebo na zahradé. Ucitelky, a¢ fikaji détem, béZte se umyt, méla by byt tim
spravnym vzorem a jit také. V mnoha ptipadech se ucitelky umyt nesly. VSimla jsem si pfi
svém vyzkumu, ze déti dokaZou napodobit i dvé ucitelky, jak si mezi sebou vykladaji,
nebo i uklizecku, jak umyva stoly. Piebiraji role dospélych a taky se tak citi a maji z toho

obrovskou radost.
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Pii svém vyzkumu v heterogennich tfidach mély déti moznost vzoru u svych starSich
vrstevnikd. Pti volné hie, kdy si déti hraly s dievénou stavebnici, se nekteré dvouleté deti
snazily napodobovat, co star$i postavily - ueni napodobou. Nebo se jen pfibliZily
a sledovaly, jak si jejich kamaradi stavi z kostek. Dochazi k ¢astéjSim stietim mezi détmi
a to v dasledku majetnictvi dvouletych déti, kdy si prochazi obdobim ,,moje*. Ucitelka, jak
Vv jedné, tak i ve druhé heterogenni tfid¢ zareagovala spravné, kdy nechala konflikt dvou
deéti vytesit mezi sebou. Dbala pouze na korektnost jednani, v pfipad¢ nasili by musela
zakrocCit. Déti se tak uci si problémy fesit samy a nespoléhat na dalsi osobu. Ucitelka by
méla byt pouze piihlizejicim. V jedné heterogenni tiid€, kde jsou vzdélavany dvouleté,
nastal opacny moment, kdy star$i dit¢ napodobovalo mladsi dité. Zacalo se pomocovat,
ptestalo komunikovat, plakalo pfi rannim louceni s matkou. Ucitelka by se méla chovat
k ditéti s porozuménim. Bohuzel v tomto pfipadé ho ulitelka pouze okiikla a zdiraznila, ze
je starsi a breCet nemad. Priklad z pozorovani: Ucitelka: ,, Jondsi prestan brecet, uz jsi veliky
kluk a budou se ti vsichni smat, podivej se na malose, jak jsou Sikovni a nebreci.” Pti
fizené Cinnosti u stoleCku byly déti rozdéleny na Sikovné, star§i déti. Béhem cCinnosti
ucitelka ke stolecku se starSimi détmi ani nesla, nezazn€la zadna pochvala, ani pii snazeni
se sama podepsat. Mladsi déti tak nemély moznost se od starSich naucit spravné pouzit
lepidlo, drzet §tétec aj. V jiné fizené Cinnosti, kdy byly déti spolu na koberci, se ucitelka
ptala pouze starSich déti na polozené otazky. V druhé heterogenni tiidé¢ byla pfitomna
chtiva. Pii fizené Cinnosti dvouleté déti nebyly rozdéleny od starSich, pouze v ptipadé
pomoci jim byla chiiva napomocna. Starsi déti v této tfidé byly vedeny ucitelkou tak, aby
pomahaly malym détem a délaly vSe spoletné. Dochazelo tak k riznym situacim,
zkusenostem, které dité diive socializovalo. Star$i déti uéitelka chvalila a oni se potom
citili dalezitg, byly ucitelkou motivovany pftisté zase pomoci a uvédomit si, co je spravné.
Priklad z praxe: Ucitelka: ,,Ve tfid¢ byli i sourozenci a bylo pékné, jak se star$i sestficka
stard o mladsiho brasku. Nejen, Ze se ptala, jestli nechce na zachod, ale 1 pii fizené

¢innosti, pii tvofeni s plastelinou se ho ptala, zda chce néco podat nebo pomoct.

V' homogenni tfidé¢ s chlivou byl vidét velky respekt ucitelky. Dokazala sice udrzet
pozornost déti i 45 minut a déti naucit stalym opakovanim basni¢ku nebo pisnicku, ale
vetsi diivéru déti ma druha ucitelka, ktera déti pochvali, pohladi, hraje si s nimi a dokaze se
s nimi radovat z kazdé povedené véci. V této tfidé je i chiva, ktera pomaha détem pii
sebeobsluze a pfi individudlnich Ccinnostech. V druhé homogenni tfidé¢ déti byly

motivovany chvalenim z povedené véci, obé ucitelky dokazaly respektovat individualitu
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kazdého ditéte. Pi ptichodu plactivého ditéte z dvodu dlouhodobé nemoci, si ucitelka
vzala dité na klin a snazila se ho utisit. Béhem dne dité plakalo jesté¢ nékolikrat a i Ostatni
déti zacCaly utiSovat hol¢icku, ze maminka piijde brzo. Ucitelka pfi chovani plactivé
hol¢icky, dokazala byt trpéliva a détem vysvétlit, jak by se m¢ly chovat. P¥i pohybové
aktivit¢ nenutila déti délat néco, co nechtéji a dala jim moznost jim dat prostor pro

rozkoukani a ptipadné pozd¢€jsi zapojeni do hry.
7.1.3 Ucitelka v mnoha rolich

Ucitelka by se méla chovat pravdivé, méla by se umét projevovat piirozené, neméla by
skryvat pted détmi i své pocity, m¢la by byt sama sebou. Aby se vytvorila mezi ucitelkou
a ditétem davéra, méla by ucitelka dovolit to samé i jemu. Rovnopravny vztah mezi
ucitelkou a ditétem neni zaloZen na nadfazenosti nebo podfazenosti. Nejsou to jenom
profesni kompetence, které ucitelku délaji ucitelkou, ale je to i néco navic. Ucitelka by se
meéla co nejvic piiblizit détskému svétu. Méla by byt pro dité ,,ndhradni mamou‘ nebo
pecovatelkou. Vzdy, kdyz je ditéti smutno a nejenom dvouletému, by méla byt oporou
a citlivou dusi, ktera dit¢ pochova a utisi. V heterogenni tfid¢ s chiivou tuto roli zastava
vétSinou chliva, ale 1 ulitelka, za kterou dité pfislo, objala a pochovala. Vid¢€la jsem 1 par
momentd, kdy starsi déti pfisly a dit¢ utiily. V druhé heterogenni tfidé jsem tento moment
neshlédla, mozna z divodu velkého pocétu déti. Mensi déti pokud plakaly, byly jim
predkladany za vzor starSi déti, a pii tom stacilo tak malo. V homogenni tfid¢ s chiivou
pecovala

o stradajici déti chliva, kterd si je vzala na klin a pochovala. Druhd ucitelka byla pro né
jako hodna babicka, ktera jim dopicje vSe na svété, tak jak je to v bézném zivoté. Také
Vv druhé homogenni tfidé se uclitelky dokdzaly vzit do smutné situace a dit¢ pochovaly

a utisily.

Dalsi roli, kterou by méla ucitelka zvladnout je role kamarada, ktery si s nimi pohraje,
ukéaze néco nového a zasméje. Ve tiidé heterogenni s chiivou byly déti radostné, ucitelka
si dokézala k détem sednout, zazpivat jenom tak pii volné hte, pustit pisnicku z pocitace,
kterou mély déti rady. Mozna je to i tim, ze ve tfidé béhem mého vyzkumu bylo min déti
a ucitelka na né¢ méla vic ¢asu. V homogenni tfidé s chivou, jsem méla moznost vidét
ucitelku ,,babicku®, kterd si s détmi na zahrad¢ kopala balonem, tancila tanecky a zpivala.
V herné si s nimi jen tak malovala, povidala, sed¢la na koberci a déti ji Cesaly. V druhé

homogenni tfidé dokazala ulitelka se s détmi bavit i o tom, co ji potkalo pii cest¢ domii, co
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délala se svymi syny o vikendu, dokazala se détem svéfit o svém domove, co ji prave trapi,

7e ma nemocnou babic¢ku.

Role pravodce je také dulezita. Ukazuje a vysvétluje, co je v béZném zivoté muze potkat
a ¢emu by se m¢ly vyvarovat, nebo naopak z ¢eho by se mély poucit. Priklad z pozorovani:
déti maji jet do solné jeskyné. Ucitelka se pta déti:,, deti vite kam pojedeme ,,? Déti: ,,ano,
do solné jeskyne®. Ucitelka: ,, a S cim si tam hrajete. Déti: ,,auta, kyblicky, kolecka,
skluzavka . Ucitelka: ,,vwwborné a co se tam nesmi délat*? Michal: , hdzet*. Ucitelka:
,,a proc¢ se nesmi hazet“? Dé&ti: ,protoze je tam sul a ono by to pdlilo*. U¢itelka:, vyborné
deti je dobre, Ze si to pamatujete a ted se podivame, jestli pro nas uz prijel ten autobus do
te solné jeskyne“.Ucitelka v roli privodce byla ve vSech tfidach. Nejen ze ucitelky
pokazdé, kdyz se déti premistovaly z jednoho mista na druhé, jim fikaly, aby davaly pozor
a upozornily je na ptipadna rizika, ale vid€la jsem v heterogenni téid¢ s chiivou, uéitelku,
ktera pfi fizené Cinnosti povidala, ¢emu by se déti mély vyhnout, kdyz budou péct precliky.
Také v homogenni tfid€é jsem méla moznost vidét ucitelku, kdy béhem povidani o zimnich
sportech, fekla i rizika s nimi spojené. Ucitelky by mély vice déti seznamovat i s riziky,
aby nebyly pfekvapeny, kdyz se jim néco ptihodi, tak uz budou védét, jak se maji zachovat
nebo co maji udélat. Piiklad z pozorovani: Ucitelka: ,,Podivejte déti, ta holcicka ma na
nohach brusle a maji tam takovy ostry niiz a my musime davat pozor, abychom nékoho
nezranili a taky musime davat pozor, protoze to na ledé klouze. * Ucitelka: ,,A déti vite co
je ten led? “ Déti: ,,Jo*. Ucitelka: ,,To je zmrzld voda a myslite si, Ze kdyz jenom troSicku
mrzne, Ze se miuze chodit po zamrzlém rybnicku? A Ze tam miizeme bruslit? Déti: Jo ™.
Ucitelka: ,,Ano, ale musi to vidycky vyzkouset tatinek, jestli je ta voda zmrzla hodné a my

na ni muzeme bruslit, aby se 10 S nami nepropadlo a mohli se utopit.

Ucitelka by méla byt kouzelnici. Vykouzlit ismév u ditéte a vidét jak je dité Stastné
a radostné je velkym uménim dané uditelky ve svém oboru. V takovém prostiedi, kde
ucitelka vytvofi pozitivni klima, je radost pro déti Skolku navstévovat a radost ucitelky

Vv takové tfidé ucit.
7.1.4 Uplatiiovani zasady primérenosti

Pokud jsou do MS piijimany dvouleté déti, méla by si ugitelka uvédomit zasadu
pfimétenosti. Nemélo by dochézet k pietézovani déti nepifiméfenym mnozstvim nebo

naro¢nosti pozadavkii. Pfedpokladem této zasady je také, ze nebude brzdit rozvoj ditéte
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ptilis nizkymi naroky na jeho sebeobsluhu, ndvyky aj. Naopak opaény moment pretézovani
muiZe nastat v MS tim, Ze jsou na dité kladeny vysoké naroky, ale i zvySeny hluk, na ktery
neni dit¢ zvyklé z rodinného prostiedi, rychly pohyb a viibec celkovou aktivitou ve tfid¢.
Nejvétsi rizika jsou v heterogennich tfidach. VéEtsi déti jsou velmi hluéné, snazi se
ptrekiikovat navzajem, jsou vice aktivni, tim ze je mladsi dit€ snazi napodobit, diiv se
unavi a nastava problém. Starsi déti si je$té cht&ji hrat, mladsi cht&ji jit spat. Cinnosti, které
ucitelka pfipravuje, by mély byt priméiené véku ditéte a mély by dbat individuality
kazdého ditéte zvlast. To plati i na naroky kladené na dité a zvlast’ u téch nejmensich. Ne
vzdy je kazdé dvouleté dit¢ ve vyvoji stejné, jako jiné dvouleté dité. Také komunikace
ucitelka - dité je velmi dulezita, méla by s ditétem mluvit jako se star§Simi détmi, neméla by
délat rozdily a nemluvit na n¢ jako na miminko. Motivace je dilezitd k dal§imu rozvoji

ditéte, ale 1 ta by méla byt pfiméefena.

Pti svém vyzkumu jsem zjistila, Ze ne vSude respektuji pfimétenost ¢innosti pro dvouleté
déti. V heterogenni tfidé ucitelka méla ¢innost, kdy mély dvouleté déti stfihat ntizkami. Pii
velkém poctu déti bych z diivodu bezpecnosti upustila od této ¢innosti, anebo pokud chce
pracovat ve skupiné, méla by zajistit dohled nad mlad$imi détmi, aby se tak mohla vénovat
celé skupiné nebo s détmi muze pracovat individualné. Piekvapilo mé, Zze pii vytvarné
ginnosti, vétsinou ve viech MS, pouze v heterogenni tfidé s chiivou se tak nedé&lo, détem

dotvati obrazek ucitelka a nedava jim prostor k jejich vlastnimu tvofeni. Ze strany ucitelky

je malo Casu. Je to potom prace spis ucitelky nez ditéte, nevim potom, co u ditéte rozvijely.
7.1.5 Vyuzivani ritudlua ve tridé

Dité ve dvou letech potiebuje podporovat, usmériiovat a mit hlavné pocit bezpeci a jistoty,
ze jedna spravné. K tomu mu staci jen neverbélni projev ucitelky. Staci, kdyz se na n¢j
ucitelka zamraci a on vi, Ze jednd Spatn¢, anebo z ism&vu poznda, Ze je vSe v poradku
a muze si dal hrat. Pocit jistoty uzce souvisi s pocitem uznani. Dité si tak ziskava divéru
ucitele a mize tak byt naplnéno pozitivni klima tiidy. Uc€itelka by méla dat tfide urcity rad
a pravidla, ktera by se méla dodrzovat. Muize s détmi vykondvat rizné ritudly, které daji
tfidé n¢jaky fad. M¢éla by si dat, ale pozor na stereotyp a hlavné dité musi védet, Ze miize
nastat zména a té by se mélo pfizptisobit, mizou jit napf. do divadla, exkurzi, navstivit

solnou jeskyni nebo jit na besidku.
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Pfi svém vyzkumu jsem méla moznost v homogenni tfid¢ vidét, jak déti vi, co maji d€lat
po snidani. Vydaly se na zachod umyt a odchazely na koberec, kde si vzaly svoje
polstaiky, na ty si lehly a odpocivaly, dokud tam nebudou vSichni, dokonce ucitelce
nachystali zidli, aby si m¢la kam sednout. Ucitelka je pouze utvrdila v tom, ze to dé€laji
spravné. Déti byly klidné, spokojené a ucitelka méla prostor se v klidu vénovat nachystané
pedagogické ¢innosti. Piiklad z pozorovani: ,,Déti si lehnou na polstarky a odpocivame, at
si svacinka najde mistecko v brisku a pokud uz si nasla, posadime se, kdo potrebuje, tak si
jesté lehne, nebude rusit kamarady, co jeste chtéji odpocivat . Déti jezdily dvakrat tydné
do solné jeskyné a dokazaly i bez tohoto ritudlu bez problému si pouze sednout
vV komunitnim kruhu a jen si kratce povédét co je ¢ekd, nez pro né€ ptijel autobus. V druhé
heterogenni tfid¢ s chlivou ucitelka détem fekla, aby si vzaly svoje Zidle od stolu a pfenesly
si je do herny a tam si na né sedly. Z divodu bezpe¢nosti bych asi od tohoto pfemist'ovani
nabytku upustila. Ale i v této tfid¢ déti sed€ly a poslouchaly pozorné ucitelku. Mam pocit,
ze takové ,,ukotveni® malych déti je pro praci s dvouletymi velmi zasadni. Dité se tak citi
bezpecné a jisté. V homogenni tfidé¢ s chlivou déti sedi v komunitnim kruhu, kde si
povidaji, ale je vidét Ze jsou nejen malé déti nevrlé. V druhé heterogenni tfid¢ déti sedi na
koberci pted tabuli, vétSinou malé déti sed€ély vzadu, moznd z divodu néjaké izolace.
Ucitelka se pta vétSinou na otazky starSich déti. Nejen, ze malé déti nevidi, neslysi, ale také
nejsou nijak zapojeny do ¢innosti, pokud nemaji pohybovou hru, kterou tak déti miluji.
Také opakovani miize slouzit jako ritual. Ve vSech tfidach se zahdjila pedagogicka ¢innost
opakovanim véci z predeslého dne, déti byly aktivni a projevovaly pocit radosti, kdyz je

ucitelka pochvalila.
7.1.6 Spontanni aktivity

U dvouletych déti by méla prevazovat volnd hra a hlavn€ dostatecny prostor pro aktivni
pohyb. Hlavn€ u volné hry dochazi u dvouletych déti k uceni, méla by byt hlavni ¢innosti
u téchto déti. Ugitelka vMS by méla ditéti vytvofit podnétné prostiedi
a podminky k tomu aby mohlo objevovat, zkoumat, experimentovat. Pokud dame détem
dostatek prostoru a Casu dojdou si K poznatkim samy. U déti se rozviji predstavivost,
fantazie. Pravé volna hra je pro ucitele dilezitd. Pokud zna specifika vyvoje déti a znalost
hry, maze provadét diagnostiku ditéte, kterou nasledné vklada do portfolia ditéte. Diky
diagnostice mohou byt odhaleny problémy ve vyvoji ditéte, nasledné¢ vysledky mohou
ucitelky vyuzit k rozvoji ditéte. U dvouletych déti je potfeba ménit Cinnosti, po chvili kdy

si hracku ohmataji, vyzkousi, je hra ptestava bavit a je potieba zvolit jinou hru.
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Pii vyzkumu v MS jsem tuto &innost postradala. Za celé tii mésice jsem vidéla asi
5x volnou hru u déti a je to Skoda. Bohuzel pii vysokych ndrocich na ucitelku, ale
1 narocich samotné ucitelky nezbyva Cas, dat prostor détem si jenom tak hrat. Pravé
u takové Cinnosti vidime dit€¢ byt Stastné, z kazdé jeho povedené véci, je spontanni,
komunikuje, dokaze se soustiedit na danou véc, dokaze se podélit o radost s ucitelkou.
V MS ugitelé mohou upeviiovat u déti samostatné rozhodovani, kdy si samo zvoli, s &im si
chce hrat. Vétsinou si ve zkoumanych skolach déti vzaly Lego stavebnici, kuchynku —

vareni, nebo doktora.
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Tabulka 4 Interpretace vyzkumnych zjisténi

++++ +H+++ ++++ +
+++ ++++ +++ +
+++ ++++ +++ +
Déti naslouchaly, | Déti mély Déti mély Déti nemély
ale nemely moznost se moznost se moznost se
moznost se projevit, projevit, projevit, byly
projevit, unavené, | naslouchaly, odpovidaly na unavené
u pohybové odpovidaly na oteviené otazky,
aktivity se oteviené otazky, |mély radost
radovaly mély radost s pohybovych
aktivit
Napodobovani Napodobovani Napodobovani Predvadéni
Predvadéni Predvadéni Predvadéni Prace
S obrazkovym
Prace Prace Prace materidlem
S obrazkovym S obrazkovym S obrazkovym
materialem materialem materialem Grafomotorické
listy

Grafomotorické
listy
Rizena ¢innost | Divadelni Rizena ¢innost | U viech

predstaveni pozorovanych
Individualizovana Exkurze &innosti byla
forma (2x) Rizena ¢innost fizena &innost

Individualizovana
Individualizovana | forma (3x)

forma (4x)
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V tabulce Cislo 2 jsou shrnuty pedagogicka strategie ucitelek v pozorovanych matetskych
$kolach. Z tabulky je patrné, ze MS2 je lehce nadprimérna nad ostatnimi. Mize to byt
zpusobeno tymem uditelek, jez maji ob& dlouholetou praxi. Naopak MS4 je velmi
podprimérna téméf ve viech kategoriich. Mezi ,,nejlepsi“ a ,.nejhor$i“ MS je také rozdil
v uspoiadani tiidy. MS2 je homogenni a MS4 heterogenni, coz také miize mit vliv na

vysledek.

7.2 Interpretace zjiSténi z analyzy tridnich vzdélavacich programu

danych matefiskych Skol

T#idni vzdélavaci plan vychazi ze SVP. Je to otevieny pracovni plan uéitelek z dané ttidy,
ktery je pfipravovan a postupné¢ dotvaien. Ucitelky si mohou samy rozhodnout, jakym

zpusobem se na vzdélavaci praci s détmi budou ptipravovat (Pricha, Kot'atkova, 2013).

TVP vychéazi z charakteristiky tfidy. Tyk4a se konkrétni vzdélavaci nabidky v rdmci
integrovaného bloku. Je to plan, ktery pomahd uditeli v priibéhu vzdélavaciho procesu
»zajistit, aby vzdélavaci obsah odpovidal svym zamérenim i urovni narocnosti potiebam,
moznostem a zkuSenostem deéti ve tride, aby se odvijel od nejblizsiho a znamého ke
vzdalenéjsimu a neznamému, aby jiz osvojené poznatky a dovednosti byly postupné

prohlubovany a dale rozvijen“ (VUP, 2005).

TVP by mél vychazet z individualnich potieb a zajma déti. Obsahem ma tiidni vzdélavaci
program odpovidat véku, z4jmim, moznostem a potfebam déti dané tiidy a svou formou

by mél odpovidat zplisobu pedagoga (RVP PV, 2016).

Pii analyze TVP jsem se zaméfila na celkovy obsah téchto dokumentii a nasledné na jejich
formu zpracovani. Nasledné jsem popsala, jak vzdélavaci cile koresponduji

S vyvojovymi specifiky ditéte.
V tabulkach a textu pouzivam oznaceni jednotlivych TVP a tfid nasledovné:
TVP MS1 — Tiidni vzdélavaci program matei'ské $koly 1 (homogenni s chiivou)
TVP MS2 — Tiidni vzd&lavaci program matefské $koly 2 (homogenni tida)
TVP MS3 — Tiidni vzdélavaci program matei'ské $koly 3 (heterogenni téida s chiivou)

TVP MS4 — Tiidni vzd&lavaci program matetské skoly 4 (heterogenni tfida)
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Tabulka 5 Celkovy obsah TVP

Charakteristika
tiidy je na
zacatku TVP,
napsana na celou
stranu A4.
Podrobné
popsana tiida i
jeji vybaveni.

Charakteristika
tfidy je podrobné
popsana na 1,5
strany A4. Je
zafazen na
zacatek TVP

Charakteristika
ttidy neni
vypracovana

Charakteristika
neni
vypracovana

Je soucéasti
charakteristiky
ttidy, jsou zde

Charakteristika
déti je zatazena
za

Charakteristika
déti je zafazena
na zacatek

Charakteristika
déti je zafazena
Za

S détmi, nejsou
v TVP, ale jsou
vyvéSena ve
tride

poéty déti, charakteristiku | rezimu dne. Je | charakteristiku
rozdéleny na tiidy. Je zde zde uveden tiidy. Je zde
chlapce a divky. |uveden celkovy |celkovy pocet uvedeny celkovy
Je zde uvedeno | pocet déti, déti, rozdélen na | pocet déti,
jak se chovat rozdélen na chlapce a divky |rozdélen na
k dvouletym chlapce, divky chlapce, divky a
détem jiné kategorie
Neni vyhotoven |Je vypracovan | Neni vyhotoven |Neni vyhotoven
Nejsou Jsou Jsou Jsou
vyhotovena ani | vypracovany vypracované vypracovany,
ve tfideé spole¢né spole¢né zafazeny do

s détmi, nejsou
v TVP, ale jsou
vytvofeny
fotografie a ty
jsou vyvéseny ve
tiide

TVP za
charakteristiku
deti




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

55

Neni vypracovan | Je vypracovan a |Je podrobné Neni
zatazen za tfidni | vypracovanna | vypracovan
seznam déti 1,5 strany A4.
Je zafazen na
zaCatek TVP.
Evaluace se piSe | Evaluace je Evaluace je Evaluace je
vzdy po psana kazdy pséna kazdy pséna po
ukoncéeni tyden, vzdy po  |tyden, vzdy po | ukonceni
integrovan¢ho ukonceni daného | ukonéeni daného | integrovaného
bloku tématu tématu bloku, evaluuji
pét vzdélavacich
oblasti

Tabulka byla vytvofena s pomoci Manuélu k piipravé TVP MS (VUP, 2005). V tabulce
3 je shrnut seznam casti TVP, jez byl roz¢lenén do vyse uvedenych kategorii. Z tabulky je

patrné, Ze neni dana jednotna struktura TVP a pfitomnost jednotlivych ¢asti se lisi.
Struktura tfidnich vzdélavacich programi

V obsahu TVP jsem zalala charakteristikou tiidy. TVP MS1 ma charakteristiku tfidy na
zacatku TVP. Charakteristika tfidy obsahuje soucastné i charakteristiku déti. Je napsana na
celou A4. V charakteristice tfidy je podrobné popsano vybaveni tiidy, toalety i Satny.
V TVP MS2 je charakteristika tiidy spolu s toaletou a $atnou popsana na jeden a pil listu
A4. Je podrobné popsana. Je zde 1 uveden diivod, pro¢ tato tfida méa pouze 18 déti na tride.
Je zafazena na zaatek TVP. Charakteristika tiidy TVP MS3 a TVP MS4 nejsou

vypracovana.

Charakteristika d&ti je zatazena u TVP MS1 do charakteristiky tiidy. Jsou zde poéty déti
rozdéleny na chlapce a divky. Zaroven je zde rozepsano, kolik déti dovrSilo 3 let pfi
nastupu MS a kolik déti dosahne v priib&hu $kolniho roku 3 roky. Déti, které nastoupi do
MS v pribéhu $kolniho roku je zde také uveden. Je zde uvedeno jak k détem mlad§im tfi
let piistupovat. Zafazen je za charakteristiku t¥idy. V TVP MS2 jsou poéty déti rozdéleny
na chlapce, divky, jsou zde pfesné rozepsany kolik déti, jiz dovrsilo pred nastupem do MS
3 roky a kolik jich dovrsi 3 let v priabéhu skolniho roku. Je zde i podrobny seznam déti,
které jesté nastoupi béhem Skolniho roku. Je zafazen hned za charakteristiku tfidy. TVP

MS3 ma celkovy pocet déti a nasledné byl rozdélen, na chlapce a divky. Je zafazen na
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zagatek rezimu dne. TVP MS4 m4 celkovy pocet déti a rozd&len na chlapce a divky. Poéty
déti ma i rozdéleny i podle veékl a to pocet déti mladsi 3 let, 3-4 roky, 4-5 let, 5-6 let,
s odkladem $kolni dochazky, s nepravidelnou dochizkou, podet déti navitévujici MS
prvnim rokem, sourozenci, po¢et déti jiné narodnosti, socialn¢ kulturn¢ znevyhodnéné
prosttedi, se zdravotnim postizenim, déti se specifickymi potfebami (jmenovite).

Je zatazen za charakteristiku tiidy.

Ttidni jmenny seznam déti ma pouze TVP MS2. Ke jménu je i dana znacka, ktera byla

ditéti pfifazena na zacatku skolniho roku.

Pravidla tfidy u TVP MSI nejsou vyhotoveny. U TVP MS2 jsou pravidla tiidy, nejsou
zatazeny do TVP, ale jsou napsany jednotlivé na papir formatu A4 a jsou rozmistény po
tfidé. TVP MS3 ma pravidla, ale nejsou zatazeny do TVP. Jsou spole¢né vytvorené
s détmi, formou fotografie a doprovazené basni, fikankou. TVP MS4 ma vypracované
pravidla tfidy a jsou zafazeny za rezim dne. Ve tfid¢€ je, ale nikde nemaji vyveSeny, coz si

myslim, ze je Skoda.

Denni rezim ma TVP MS1 nemé vyhotoveny. TVP MS2 ma sviij rezim t¥idy zafazen za
tfidni jmenny seznam. TVP MS3 mé rezim dne zafazen na zaGatek TVP a je podrobné
popsan na jeden a pal strany. TVP MS4 mé struéné popsan a vloZen za charakteristiku

ttidy.

Hodnoceni v TVP MS1 je umisténa za kazdym mésiénim integrovanym blokem. Je zde
popsano ¢emu se ucitelka cely mésic vénovala a jsou tady uvedeny zavéry pro dalsi
ginnost. TVP MS2 mé hodnoceni vzdy kazdy tyden k danému tématu. Maji vypracovanou
$ablonu hodnoticiho listu a 4 okruhy, ke kterym se ugitelka vyjadiuje. TVP MS4 maji
vypracovanou Sablonu, kde k danému integrovanému bloku evaluuji 5 vzdélavacich

oblasti.
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Tabulka 6 Forma zpracovani TVP

Forma zpracovani
ttidnich blok je psana

V souvislém textu

Do TVP nejsou zakladany
zadné materialy — nebyl ani

odkaz na vlastni zasobnik

Je psan na pocitaci
nasledné vytistén a
zalozen, neni moc obsahly

ani barevny

Forma zpracovani:

je zpracovana do

myslenkovych map

Do TVP jsou vkladany
pisnicky, basnicky, hry, které
se déti ucily. Jsou vkladany i

fotografie z prozitych akei
(masopust, karneval), je

moznost se k nim s détmi

Je psan ru¢né do pfedem
tisténych formulari, je
barevny, obsahly. I ptes to
se v ném da pckné
orientovat. Pod danymi
¢innostmi si presné
vybavim, c0 Se S détmi
délalo, diky podrobnému

Forma zpracovani:

Je zpracovana do

myslenkovych map

vracet _
popisu a doloZenim napf.
basnickou.
) Je psan na pocitaci,
Do TVP jsou vkladany

pisnicky, basnicky, hry, které
se déti ucily. V pripadé
neuspéchu, se mohou ucitelky
ke konkrétnim ¢innostem

s détmi vracet.

nasledné vytistén a zaloZen
do TVP, je barevny,
ptehledny a obsahly. Pod
danymi ¢innostmi si
vybavim, C0 se S détmi
délalo

Forma zpracovani:

Je zpracovano do

myslenkovych map

Do TVP nejsou zakladany
7adné materialy — nebyl odkaz

ani na vlastni zasobnik

Je psan rucné, do predem

tisténych formulaid neni

moc obsahly ani barevny
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Forma zpracovani tfidniho vzdélavaciho programu
Forma zpracovani nabidek ¢innosti — orientace, prehlednost

Portfolio k danému bloku — nabidka ¢innosti, basni¢ky, pisni¢ky, napady, navrhy k tvoteni,

fotografie
Formalni tprava TVP — celkovy vzhled
Obsah tiidnich vzdélavacich programi vybranych mateiskych Skolek

TVP MS1 — obsahuje tfidni cile pro aktualni $kolni rok, které vychazi z RVP PV.
V piipravé vyhotovené dva tiskopisy. Jeden jsou cile a druhy ¢innosti. Oba tiskopisy jsou
rozdéleny na pét vzdélavacich oblasti. Oba tiskopisy spolu koresponduji. Kazdy mésic je

vypracovan hodnotici list, ktery, vychazi z cilii. Jsou uvedeny i zavéry pro dalsi ¢innost.

TVP MS2 — maji vypracovany integrovany blok. Na mésic maji dané téma a na kazdy
tyden maji dané podtéma. Tydenni plan zpracovavaji do péti oblasti a ty se nasledné déli
na dil¢i cile, které maji uvedenou i napli. Zarovenl maji zpracovan na kazdy tyden
oc¢ekavané vystupy, které vychdzi z dil¢ich vystupi. Tydenni plan si rozpracovavaji do
dennich pfiprav a na kazdy tyden vypracuji hodnotici list, ktery ma danou strukturu

(co déti zaujalo nejvice, co se povedlo, co délalo détem potiZe a zavéry pro dalsi Cinnost).

TVP MS3 — mé vypracovany mési¢ni integrovany blok. Tydné si vypracovéavaji tematicky
blok. Maji vypsané dil¢i cile. Maji rozpracovanou vzdélavaci nabidku do konkrétnich
oblasti (vytvarna, hudebni, pohybova, poznavaci a rozumové ¢innosti, jazykove, literarni
a dramatické ¢innosti, pobyt venku). Ucitelky maji rozpracované ¢innosti na kazdy den. Na
konci tydne maji hodnoceni, kde evaluuji co se détem povedlo, co se nepovedlo a na co

zamgefit priste.

TVP MS4 — maji vypracované cile pro dany $kolni rok, které nevychazi z RVP PV, ale
z potieb tiidy. Vychazi ze SVP a obsahuje pét integrovanych blokil. Obsahuje také diléi
vzdelavaci cile, které jsou taky rozdéleny do péti vzdélavacich oblasti. Maji dvé Sablony,
jedna je na vzdelavaci nabidku a druhd na cile a jsou rozd€leny do péti oblasti. Na
hodnoceni maji predtistény list, kde evaluuji pét vzdélavacich oblasti vzdy po

integrovaném bloku.
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Me¢la jsem moznost porovnat Ctyfi TVP a kazdy byl jiny. Nejsou dany ani Skolou ani
jinymi kurikularnimi dokumenty ptesné postupy, piesn¢ dany obsah, forma a jak by takovy
dokument m¢l byt psany.

Je pouze na kazdé ucitelce jak ho bude mit zaloZeny, v jaké formé¢, ale hlavné by mél byt
jednotny pro obé ucitelky ve tidé, aby se v ném dokazali ob¢é zorientovat. Mozna je
problém v tom, ze si ucitelky zadévaji mésicni bloky, tydenni témata a tim jsou hodné
Casove¢ limitovany a na dané Cinnosti jim zbyva velmi malo ¢asu nebo zadny. Jsou pod
Casovym tlakem a snazi se vSe zvladnout. Détem dotvaii jejich tvorbu a nedavaji jim
dostatek prostoru k jejich vlastnimu projevu. Ucitelka by méla pracovat s ¢asovym planem
bloku pouze orientaéné a mé¢l by byt pfizptisobovan jeho priabéhu podle potieby a mél by
byt poptipadé prodlouzen nebo zkracen. M¢l by brat hlavné zietel na individualitu kazdého

ditéte.
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8 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Béhem pozorovani jsem vytvofila analyzou dat 6 oblasti, které objasnuji praci ucitelek
v prostiedi danych MS. Vysledkem pozorovani bylo zodpovézeni na hlavni vyzkumnou
otazku: ,Je edukaéni realita ptizplisobena infiltraci dvouletych déti do edukacniho

procesu?

Méla jsem moznost navstivit ¢tyfi Skoly a nahlédnout nejen do prostor MS, ale
1 zjistit zda ucitelky jsou piipraveny na vzdélavani dvouletych déti. Z vlastni zkuSenosti
vim, jak je prace s dvouletymi détmi naro¢na, aby ucitelka vhodné motivovala a nasledn¢
udrzela pozornost déti na chvili, kterou ji umozni pro n¢ vytvotit prosttedi pro naslednou
edukaci, ale spi§ bych tomu ze zacatku vénovala pozornost vychové, kterd je pro déti blizsi
az nasledné, kdy uz dit€ bude ovladat sebeobsluhu, bude adaptované a bude chtit k sob&
pustit nékoho jiného je dité ptipraveno piijimat slozitéjsi ¢innosti, které se budou blizit ke
vzdélavani. Pfi pozorovani vV homogenni tfidé¢ s chivou si ucitelka svym diraznym
pusobenim na déti a daslednou intonaci hlasu sice udrzela déti na delsi dobu pozorné,
naudily se stdlym opakovéanim i pisnicky a béasni¢ky, méla p&kné nachystané podnétné
prostiedi pro vzdélavani, ale chybélo tady to, co si myslim, ze je pro dvouleté déti hodné
dalezité a to je divera a laska. V pripade druhé ucitelky této tiidy musim fict, Ze na prvnim
misté u ni byla radost a tsmév na détské tvafi a vzdélavaci Cinnosti Sly ¢astecné bokem,
davala i détem vétsi prostor pro uvédomeéni si vlastniho ja, seznamovani se S prostiedim,
davala jim moZnost volné hry, kde si s nimi dokazala hrat. Byla ve tfid¢ vidét vétsi pohoda,
déti byli klidngjsi, neublizovaly si. Chiiva v této tfidé spi§ pomahala détem v sebeobsluze,
pfi oblékani, kdyz se §lo na zahradu nebo pfi jidle. Byla pomocna i1 pfi pedagogické
¢innosti, kdyz déti néco tvotily, aby danou ¢innost stihly S détmi udélat v daném case
a individualng, ucitelka by to s tolika détmi sama nestihla. V druhé homogenni tiidé¢ mély
ob¢ ucitelky s détmi pékny kamaradsky vztah. Dokdzaly vytvofit ve tfidé klima, které
upevni détem pocit bezpeci, divéry a jistoty. Dokazaly détem pfipravit ¢innosti, které déti
motivovaly, spolupracovaly s ucitelkou a soucasn¢ se upeviiovaly vztahy mezi vrstevniky.
Ucitelky se nabidkou c¢innosti snazily ptizplsobit realit¢ a soucasnosti, ale zaroven
nezapominaly i na tradice, které dokazaly détem krasné piiblizit a dokazaly déti i zapojit.
Napiiklad tato tfida déti od 2,5 do 3,5 let zdramatizovala Tti krale a chodily koledovat
nejen do dvou tiid MS, ale zasly i na ZS, kde koledovaly u pani feditelky a navitivily i déti

V prvni tfid€. Tim, Ze je ve tfid¢ pouze 18 déti mozna ulehcuje 1 praci s témito détmi a lepsi
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se s nimi i pracuje. V heterogenni tfid¢ s chiivou, méli od zac¢atku méné déti. V této tiide
maji velké prostory pro volny pohyb, ve tfidé maji i spoustu koutkli pro volnou hru. Chtiva
Vv této tiid¢ pusobila jako pomoc pii pedagogické ¢innosti a vénovala se mladSim détem.
Meéla jsem moznost vidét praci obou ucitelek. Mladsi ucitelka méla mensi respekt u déti
a musela tak vsechno vicekrat opakovat. Détem je v této tfidé¢ dopfavano hodné pohybu
a jde vidét, ze to déti velmi bavi a projevuji u toho radost. Nejen ze pisnicky zpivaji a tanci
u toho, ale nejradéji maji, kdyz jim ucitelka pusti pisnicku z pocitace. Druha ucitelka méla
u déti respekt, ale bylo vidét, Ze ji maji déti rady a pfijdou se za ni pomazlit. S détmi
dokazala prozivat smutek i radost. Nejen, ze za ni pfisly malé déti, ale pfitiskly se za ni i ty
star§i. V této Skolce hodné vyuzivaji riznych exkurzi, které détem umozni proziti urcité
realné situace tzv. situacni uceni, pfi kterém dité ziskd nové zazitky, které si déti mizou
vyzkouSet na vlastni kiizi. V druhé heterogenni tfid¢ jsem mohla vidét praci obou ucitelek.
Ucitelka s delsi praxi, i pfes to, ze je od zac¢atku zvykld mit heterogenni tiidu a vyhovuje ji
to, jsem méla pocit, ze spiSe upiednostiuje zajem starSich déti a mladsi déti piehlizi nebo
kara. Pti pedagogické ¢innosti vétsinou pouzivala uzaviené otazky, déti se hlasily, jak ve
Skole. Kdyz uz mé¢l odpovédét nékdo z mladsich déti, nedala mu prostor a mezi tim
vyvolala n¢koho ze starSich. Tim ucitelka nedala prostor se mladsim détem projevovat,
sedély vétsinou v zadu, kde nevidély na obrazky a ani moc neslySely, co ucitelka povida.
Druh4 ucitelka vyuzila velkého prostoru a détem pfipravila pohybové aktivity, i kdyz mély
zmény, bylo to pro malé déti moc dlouhé, neudrZely ani pozornost a byly brzo unavené.
Odpoveéd’ na otazku, zda je spravna doba na vzdélavani dvouletych déti je ano, ale jen za
splnéni uréitych podminek. Nejen, ze by mély MS zajistit dostate¢né vhodné podminky ke
vzdélavani téchto déti, které jsou vypsdny v RVP PV, ale hlavné je to pfistup ucitelky
k témto détem. Sice miize ucitelka s dlouholetou praxi pracovat v MS, ale bohuzel nema
vztah k dvouletym détem. Neméla by zapominat na emoce, dokazat se vzit do ditéte a vidét
vSe jeho o¢ima. Nezapominat na individualitu kazdého ditéte. Ucitelky zapominaji na

vyvojova specifika dvouletych déti a kladou na né vysoké naroky.

Béhem pozorovani jsem méla moZnost vidét ve viech MS prostory a posoudit je
z pohledu k pfijimani dvouletych déti. Tim bych chtéla odpoveédét na dilci otazku ,,Popsat
vhodnost prostiedi a podminky tfidy pro dvouleté¢ déti.” V homogenni tfidé€ s chiivou byly
podminky uspokojivé. Ttida i herna byly prostorné a pro détskou hru vyhovujici. V herné
byly vytvoteny hraci kouty, ve kterych mély déti moznost namétovych her. Ve tiidé byl

K jejich odpocinku vytvoren i relaxacni koutek. Bohuzel hracich prvki, riznych stavebnic,
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kostek a didaktickych her, mély malo a tak i malo podnéti k manipulaci s predméty
a zkoumani jejich vlastnosti. Hracky mély ulozeny v pojizdnych boxech. V druhé
homogenni tfid¢ je malo prostoru, ale pro to byla tfida oteviena pouze pro 18 déti. I tak
mély ve tiidé koutek, kde mély kuchynku a ve druhém koutku byla détska pohovka
ktesilko a stolecek, kde m¢ly i vazu s kvétinou. Ucitelky tak mohly u déti vytvaret pfi
volné hie estetické citéni. Ttida byla vyzdobena do dané¢ho obdobi. Hracky mély ulozeny
do boxu, ke kterym mély déti piistup. Tyto hracky byly pro déti atraktivni. Také si je po
sob¢ vzdy uklidily. V heterogenni tfid¢ je i herna. Oba tyto prostory jsou veliké a pro déti
vyhovujici. Ve tiid¢ jsou hraci koutky, kde si déti mohou hrat na kuchate, doktora. V herné
maji i stan, ve kterém si déti mtzou hrat s panenkami. V hern¢ maji jednu sténu polepenou
zrcadlem, kde déti vykonavaji logopedické chvilky. Déti zde maji dostatek podnétnych
a atraktivnich hracek. V druhé heterogenni tiidé jsou podminky pro vzdélavani déti
vyhovujici. Ttida je spojena s hernou, oba tyto prostory jsou prostorné. V herné maji
nékolik hracich koutt, kde si déti mohou hrat na doktora, kuchate, maji relaxa¢ni pohovku
a déti zde mohou odpocivat nebo si prohlizet knizky. Hracky maji uloZeny v boxech.
Hracek maji dostatek, ale pro dvouleté déti se musi jeSté dokoupit. Odpovéd’ na otazku je
tedy ano. Vsechny tfidy, které jsem b&hem vyzkumu navstivila, spliovaly podminky
vzdélavani pro dvouleté déti. Déti nepotiebuji moc hracek, ale Casto je po chvili pfestanou
bavit a tak se musi zménit hra. Dé&ti by si po sobé mély hracky umét uklidit. M¢l by to byt
jeden z navyku, ktery ucitelka déti nauci a jeji dislednosti si tento navyk déti upevni.
Hracky by mély byt pro déti atraktivni, a m&ly by byt dostupné ditéti. Z vlastni zkusenosti
muzu fict, ze déti bavi hry s dievénymi kostkami, zvitatka, auticka garaze, didaktické
hracky, které se daji rozlozit a slozit, vlacky, difevéné koleje, hra s panenkami a koc¢arky a
namétové hry, velmi oblibend hra na doktora nebo vateni, peceni v kuchynice. KdyzZ se do

hry zapoji 1 u€itelka stane se tak partnerem, kamaradem pro dit¢ a hra je potom radostné;si.

V prubéhu pozorovani jsem méla moznost vidét, jak pracuje ucitelka s détmi v homogenni
tfid¢ a heterogenni tfid€. Chtéla bych timto odpovédéet na dilci vyzkumnou otazku a popsat
jak ucitelka ptizptisobuje pedagogickou ¢innost pro vétsi a mensi déti. V homogenni tfidé
s chlivou ucitelka pracovala pfi fizené €innosti se vSemi détmi dohromady. Individualitu
zohlediiovala pouze v ptipad€, Ze méla pro déti nachystanou pracovni nebo vytvarnou
¢innost a to ji pfi tom poméhala chliva, aby tuto danou ¢innost stihli do sva€iny. V druhé
homogenni tiid€ ucitelky zohlednovaly individualitu kazdého ditéte. Pti jakékoli ¢innosti

davaly détem cCinnost, kterd je pro né ptfiméiend. V heterogenni tfide s chiivou déti ucitelky
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braly jako celek a déti pti ¢innostech nerozliSovaly, zda jsou velci nebo mali. Pii vytvarné
vychové jim nechévaly moznost vlastni kreativity, jen pfi tvofeni mlad$im détem zadavaly
ukoly, které¢ nebyly zohlednény jejich vékem. V druhé heterogenni tfidé ucitelka rozdélila
déti pfi tvofeni na Sikovné, velké déti k jednomu stolu a ostatni déti k druhym stolam.
Ostatni ¢innosti byly stejné jak pro vétsi déti tak i pro mensi. Mensi déti mohly byt
pietézovany vét§imi naroky na n&. Ve viech MS, které jsem pfi svém vyzkumu navstivila,
jsem se setkala se stejnym piistupem ucitelek. Pomahaly a dotvaiely obrazky
a ostatni vyrobky tak, aby byly dokonal¢, na danou aktivitu bylo mélo casu. Nenechavaly
obrazky, tak jak si je dit¢ udélalo samo a to je Skoda, pfece u malych déti jde hlavne
0 radost z dané aktivity, ze se dité vibec zapoji, ale hlavné nejde o vysledek. Pro dvouleté
déti to mlze byt teprve prvni seznameni s danou metodou a potiebuje si ji potfadné uzit.
Ucitelky, aby stihly s tak pocetnou skupinou udélat vytvarnou, nebo pracovni ¢innost
museji  kolikrat za¢it uz rano, kdyz piijdou déti do MS a tim jsou okradeny

o Cas, ktery mohou vyuzit k volné hie nebo komunikaci s vrstevniky.

Pfi pozorovani jsem méla moznost vidét ucitelky, jakym zptusobem pfistupuji k dvouletym
détem, zda zohlednuji jejich specifika®. Chtéla bych odpovédét na vyzkumnou diléi otazku
a popsat ,,Jak ucitelka zohlednuje specifika dvouletych déti? Ucitelka by méla détem
vytvotit podnétné prostiedi pro to, aby dit¢ mélo moznost projevit touhu po poznani,
objevovani, manipulaci a mit moznost experimentovat s predméty. M¢la by détem vybirat
¢innosti, které jsou pro né¢ vhodné, dat jim moZnost volné hry, pohybu, pocitu bezpeci,
jistoty a lasky. V homogenni tfidé s chlivou tyto potieby zajistily ¢aste¢né, chybéla
predevsim volna hra. Ucitelky mély velkou oporu v chive, ktera dokdzala vyhovét uréitym
potiebam dvouletych déti. V druhé homogenni tfid¢ ucitelky dokazaly naslouchat détem
a naplnit jejich potieby a zajistit jim podminky ke klidnému pobytu v MS. V heterogenni
tfidé s chiivou se nejen o potieby dvouletych déti starala chliva, ale tyto potfeby jim
zajistovaly 1 ucitelky. Podnétné potieby détem bylo vytvofeno, aby mély podminky
k dalsimu rozvoji. V heterogenni tfidé tyto potfeby nebyly vibec zohlednény. Pouze

Vv pfipad€ zabezpeceni zakladnich potieb ditcte.

Analyzou TVP jsem zjistila, ze kazda ucitelka si najde svij zpisob tvorby TVP, nékdy
v souladu s druhou ucitelkou ve tiéidé jindy ne. Vzhledem k tomu, Ze tento dokument pro
ucitelky je nepovinny tak je rozdilny i v obsahu. Z n¢kterych dokumentti jsem méla pocit,

Ze je to spiS zatéz pro ucitelky.
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TVP MS1 Dbyl velmi strohy, chybély zde sice pravidla tidy, cile
a ¢innosti jsou rozdéleny do péti vzdelavacich oblasti a zohlednuji specifika dvouletych
déti. Hodnoceni je vzdy délano po splnéni mésiéniho tématu. V TVP MS2 dil¢éi cile
navazuji na dil¢i cile v RVP PV, z téchto dil¢ich cili vychazi ocekavané vystupy. Tydenni
plan je vypracovany do dennich ptiprav. Pro ulitelku to mize byt sice zatéz, ale vidim
V tom vyhodu, Ze se k dané ¢innosti mize vratit, pokud to détem neptjde. Taktéz vidim
1 vyhodu v tydennim hodnoceni. Cile a ¢innosti zohlednuji specifika dvouletého ditéte.
V TVP MS3 maji diléi cile i vzd&lavaci nabidku rozpracovanou do konkrétnich oblasti.
Konkrétni ¢innosti maji rozpracovany na kazdy den a hodnoceni dé€laji po tydnu. Cile
a ¢innosti ¢asteéné zohlediuji specifika dvouletych déti. V TVP MS4 jsou diléi vzdélavaci
cile a vzdélavaci nabidka je rozdélena do péti vzdélavacich oblasti. Cile i1 Cinnosti
nekorespondovaly se specifiky dvouletych déti. Hodnoceni je vzdy po ukonceni dan¢ho

integrovaného bloku.

V ramci obsahové analyzy byla zodpovézena hlavni vyzkumnd otdzka ,,Zohlediiuji TVP
vyvojova specifika dvouletych déti v MS? Z vysledki vyplyva, Ze v homogennich tfidach
v TVP jsou, jak cile, tak ¢innosti zohlednény specifika dvouletych déti. V heterogenni tiidé
s chiivou jsou ¢aste¢né zohlednény a v druhé heterogenni tfidé nezohlediuji specifika

dvouletych déti vibec.

Tfidni vzd€lavaci program je pro uclitelky dokument, ktery by jim mél pomoct
s planovanim cilii a ¢innosti které povedou déti k jejich rozvoji, dokdzou vést ke vzajemné
spolupraci a duaveéfe a vytvoreni pozitivniho klima tfidy. Je to dokument, do kterého
ucitelky dopisuji, vkladaji a opravuji béhem celého Skolniho roku. Myslim si, Ze
u dvouletych déti by ucitelky mély byt pohotové a mély by reagovat na potieby
a individualitu ditéte, zjedné Cinnosti mize vyplynout jind Cinnost a o tom je prace

s dvouletymi détmi, nikdy nevite, co vam pfipravi do cesty.
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9 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU

Ve své bakalafské praci jsem se snazila hledat odpovédi na dvé hlavni vyzkumné otazky.
Mym ukolem bylo u jedné otazky zjistit, zda je edukacni realita piizpiisobena infiltraci
dvouletych déti do edukaéniho procesu. Nasla jsem ndzory a shody Grizové & Syslové
(2015). Tyto dvé autorky uvadi v publikaci Dvouleté dité v predSskolnim vzdélavani, jak
muze prostiedi slouzit, jako prostfedek kuceni. Obé autorky se shoduji, ze diky
pfipravenému podnétnému prostiedi, nabizime ditéti Siroky prostor k nejriznéjSim
aktivitdam a mlze se v ném samo pohybovat. Takové prostiredi mizeme pouzit k rozvoji
uceni. U déti tak podporujeme emocionalni, kognitivni a socialni vyvoj a rozvoj
sociomotorickych dovednosti. Béhem vyzkumu v MS jsem si viimla, Ze se ugitelky snazi
pro déti vytvofit podnétné prostedi, vhodnym vyberem hracek a vhodnym vybavenim tid.
Ve tiidach jsou pro déti vytvoreny hraci kouty, které jsou vhodné pro namétovou hru,
dvouleté déti maji rady a vtomto veéku je pro né typickd. Pro déti maji
1 Skoly vytvotfené Cteci kouty kde si déti prohlubuji pfedctendiskou gramotnost a rozviji
1 jemnou motoriku pii obraceni stranek. Materialni vybaveni tfid bylo z pozorovani
vyhovujici, pro hru dvouletymi détmi, pouze v jedné heterogenni tidé je potieba doplnit
didaktické hracky. Bohuzel z divodu ceny jsou vétSinou zakoupeny do tfid plastové
hragky, které dlouho nevydrzi a museji se doplitovat. Dievéné hracky jsou ¢asto pro MS
nedostupné, pro jejich vysokou cenu, ale pro hru dvouletych déti jsou tyto hracky

S 4

v dosahu a mohou si je vzit do rukou a rizn¢ je zkoumat a experimentovat.

Dale se shoduji s autorkami, ze dalSim prostfedkem k uceni je hra a to odpovidd mé
kategorii, kterd méa nazev Volna hra. U dvouletych déti by méla hra byt hlavni ¢innosti, kde
se dité¢ uci vyporadat s redlnym svétem a uci se socialnim dovednostem tak, aby si mohly
hrat s vrstevniky. V ptipad¢ znalosti hry je mozna i diagnostika ditéte, kterd mize pomoct
pti odhaleni problému ve vyvoji ditéte, a nasledné zjisténé vysledky mohou byt vyuzity pro
podporu rozvoje ditéte. Tato diagnostika se muze zalozit do portfolia ditéte. Do hry
S dvouletymi détmi se miize zapojit 1 ucitelka, kterd se stdva pii hie pravodcem
a kamariddem. BohuZel jsem béhem vyzkumu zjistila, Zze na volnou hru je vMS
zapominano nebo spi§ na ni zbyva jen velmi malo casu. Do hry se zapojila z celého

vyzkumu pouze jedna ucitelka.
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Poslednim bodem, ktery je spole¢ny jak pro mou bakalaiskou praci, tak pro publikaci je
uspokojovani potieb déti. Tomuto tématu se vénuji i V teoretické ¢asti. Autorky se piiklani
ke klasifikaci psychologii Matéjcka a Langmeiera, kteii definovali pét potfeb pro dobry
rozvoj ditéte. K témto potfebdm jsem dospé€la z kritérii, které se vyhodnotily z mého
pozorovani. Mél by to byt prvotni zajem pedagogti v MS uspokojit potieby dvouletych déti
a zajistit jim tak radostny prozitek ze vzdélavani. Jsem velmi potéSena, ze mé poznani
Z pozorovani je s autorkami totozné a mame stejny pohled na piijiméani dvouletych déti do

MS.

Caste¢né se ale neshoduji s tvrzenim CSI, Ze by mély byt dvouleté déti zafazovany pouze
do homogennich tfid. Z pohledu zatazeni dvouletych déti do tfid homogennich nebo
heterogennich nevidim diivod, pro¢ by dvouleté déti mély byt jen v homogennich tfidach.
V ptipadé, Ze budou dodrzeny podminky, bude snizen pocet déti ve tfidé nebo bude pii
stavajicim poctu pfifazen jest¢ jeden pracovnik a ve tiidé budou ucitelky, které budou
empatické, ptijemné, milé, budou ptihlizet k individualité kazdého ditéte a budou znat jeho

specifika se m dvouleté déti ptijimat jak do homogennich tak heterogennich tiid.

Limitem své bakalafské prace vnimdm volbu dvou vyzkumnych metod, jelikoz pro mne,
jako vyzkumnika zacate¢nika, bylo obtizné obé metody propojit. Moznost dal$i metody,
ktera by doplnila mdj vyzkum, by mohl byt rozhovor s ucitelkami, ale tato metoda by
mohla nést riziko, Ze by ucitelky nemusely odpovidat pravdivé. Dal$i mozny vyzkum by
mohl byt zaméfeny na kompetence pedagogii, kde by se projevily naroky a specifika pfi

praci s dvouletymi détmi.
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10 DOPORUCENI PRO PRAXI

Vzhledem k vlastnim zkuSenostem a vysledktim vyzkumu, které probihalo pozorovanim ve
dvou homogennich a dvou heterogennich MS a na zékladé obsahové analyzy jsem dosla
k zavérim. Prostfednictvim zjisténi jsem vytvofila pro ucitelky, které budou mit ve tfide

dvouleté déti doporucent, které jim dopomtzou 1épe pochopit svét dvouletych déti.

Dvouleté déti maji své specifické vyvojové potieby a zvlastnosti, proto by mély uditelky
témto détem piizptisobit podminky ke vzdélavani v MS. Dilezitost shledavam ve sniZeni
poctu déti ve tiidé z divodu individudlniho pfistupu ucitelky. Tento pfistup je pro dité
dalezity, dochazi k rozvoji ditéte. Tim, ze se snizi pocet déti, bude ve tfidé vétsi klid pro
praci a hrani. Ucitelka bude mit vic ¢asu nachystat podnétné prostiedi a hlavné bude

4

K personalnimu zajisténi a to pfijetim chivy.

Spravny vybér ucitelek do tfidy, kde budou zarazeny dvouleté déti, je také velmi dulezity.
Nemély bychom zapominat na to, ze ulitelka bude pro dit¢ vzorem. M¢éla by byt
empaticka, klidn4, citlivd a mit k détem i k dospélym kladny ptistup. Détem by méla dat
lasku, pocit jistoty a bezpeci. Ucitelka by méla spravné motivovat, aby v ném probudila
touhu po poznani. Dit¢ by z vykonané prace mélo mit radost. Dlouholeta praxe ucitelky

nezarucuje vzdy vyuziti spravnych metod a forem S témito détmi.

Cinnosti, které bude uéitelka nabizet détem, by mély byt zohlednény vyvojové specifika.
Me¢ila by si je nacist v odborné literatufe a zalozit napt. do TVP, aby je méla vzdy pfi ruce
a mohla kdykoli nahlidnout, popiipadé vyuzit k diagnostice. Tyto ¢innosti by nemély byt
dlouhé, max. 20-30 min. a piihliZet na momentalni ndladu déti. Déti by mély byt vhodné
motivovany, napt. piibéhem. Déti dobfe reaguji i na manaska, ktery k nim promlouva. Déti
maji rady pohyb a proto by méla ucitelka volit pohybové aktivity, které budou
doprovazeny détskou tfikankou nebo kratkou pisnickou. Ucitelka by neméla zapominat, Ze
hra je pro dité pfedmétem uceni. Méla by mu nabidnout moznost volné hry, namétové hry,

konstruktivni hry, manipulacni hry.

Dals§im dilezitym sdé€leni je vytvotfeni pravidel, na kterych se déti budou spolupodilet.
Ve tiidé by mél byt urcity tad, ktery by mély déti dodrzovat. Dodrzovanim téchto pravidel
a fadu jejich opakovanimi se budou déti citit bezpecné a jisté. Budou veédét, ze napt. po

snidani a nasledné hygiené, bude pohadka. Muzeme si pomoct ritualy, nebo tfikankami.
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Pti dodrzovani pravidel a fadu, by se mély domluvit obé ucitelky poptipade i chliva na

jednotnosti, aby nemély déti v hlavé zmatek.

Diulezitym sd€lenim pro pedagogy je nezapominat na samostatnost pii cinnostech
a stravovacich a hygienickych navycich. Ucitelka by méla dat détem pro snadnéjsi
zvladnuti dostatek ¢asu a klidu. Méla by je motivovat formou ocenéni nebo snahy a to pfi

vSech ¢innostech.

Détem usnadni pobyt v MS viely piistup viech pracovnikti — nejen pedagogickych, ale

také nepedagogickych.
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ZAVER

V bakalarské praci byla vénovana pozornost problematice praci s dvouletymi détmi
v piedskolnich zafizenich. SnaZila jsem se piiblizit praci uéitelek v MS, zda jsou
pfipraveny dvouleté déti akceptovat, umét s nimi pracovat a zohlednovat jejich specifika
(individualitu). Dalsim mym cilem bylo zjistit, zda tfidni vzdélavaci programy zohlednu;ji

vyvojova specifika dvouletych déti.

V teoretické praci jsem popsala specifika dvouletych déti a jejich potieby, které museji byt
uspokojeny pro jejich zdarny vyvoj. Dale se v teoretické praci zmifiuji o ndstupu generace
Alfa, a zda ovlivituje vzd&lavani dvouletych déti v MS. V bakalaiské praci dale zmifiuji
vzdélavani dvouletych déti v zahranici, kde tento problém piijimani dvouletych déti nemaji
jiz nékolik let a to jsem dolozila vyzkumy ze zahrani¢i. V praci se zabyvam
i zafazovanim déti do homogennich a heterogennich tiid a jaké tyto zarazeni mizou mit

pro dvouleté déti ptinos nebo naopak.

V praktické ¢asti probéhlo vyzkumné Setieni, kde hlavni otazkou byla prace s dvouletymi
détmi v détskych zatizenich. Pomoci nestrukturovaného pozorovani, jsem hledala odpovéd’
na tuto otazku. Pozorovani probihalo ve dvou homogennich tfidach, z nichz v jedné byla
zameéstnana i chiva a dvou heterogennich tfidach, z nichz v jedné byla taktéz zaméstnana
chiiva. Tyto MS byly vybirany ve Zlinském kraji. Béhem pozorovani jsem méla moznost
pozorovat ucitelku pifi fizené c¢innosti i mimo ni. Kdédovanim piepisu z pozorovani
a naslednym zafazenim do kategorii mé¢ vyplynulo Sest oblasti. Tyto oblasti mé
koresponduji s uspokojenim potieb ditéte. Béhem pozorovani jsem zjistila, Ze nejen
podminky a prostfedi ovlivituje vzdélavani téchto déti, ale je to hlavné samotny pfistup
ucitelky a jeji chovani. Vyzkum se také zabyva, zda tfidni vzdélavaci program zohlediuje
vyvojova specifika dvouletych déti V ramci obsahové analyzy téchto dokumentd, které me
nebyly zapijéeny domi, pouze jsem si je ofotila, jsem dosla k zjisténi, ze vyvojova
specifika dvouletych déti zohlednuji v cilech i1 ¢innostech pouze obé homogenni tfidy.
Ttida heterogenni s chilvou pouze Castecné zohlediiuje tyto specifika a heterogenni ttida

bez chlivy tyto specifika nezohlediiuje viibec.

Z pozorovani viech MS dochazim kzavéru, Ze nejblize K porozuméni ditéte byla
homogenni tfida, kde jim byly jak vytvofeny vyhovujici podminky, byly jim zajistény

potieby, ale 1 samotny ptistup pedagogi byl laskavy, pfijemny, ale zaroven i pevny a jasny.
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Vzhledem k tomuto pfistupu se déti citily v bezpeci a jistoté a bylo vytvoiené pozitivni
klima k dobré cesté ke vzdélavani téchto déti. Taktéz heterogenni tiida s chiivou zajistila
potfebné podminky a potieby dvouletych déti k zajisténi spravného vzdélavani, i kdyz
nekteré Cinnosti nekorespondovaly s vyvojovymi specifiky dvouletych déti. Nejen déti, ale
i pedagogové se uci. UCi se porozumét détskému svétu, a pokud jej nepochopi, nebudou

moct s nimi dobfe pracovat.

Na zéklad¢ vyzkumu byly zodpovézeny stanovené vyzkumné cile. Z vysledka vyzkumu

vzniklo doporuéeni pro praxi MS.

Véiim, ze predlozena bakalaiska prace bude ptinosem pro ucitelky matefskych skol, které

pracuji nebo budou pracovat s dvouletymi détmi.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
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