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ABSTRAKT

Bakalafska prace je zamétfena na rozvoj komunikacnich dovednosti u déti v matefské Skole
z pohledu ucitele. Prace je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou. Prvni, teoretic-
ka cast, je Clenéna do tii kapitol. V prvni kapitole je definovan pojem ptedskolni veék a vy-
vojové slozky, které maji vliv na rozvoj komunikaénich dovednosti. Druha kapitola se za-
byva pojmem komunikace a také specifiky ve vyvoji feci ditéte v predSkolnim véku. Po-
sledni, tfeti kapitola je obsahlejsi. Popisuje vliv mateiské Skoly na rozvoj komunikacnich
dovednosti u déti predskolniho veku uciteli matetskych skol, prace uciteld v matetské sko-
le s Ramcoveé vzdelavacim programem pro piedskolni vzdélavani, zatazovani vhodnych
forem vyuky a metod pro rozvoj komunikacnich dovednosti. Prakticka ¢ast této bakalarské
prace se zabyva kvantitativnim vyzkumem. Prostfednictvim dotaznikového Setfeni je ob-
jastiovana dulezitost rozvoje komunika¢nich dovednosti z pohledu ucitele matefskych skol,
jsou zde setazeny jednotlivé oblasti z Ramcové vzdélavaciho programu pro piedskolni
vzdélavani podle dulezitosti ucitelek matetskych Skol, které nejcastéji vyuzivaji pii rozvoji
komunikac¢nich dovednosti. Déle jsou podle dilezitosti ur€ovany vyukové formy a metody
prace, podle dilezitosti mapovany ¢innosti a pomucky, které se nejvice osvédcuji ucitelim
matefskych Skol v pfimé praxi pii rozvoji komunika¢nich dovednosti u déti predSkolniho

véku.
Kli¢ova slova:

Komunikaéni dovednost, neverbalni komunikace, verbalni komunikace, jazykové roviny,
ontogeneze feci, kognitivni vyvoj, vyukové metody, organizacni formy vyuky, Ramcové

vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani.

ABSTRACT

The bachelor thesis is focused on tne development of communication skills of children in
kindergarten from the perspective of the teacher. The thesis is divided into two parts, theo-
retical and practical. The theoretical part is divided into three chapters. The first chapter
defines the preschool age and developmental components that influence the advancement
of communication skills. The second chapter deals with the concept of communication and
specifics in speech development of preschool children. The last, third chapter describes the
influence of kindergartens on the development of communication skills in preschool chil-

dren from the perspective of kindergarten teachers, the work of kindergarten teachers with



the Framework Educational Program for Preschool Education, integration of appropriate
forms of teaching and teaching methods development of communication skills. The se-
cond, practical part deals with quantitative research. Using a questionnaire survey, we li-
ned up the areas of the Framework Educational Program for Preschool Education, which
kindergarten teachers use the most in the development of communication skills. According
to their importance, the forms and methods of work, activities and aids that are most suita-
ble for kindergarten teachers in direct practice in the field of development of communicati-

on skills in preschool children were determined.
Keywords:

Communication skills, nonverbal communication, verbal communication, language levels,
speech ontogenesis, cognitive Development, teaching methods, organizational forms

of education, Framework Educational Program for Preschool Education.
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UvVOD

dého je-dikce. Komunikaci se dorozumivame, pouzivame ji denn¢, navazujeme kontakty,
dokézeme si sdélovat svoje pocity, myslenky, ndzory, umime si vybrat a tfidit informace,
které pak dal zpracovavame a umime je pouzit dal v nasi préci, zivoté. Dnesni doba pfinasi
détem mnoho podnétl k rozvoji technické gramotnosti, nebot’ jiz déti predskolniho véku
maji moznost vyuzivat a ovladat tablety, pocitace, mobily i televizi. Vyvoj techniky jde
velmi rychle kuptfedu. Pro dnesni rodice i déti je technika soucasti jejich zivota. Stejné jako
technika, tak 1 média ptisobi na takto malé déti, a to napt. formou reklam v televizi, pocita-
c¢ovymi piibéhy, pohddkami. Je zde vSak velké riziko pfi piisobeni techniky a médii prave
na predskolni déti a toto si néktefi rodice ani neuvédomuji. Sledovanim televize napft.
pii reklaméch dité slysi viceméné jen zvuky, vyktiky, chybi zde feCovy vzor. Dité tak na-
sava tento fecovy vzor pii sledovani televize, nebo tabletu ¢i hie na pocitaci. Dité se
pak stava pasivnim posluchacem, pozorovatelem bez aktivnich podnétit k pohybu, ktery
mu sledovani zminénych vymozZenosti techniky neumoziiuje. A pravé pohyb a spravny

feCovy vzor je v dnesni dob¢ velkym problémem.

Jak uvadi Kohoutek (2008), tak pro spravny rozvoj komunikace pottebujeme dosta-
tek podnétl z naseho okoli, proto musime my dospéli détem poskytovat vhodné a podnétné
prostiedi, aktivizovat déti v pohybovych ¢innostech. Aby byly spravné rozvijeny komuni-
kac¢ni dovednosti, je velmi dulezity celkovy rozvoj ditéte, rozvoj motoriky, kognitivni,

emocni 1 socialni rozvoj.

Hlavnim cilem bakalarské prace bylo objasnit dilezitost rozvoje komunikacnich
dovednosti u déti v matei'ské Skole z pohledu ucitele. Bakaldiska prace je rozdé€lena na dvé
¢asti — teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast se sklada ze tii kapitol, kde v kazdé kapi-
tole jsou vymezovany jednotlivé pojmy — dité¢ v ptredSkolnim veku, komunikace u déti
v predskolnim véku a komunika¢ni dovednosti a matefska Skola. V praktické Casti je vy-
mezen hlavni cil, tedy jak jsou rozvijeny komunikaéni dovednosti u déti piedSkolniho véku
z pohledu ucitele. Je zde popsdno zamétfeni vyzkumu (vyuzivani vyukovych metod, orga-
niza¢nich forem, ¢innosti, Rdmcove¢ vzdélavaciho planu pro predSkolni vzdélavani uciteli
matefskych Skol), charakteristika vyzkumného vzorku, jaka byla zvolena vyzkumna meto-

da, vyzkumny néstroj a jakym zplsobem byla zpracovéana ziskana data.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE V PREDSKOLNIM VEKU

Obdobi piedskolniho véku chapeme jako piipravu na zivot, kdy se dit€¢ uci chovani
v riznych situacich, chovani k ostatnim, respektu, prosazovani se, spolupraci ve skuping.
Vyznam rozvoje komunikacnich dovednosti je v prfedskolnim véku velmi dilezity. Dité
v tomto véku jiz chape a pouziva jazyk, verbalni komunikaci. U¢i se vyjadiovani, napodo-
buje projev dospélého. Sdéleni, kterd slysi, si jesté vSak nedokéaze zapamatovat, dokaze si
zapamatovat jen cast, nebo opakuje jen véty ze sdéleni, které obsahuji pro né¢j znamé slovo.
Predskolni déti pouzivaji mnoho slovnich vyrazi, se kterymi experimentuji (Vagnerova,

2012).

V jednotlivych podkapitolach se sezndmime s motorickym, kognitivnhim, emoc¢nim
a socialnim vyvojem ovlivilujici rozvoj komunikacnich dovednosti ditéte ptedSkolniho
véku a vymezime si také obdobi predskolniho veéku dle nékterych autort, ktefi se timto

obdobi zabyvaji.

1.1 Piedskolni vék a rozvoj komunikaé¢ni dovednosti

Obdobim a vymezenim ptedSkolniho véku se zabyvé jak Ramcové vzdélavaci pro-
gram pro piedskolni vzdélavani, tak i odbornici z oblasti pedagogiky i psychologie po fadu
let. Toto obdobi je v zivoté Cloveéka jednim z nejdilezitéjSich. Podle Kohoutka (2008)
se u ditéte rozviji vSechny diilezité funkce a oblasti jako jsou kognitivni, emo¢ni, socialni
a motorické, které jsou praveé pro rozvoj komunikacnich dovednosti stéZejni.

V Ramcové vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (Ramcoveé vzdélavaci
program pro predSkolni vzdélavani, 2018) bylo v€koveé vymezeno piedskolni vzdélavani
pro déti ve véku od 3 do 6 let. Toto v€kové vymezeni bylo zménéno Skolskym zakonem
s ucinnosti od 1. 9. 2020 a tak budou do ptredSkolniho vzdélavani zahrnuty jiZ déti od 2 let.
Charakteristikou ptfedSkolniho véku se zabyva i1 Kot'atkova (2014), ktera uvadi, ze pred-
Skolni vék je pfevazné popisovan a chapan jako obdobim od tii do Sesti let. AvSak i ona jej
oznacuje jako obdobim od narozeni ditéte do véku Sesti let, nebo az po vstup do zékladni
v tomto obdobi prochazi zménami, a to fyzickymi, psychickymi a socidlnimi. Pfedskolni
obdobi oznacuje autorka jako obdobi rozkvétu a hry. Dité objevuje svét a Casto do né&j za-
pojuje i prihlizejici rodice. Pro dit¢ v tomto v€ku je nejvice pouzivana otazka: ,,Proc?*
Pro zdravy rozvoj ditéte je velmi dilezita hra, ktera je v tom to obdobi jednou z nejdilezi-

téjSich forem vyjadiovani. Prostfedky, kterymi dit€ #idi, usmériiuje a vyjadiuje své chovani
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je tec€ a vytvarné ztvarnéni. Je znat také zvysSend potieba zaclenovani ditéte mezi vrstevni-
socializace ditéte a jeho postupné osamostatiiovani, odlouceni od rodict, kdy uz dité
zvladne samo vydrzet v jiném prosttedi nez je domov.

Stejné tak 1 Matéjcek (2005) vymezuje predskolni obdobi. Polemizuje s terminem
»predskolni.“ Chape jej jako obdobi ,,pred skolou, ““ kdy se jedna spise o budouci pfipravu
a nazyva ji ,,predskolni predehrou.“ Jde o obdobi, kdy dit¢ vyspiva nejen télesn¢ a pohy-
bové, ale i intelektove, spoleCensky a citove. Dité se stava aktivnim, samo si dokaze vlast-
nim usilim najit podnéty, které jej diferencované rozviji dle zajmu ditéte. Poukazu-
je také i na n€ktera nebezpeci ve vyvoji ditéte, napt. vaznéjsi postizeni ditéte, kdy je upou-
tano na lizko. Podnéty z okoli ditéte jsou pak omezeny, proto miize zaostavat jak vyvoj
socialni, tak i intelektualni. Proto je velmi diilezité, aby i dité, které ma jakykoliv handicap
napt. pohybového charakteru, mélo dostatek pfilezitosti zazivat vSechno to, co zazivaji
ostatni déti v jeho pfirozeném prostiedi. Dle Ramcoveé vzdélavaciho programu pro pied-
Skolni vzdélavani (2018) nebo i Matéjcka (2005), mizeme obdobi ptredskolniho véku vy-
mezit na obdobi od tii let az po nastup do zakladni Skoly, tedy do ukonceni Sestého nebo

sedmého roku ditéte.

1.2 Motoricky vyvoj ditéte

Motoricky vyvoj ditéte tizce souvisi s rozvojem komunikacnich dovednosti, ale také
s dalSimi oblastmi, které jsou pro celkovy rozvoj ditéte velmi dalezity. Rozvoj feci je Uzce
spojen s rozvojem motoriky, jak uvadi Kry€ova (2018). Pro dité je dilezity pohyb, ktery je
spojovan s osvojovanim si fe¢i. Klade velky diiraz na ucitele v matei'ské Skole, aby u déti
predskolniho véku dbali na rozvoj dovednosti, jak manipulacnich, tak lokomo¢nich i nelo-
komo¢nich. Doporu€uje zatazovani pohybovych chvilek do tydenniho reZimu alespon
Ix tydné. Stejné tak i pobyt venku je pro déti stézejni aktivitou, kdy by ucitelky mély
s détmi stiidat riznd mista prochazek, terény, napt. prochazky do lesa, parkt, hiist atd.
Pokud ma dité jakékoliv potiZze s motorikou, ve vét§ing piipadd se u ditéte objevuji pro-
blémy s fec¢i. Motorickym vyvojem ditéte ptfedskolniho véku se zabyva také Bednarova
a Smardova (2010). Tyto autorky uvadi, e celkovy motoricky vyvoj ditéte je dilezity
pro rozvoj komunikacénich dovednosti, kdy prostiednictvim pohybti celého téla a manipu-
laci s riznymi pfedméty mize dité pozndvat, vnimat a ziskdvat nové podnéty a informace.
Ptinosilova (2007) pod pojmem motorika rozumi, ze se jedna o celkovou pohybovou

schopnost Cloveéka, kterd je ¢lenéna na hrubou motoriku - ta zahrnuje pohyby celého téla,
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vSech velkych svalovych skupin vcetné¢ lokomoce (chlize, béh, plavani, skoky atd.),
ana jemnou motoriku, kterd zahrnuje Cinnosti malych svalovych skupin, oromotoriky,

mimického svalstva a motoriku ruky.

Kotatkova (2014) povazuje také pohyb za zékladni potfebu ditéte, ktery u néj vyvo-
lava radost, podnécuje jeho mysleni, podporuje jeho celkovou aktivitu. Pohybem dité zis-
kava informace o svém okoli, ale i sobé samém tim, Ze mize vyuzivat rizné predméty,
hracky, véci, kterymi je obklopeno. Pohybem piekonava vlastni obavy z neznamého, zdo-

konaluje se v pohybu a mtize se porovnavat v pohybovych dovednostech s ostatnimi détmi.

Pro rozvoj motoriky je také dilezity rozvoj poznédvacich ¢innosti a sociadlniho chova-
ni. Motorickou schopnosti je vzpfimena chlize, schopnost drzet pfedméty mezi palcem
a ukazovackem. A pravé rozvoj motoriky uzce souvisi s rozvojem fteci, kdy fec€ je jednou
z nejtypictéjSich vlastnosti ¢lovéka. Pokud je u déti narusen motoricky vyvoj, zpravidla

byva narusena i komunikac¢ni schopnost (Lechta, 2008).

1.3 Kognitivni vyvoj ditéte

Utvérejici se poznavaci funkce jako je vnimani, pfedstavivost a fantazie, schopnost
mysleni a usuzovani, fec, inteligence, pozornost a pamét’ se tykaji zmén v kognitivnim
vyvoji. V souvislosti se ziskavanim novych poznatkii, nabyvanim zkusenosti v oblasti so-
cidlniho uceni a dalSich procest, se tento kognitivni vyvoj uskutecniuje v priabehu celého
zivota jedince. Kognitivnim vyvojem se zabyval i Jean Piaget, ktery uvad¢l, ze dité prave
pii adaptaci ziskava nejvice poznatkli o vnéjSim svéte prostrednictvim poznavacich vjemil,
kterymi jsou motorické navyky, kterymi dité¢ ziskdva nové poznatky a informace. V prubé-
hu vyvoje ditéte na néj pisobi okolni prostfedi, kterému se dité pfizplisobuje a obohacuje

se 0 nové poznatky o svété kolem sebe (Kohoutek, 2008).

Kognitivnim vyvojem se zabyvaji 1 dal$i pedagogové a psychologové, kteii jej po-
drobnéji charakterizuji. Poznavaci funkce vnimani je v kognitivnim vyvoji dale délena
na vniméani zrakové, sluchové, prostorové a vniméani Casu (Klenkovd & Kolbabkova,

2005).

vvvvv

té ziskava informace o okolnim svété. Rozviji se vnimani zrakové, sluchové, dotykové
(haptika), chut'ové a ¢ichové. Dité zac¢ina vnimat prostor i as. U ditéte se nejvice vnimani

rozviji vlastni zkuSenosti, prozitkem (Klenkova & Kolbabkova, 2005).
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Zrakove vnimani se u ditéte nejprve zamétuje na celek obrazku nez na jeho urcity de-
tail. V pozdéjsim veku ditéte, v péti az Sesti letech, dokaze vnimat obrazek ne jiz jako ce-

lek, ale je uz schopné rozlisit urCité casti obrazku (Langmeier & Krejcitikova, 2006).

Pravé v pozd¢jsim predskolnim véku je uz dité schopné zrakové analyzy a syntézy,
napf. umi slozit podle ptedlohy dany tvar, dokéaze si zrakové zapamatovat objekty a to mu
pak umoziuje ve Skolnim véku vybavit si pismena, Cislice. Dit¢ se dokdze orientovat
na plose, rozliSuje pozadi, rozviji se u n¢j barevné vnimani, pojmenovava jednotlivé odsti-
ny barev. Rozvoj zrakového vniméani je dobré u déti podporovat vyhledavanim shod a roz-
dild ve dvojicich obrazki, odlisnosti mezi obrazky v detailech, tzv. popletené obrazky.
Velmi vhodnou ¢innosti je skladani puzzle, obrazkovych kostek nebo mozaik podle pred-
lohy, hra s pexesem. Zrakovou pamét’ rozvijime také u rozhovort s détmi o tom, co vid€lo

napf. na vychazce, pii prohlizeni knih a ¢asopisti (Bednatova & Smardova, 2011).

Prostorové vnimani a uvédomovani si predmétii v prostoru dit¢ chape az na konci
predskolniho véku. Zvlada rozliSovani predmétt nahote a dole, ale pravoleva orientace je
ni (Vagnerova, 2012). Aby se dité dokazalo spravné orientovat v prostoru, je pro dité dule-
zity pohyb v prostoru, uvédomovani a pojmenovavani urcité polohy. Mélo by se ucit a pro-
cvi¢ovat pojmy jako je vlevo, vpravo, nad, pod, uprostied, za, pied a dalsi. Stejn¢ tak dile-
Zité je, aby dité pred nastupem do Skoly zvladalo orientaci v ¢ase — vnimdni c¢asu, jako jsou
pojmy dnes, v¢era, zitra, dny v tydnu, znalo charakteristiku rocniho obdobi (Bednafova &

Smardova, 2011).

Rozvoj fe€i velmi vyznamné ovlivituje také sluchové vnimani. U¢ime déti naslou-
chat, rozliSovat zvuky, procvi¢ovat sluchovou pamét, rozvijime sluchovou analyzu a syn-
tézu a vnimat rytmus. Na konci pfedSkolniho obdobi by dit¢ mélo zvladat urcit pocet slabik
ve slove, poznat rym, rozliSovat prvni hlasku ve slove, na konci slova, dlouh¢ a kratké sa-
mohlasky, me¢kké a tvrdé souhlasky, sykavky, znélé a neznélé souhldsky. V pfiipade,
ze se u ditéte v predskolnim veku vyskytuji deficity v oblasti sluchu, je velmi pravdépo-
dobné, Ze ve skolnim veéku bude mit dité¢ problémy pii ¢teni, psani a osvojovani si tvaro-

slovného systému jazyka (Bytesnikova, 2012).

Dalsimi funkcemi jsou fantazie a predstavivost. Jde o poznavaci psychické procesy,
které dit¢ uplatituje pti vlastni hie, hrach, v kaZzdodennich ¢innostech a situacich. Obdobi

od tii do Sesti let je velmi ovlivnéno rozvojem mysleni a Feci. MysSleni je ndzorné a je vel-
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mi ovliviiovano aktudlnim dénim kolem ditéte. Dit¢ zkoumé vzajemné souvislosti a vzta-
fixuji se pouze na viditelné znaky a hmatatelné véci. Zatimco dité kolem patého az Sestého
roku uz zvlada a dokaze si predstavit a upravit realné situace tak, aby byly pro néj srozumi-
telné. V predskolnim veku je ale stdle mysSleni nekoordinované, ditéti chybi komplexné;jsi

pfistup (Klenkovéa & Kolbabkova, 2005).

U ditéte predSkolniho véku je mysleni zpocatku prelogické ,,pfedoperacni. Vztahuje
se prevazn¢ k jeho aktivitdm a Cinnostem. U déti neni jesté¢ rozvinuto nazorné mysleni,
nerozliSuji mezi psychickou realitou a objektivnim svétem reality, napt. pfi jizd¢€ vlakem,
autem, jsou si jisté, Ze vie okolo nich utika, b&zi — sloupy, stromy a jiné (Sulova et al.,

2014).

Vyvoj teci je ovliviiovan také faktory vnéjsimi a vnitrnimi. Vliv prostiedi, vychovy,
mnozstvi a kvalita feCovych podnéti oznacujeme za vnéjsi faktory. Vnitinimi faktory
oznacujeme predevsim vrozené predpoklady, zdravy vyvoj sluchu, zraku, mluvnich orga-

ni, fyzicky a dudevni vyvoj ditéte, ale také i vyvoj intelektualni (Smelova et al., 2016).

Dalsi dalezitou poznavaci funkci v kognitivnim vyvoji je pozornost - ,,pozornost iiz-
ce souvisi s paméti. Je funkci vedomi a zajistuje jeho zaméreni urcitym smérem. Zaroven

nas ochranuje pred zaplavou jinych, v danou chvili méné dulezitych podnétii“ (Vagnerova,

2005, s. 68).

Nedilnou soucasti kognitivniho vyvoje je pameét, ktera je definovana jako schopnost
zapamatovat si nové vjemy, uchovavat si je, uvédomovat si je a podle dané potieby si je
vybavit. Déti si umi zapamatovat pfedevsim konkrétni a ndzorné jevy, které samy jizZ prozi-
ly. U déti tak pracuje predev§im mechanickd pamét’. Pii ukonceni predskolniho v&ku si déti
mohou zapamatovat nékteré silné zazitky, které u nich mohou byt i trvalé (Klenkova &

Kolbabkova, 2005).

1.4 Emoc¢ni a socialni vyvoj ditéte

Emocdni vyvoj ditéte struéné charakterizuje Sulova et al. (2014) jako velmi emocio-
nalné silnym obdobim, kdy je dité velmi fixovano na matku, otce a rodinu. Pokud dité vy-
rustd v harmonickém prostiedi, bezpecném prostiedi, dit¢ tak nemd problém se zatradit
do kolektivu mezi své vrstevniky. Pro dité je velmi vyznamny kontakt s ostatnimi détmi

3

pro utvafeni vlastniho ,,ja. ‘
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V predskolnim obdobi je emocni vyvoj ditéte jiz vyrovnangjsi a stabilngjsi. Ubyva
také negativnich projevi. I v tomto obdobi jsou prozitky spojené s danou situaci, ve které
se dit¢ praveé nachazi, bud’ je dité uspokojeno, nebo neuspokojeno. Zralost centralni nervo-
vé soustavy souvisi s proménou emocniho prozivani, proto se dit¢ v predSkolnim véku do-
vede Iépe vyrovnat s nespokojenosti, dokaze se k ni i vyjadrit. Dité se uci vyjadfovat svoje
emoce prostifednictvim fe¢i. UCi se popisovat pficiny svych emoci, napft. je smutné, protoze

mu kamarad vzal hracku, nebo se mu styska po rodi¢ich (Vagnerova, 2012).

Dalsim dulezitym vyvojem pro dit¢ predskolniho véku je vyvoj socidlni, socializace
ditéte. Dité se uci odpoutavat od rodiny, pifijima socidlni role, osvojuje si dana pravidla

a normy chovani (Sulova et al., 2014).

Langmeier s Krej¢itovou (2006) rozdéluji socializaéni proces na tii vyvojové aspek-
ty. Prvnim aspektem oznacuji za vyvoj socialnich reaktivit. Jde o emo¢né diferencovany
vyvoj vztaht k lidem, ktefi jsou v blizkosti ditéte. Druhym aspektem je oznacovan vyvoj
socialnich kontrol. Tento aspekt je charakterizovan, ze jde o postupné zvnitifiovani social-
nich norem a pozadavki. Pravé tyto normy a pozadavky jsou dilezité pro usmérnovani
chovani ditéte, tak i dospélého. Tteti a posledni aspekt nazyvaji za osvojovdni socidlnich
roli. Popisuji jej jako vzorec chovani, které od ditéte 1ze ocekavat, napt. vzhledem k jeho

pohlavi nebo véku.

Socialnimi dovednostmi se u déti v predSkolnim véku rozviji vice komunikaéni do-
vednost, spoluprace mezi vrstevniky, sdileni, respektovani druhého, podporovéni se navza-
jem, ale také i sebeprosazovani, uvédomovani si samo sebe — tzv. interakce. V tomto véku
se u ditéte zacina diferencovat standardni triada — oblasti, ve kterych se dité dokéaze identi-
fikovat. Rodina, kterou dit€¢ povazuje za bezpeCi a jistotu, kde ma svoje vlastni zazemi,
prostor — hracky, pokojicek, misto u stolu atd. Vrstevnici, tedy skupina, kde dit€¢ komuniku-
je se svymi vrstevniky, je vSak velmi riiznoroda. Dité si musi v této skupiné najit své mis-
to, pozici zde nema stabiln¢ vyc¢lenénou. Posledni triddou je materska Skola, instituce, kte-
rd je pro dité prvnim mistem, kde je odlouceno od rodiny a vstupuje tak do spolec¢nosti
jako jedinec. V mateiské Skole se dit€ uci byt soucasti daného teritoria, chybi mu intimni
subteritotium (o hracky se musi délit, do prostor ve tfidé matefské Skoly mohou vSichni
apod.). Pravé matetska Skola je pro dité v predSkolnim veku stézejni instituci, na kterou je
potieba dité ptripravit. Kazdé dit€ je na jiné urovni, nejen podle vékové odlisnosti, ale soci-
alni zralosti a dovednosti. Aby byl pro dité vstup do matetské Skoly co nejméné traumati-

zujici, je dulezité, aby rodice dodrzovali tzv. desatero, které si mohou vybrat podle své
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potteby a vlastniho zadméru, co je pro jejich dité nejlepsi a co jim nejlépe vyhovuje. Mezi
tato desatera patii 1. Chozeni s détmi mezi ostatni déti. 2. Nechavat dité po dany cas
u znamého, které dit¢ znad (babicka, teta). 3. Vést déti k sebeobsluze pii jidle, oblékani,
uklidu hracek. 4. Umét mu rozvrhnout Cas tak, aby dité¢ mélo dostatek Casu na Cinnost
(napft. tklid hracek, oblékéni), které musi zvladnout samo. 5. Mit ¢as na spolecné chvilky
s dité¢tem (hry). 6. Mit Cas na Cteni pohadek pred spanim. 7. Umét si s ditétem povidat
v prub¢hu dne, kdy s nim travime Cas. 8. Umét dité pochvalit, povzbudit, ale také odmit-
nout, upozornit na nevhodné chovani a vysvétlit, zdivodnit pro¢. 9. Nevyhrozovat ditéti,
nezastraSovat ho. Poslednim desdtym bodem, je zdrzet se vychvalovani matetské Skoly,
protoze dit¢ ma vlastni pfedstavy a fantazii, proto je nutné, aby se rodi¢e drzeli u tohoto

posledniho bodu reality (Vagnerova, 2012).

Ptedskolni obdobi je pro dité zasadni. Vstupuje do prvniho institucionalniho zatizeni,
kde se zaclenuje do kolektivu, zacina si vytvaret své vlastni socidlni role, navazuje svoje
prvni kontakty s vrstevniky, za¢ind komunikovat s okolim. I v tomto obdobi je pro dité
Je to proces, ktery probihd dlouhodobé (Smelové et al., 2016). Bednafova a Smardova
(2010) uvadi k socidlnimu a emo¢nimu vyvoji ditéte, Ze na tento vyvoj ma vliv vice fakto-
rt, z toho divodu jsou mezi détmi velké rozdily. Mezi dalsi faktory patii také zdravotni
anamnéza ditéte, charakteristika ditéte, jeho mentalni Groven a také komunika¢ni doved-
nosti. Pro rozvoj komunikacnich dovednosti jsou dilezité dalsi faktory, mezi které patii
napf., kde dité vyruasta, tedy ekonomické a sociokulturni podminky, vychova v rodinach,

Zivotni styl, struktura a historie rodiny.

Vyvoj ditéte vyznamnym zptisobem ovliviiuje také i prostiedi, ve kterém dité vyrus-
ta. Jde o interakci mezi nezivymi objekty a lidmi. Dité tak miZe reagovat na podnéty, vyvi-
ji a projevuje né&jakou vlastni aktivitu, mize reagovat, ale také i stimulovat svoje chovani
na urcité reakce danych podnéti. Pravé mnozstvi ziskanych zkuSenosti a jejich kvalita vel-
kym zplsobem ovlivituje psychicky vyvoj ditéte. Lidskou psychiku mizeme také ovliviio-
vat 1 negativnim zpisobem. Pravé prostiedi, ve kterém dité vyrlsta, je velmi dilezité, ma-

ze jej ovlivilovat pozitivné nebo negativné (Vagnerova, 2012).

Co je tedy diilezité pro spravny rozvoj komunikacnich dovednosti u déti pfedSkolniho
véku? Na co by se méli rodice a ucitelé v matetskych Skolach zamétit? Dilezity je tedy
motoricky rozvoj, coz znamend umoznit ditéti dostatek pohybu, ucit je manipulovat

s riznymi predméty, rozvijet jak hrubou, tak i jemnou motoriku. Déle rozvijet kognitivni
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funkce, jako je vnimani, pfedstavivost, fantazie, pamét’, pozornost, mysleni. V emocnim
a socidlnim vyvoji ucit dit€ navazovat kontakty, vyjadfovat svoje city, pocity, umét reago-

vat na dané situace a ovladat své chovani.
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2 KOMUNIKACE U DETI PREDSKOLNIHO VEKU

V téchto kapitolach se budeme vénovat pojmu komunikace a komunikacni dovednost.
Seznamime se s faktory ovliviiuyjici fe¢, vymezime stadia vyvoje feci u déti predskolniho
véku. V dalsich podkapitolach se budeme vénovat oblasti specifik jazykovych rovin a béz-

nym porucham feci u déti predskolniho veku.

Slovo ,,komunikace* ma latinsky ptivod ,,communicare — komunikovat* a zajimavosti
je, ze v literatuie nema svoji stalou definici. Komunikaci tedy rozumime, ze jde o schop-
nost, kterou ¢lovek uplatituje ve svém zivoté, je to dovednost ¢loveka, kterd mu umoziuje
se dorozumivat s okolim a provazi jej celym jeho zivotem. Komunikaci lze oznacit za pro-
ces, ktery se vyviji u ¢lovéka v pribchu celého jeho Zivota. NejstézejnéjSim obdobim je

prave obdobi od narozeni az po vstup do zakladni Skoly (Bytesnikova, 2012).

2.1 Vymezeni pojmu komunikace a jeji vyvoj

Schopnost komunikace jedince je zavisla na mnoha okolnostech, jak vnitinich, tak 1
vngjsich vlivi. Stejné tak i vyspélost v socialni oblasti, kognitivnim mysleni i v edukac¢nich
dovednostech je rozvijena kvalitou komunika¢nich dovednosti a schopnosti (Vitaskova
etal., 2015). Klenkova (2006) chdpe komunikaci jako velmi slozity proces pii vyméné
informaci. Rozd¢luje je na ctyfi slozky, které jsou z jejiho hlediska dilezité. Prvni slozku
nazyva komunikdtorem, kdy se jedna o osobu, kterd sd¢luje dané informace. Druhou sloz-
kou je komunikant, kdy dana osoba jiz pfijima informace. Tteti slozkou nazyva komunike,
coZ znamena, ze jde o obsah sdéleni a posledni slozkou je komunikacni kanal. Timto ko-
munika¢nim kanalem, cestou, jsou pfenaSeny informace. Komunikace ma dle autorky za-

sadni vliv na celistvy rozvoj osobnosti, ale také na budovani vztahli mezi lidmi.

Od pocatku vyvoje jedince se formuji zaklady komunikace, ptfi¢emz jde o specific-

kou schopnost, ktera je vlastni pouze ¢lovéku. Jde o celozivotni proces ve vyvoji lidské

az po ukonceni piedskolniho veéku, tedy do zahdjeni Skolni dochazky (ByteSnikova, 2012).

Komunikaci d€lime na komunikaci verbalni a neverbalni. Verbdlni komunikaci
oznacujeme jako komunikaci slovem. Tato komunikace postupem casu ziskala dominantni

postaveni v dorozumivacim déni ¢lovéka (ByteSnikova, Horakova & Klenkova, 2007).
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Véagnerova (2012) povazuje verbalni komunikaci za fe¢ o nééem. Jde o slovni sd€le-
ni, které ma jiz obsah a je jak pro mluvciho, tak i pro pfijemce dilezitym sdélenim. Tato

komunikace je jiz pro nas srozumitelna, komunikaci pfijimame informace.

Druhou slozkou je neverbalni komunikace, ktera byva také oznaCovana jako rec
emoci. Do této slozky komunikace spada vse, co lze vyjadfit gesty, signalizovat beze slov,
je provadéna obli¢ejovou mimikou, pohyby hlavy i téla, postojem téla — vzdalenost osoby
k dané osob¢, zaujimani prostorové pozice k druhému, tébnem hlasu, oble¢enim (Klenkova,
Bockova & Bytesnikova, 2012). Vyznam neverbalni komunikace je velmi dulezity. Pti této
komunikaci je dobré s ditétem udrzovat o¢ni kontakt, vénovat se pouze této komunikaci,

ned¢lat pfi ni dalsi ¢innosti (Lechta & Kralikova, 2011).

Zakladnimi funkcemi lidské komunikace je napf.: informovani (oznamit néco), in-
struovani (néco se naucit, navést), vyjednavani, umeéni se domluvit, kontaktovani se navza-
jem, prezentovani se, presvédcovani (Bytesnikova, 2012). Zakladnim prostfedkem komu-
nikace je jazyk, ktery pouziva spolecnost a osvojuje si svlj mateisky jazyk. Znamena to
tedy, Ze kazdy zdravy jedinec mé schopnost osvojit si takovy jazyk, kterym je ovliviiovan a

obklopovan, pak se dany jazyk stava jeho matefskym (Bytesnikova, 2012).

Aby komunikace byla komunikaci, je pro ni dilezita fec, ktera je specifickou lidskou
¢innosti. Zaklada se na vyuzivani slovnich 1 vyrazovych (neverbalnich) prostfedcich. Po-
moci feéi lidé mohou sdélovat, vyjadfovat a dorozumivat se (Krahulcova, 2013). Red
ovlivituji dva faktory — endogenni a exogenni. Mezi endogenni faktory patfi stav centralni
nervové soustavy, kde se zpracovavaji vSechny informace senzorické a motorické funkce,
které ovliviiuji rozvoj fe¢i. Urove intelektovych schopnosti rozviji fe¢ v zavislosti na inte-
ligenci jedince. Aby se fe¢ rozvijela, je dtllezita spravna funkce fe¢ovych organd. Uroven
motorickych schopnosti Gizce souvisi se spravnym rozvojem feci. Dal§im ovliviiujicim fak-
torem je Uroven sluchové percepce, kdy pravd mozkova hemisféra zpracovava netecové
zvuky, jako jsou Sumy, hlasy, hluk, muzika a levd mozkova hemisféra zpracovava podnéty
verbélni. Urovni zrakové percepce dité odezira a napodobuje mimiku i artikulaci dospélé-
ho. Posledni urovni, kterd spadd do endogenniho faktoru, je Groveil vrozené miry nadani
pro fe¢ a jazyk. Reé v této urovni je ovliviiovana pfedev$im podnétnym prostiedim, které
dité obklopuje a vyrtustd. Do exogenniho faktoru jsou zafazeny faktory prostiedi, vliv lo-
kalniho a socialniho prostfedi, Zivotni styl rodiny, mluvni vzor a komunikace v roding,
uroven vzdélani rodicl a také dilezity faktor zvladnuti odlouceni ditéte od rodict (Kryc€o-

v, 2018).
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Farrell (2008) uvadi, ze slova, které dit¢ v pfedSkolnim obdobi pouzivd, mu slouzi
k oznacovani nebo porozuméni vnéjsiho ukazu jako jsou pfedméty, osoby, dané ¢iny nebo
urcité vlastnosti. Pro spravny a zdravy fecovy vyvoj ditéte je rozhodujici predevsim rodina,
ve které dité vyrustd. Prave rodice, kteii své dité jiz od rané¢ho veku ovliviiuji, povzbuzu;ji
jej napft. pfi spojovani si zvukll s danymi jevy, jsou pro dit¢ velmi dualeziti. Dit¢ kolem tie-
tiho roku zacina klast otazky, ptd se na predméty a jevy, které jej obklopuji. Proto tento
proces identifikovani jednotlivych predméti vyzaduje Groven zrani a rozvoj dovednosti.
Aby si dité spravné osvojovalo a rozvijelo svoje jazykové a komunikacni dovednosti, jsou
nejvhodnéjsi kazdodenni aktivity, Cinnosti, kterych se dité zacastiiuje, aktivné je v nich
zapojeno, zajima se o n¢ a tim se i u¢i. Také Lynch a Kidd (2016) povazuje za dilezité si
najit Cas na hrani s ditétem, byt s nim v kontaktu, vénovat mu ¢as, svoji pozornost a byt mu
ptikladem v mluvnim projevu. Dat mu prostor k jeho mluveni, vyjadfovani se, ujistit dité,
ze jsme v tu danou chvili pro néj, ze jej vnimame. Stejné tak my musime davat pozor na to,
zda nas dité vnima, zajistit a udrzovat s nim ocni kontakt, nemluvit s ditétem rychle, vyu-
zivat mimiku v obliceji, intonaci hlasu a ujistit se, zda ndm dité rozumi, pfipadné znovu
vSe vysvétlit. Pravé ndpodobou toho co déti slySi nebo vidi, si osvojuji jazyk.
V komunikaci uplatitujeme dovednosti naslouchani, ¢ekani a stfidani, jsou dilezité

uz v utlém véku pro pochopeni pravidel konverzace.

Komunikaci a komunika¢nimi dovednostmi u déti pfedSkolniho véku se zabyvéa Ku-
talkova (2010), ktera klade velky dlraz na kvalitni pfisun informaci, rozvoj vSech smyslo-
vych schopnosti, ale také potieby celkové obratnosti ditéte — to vSe oznacuje za dilezité
pro rozvoj feci. S tim v§im je spojena i spravnd vyslovnost — artikulace, kterou zdsadné
ovlivituje rozvoj sluchovych schopnosti a rozvoj jemné motoriky. Poukazuje 1 na soucasny
negativni vliv pfi rozvoji komunikace a komunikac¢nich dovednosti. Dnesni déti jsou ob-
klopeny technikou (televize, video, pocitace, mobily, tablety), ovlivnény vytiZenosti rodi-
¢u, ktefi nemaji ¢as na traveni volného Casu se svymi détmi. Détem chybi spravny fecovy
vzor, napi. Cteni pohadek pfed spanim. Pievazna ¢ast krouzkl, které déti v predskolnim
véku navstévuji, nejsou zaméfeny na pfirozeny détsky pohyb, nerozviji se vSechny moto-
rické schopnosti soucasné. Détem v predskolnim veéku chybi pfirozeny pohyb a spontanni
hra. Tyto negativni vlivy nepfisuzuje rodic¢tim, ale dob¢, ve které Zijeme. Méni se sociokul-

turni prostiedi, které ma vliv na rozvoj feci nejen u déti, ale na rozvoj lidské rfeci.
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Fylogeneticky vyvoj reci

Oznaceni fylogeneze pochazi z feckého slova phyon tedy kmen. V prubéhu vyvoje
Cloveka, kdy se ménila celd jeho anatomie, fyziologie, zptisoby pohybii, chiize se ménila
na vzptimenou, vyvijel se mozek, hlasové signaly se ménily na primitivni hlasové signaly.
Pravé tento celistvy vyvoj je oznacovan jako fylogeneticky vyvoj feci (Kejklickova, 2016).
Fylogeneze teci tedy znamend piivod vyvoje lidské feci. U lidi jsou to zpocatku afektivni
projevy a dale pak napodobovani, nebo oboji dohromady (Krahulcova, 2013). Pro ¢lovéka
jeho myslenek — jde o schopnost nejen vnimat, ale 1 pochopit to, co je danymi zvuky sdé-

lovano (Kutalkové, 2005).

Ontogeneticky vyvoj reci

Ontogeneze je velmi slozity proces, ktery je ovlivilovan faktory endogennimi
aexogennimi. U ditéte, kde se vyviji fec, je dulezité, aby byla rozvijena v souladu
s celkovym psychickym vyvojem ditéte a soucasné, aby puisobily i zevni podminky pro-

stiedi (ByteSnikova, Hordkova & Klenkova, 2007).

Stadia vyvoje rec€i ditéte

Dit¢ v predskolnim véku prochdzi zménami, jak télesnymi, tak 1 zménami
v pohybovych, poznavacich funkcich, zménami v citovém i spoleCenském vyvoji. Méni se
osobnost ditéte. Pravé toto obdobi piedskolniho v€ku je nazyvano iniciativnim vékem, kdy
nejvetsi potebou ditéte je ucelnd aktivita, dit€ se zacind samo prosazovat. VSechny tyto

zmeény uzce souvisi s rozvojem feci (Klenkova & Kolbabkova, 2005).

Bytesnikova (2012) a Kejklickova (2016) rozdé€luji vyvoj feci od narozeni ditéte po
ukonceni ptfedskolniho véku na 6 stadii — emocionalné-volni, egocentrické, asociaéné-

reproduk¢ni, rozvoj komunikac¢ni feci, logické pojmy a intelektualizace feci.

Kejklickova (2016) vyvoj fe¢i u deti specifikuje jiz od narozeni a rozdéluje je
na obdobi kriku, kdy se jednéa o prvni zvuk, ktery vydava novorozenec hned po narozeni,
obdobi broukani, kdy kiik plynule pfechazi mezi 2. a 4. mésicem pravé do obdobi brouka-
ni. Obdobi Zvatlani, které mezi 4. a 6. mésicem dité jiz dokaZe pracovat se svym hlasem.
Jsou to zvuky, jako je mlaskani, bublani, chréeni. Obdobi opakovaini zafind mezi 6. a 8.
mésicem, dit¢ opakuje vlastni zvuky, ale také zvuky ze svého okoli. Své spontanni zvuko-
vé projevy dité zacind postupné meénit a prizpusobovat podle slySeného, tedy matetského

jazyka. Prvni védomé slovo se objevuje kolem jednoho roku, dité¢ opakuje dané slabiky —
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mama, papa, baba. Prvni véta se objevuje kolem druhého roku ditéte. Mluva je zpocatku
patlavd, nesrozumitelna, jednoduchd. Dité¢ nespravné vyslovuje souhlasky i samohlasky,
pouziva svij vlastni zargon, nahrazuje je, nebo je Uplné vynecha. Obdobi nazyvame stadi-
em asociacné reprodukénim. Obdobi rozumeéni reci znamena chapani nékterych slov a vét.
Jde o obdobi, které ptedchazi vlastni mluvené teci ditéte. Pokud se dit¢ vyviji normalné,
tzn. po motorické strance, dobte slysi, jeho intelekt je v normé, pak nesoulad mezi rozu-
ménim a mluvenim mezi tfetim a (nejpozdéji) patym rokem ditéte vymizi. V tomto obdobi
se zainaji rozvijet citové vazby na osoby, které jsou ditéti blizké, na jeho oblibené hracky.
U ditéte predskolniho véku se zacina rozvijet chdpani logiky pojmil — napft. slovo pes neni
pes, kterého dité¢ zna, ale je to jakykoliv pes. Po ukonceni ¢tvrtého roku by se fe¢ ditéte
m¢ela stat srozumitelnou a zacind obdobi naléhavych otdzek. Dit€ ma potfebu komunikovat

a sdélovat.

Stadium rozvoje komunikac¢ni feci nastupuje kolem druhého az tretiho roku ditéte
a plynule ptechazi do stadia logickych pojmu, kdy nastupuje obdobi otazek. Slovni zasoba
a vyjadfovaci schopnosti se velmi rychle rozviji. Dit€ v roce a ptl umi 50 vyrazii, ve dvou
letech umi 400 slov, ve trech letech asi 1000 slov a Sestileté dit€ umi zhruba 3500 slov.
Slovni zasoba prudce nartsta v obdobi mezi 4. a 6. rokem, zpfesiiuje se fe¢, gramatické
chyby pomalu mizi a zacinaji se objevovat slova, kterd dité tvoii dle vlastni logiky.
Po ukonceni patého roku jiz vétSina déti umi vyslovovat r, 7. Poslednim stadiem je stadium
intelektualizace fe€i, které nastupuje kolem ctvrtého roku ditéte a trva az do dospélosti.
V tomto obdobi dité zacina chapat obsah sdéleni, umi rozlisit pojmy konkrétni od abstrakt-

nich, rozsifuje si slovni zasobu a zkvalitiiuje se feCovy projev ditéte (ByteSnikova, 2012).

Prave proto, aby byla fe€ rozvijena, je potfeba mit dostatené mnozstvi podnéti
z domu a ve skole, vychova ditéte musi byt komplexni a zalezi také na intelektu ditcte

a jeho inteligenci (Kejklickova, 2016).

Dnesni doba klade také velky dlraz na vyuku cizich jazyki i u déti predSkolniho vé-
ku. Tato vyuka ciziho jazyka u ptedSkolnich déti by méla zacit s vyukou jazyka co nejdfi-
ve. Vyhodu maji ty déti, které vyristaji ve dvou nebo vice jazyéném prostiedi, zvladaji se
naucit cizi jazyk se vSemi jeho zvlaStnostmi jako je odliSnost danych samohlasek, intonace,
artikulace, akcent, napodobovani urcitych zvuki, rytmus, melodie mluvniho projevu (Kej-

klickova, 2016).
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2.2 Specifika jazykovych rovin détské reci

Bednafova a Smardova (2011) oznaduji za nejdilezitéjsi obdobi pro vyvoj feéi ditéte
obdobi mezi Sestym a sedmym rokem. Nejvétsi a nejprudsi tempo rozvoje feci je vSak za-
znamenavano uz v obdobi mezi tfetim a ¢tvrtym rokem. Tento vyvoj feci je podminovan
a ovlivilovan motorikou mluvnich organti, hrubou motorikou, jemnou motorikou, social-
nim prostfedim, zrakovym a sluchovym vnimanim. Autorky fe¢ oznacuji jako komplexni
schopnost, ktera ma velmi slozitou strukturu a je délena do Ctyt jazykovych rovin: fonetic-
ko-fonologickou, lexikalne-sémantickou, morfologicko-syntaktickou a posledni rovinou je

rovina pragmaticka.

Stejné 1 ByteSnikova (2012) jazykové roviny uvadi a podrobnéji je charakterizuje.
Foneticko-fonologicka rovina je jednotkovou rovinou tvofenou hldskami, které jsou ozna-
covany jako fonémy. Tato rovina se zabyva zvukovou strankou fec¢i, zaméfuje se na fixaci
hlasek, nejprve se fixuji samohlasky a pak souhlasky. Pro spravny vyvoj foneticko-
fonologické roviny je vyuzivano také spravného dychdni a tvofeni hlasu, ktery mizeme
podporovat u zpévu. Pravé zpévem docilime zpomaleni sledu hlasek i slabik, a tim je
ovlivnéna 1 vyslovnost, které je ve zpévu pomalejsi a piesnéj$i. Lexikdlné-sémanticka rovi-
na se zabyva rozvojem slovni zasoby ditéte, kterda mlzZe byt jak aktivni, tak 1 pasivni.
Pod pojmem pasivni slovni zdsoba rozumime, Ze jsou to slova, kterd chapeme, zname je-
jich vyznam, zatimco u aktivni slovni zasoby jde o slova, ktera aktivné pouzivame. Jednot-
kou této roviny je slovo neboli lexém. Vyznam slov ,,lexikalni a ,,lexikologie* pak souvisi
s tvofenim slov, slovni zasobou, ktera se rozsifuje v prubéhu celého zivota jedince. Vy-
znam slova ,,sémantika‘ je spjat se zabyvanim se vyznamem obsahu slov. V obdobi pted-
Skolniho veku je diileZité se zaméfit na objasnéni a pochopeni vyznamu slov v této roviné.
Do této roviny patfi 1 chapani vyznamu synonym (slova stejného vyznamu, ale nestejné
znéjici napt. holka — dévce, divka; tlusty — silny, obézni, baculaty atd.) a homonym (slova
souzvucna, ale jiného vyznamu napft. koruna — mince, koruna stromu, penize, platidlo, kra-
lovska koruna atd.). Dit€ by je mélo také pouZzivat. Stejné tak by mélo dité chapat, rozumét
a pouzivat slova nadfazena (zvife — pes, kin, kocka, medvéd), podfazena (postel, Zidle,
policka, lavice — nabytek) 1 antonyma — protikladna slova (krasny — Skaredy; teply — stude-
ny). Didaktické hry a rGznd cviCeni také rozviji morfologicko-syntaktickou rovinu teci,
je zdokonalovan gramaticky verbélni projev ditéte, jazykovy cit je rozvijen napi. ¢tenim

pohadek.
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Morfologicko-syntaktickou rovinu popisuji také Klenkova s Kolbabkovou (2005),
pfi¢emz morfologickd rovina znamena gramaticky spravné uspotradani (uzivani spravného
rodu, Cisla, padu, uzivani slovnich druhti, sklofiovani) a vyznam syntaktické roviny je spjat

se spojovanim slov do vét a véty do textu.

Posledni rovinou je rovina pragmaticka, ktera se zabyva feCovymi dovednostmi, jez
jedinec uplatnuje v praxi. Jde o rovinu, kterd je zaloZena na socidlnich a psychologickych
aspektech komunikace. Jedna se tedy o schopnost uzivani jazyka v komunikaci s ostatnimi,
kdy je jedinec schopen sd¢lit a vyjadrit slovy, co chee. U déti predskolniho véku pro rozvoj
této roviny vyuzivame vyukovych metod jako je rozhovor, vypravéni, popis obrazkl nebo

dramatizace pohadky (Bytesnikova, 2012).

Mame-li pochyby o spravnosti vyvoje feci ditéte, je dobré navstivit odborné vysetie-
ni, kde se muze odhalit opozdény vyvoj feci — napt. pretrvavajici patlavost. Velmi dilezi-
tym vySetfenim je prave vysetfeni sluchu, nervového systému a intelektu, které mize odha-

lit opozdény vyvoj feci (Kejklickova, 2016).
2.3 Vyvojové poruchy détské reci

Spravny vyvoj teci ditéte je ovlivilovan nékolika faktory, které uvadi ByteSnikova
(2012). Patii mezi n€ predevSim stav centralni nervové soustavy, uroven intelektovych
a motorickych schopnosti, Urovenl sluchové, zrakové percepce, vrozené nadani pro fec
ajazyk a spravny vliv socidlniho prostfedi. Naopak existuji 1 faktory, které negativné
ovlivituji vyvoj détske feci. Patii mezi né pristup rodic¢u a blizkého okoli k ditéti, postaveni
ditéte v rodin€, zdravotni problémy ditéte (napi. odchylky ve vyvoji), adaptacni problémy

(napf. Spatnd adaptace v matetské Skole) nebo nedostatecna spoluprace rodict s odborniky.

Porucha feci je nazyvana odchylkou ve zvukové podobé mluvniho jevu nebo jeho
jednotlivych ¢astech. Jedna se také o neschopnost spravné pouzivat mluvu a rozuméni feci.
Pravé pti vzniku fecovych poruch hraje vyznamnou roli jeji vyvoj. Vyvoj feci mize byt
narusen bez zfetelné pticiny, coz se projevuje jako zdrzenim nebo opozdénim vyvoje feci,
ale zpravidla mezi tfetim az patym rokem ditéte dochazi k vyrovnani tohoto vyvoje
bez znamek dalSich nésledkti. Pak mohou byt poruchy zifejmé nebo vyvoj feci miize byt
naruSen jinak. Za zfetelnou pfi¢inu mize byt porucha sluchu, zraku, mluvidel, intelektu,

jemné motoriky, onemocnéni centralni nervové soustavy, nedostatek mluvnich podnéti.
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Pravé tyto poruchy je nutno léCit, poskytnout ditéti odpovidajici odbornou a komplexni

péci (Kejklickova, 2016).

Mezi nejzndméjsi poruchy vyvoje détské feci, se kterymi se setkavame v bézné¢ ma-
tetské Skole je koktavost (balbuties). Tato porucha je poruchou plynulosti feci, vyskytuje se
ptevazné v predskolnim obdobi. Dalsi poruchou feci v prfedSkolnim obdobi je porucha
tempa feci — breptavost (tumultus sermonis). Jde o syndrom naruSeni koncentrace pozor-
nosti, ovliviiuje veskeré komunikacni toky. Breptavost se projevuje velmi zrychlenou feci,
tempo je piekotné, hlasky jsou zkomolené, je naruseno i dychani, neni dodrzovana pauza
teCi. Huhnavost (rinolalie) je specifikovéana jako patologickd zménénéa nosovost. VSechny
tyto poruchy lze odstranit, a to jak spravnym feCovym piikladem doma i v matefské skole,
tak 1 v€asnym lékaiskym vySetienim (Bytesnikova, 2012).

Mezi zavazné vyvojové poruchy feci patii porucha zvuku teci, kterd se nazyva pato-
kdy pficinou je rozStép patra — orofacialni rozstép. Ptiznaky této poruchy je rezonance,

artikulace a srozumitelnost feci (ByteSnikova, 2012).

Po celkovém shrnuti téchto kapitol, mizeme tedy fict, Ze rozvoj komunikace je velmi
slozity proces, ktery je ovliviiovan endogennimi a exogennimi faktory, dulezity je fyloge-
neticky a ontogeneticky vyvoj feci ditéte. Stejné tak jazykové roviny, které jsou oznacova-
ny, ze jde o komplexni schopnost fe€i a pro ucitelky matefskych Skoly je nutné, aby se
v téchto jazykovych rovindch orientovaly a umély s nimi pracovat pii rozvoji komunikac-

nich dovednosti u déti pfedskolniho veku.
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3 KOMUNIKACNI DOVEDNOSTI A MATERSKA SKOLA

V matetské Skole jsou vytvareny dobré podminky pro rozvoj komunikace déti, uciteli
1 rodict. Dulezitou podminkou pro rozvoj uceni a spoluprace je pravé komunikace (Havli-
nova & Vencalkova, 2008). V piedskolnim vzdélavani je kladem také velky diraz na pro-
fesni pfipravenost pedagogi. Pravé ucitelky v matetské Skole by mély byt pro déti feCo-
vym vzorem, mély by u déti rozvijet spravny fecovy projev, nejen po strance formalni, ale
také obsahové. Podporovat déti v jejich predstavivosti, podnécovat jejich zajem o nové
poznatky, potiebu ptat se, rozvijet fantazii, vytvaret svij vlastni ndzor (ByteSnikova, 2007).
Obdobi ptedskolniho véku povazuje i Opravilova (2016) za dilezité a rozhodné obdobi
pro vyvoj ditéte v prosocidlnim chovéni. Uvadi, Ze praveé ptirozené socidlni prostiedi déti -
vrstevnikd v mateiské Skole déla matefskou Skolu v soucasnosti nenahraditelnou. Pro utva-
feni nejen socialnich vztahti u déti v matetské Skole, jsou zfizovany heterogenni tfidy, kdy
v jedné tiidé je vice veékovych kategorii. Kotatkova (2008) uvadi, ze kazda tfida, jak hete-
rogenni, tak 1 homogenni, mé své urcité vyhody 1 nevyhody. Mezi vyhodu v heterogennich
ttidach povazuje rychlejsi rozvoj komunikacnich dovednosti u mladsich déti, protoze maji
vzor u star§ich déti. U homogenni tfidy spatfuje vyhodu v jednodussi pedagogické ptiprave
ucitelek, ktera umoziuje jednotné vychovné postupy a moznosti individualnéjSiho rozvoje

komunikac¢nich dovednosti u déti.

V nasledujicich podkapitolach se budeme vénovat zpisobu rozvoje komunika¢nich
dovednosti u déti pfedskolniho véku uliteli matetskych skol, jaké vyuZzivaji organizaéni
formy, vyukové metody, aktivity, ¢innosti, jaké pomucky jsou vhodné pti rozvoji téchto
dovednosti. Také si shrneme jednotlivé oblasti z Rdmcové vzdélavaciho programu
pro piedSkolni vzdélavani, které se vénuji rozvoji komunikacnich dovednosti. Posledni
podkapitola je vénovana dal§imu vzdélavani uciteli matefskych Skol v oblasti rozvoje ko-
munikacnich dovednosti u déti prfedskolniho véku a kratce se zminime o institucich, které

tyto kurzy pro ucitele matetskych skol.

3.1 Rozvoj komunikacnich dovednosti v materské Skole

Komunikac¢ni dovednost nema zadnou specifickou definici, ale miizeme ji oznacit
jako dovednost, kterou se u¢ime po cely zivot, uplatitujeme ji ve svém osobnim i spolecen-
ském zivoté. Na rozvoj komunikacnich dovednosti ma velky vliv nas§ osobni vyvoj, vroze-
né vlastnosti a prosttedi, které nas obklopuje (Devito, 2008). Komunika¢ni dovednosti

spadaji do oblasti komunikacnich kompetenci, které Priicha (2009) oznacuje jako soubor
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znalosti a dovednosti. S témito znalostmi a dovednostmi musi dit¢ ¢i dospé€ly disponovat
tak, aby byly spravné uskute¢iiovany jednotlivé komunikacni déje pro dané komunikaéni
potfeby 1 rtizné situace. Vyznam komunikacni kompetence neboli ,,jazykova kompetence

je znalost daného, piislusného jazyka (lexika, gramatiky) a fungovéni dle danych pravidel.

Ucitelky v matefské Skole vedou déti k osvojovani si zdkladnich forem verbalni ko-
munikace, kterd spociva ve vedeni dialogu — rychlé stfiddni mluvy mezi dvéma aktéry.
Diulezitym prvkem pii dialogu je vedeni rozhovoru ucitele s ditétem. Zde ucitel voli téma,
zpusob kladeni a charakter otazek, obsahovou stranku, vyuziva situaci, bere zietel
na zvlastnosti a individualitu ditéte, vékovou odlisnost. Pfi odpovédich ditéte je vede
k samostatnosti. Dalsi formou verbalni komunikace je monolog, ktery je pro déti tézsi. Dité
by mélo umét vyjadrit svoji myslenku, pocit, pfani, mélo by umét mluvit souvisle. Ucitel
vede déti k rozvoji fecovych projevi, ale 1 vytvarnych, hudebnich a dramatickych. V téchto
projevech muze dité vyjadfovat svoje vlastni pocity, prozitky, nalady (Bytesnikova, 2012).
Matéjcek (2005) zase klade diraz na vypraveéni a ¢teni pohadek, které maji v matetské sko-
le svoji nezastupitelnou roli. Pravé pohadky vnasi détem fad do jejich svéta, kde dobro
vitézi a je vSe vysvétleno. Na pohadkach se déti uci souvislému fecovému projevu, pii je-

jich interpretaci, dramatizaci.

Komunikaé¢ni dovednosti ucitel rozviji 1 v kazdodennich ¢innostech v matetské Sko-
le, jako je napftiklad navstéva kulturnich zatizeni (divadlo, kino, vystavy), pti vychazkach
(déti se seznamuji s okolim, povidaji si o ném). Pfi hie napt. na povolani je u déti rozvijena
nonverbalni komunikace, u¢i se pouZivat gesta a chapat jejich vyznam a symboliku (napf.
hra na kuchate, kadefnici...). Ucitel pii vSech ¢innostech klade velky diiraz na spravnost
formalni stranky feci a pouzivani kodifikované normy jazyka. Stejné tak se ucitel pii ko-
munikacnich dovednostech zamé&fuje na hry a ¢innosti, které jsou zaméfené na rozvoj slu-
chové a zrakové percepce, rozviji u déti slovni zasobu (napt. ¢teni pohédek, basnicek, ii-
kanek...). Dalezitym vystupem ucitele je naucit déti schopnostem vyuzivani informativ-
nich a komunikativnich prostfedkt, se kterymi se dité ve svém bézném zivoté setkava (au-
diovizualni technika, pocitace...) (Bytesnikova, 2012). Déle Bytesnikova (2012) také uva-
di, ze na konci ptedSkolniho obdobi by dité v komunika¢nich dovednostech mélo napiiklad
zvladat spravné formulovat véty, ovladat svlij feCovy projev, rozumét slySenému, mélo by
rozliSovat nékteré symboly, domluvit se gesty i slovy, mélo by se umét orientovat
v riznych situacich, komunikovat s détmi i dospélymi bez zabran, mélo by ovladat doved-

nosti, které¢ predchazi ¢teni a psani, rozsifovat si slovni zdsobu a uzivat ji v komunikaci.
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Dité v predskolnim obdobi by mélo byt seznamovano i s vyukou ciziho jazyka, kdy se jed-
na pouze o seznamovani s odliSnosti vyslovnosti a zakladni slovni zasobou ciziho jazyka,
ale pouze hravou formou. Této vyuky by se mély zucCastiiovat pouze déti, které nemaji
zadnou poruchu ve vyvoji feci, zejména ve vyslovnosti zadny deficit ve svém matetském
jazyce. Tuto vyuku by mél vést kvalifikovany pedagog nebo lektor s odpovidajici znalosti

daného jazyka.

3.2 Ramcové vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Rozvoj komunikaénich dovednosti je ukotven v Ramcové vzdélavacim programu
pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV), kdy tyto komunika¢ni dovednosti spadaji
pod kompetence k uceni (dite si pfi béznych dennich situacich osvojuje a rozsifuje slovni
zasobu pasivni 1 aktivni), k FeSeni problémii (dit¢ komunikuje na zakladé svych ziskanych
zkuSenosti, proto je zde potieba dovednosti ovladani feci, aby dokazalo fesit danou situaci,
problém), kompetence komunikacni (dit¢ je vedeno k dialogu, respektu kde druhému, ume-
ni se domluvit, rozvoji slovni zasoby), socidlni a personalni kompetence (dité je podporo-
vano k samostatnosti pfi rozhodovani svych ¢inil, nebat se fict vlastni nazor). Posledni
kompetenci je kompetence cinnostni a obcanska (déti jsou vedeny ke schopnostem poznéni
svych slabych a silnych stranek, umét odhadovat nebezpeci, respektovat kolektiv, umét se
podridit, byt ohleduplné). Ve vSech kompetencich je rozvijena komunikacni dovednost.
Kladou si za cil v pfedskolnim vzdélavani osobnostni rozvoj kazdého ditéte podle jeho
individualnich schopnosti a potfeb. Cilem je, aby po ukonceni piedSkolniho obdobi bylo
dité¢ samostatné, dokazalo fict sviij vlastni nazor, umélo svoje myslenky formulovat, sdélit,
vést dialog, umét se domluvit, respektovat nazor druhého, dokazalo zvladat ukoly, se kte-

rymi se bude dité setkavat v pribéhu svého Zivota (Krycova, 2018).

V RPV PV (2018) je vzdélavaci obsah rozdélen do péti oblasti, které na sebe navazu-
Ji, dopliuji se a vzajemné¢ se prolinaji. Jsou to oblasti biologické — Dit¢€ a jeho télo, psycho-
logické — Dité a jeho psychika, interpersonalni — Dité a ten druhy, socidlné-kulturni — Dite
a spole€nost a environmentalni — Dité a svét. VSechny tyto oblasti zahrnuji déle dil¢i cile
(to, co ucitel u ditéte podporuje), vzdélavaci nabidku (to, co ucitel ditéti nabizi) a ocekava-

né vystupy (co by mélo dité na konci pfedskolniho obdobi umét, zvladat).

Oblasti biologickou se zabyvéa oblast DITE A JEHO TELO, ktera ucitele sméfuje
k nabidce v ¢em dité¢ podporovat, co je zdmérem této oblasti. U¢itel by m¢l u ditéte podpo-

rovat jeho fyzickou pohodu, zlepSovat télesnou a pohybovou zdatnost, zlepSovat zdravotni
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kulturu, podporovat v manipulac¢nich dovednostech, zlepSovat sebeobsluznou c¢innost
a vést dit¢ ke zdravym navykiim a postojim (Ramcové vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani, 2018). Podle Krycové (2018) by ucitelé v této oblasti méli rozvijet jemnou
motoriku, hrubou motoriku i vSechny smysly, a to vSe prostiednictvim pohybu. Stejné tak
dulezitost klade na hlasovou hygienu a rozvoj motoriky mluvidel. Bytesnikova (2012) také
uvadi, ze komunika¢ni kompetence jsou rozvijeny ve vSech oblastech RVP PV, ale nejvi-
ce se komunika¢nim dovednostem vénuje psychologicka oblast Dité a jeho psychika, ktera
je rozdélena na dalsi podoblasti — Jazyk a fe¢; Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavi-

vost a fantazie, mySlenkové operace; Sebepojeti, city a vile.

Oblast v RVP PV DITE A JEHO PSYCHIKA u¢iteli objasiiuje, na co se mé u ditéte
v této oblasti zaméfit. Jde o rozvoj tfeci a jazyka, podporu dusevni, rozvijet u ditéte jeho
intelekt, psychickou zdatnost, rozvijet funkce poznavaci, city, vuli ditéte, podporovat
a rozvijet vzdélavaci dovednosti, povzbuzovat jej v dal§im poznavani a uceni. V prvni po-
doblasti ,, Jazyk a rec¢ ucitel rozviji vsechny jazykové roviny tedy foneticko-fonologickou,
lexikalné-sémantickou, morfologicko-syntaktickou a pragmatickou. Je zde kladen velky
daraz na rozvoj feCovych schopnosti — naslouchani, vnimani a porozumeéni. Na konci pfed-
Skolniho obdobi by dité melo v této oblasti ovladat sviij feCovy projev, rozumét slySenému,
umeélo sdélit své pozadavky, umélo klast otazky, vést rozhovor s ditétem, s dospélym. Dal-
Sim projevem vyjadieni ditéte by méla byt schopnost vyjadiit své pocity s vyuzitim vy-
tvarnych nebo hudebnich prostfedkl. V této oblasti je pro dit€ dilezita i dramatizace. Dité
by se uz mélo umét domlouvat slovy, mélo by chapat vyznam a funkce nékterych symbold,
mélo by aktivné vyuzivat svoji slovni zasobu, rozSifovat ji. Na konci pfedskolniho obdobi
by dité jiz m¢lo ovladat pfedCtenarskou gramotnost, umét pracovat s encyklopediemi, kni-
hami (ByteSnikova, 2012). Ve druhé podoblasti ,, Pozndvaci schopnosti a funkce, predsta-
vivost a fantazie, myslenkové operace, “ je u ditéte podporovana tvotivost, zvidavost, rozvi-
ji se jeho smyslové vnimani, piechdzi od nazorného mysleni k logickému mysleni. Jsou
rozvijeny u déti predskolniho v€ku mimo jiné i pfedmatematické piedstavy formou symbo-
0. Pravé uzivanim symbolil je rozvijena komunikac¢ni dovednost. Symboly funguji jako
prostfedky pro regulaci procesu mysleni. Déti musi danym symbolim (obrazkiim) poro-
zumeét, pak se k nim mohou vyjadrtit, zacinaji komunikovat a rozviji si tak komunika¢ni
dovednosti v pojmech (Carruthers & Worthington, 2011). K posledni podoblasti ,,Sebepo-
jeti, city a viile,” Byte$nikova (2012) uvadi, Ze je zamétena na rozvijeni pragmatické rovi-

ny feci, kdy je kladen diiraz na rozvoj citovych vztahii k sobé a okoli.
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Interpersonalni oblast je ukotvena v oblasti DITE A TEN DRUHY, kde jsou opét
rozvijeny vSechny jazykové roviny, nejvice vSak je rozvijena rovina pragmaticka a to
v ramci spoleénych her, kde je pfirozené¢ rozvijena komunikace mezi détmi a rozvijeni
vztahtl (Byte$nikova, 2012). Pravé v oblasti DITE A TEN DRUHY u¢itelé komunikaéni
dovednosti rozviji predev§im prostfednictvim vztahti mezi détmi, pii hrach, spole¢nych
¢innostech. Déti se uci respektovani nazortim druhého ditéte, rozviji se zde opét pragma-

tickou rovinu (Krycova, 2018).

Ctvrta oblast socialnd-kulturni je zahrnuta v oblasti DITE A SPOLECNOST, kde je
cilem naucit dit¢ komunikovat s ostatnimi lidmi, umét se ptizptsobit okoli, prostiedi, ve
kterém dité zije. V této oblasti je také rozvijena pragmaticka rovina fe¢i. Dalsi vyvojovou
rovinou feci je rozvoj lexikalné-sémantické roviny, kdy se dité¢ seznamuje s pojmy a kul-
turnim prostiedim. Foneticko-fonologicka rovina je rozvijena vnimanim zvukové stranky
feci, rozliSovani riznych druhti jazyka. Rovina morfologicko-syntakticka rozviji gramatic-

kou stavbu slov a vét pfi vSech Cinnostech a aktivitach ditéte (Bytesnikova, 2012).

Posledni oblasti v RPV PV je environmentalni, ktera patii do oblasti DITE A SVET.
Seznamuje dité s okolnim svétem, dénim, vlivu ¢lovéka na Zivotni prostiedi. V této oblasti
se rozviji predev§im lexikalné-sémanticka rovina feci, a to jak pasivnim, tak 1 aktivnim
rozsifovanim slovni zasoby pii spoleéné komunikaci mezi détmi a dospélymi. Nejsou
opomenuty ani dalsi roviny foneticko-fonologicka rovina, kde je kladen diraz na spravnou
vyslovnost a morfologicko-syntakticka rovina, kde ucitel dba na gramatickou stavbu feci
(Bytesnikova, 2012). V této posledni oblasti ucitelé nabizeji détem aktivity, které jsou
uskutecnovany predevsim v ptirodé, kdy se déti seznamuji s okolim, dénim v ptirodé€ a vSe,
co s ni souvisi. Dité si tak obohacuje svoje poznani, rozsifuje si slovni zadsobu o nové po-

jmy (Kryc€ova, 2018).

3.3 Metody a organizacni formy pro rozvoj komunikacnich dovednosti

v materské Skole

Pro spravny a efektivni rozvoj feCovych dovednosti je velmi dilezité, aby ucitelé
v matetské Skole uméli zvolit vhodné formy, metody a aktivity ¢innosti, které budou rozvi-
jet komunikacni dovednosti a zaroven budou respektovat specifika a individualitu kazdého
ditéte. Pravidelné a pribézné zarazovani aktivit na rozvoj komunika¢nich dovednosti musi

na sebe vz4jemné¢ navazovat a mély by mit charakter obtiznosti — od nejjednodussich akti-

vvvvvv
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vednosti by mél probihat od nastupu ditéte do predskolniho vzdélavani v mateiské Skole
az po ukonceni ptedskolniho vzdélavani, nastup do zakladni Skoly. VSe se musi dit vSak ve
spolupraci s rodici, ptipadné pii zjiSténi poruch v komunikaci, tak 1 s dal§imi specialisty,
odborniky. Po ukonceni predskolniho vzdé€lavani by dité¢ mélo mit jiz osvojeny kompeten-
ce z oblasti komunikac¢nich dovednosti. Pro ucitele, ktefi rozviji tyto dovednosti, je dilezi-
ta znalost metod a aktivit, musi s nimi umét cilené a efektivné pracovat, umét je spravne
a vhodné zatadit do Cinnosti a zvySovat narocnost danych aktivit pro rozvoj komunikac-
nich dovednosti. Kazdy ucitel, ktery pracuje s détmi, by mél spolupracovat i s odborniky.
Ve spolupraci s nimi by mél poznat pii $patné vyslovnosti, zda se jedna o fyziologickou
nespravnost pii vyslovnosti, nebo o vadu feci, které spada jiz do logopedické péce odbor-

nikid (Krycova, 2018).

Metod, kterymi ucitelé v matetskych skolach rozviji komunikaéni dovednosti je celd
Skala. Patfi mezi n¢ napt. metoda informacné-receptivni, kterad spociva v predavani hoto-
vych informaci ucitelem ditéti pomoci vysvétlovani, popisovani, poslechem. Metodou re-
produktivni se rozviji komunikacni dovednost ustni reprodukci, opakovacim rozhovorem.
V metod€ problémového vykladu déti tesi zadany problém ucitelem, uci se argumentaci.
Dalsimi metodami jsou metody slovni, ndazorné demonstracni, metody praktické, didakticke
hry, participacni i inscenacni metody (Manak, 2011). Kry€ova (2018) popisuje také nckte-
ré metody a aktivity, které jsou vhodné pro rozvoj komunikacnich dovednosti. Do metody
reproduktivni zatazuje aktivity praci sfikadly a basniCkami, praci s pisnémi, praci
s obrazky, praci s knihou. V metodé slovni monologické uvadi dileZitost zafazovani vypra-
veéni, reprodukce ptibéhu, popis pracovniho postupu. Mezi slovni metody dialogické zata-
zuje rozhovor, diskusi a dramatizaci. V participativni metodé uvadi metodu situacni. Dile-
zitost ptiklada také metoddam resSeni urcitého problému, pokusy, badani, experimentovani.
Také doporucuje zatazovani a vyuzivani organizacnich forem vychovy jako je kooperativ-
ni uceni, prozitkové uceni, dramatizace, pohybové formy (brusleni, plavani), hru i vychaz-

k.

Organizacni formy a vyukové metody hraji velmi diileZitou roli pfi rozvoji komuni-
kacnich dovednosti u déti predskolniho véku. Ucitel matetské Skoly by mél znat jednotlivé
organiza¢ni formy i metody a m¢l by je umét spravé zarazovat, nejen pii ¢innostech zame-

fené na rozvoj komunika¢nich dovednosti u ditéte pfedskolniho véku.
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3.4 Oblasti rozvijejici komunikac¢ni dovednosti v materské Skole

Oblasti, které se zabyvaji rozvojem komunikacnich dovednosti, si kratce popiSeme v této

podkapitole.

Bytesnikova (2012) rozd¢luje rozvijejici komunikaéni dovednosti do Sesti oblasti.
Prvni oblast nazyva oblasti grafomotoriky, kdy je kladen diraz na rozvoj jak hrubé motori-
ky, tak jemné a grafomotoriky. Tato oblast je dlilezita pro rozvoj feci, aby dité zvladlo spo-
jit ¢innost ruky s fe¢i. Soustied’uje se na pohyb celé paze, lokte, ruky a spravného tichopu
tuzky. Oblast sluchového vnimani se vénuje spravnosti porozumeéni fe¢i, naslouchani, za-
pamatovani si slySeného (tim se rozviji sluchova pamét’), vnimat rytmus a zvladnout slu-
chovou analyzu a syntézu. Jde tedy schopnost pfijimani riiznych zvuki, umét je diferenco-
vat a interpretovat. Rozvijet riizné zvuky na fe€ové a neteCové. V oblasti zrakového vni-
mani autorka doporucuje zarazovat motivujici aktivity, pfi kterych se v pfirozené formé
rozviji zrakové vnimani, napf. procvi¢ovani zrakové paméti, poznavéani barev, tvart. Ctvr-
tou oblasti je oblast pravolevé a prostorové orientace, kdy se dité uci orientaci na ploSe,

v prostoru (manipulace s predméty, chapani pojmu vpied, vzad, nad, pod).

Oblasti predmatematickych predstav se také vénuje autorka Krycova (2018). V této
oblasti klade dliraz na rozvoj pii riznych ¢innostech a hrach uspotadani prostoru, vnimani

¢asu, posloupnost, tfidéni podle danych kritérii.

Posledni oblasti je oblast 7eci, do které jsou zafazovany cvifeni na rozvoj motoriky

mluvnich organt, rozvoji hybnosti jazyka, dechova a fona¢ni cviceni (Bytesnikova, 2012).

3.5 Aktivity a pomiicky na rozvoj komunikac¢nich dovednosti

v materské skole

Krycova (2018) 1 ByteSnikova (2012) se zabyvaji aktivitami pro rozvoj komunikac-
nich dovednosti. Jednotlivé aktivity maji rozdélené v oblastech grafomotoriky, sluchového
i zrakového vnimani, pravolevé a prostorové orientaci, predmatematickych predstav a ob-
lasti Feci.

Aktivity na rozvoj grafomotoriky mohou byt uskute¢iiovany ve stoje (krouzivé po-
hyby pazi, uvoliiovani ramenniho kloubu), v sedu (uvoliovaci cviky ptredlokti, dlan€, prs-
ti). Zakladem je vSak zafazovani ¢innosti, kde dité nejdiive pracuje pazi ve vzduchu, poté
mohou byt zafazeny ¢innosti na papite; détem davame velké archy papiru. Na rozvoj slu-

chového vnimani se doporucuji aktivity jako je napf. rytmizace slov (vytleskavani), hlas-
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kovani, ur¢ovani pocatecni hlasky, hledani obrazki na stejnou hlasku. Pro rozvoj zrakove-

ho vnimani vyuzivame aktivity napt. hledani rozdili (pexeso) (Krycova, 2018).

Bytesnikova (2012) doporucuje aktivity k rozvoji zrakového vnimdani poznavani ba-
rev, tvart, hledani rozdilt, bludisté atd. V oblasti pravolevé a prostorové orientace jsou
nabizeny aktivity sklddani puzzle, vyuzivani stavebnic, konstruktivni hry, modelovani,

uréovani mista na ploSe a v prostoru (pied, za, pod, nad).

V predmatematické oblasti nabizi Krycova (2018) aktivity obdobné jako v oblasti
prostorového vnimani, které spolu uzce souvisi. Doplituje je o aktivity uspofadani, tiidéni
obrazkl podle danych kritérii, posloupnost (napt. ro¢ni obdobi, pohadka). V oblasti reci je
vhodné zatazovat dechova a fonacni cviceni. Dité se uc¢i pracovat s dechem, spravny na-
dech, vydech. Tato cviceni jsou velmi diilezita pro rozvoj komunikacnich dovednosti. Mo-
hou byt provadéna v sedu (na zidli, ne zemi), v lehu nebo ve stoje. Dit¢ sedi a mé ruku
v oblasti zaludku, uditel dava ditéti pokyn, co by mélo pfi nadechu citit. Pfi nadechu
ve stoje ucitel dba na to, aby dit¢ nezvedalo ramena. Dalsi aktivitou je prace se rty (fouka-

ni), jazykem (olizovani jako kocicka), vypravéni piibéhu podle obrazkd.

Krycova (2018) doporu€uje vyuZzivat vSechny pomicky k rozvoji komunikacnich
dovednosti, které dit¢ v matetské Skole obklopuji. Pro rozvoj sluchového vniméni, slovni
zéasoby, artikulacnich a dechovych cviceni je dobré vyuzivat détskou literaturu, karticky
obrazkl, Orffovy rytmické nastroje, pomiicky k dramatizaci a jiné. Pro rozvoj hrubé
a jemné motoriky, které uzce souvisi s rozvojem komunikacnich dovednosti, je vhodné
vyuzivat Satky, koralky, tkanicky, pisek, kostky, velké formaty papiru, kreslici potieby

a dalsi.

Rozvoji komunikacnich dovednosti se ucitelky matetskych skol vénuji cely den. Dii-
lezitost rozvoje téchto dovednosti je vsak kladena predevsim pii spoleéném setkani v ran-
nim kruhu. Déti maji moznost sdélovat své zazitky, mohou se projevovat spontann¢, se-
znamuji se s naplni celého dne, jaké Cinnosti a aktivity je ¢ekaji. Na konec kazdého dne by
méla probihat reflexe, zhodnoceni celého dne, kdy dit¢ ma moznost se vyjadiit, co se mu
libilo, nelibilo, povedlo, nepovedlo. Na zavér dne by mélo v tomto kruhu dochdzet

k vymén¢ zkuSenosti a 1 u€itel by se mél vyjadfit k pribehu (ByteSnikova, 2012).

Aktivity, které jsou v této kapitole uvadény, rozviji tedy nejen komunika¢ni doved-
nost ditéte, ale rozviji 1 zrakové, sluchové vnimani, prostorovou orientaci ditéte 1 pfedma-

tematické predstavy. Pomitcky, které jsou k tomuto rozvoji vyuzivany, nemusi byt nijak
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specifické, ale daji se vyuzivat i bézn¢ dostupné prostredky a pomiticky v matetské Skole

jak uvadi Bytesnikova (2012) a Krycové (2018).

3.6 DalSi vzdélavani uditeliit materskych Skol v rozvoji komunikacnich

dovednosti

V matetské skole je kladen velky daraz na dalsi vzd€lavani ucitell v oblasti rozvoje
komunikac¢nich dovednosti, ziskavani odbornych znalosti v rdmci komunikace, odbourava-
ni Spatnych komunikacnich navyka u déti a ziskavani odborné znalosti pii identifikovani
zacinajicich poruch fe€i u ditéte. Odborné vzdélavani uciteltt matetskych v oblasti rozvoje
komunikacnich dovednosti u déti predskolniho véku se v soucasné dobé stava jiz soucasti
pedagogické cCinnosti. V této podkapitole si vyjasnime pojem logopedicka prevence,
na co se konkrétné¢ zamétuje, pro¢ je pro ucitele matetskych skol v soucasné dob¢ potieb-
na. Kratce se také zminime o vzdélavacich institucich, které se vénuji vzdélavani ucitelti

matefskych Skol v oblasti rozvoje komunikacnich dovednosti u déti predSkolniho véku.

Ucitelé matetskych skol navstévuji vzdélavaci seminafe a kurzy tzv. logopedické
prevence. Tato logopedicka prevence neznamena jen odstranovani narusené komunikacni
schopnosti, ale zabyva se mimo jiné i zmirnovanim adapta¢nich, socidlnich nebo emoc¢nich
problémt, usiluje o spokojenost ditéte v matetské Skole, navazani kontaktli s vrstevniky,
vSe je vSak Uzce spjato s feci. Pravé ucitelky matefskych kol se velmi vyrazné€ podileji
na rozvoji primétrené jazykové vybavenosti déti. Mély by se ucit spolupracovat s logopedy,
ale nemély by prebirat jejich praci, proto se ucitelkdm matetskych skol doporucuje vzdéla-
vani v primarni logopedické prevenci (Lipnickd, 2013). Krahulcova (2013) také vidi cil
v dalS$im vzdélavani ucitel matetskych Skol v oblasti rozvoje komunikaénich dovednosti
v ramci primarni logopedické prevence. Chape ji jako pfedchazeni vzniku narusené komu-
nikacni schopnosti, odstraiiovani poruch pti vyslovnosti a fixaci v osvojovani si vyrazil,

vyslovnosti.

Instituce nabizejici ucitelim matei'skych skol seminafe a kurzy v oblasti rozvoje ko-
munikacnich dovednosti, je v nasi republice dostatek. Patfi mezi né¢ napt. Ministerstvo
skolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky, tak i Narodni ustav pro vzdélavani. Dé-
tem v soucasné dobé chybi pfilezitost k feCovému projevu, sdileni si zazitkl, proto je nut-
né, aby se ucitelé v matetskych Skolach vice zaméfili na rozvoj fe€i a komunikacnich do-
vednosti. Je nutnosti détem ¢ist pohadky, vypravét si s nimi, dat jim prostor a Cas k sebevy-

jadieni, mluvenému slovu, aktivné jim naslouchat a respektovat individualitu ditéte. Pro-
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to tyto instituce nabizi ucitelim matefskych Skol dals§i vzdélavani v této oblasti. Snazi se
ucitelim zvysit kvalitu pfedSkolniho vzdélavani v rozvoji fecovych dovednosti. Cilem
téchto seminaft je zvysit kvalitu predskolniho vzd€lavani prostiednictvim vzdélavani uci-
tela v matetskych skolach, ktefi pracuji s détmi a rozviji feCové dovednosti déti predskol-
niho véku, tak i zajisténim spravné logopedické prevence (Narodni ustav pro vzdélavani,

2014).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 ROZVOJ KOMUNIKACNICH DOVEDNOSTI UCITELI
V MATERSKE SKOLE

Vyzkum se zamétuje na rozvoj komunikacnich dovednosti u déti v matefské Skole
z pohledu ucitele, pro¢ prave rozvoj komunikacnich dovednosti je diilezity u déti predskol-

niho véku a jakym zplsobem je ucitel matetské skoly rozviji.

4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je objasnit duleZitost rozvijeni komunika¢nich dovednosti
u déti v matetské Skole z pohledu ucitele a jakym zpisobem rozviji komunikacni doved-

nosti déti ucitelé mateiskych skol. Dale byly stanoveny tyto dil¢i cile:

- urcit, jaké organizac¢ni formy vyuky jsou z pohledu ucitele dulezité pii rozvoji komuni-

kacnich dovednosti u déti v matefské skole,

- urcit, jaké vyukové metody jsou z pohledu ucitele dilezité pii rozvoji komunikac¢nich

dovednosti u déti v matetské Skole,

- setadit jednotlivé oblasti RVP PV podle diilezitosti pti rozvoji komunikac¢nich dovednosti

u déti v matetské Skole z pohledu ucitele,

- zmapovat nejcastéji vyuzivané cinnosti pii rozvoji komunikacnich dovednosti u déti

v mateiské Skole z pohledu ucitele,

- zmapovat nejcastéji pouzivané pomucky pii rozvoji komunikacnich dovednosti u déti

v matetské Skole z pohledu ucitele.

4.2 Vyzkumné problémy (otazky)

Deskriptivni vyzkumny problém je: zda rozvoj komunikac¢nich dovednosti povazuji
ucitelé matetskych Skol za dilezity a jak ¢asto rozviji komunikacni dovednosti u déti pied-
Skolniho véku. Jednotlivé vyzkumné otdzky jsou: jaké organizacni formy a vyukové meto-
dy ucitelé matetskych Skol uptednostiiuji pii rozvoji komunikacnich dovednosti, jaké ob-
lasti z RVP PV nejcastéji vyzivaji pfi rozvoji komunikacnich dovednosti a jaké €innosti
a pomiicky nejvice preferuji pii rozvoji komunikacnich dovednosti u déti piedskolniho
véku. Dopliujicimi vyzkumnymi otdzkami jsou: jaka je délka pedagogické praxe ucitele

v matetské Skole, v jakém typu tfidy pracuji (homogenni, heterogenni, specialni) a zda jsou
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absolventy primarni logopedické prevence nebo se vzdélavaji v oblasti dal§iho rozvoje

komunikac¢nich dovednosti.

4.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumnym vzorkem byly uclitelky matetskych Skol z Uherského Hradisté a jeho
okoli. Vyzkumu se zc€astnilo celkem 102 ucitelek. Jednalo se o ucitelky s odbornou kvali-
fikaci, které absolvovaly stfedni pedagogickou Skolu s maturitou, nebo vysokoskolské pe-

dagogické vzdélani s riiznou délkou praxe v oboru piedskolniho vzdélavani.

4.4 Vyzkumné metody, vyzkumné nastroje

V empiricky zaméfeném kvantitativnim vyzkumu byla vyuZzita vyzkumnd metoda
dotazniku. Pro ucely vyhodnocovani dat byl ve vyzkumné metod¢ pouzit vyzkumny na-

stroj — dotaznik s uzavienymi, polouzavienymi a otevienymi otdzkami se zaméfenim na

rozvoj komunika¢nich dovednosti déti v matetské Skole z pohledu ucitele a intervalova
Skala, ve které byla urCovana Ccetnost rozvijeni komunika¢nich dovednosti u déti
v mateiské Skole z pohledu ucitele. Vyzkum byl anonymni a zapojeni respondenti bylo

zcela dobrovolné.

V ramci vyzkumu byl vyuzit i pftedvyzkum. Pfedvyzkum podle Skutila et al. (2011)
byl realizovan za Ucelem zjisténi validity vyzkumného néstroje, zda respondenti rozuméli
pokyntiim v dotaznicich, zda formulace otazek byla spravna, vyzkumny néstroj nebyl Caso-
ve€ naro¢ny pro respondenty a data sesbirana v pfedvyzkumu se dala spravné vyhodnotit.

Dotaznik je ptilohou bakalatské prace P 1.

4.5 Zpracovani ziskanych dat, statistické metody

Vedouci uditelky a ucitelky matefskych Skol z Uherského Hradiste, které se zucastni-
ly vyzkumného Setieni, byly pfedem osloveny prostfednictvim feditelky matetskych skol
v Uherském Hradisti. Dal$i vedouci ucitelky, které nespadaji pod feditelstvi matetskych
Skol Uherské Hradisté, byly nejdiive osloveny telefonicky a pak nasledné osobni navste-
vou v dané matetské Skole. VSem ucitelkam byl pfedstaven zdmér ohledné vyzkumu roz-
voje komunikaénich dovednosti u déti ptfedskolniho véku z pohledu ucitele a zdivodnéna

1 jeho dulezitost.
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Vyzkum byl zahajen nejdiive predvyzkumem, kterého se zcastnilo celkem 22 ucite-
lek ze dvou matetskych Skol tak, aby se navzajem neovliviiovaly. V predvyzkumu bylo
zjiStovano, zda otazky v obou dotaznicich jsou pro ulitelky srozumitelné, nejsou pro né
Casov€ narocné¢ a ziskand data z predvyzkumu u intervalové Skaly dotazniku bude mit

opodstatnéni pii samotném vyzkumu.

V predvyzkumu i samotném vyzkumu byly rozdany dotazniky v papirové formé, kte-
ré ucitelky vypliovaly fyzicky tuzkou, nikoliv elektronicky. Proto i navratnost téchto do-
taznikil byla vysoka z diivodu, ze byl zajiStén osobni odbér. V predvyzkumu byla névrat-
nost 100%, jednalo se o maly pocet distribuovanych dotaznikti, které byly rozdany kon-
krétnim ucitelkdm matefskych s$kol, které projevily zajem o zapojeni se do predvyzkumu
daného tématu. V samotném vyzkumu bylo distribuovano celkem 140 dotaznikd, i zde byl
zaji$tén osobni odbér dotaznikl. Navratnost dotaznikli byla 73%. Vyhodnoceno bylo tedy
102 dotaznik. Sbérnd mista byla v centrdlni matefské Skole v Uherském Hradisti,
kam spada celkem 10 matetskych Skol. Dalsi osobni sbér prob¢hl v 7 matetskych skolach

z okoli Uherského Hradisté.

4.6 Vysledky predvyzkum
Dotaznik

Predvyzkum byl zah4jen ve dvou matefskych Skolach v Uherském Hradisti, do kte-
rého se zapojilo 22 respondentli. Prvni otazka se tykala, zda respondent je muz nebo Zena.
Graf ¢. 1 zndzornuje pohlavi respondentii. Vsech 22 (ziskand hodnota 100%) dotazova-
nych respondentti uvedlo, Ze neni muz. VSichni respondenti jsou tedy Zeny, ucitelky matet-

skych skol.

M jsem muZ M jsem Zena

0%

GRAF ¢. 1 pohlavi
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Na otazku délky pedagogické praxe v mateiské Skole, odpovidali respondenti v grafu €. 2,
ktery znazornuje délku pedagogické praxe v materské skole u 22 respondentl. Nejdelsi
praxe v mateiské skole je znazornéna u 1 respondenta, kterd je 40 let. Nejkratsi pedagogic-
ka praxe je 1 rok, je uvedena u 1 respondenta. Dalsi hodnoty délky praxe jsou zndzornény

v grafu €. 2.

1rok 2roky3roky4roky 5let 6let 7let 8let 12let 13 let 14 let 15let 19 let 25 let 36 let 40 let

GRAF ¢. 2 pedagogické praxe

Graf ¢. 3 zndzornuje pocty déti ve tridé materské skoly. 22 respondentli odpovidalo
na otdzku poctu déti v jejich tfidé, se kterymi pracuji. Nejbéznéjsi pocet déti v jedné tiidé
matefské Skoly je uvadén v celkovém poctu 27 déti, kterou uvedlo 8 respondentt, 5 re-
spondentt uvedlo, ze pracuje s poctem 28, dalSich 5 respondentti pracuje s poctem 26 déti
v jedné tfid€. 2 respondenti pracuji s poctem 24 déti v jedné tfidé. Nejmensi pocet deti
v jedné tfidé byl uveden u 2 respondentli — 1 pracuje s poc¢tem 11 déti, druhy s poctem 12

déti v jedné tridg.

8
5 5
2
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B B

11 déti 12 déti 24 déti 26 déti 27 déti 28 déti

GRAF &. 3 poéty déti ve tde
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Graf €. 4 znazornuje typ tridy v materské skole, ve které respondenti pracuji. Celkem 13
respondentt uvedlo, ze pracuje v homogenni tfidé, 1 respondent pracuje ve specialni tfidé
a 8 respondentd pracuje v heterogenni tfidé. Na otazku jind, neodpovédél zadny respon-

dent.

Heterogenni homogenni specialni jind

GRAF ¢. 4 typy tiidy

Graf €. 5 zndzornuje vékovou kategorii deti, se kterou respondenti pracuji v materské sko-
le. Vék déti ve vasi tfide byla dalsi otazkou, na kterou odpovidalo 22 respondentt. Nejvice
je zastoupen veék déti v matetské skole od 4 do 5 let, ktery uvedlo 8 respondentii. Na dotaz

Jjiny, uvedlo 7 respondenti, ze pracuji s vékovou kategorii 3-6 let (je uvedeno v zavorce).
Na vekovou kategorii 5-6 (7) let odpovédélo 5 respondentd, jen 2 respondenti odpoveédéli,

ze pracuji s détmi ve véku 3-4 roky.

3-4 roky 4-5 let 5-6 (7)et jiny (3-6 let)

GRAF ¢. 5 vek déti
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Graf ¢. 6 znazornuje duleZitost rozvoje komunikacnich dovednosti z pohledu ucitele.
Je z vaseho pohledu ucitele rozvoj komunikacnich dovednosti u déti predskolniho veéku

dilezity? Na tuto otazku odpovédélo vSech 22 respondentil, Ze ano. Shoda byla 100%.

Hano HEne

0%

GRAF ¢. 6 dulezitost rozvoje komunikacnich dovednosti z pohledu ucitele

Graf ¢. 7 zndzornuje rozvoj komunikacnich dovednosti v danych oblastech rozvoje. Otazka
se tykala sefazeni oblasti, kterymi ucitelé matetskych $kol rozviji komunikaéni dovednosti.
Odpovidalo 22 respondentii a mohli uvést i1 vice variant. Socidlni rozvoj oznacilo 20 re-
spondentt, kognitivni rozvoj 15 respondentd, 12 respondentd zaznamenalo emo¢ni rozvoj.
Mezi nejméné uvedenou oblasti, byl zaznamendn motoricky rozvoj, ktery oznacilo 6 re-

spondentll, 4 respondenti oznacili té€lesny rozvoj.

15
12
] L]

socialni rozvoj télesny rozvoj kognitivni rozvoj  motoricky rozvoj emocni rozvoj

GRAF ¢. 7 oblasti rozvijejici komunikacni dovednosti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 45

Graf ¢. 8 znazornuje oblasti z Ramcove vzdelavaciho programu pro predskolni vzdélavani
(RVP PV), které jsou pro ucitele matei'skych Skol nejvice dalezité pfi rozvoji komunikac-
nich dovednosti. Odpovidalo 22 respondentli a mohli uvést i1 vice variant. VSech 22 re-
spondentl uvedlo na prvnim misté oblast Dit¢ a jeho psychika. Druhou nej€astéji vyuziva-
nou oblasti bylo Dit¢ a ten druhy, kterou oznacilo 14 respondentd. Na tietim misté byla
oblast Dit¢ a jeho télo, kterou oznacilo 10 respondentli a na ¢tvrtém misté jsou uvadény

7 respondenty oblasti Dit¢ a spolec¢nost a Dité a svét.

22
14
10
7 7

Dité a jeho télo Dité a jeho psychika Dité atendruhy  Dité a spole¢nost Dité a svét

GRAF ¢&. 8 rozvoj komunikacnich dovednosti v oblastech RVP PV

Graf ¢. 9 znazornuje vyuzivani organizacnich forem pri rozvoji komunikacnich dovednosti,
které se nejvice osvédcuji ucitelim mateiskych skol. Odpovidalo 22 respondentti a mohli
uvést i vice variant. Respondenti uvedli, Ze nejvice vyuzivaji pfi rozvoji komunikacnich
dovednosti organiza¢ni formu hru, kterou uvedlo 17 respondentli. Na stejném misté je uva-
déna dramatizace a kooperativni vyuka, kterou zaznamenalo 14 respondenti. Nejméné
vyuzivanou organizac¢ni formou byly uvadény exkurze a pohybové formy, které byly uve-
deny vzdy jen jednim respondentem. U varianty jiné nebyly zadné odpovédi. Dalsi odpo-

védi respondentll jsou zaznamenany v grafu €. 9.
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GRAF ¢. 9 organiza¢ni formy
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Graf ¢.10 zndzornuje vyuziti vyukovych metod uciteli materskych skol, které nejCastéji
pouzivaji pfi rozvoji komunikac¢nich dovednosti. Odpovidalo 22 respondenti a mohli uvést
1 vice variant. Respondenti uvadéli nejcastéji vyuzivanou reproduktivni metodu, kterou
oznacilo 17 respondentl, dialogickou vyukovou metodu oznacilo 16 respondentd.
Nejméné je vyuzivana vyukova metoda badatelskd, kterou oznacili pouze 2 respondenti.

U varianty jiné nebyly zaddné odpovédi. Dalsi odpovédi respondentil jsou zaznamenany

v grafu ¢. 10.
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GRAF ¢. 10 vyukové metody

Graf ¢. 11 zndzornuje Ccinnosti, pri kterych ucitelée materskych skol u deti rozviji
komunikacni dovednosti. Odpovidalo 22 respondentii a mohli uvést i vice variant. 14 re-
spondentll oznacilo ¢innost cely den, kdy tyto komunikacni dovednosti u déti rozviji.
8 respondentil oznacilo ranni hry a fizenou ¢innost, stejnym poctem respondentli — 3, byly
oznaceny odpoledni ¢innosti a pobyt venku. Individudlni ¢innost ucitele s ditétem oznacilo
5 respondentt. U varianty jiné nebyly zadné odpovédi. Dalsi odpovédi respondentti jsou

zaznamenany v grafu ¢. 11.
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GRAF ¢. 11 ¢innosti pro rozvoj komunikacnich dovednosti
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Graf €. 12 zndzornuje pomiicky, které ucitelé vyuzivaji pri rozvoji komunikacnich doved-
nosti. Odpovidalo 22 respondentii a mohli uvést i vice variant. 21 respondentl pfi rozvoji
komunikacnich dovednosti nejvice vyuzivaji demonstra¢nich obrazkl, 17 respondentii
oznacilo vSe, co dité obklopuje, 14 respondentl oznacilo knihy, pfedméty a hracky. Nej-
mén¢ byly oznaceny pomicky, které si ucitelé vyrabi sami, zaznacilo 6 respondentt. Tuto
polozku respondenti jen zaznamenali, ale neuvedli konkrétni pomucky. Dalsi odpovédi

respondentl jsou zaznamenany v grafu €. 12.
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GRAF ¢. 12 pomiicky pro rozvoj komunikaénich dovednosti

Graf €. 13 znazornuje pomiicky, které se osobné uciteliiom materskych skol nejvice osvedcily
pri rozvoji komunikacnich dovednosti. Odpovidalo 22 respondentii a mohli uvést i vice
variant. 21 respondentil pfi rozvoji komunikacnich dovednosti nejvice vyuzivaji demon-
stracni obrazky, 14 respondentli zaznamenalo knihy a vSe, co dit¢ obklopuje. Nejméné
vyuzivanymi pomuickami jsou pomicky, které si vyrabi sami, oznacili je jen 4 respondenti,

ale neuvedli jaké pomucky. Dalsi odpovéedi respondenttli jsou zaznamenany v grafu ¢. 13.
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GRAF ¢. 13 pomiicky pro rozvoj komunikaénich dovednosti
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Graf €. 14 znazornuje dalsi odborné vzdelavani ucitelit materskych skol. Je uvedeno v %,
kolik respondentti navstévuje vramci dalSitho vzdélavani pro pedagogické pracovniky
(DVPP) odborné seminafe, kurzy se zamétenim na rozvoj komunikacnich dovednosti. Od-
povidalo 22 respondentl. 27% (je 6 respondentil) se zic€astiiuje odbornych seminéiti i dal-
Stho vzdélavani a 73% (je 16 respondentli) neabsolvuje zadné vzdélavaci kurzy ani semina-

~

Ie.

Hano HEne

GRAF ¢&. 14 dalsi vzdélavani uéitelu se zaméfenim na komunikaéni dovednost

Graf €. 15 je doplnujici otazkou, ktery zndzornuje absolvovani kurzu primarni logopedické
prevence. Je uvedeno v %, kolik respondentd je absolventem primarni logopedické pre-
vence. Odpovidalo 22 respondentii. 59% (je 13 respondenttt), uvedlo, Ze nejsou absolventy
primarni logopedické prevence a 41% (je 9 respondentll) uvedlo, Ze jsou absolventy pri-

marni logopedické prevence.

Hano HEne

GRAF ¢. 15 primarni logopedicka prevence
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Graf €. 16 znazornuje doplnujici otazku ohledné odbornosti ucitele materské skoly, zda je
specialni pedagog — logoped. Odpovédi jsou uvedeny v %. Odpovidalo 22 respondentt.
95% (je 21 respondentil) neni specialnim pedagogem — logopedem a jen 5% (je 1 respon-

dent) je specialnim pedagogem -logopedem.

Eano HEne

5%

GRAF ¢. 16 specialni pedagog — logoped/ka
Intervalova Skala

Dalsi vysledky predvyzkumu se budou vénovat intervalové skéle stale, velmi ¢as-
to, ¢asto, obcas nikdy, nevim. Respondentiim bylo polozeno celkem 6 otdzek, kde méli
zmapovat frekvenci rozvijeni komunikacni dovednosti a frekvenci rozvijeni komunikac-

nich dovednosti pti danych ¢innostech. Na vSechny otdzky odpovidalo 22 respondenti.

Graf €. 17 zndzornuje cetnost rozvijeni komunikacni dovednosti u déti v matetské skole.
9 respondentti (41%) odpovédélo, ze je rozviji stale, 6 respondentt (2x27%) uvedlo, Ze ji
rozviji velmi €asto i ¢asto. Jen 1 respondent (5%) uvedl, Ze komunika¢ni dovednosti roz-

viji ob¢as. Na otazku nikdy a nevim, neodpovédél zadny respondent.
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GRAF ¢&. 17 komunika¢ni dovednosti
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Graf €. 18 zndzornuje cetnost rozvoje komunikacnich dovednosti pri rannich hrach. 7 re-
spondentl (32%) se shoduje, Ze rozviji komunikac¢ni dovednosti stale a 7 respondent
(32%) velmi ¢asto. 3 respondenti (13%) rozviji komunika¢ni dovednosti €asto a 5 respon-
dentl (23%) uvedlo, Ze jen ob¢&as. Na otazku nikdy a nevim, neodpovédél Zzadny respon-

dent.

0 0

stale velmi Casto Casto obcas nikdy nevim

GRAF ¢. 18 ranni hry

Graf €. 19 znazornuje cetnost rozvijeni komunikacnich dovednosti pri skupinové / koopera-
tivni organizacni formé. 8 respondentl (26%) rozviji komunikac¢ni dovednosti stale, 4 re-
spondenti (18%) velmi €asto a ve shod¢ je 5 respondentl (2x23%), ktefi je rozviji v této

organizacni form¢ €asto i obc¢as. Na otazku nikdy a nevim, neodpovédél zadny respondent.

stale velmi ¢asto Casto obcas nikdy nevim

GRAF ¢. 19 organizacni forma skupinova / kooperativni
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Graf ¢. 20 zndzornuje Cetnost rozvijeni komunikacnich dovednosti pri vychazkach. 8 re-
spondentt (36%) je pii vychazkach rozviji ¢asto, 4 respondenti (18%) stale, ve shod¢ je
5 respondentl (2x23%), ktefi je rozviji velmi Casto i ob¢as. Na otazku nikdy a nevim, ne-

odpovédél zadny respondent.
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GRAF ¢. 20 vychazky

Graf €. 21 zndzornuje Cetnost rozvoje komunikacnich dovednosti pri odpolednich cinnos-
tech. 5 respondentti (23%) rozviji komunikaéni dovednosti pti odpolednich ¢innostech
stale, 4 respondenti (18%) velmi ¢asto, 8 respondentti (36%) je rozviji €asto a 5 respon-

dentl (23%) uvedlo, Ze jen ob&as. Na otazku nikdy a nevim, neodpoveédél Zadny respon-
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GRAF ¢. 21 odpoledni ¢innosti
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Graf ¢. 22 znazornuje Cetnost rozvijeni komunikacnich dovednosti pri individualni praci
s ditétem. 5 respondentll (23%) komunikacni dovednosti rozviji pfi individudlni préci
s ditétem stale, 8 respondentli (36%) rozviji velmi €asto, 5 respondentil (23%) rozviji ¢as-

to a 4 respondenti (18%) rozviji jen ob¢as. Na otazku nikdy a nevim, neodpoveédél Zadny

respondent.
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GRAF ¢. 22 individualni prace s ditétem
Predvyzkum ukdzal, Ze vSechny otazky v dotazniku byly pro respondenty srozumitelné,
nebyly ani ¢asové naro¢né a ziskand data predvyzkumu maji opodstatnéni pfi samotném

vyzkumu.
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4.7 Vysledky vyzkumu
Dotaznik

Vyzkum byl proveden v béznych tfidach matetfskych Skol v Uherském Hradisti
a jeho okoli. Celkem se tohoto vyzkumu zucastnilo 102 respondentii. Jednalo se o ucitelky
matetskych skol. Pfi vyzkumu bylo zjisténo, ze v regionu Uherské Hradisté nejsou zadni

ucitelé, ale pouze ucitelky.

Graf ¢. 23 zndzornuje pohlavi respondentii. Je uvedeno v %. Respondenti odpovidali
na otazku tykajici se ureni pohlavi. VSech 102 respondentii odpovédélo, ze jsou zeny.
Z toho tedy vyplyva, Ze ani jeden respondent neni muz, neni ucitelem matefské Skoly,

ale vSichni respondenti jsou Zeny, tedy ucitelky matetskych skol. Ziskana hodnota odpové-

di respondentt je tedy 100%.

M jsem muZ M jsem Zena

0%

100%

GRAF ¢. 23 pohlavi

Graf C. 24 znazornuje délku pedagogické praxe jednotlivych respondenti. VSech 102 re-
spondentli odpovidalo na otdzku délky své pedagogické praxe v mateiské Skole. Nejdelsi
praxe je uvadéna u 1 respondenta s délkou praxe 45 let. Nejkratsi ro¢ni praxi uvadi 3 re-
spondenti, 11 respondentti vykazuje 10 let praxe a 9 respondentll uvadi 40 let praxe. Dalsi

odpovédi respondentl na délku pedagogické praxe je znazornéno v grafu ¢. 24.
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GRAF ¢. 24 délka pedagogické praxe
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Graf €. 25 zndzornuje pocet déti ve tride, se kterymi respondenti pracuji. Na tuto otazku
odpovédélo vSech 102 respondentli. Nejvice jsou zastoupeny tiidy s poctem 27 déti v jedné
ttide, kterou uvedlo 42 respondentli. Nejcastéji je uvadeén pocet 28 déti v jedné tiidé€, kterou
uvedlo 18 respondentl. Stejny pocet respondentii (18) uvedlo, Ze pracuje s poctem 26 déti
v jedné tfid€. 10 respondentl pracuje s poctem 24 déti, 8 respondentll pracuje s poctem 12

déti a jen 6 respondentil s poctem 11déti v jedné tiide.
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GRAF ¢. 25 pocet déti ve tFide

Graf €. 26 znazornuje pocCty respondentil, v jakych typech tridy pracuji. Na tuto otazku
odpovédélo 102 respondentid. 53 respondentd uvedlo, Ze pracuje v heterogenni tfid¢,
47 respondentll pracuje v homogenni tfidé a 2 respondenti uvedli, Ze pracuji ve specialni

tfid¢ a na otazku jind, neodpoveédél zadny respondent.

heterogenni tfida homogenni tfida specialni tfida jind

GRAF ¢. 26 typ tiidy
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Graf €. 27 zndzornuje véek deéti ve tridach. Na otazku odpovédelo vSech 102 respondenti.
V matetské Skole je nejvice zastoupen vek déti 5-6 (7) let, ktery uvedlo 57 respondent.
Vék od 4 do 5 let, uvedlo 16 respondenti. Nejméné je zastoupeny vék 3-4 roky, kterou

uvedlo 7 respondentti. Na dotaz jiny, uvedlo 22 respondenttl, ze pracuji s vékovou kategorii

3-6 let (je uvedeno v zavorce).

3 -4roky 4-5let 5-6(7) let jiny (3 -6 let)

GRAF ¢. 27 vek déti

Graf ¢. 28 zmnazornuje dulezZitost rozvoje komunikacnich dovednosti z pohledu ucitele.
Na otazku, zda ucitelé matetskych Skol povazuji rozvoj komunikacnich dovednosti za di-
lezity, odpovédélo vSsech 102 respondenti ano. Tyto odpovédi byly vykazany hodnotou
100%.

Hano Ene

0%

GRAF ¢. 28 dtlezitost rozvoje komunikac¢nich dovednosti z pohledu ucitele
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Graf ¢. 29 zndzornuje oblasti komunikacni dovednosti, které jsou nejcastéji rozvijeny
z pohledu ucitele materské skoly. Na otazku, které oblasti nejvice rozviji komunikacni do-
vednosti déti, odpovidalo 102 respondentli a mohli uvést i vice variant. Nej€astéji byl uva-
dén socidlni rozvoj 94 respondenty, emocni rozvoj uvedlo 81 respondentil, kognitivni roz-
voj uvedlo 79 respondentli. Mezi nejmén¢ uvadény rozvoj patiil motoricky, ktery uvedlo

37 respondentti a télesny rozvoj uvedlo 31 respondentt.
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socialni rozvoj télesny rozvoj kognitivni rozvoj  motoricky rozvoj emocni rozvoj

GRAF ¢. 29 oblasti rozvijejici komunikacni dovednosti

Graf ¢. 30 znazornuje vzdélavaci oblasti RVP PV, které z pohledu ucitele materské Skoly
rozviji komunikacni dovednosti. Na otazku, které oblasti z RVP PV nejvice rozviji komu-
nikaéni dovednosti déti, odpovidalo 102 respondentli, mohli uvést i vice variant. Na prv-
nim misté byla uvadéna oblast Dit¢ a jeho psychika, kterou oznacilo 87 respondentti, dru-
hou nejvice vyuzivanou oblasti je Dité a ten druhy, kterou uvedlo 76 respondentti. Oblast
Dité€ a spolec¢nost oznacilo 59 respondenti, oblast Dité a jeho télo uvedlo 52 respondenti.

Nejméné vykazovanou oblasti baly oblast Dité a svét, kterou uvedlo 45 respondentd.

87

52
45

Dité a jeho télo Dité a jeho psychika Dité atendruhy  Dité a spoleCnost  Dité a svét (oblast
(oblast biologicka) (oblast (oblast (oblast socialné-  environmentalni)
psychologicka) interpersonalni) kulturni)

GRAF ¢. 30 rozvoj komunikac¢nich dovednosti v oblastech RVP PV



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

Graf ¢. 31 zndzornuje organizacni formy, které ucitelé materskych skol nejcasteji vyuzivaji
pri rozvoji komunikacnich dovednosti. Na otdzku nejcastéji vyuzivanych organizacnich
forem z pohledu ucitele, odpovidalo 102 respondentti, mohli uvést i vice variant. 86 re-
spondentll urcilo hry a 78 respondentii dramatizaci. Nejméné vyuZzivanou formou byly
oznaceny exkurze, kterou uvedlo 18 respondentti a 12 respondentil oznacilo pohybové
formy. U varianty jiné nebyly zadné odpovédi. Dalsi vyuziti organizacnich forem uciteli

matefskych Skol je znazornéno v grafu ¢. 31.
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GRAF ¢. 31 organiza¢ni forma

Graf ¢. 32 znazornuje vyukové metody, které ucitelé materskych skol nejcasteji vyuzivaji
pri rozvoji komunikacnich dovednosti. Na otazku nejcastéji vyuzivanych vyukovych metod
pfi rozvoji komunika¢nich dovednosti z pohledu ucitele, odpovidalo 102 respondenti,
mohli uvést i vice variant. Nejvice vyuzivanou vyukovou metodou byla metoda dialogicka,
kterou oznacilo 80 respondentli, 77 respondentli oznacilo metodu reproduktivni, 63 re-
spondentli oznacilo metodu heuristickou, 54 respondentll uvedlo metodu informacné-
receptivni. Nejméné vyuzivanou metodou byla metoda badatelskd, kterou oznacilo12 re-
spondentt. U varianty jiné nebyly zadné odpovédi. Dalsi vyuziti organiza¢nich forem uci-

teli matefskych Skol je znazornéno v grafu €. 32.
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GRAF ¢. 32 vyukové metody
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Graf €. 33 zndzornuje cinnosti, které nejcastéji vyuzivaji ucitelé materskych pri rozvoji
komunikacnich dovednosti. Na otazku nej€astéji vyuzivanych ¢innosti pfi rozvoji komuni-
kacnich dovednosti odpovidalo 102 respondentli, mohli uvést i vice variant. Nejvice byla
oznacena ¢innost v prubéhu celého dne, kterou uvedlo 80 respondentii, shoda byla u fizené
¢innosti a individudlni praci s ditétem, kterou uvedlo 69 respondentl. Nejméné jsou komu-
nikacni dovednosti rozvijeny pii odpolednich cinnostech, které uvedlo 31 respondentt.
U varianty jiné nebyly zadné odpovédi. Dalsi vyuziti ¢innosti uciteli matefskych Skol

je znazornéno v grafu ¢. 33.
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GRAF ¢. 33 ¢innosti rozvijejici komunikacni dovednosti

Respondentiim byly polozeny dvé podobné otazky ohledné vyuzivani pomicek. Graf ¢. 33
znazornuje pomucky pfi rozvoji komunikacnich dovednosti a graf ¢. 34. znazornuje po-
mucky, které ucitelé nejvice vyuZivaji a osvédcily se jim pii rozvoji komunikacnich do-

vednosti.

Graf ¢. 34 zndzornuje pomiicky pri rozvoji komunikacnich dovednosti. Na otazku vyuziti
pomucek pii rozvoji komunikacnich dovednosti odpovidalo 102 respondentti, mohli uvést
1 vice variant. Nejcastéji oznaCenou pomickou byly demonstra¢ni obrazky, uvedlo 94 re-
spondentll, knihy oznacilo 86 respondentli. Nejmensim poctem respondentl, byly oznace-
ny pomucky, které si ucitelky vyrdbi samy, uvedlo jen 3 respondentli. Respondenti zde
vSak neuvedli, jaké konkrétni pomicky si vyrabi. Dalsi vyuziti pomutcek uciteli matet-

skych skol je znazornéno v grafu ¢. 34.
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GRAF €. 34 pomiicky pro rozvoj komunikaénich dovednosti
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Graf €. 35 znazornuje pomiicky, které ucitelé materskych skol nejcastéji vyuzZivaji pvi roz-
voji komunikacnich dovednosti a nejvice se jim osvedcily. Na otazku nejCastéji vyuziva-
nych pomticek pfi rozvoji komunikacnich dovednosti odpovidalo 102 respondentti, mohli
uvést 1 vice variant. 84 respondentli uvedlo demonstra¢ni obrazky, 79 respondentli uvedlo
knihy, 72 respondentii uvedlo vse, co dit¢ obklopuje. 30 respondenti uvedlo, Ze si pomiic-
ky vyréabi sami, neuvedli zde vSak, jaké konkrétni pomuicky si vyrabi. Dalsi vyuziti pomu-

cek uciteli matetskych Skol je zndzornéno v grafu €. 35.
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GRAF ¢. 35 nejcastéjsi vyuzivani pomticek uciteli pii rozvoji komunikaénich dovednosti

Graf ¢. 36 zndzornuje dalsi vzdeélavani ucitelii materskych skol v oblasti rozvoje komuni-
kacnich dovednosti. Je hodnoceno v %. Ze 102 respondentii se v dané oblasti vzdélava jen
43% (je 44 respondentli) a 57% (je 58 respondentll) neabsolvovalo zadny kurz a nema zad-

né vzdelani v rozvoji komunikaénich dovednosti.

Hano HEne

GRAF ¢. 36 dalsi vzdélavani ucitelti se zamétenim na rozvoj komunikacnich dovednosti
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Graf €. 37 je doplnujici otazkou, zndzornuje absolvovani kurzu primarni logopedické péce.
Je vyhodnoceno v %. Odpovidalo 102 respondentd. Otazka ohledné absolvovani kurzu
primarni logopedické péce byla doplitujici otdzkou ve vyzkumu. 54% (je 55 respondentit)
nema zadné vzdélani této oblasti a 46% (je 47 respondentll) je absolventem kurzu primarni

logopedické prevence.

Hano HEne

GRAF ¢&. 37 primarni logopedicka prevence

Graf ¢. 38 je dopliujici otazkou, zndzornuje odbornost respondentii v oblasti logopedické
péce. Vyhodnoceno je v %. Otazka ohledné odbornosti byla dopliiyjici v tomto vyzkumu.
Na otdzku odpovédélo 102 respondentli. 95% (je 97 respondentil) uvedlo, Ze nejsou speci-

alnim pedagogem - logopedem a jen 5% (je 5 respondentl) ma dané vzdélani.

M ano HMne

GRAF ¢. 38 specialni pedagog v oblasti logopedické péce
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Intervalova Skala

Dalsi vysledky vyzkumu se budou vénovat dotazniku s intervalovou Skalou stale, velmi
casto, casto, obcéas nikdy, nevim, kde je respondentim polozeno celkem 6 otidzek
na zmapovani ¢etnosti rozvijeni komunikacni dovednosti uciteli matetskych Skol a €etnosti

rozvijeni komunika¢nich dovednosti pfi danych ¢innostech.

Graf ¢. 39 zndzornuje cCetnost rozvijeni komunikacnich dovednosti uciteli materskych skol.
Na otazku odpovédélo 102 respondentl. 57 respondentil (56%) odpovédélo, Ze rozviji sta-
le, 30 (29%) respondentii velmi €asto, 14 respondentl (14%) €asto a jen 1 respondent

(1%) odpovédél, ze ob&as. Zadny respondent neuvedl, Ze nikdy nebo nevi.
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GRAF ¢&. 39 komunika¢ni dovednosti

Graf ¢. 40 zndazoriuje Cetnost rozvoje komunikacnich dovednosti pri rannich hrdch.
Na otazku odpovédélo 102 respondentli. 35 respondentl (34%) se rozvoji komunikaénich
dovednosti vénuje velmi ¢asto, 31 respondentt (30%) €asto, 29 respondentd (29%) uved-

lo, Ze stale, 7 respondentti (7%) jen ob&as. Zadny respondent neuvedl, Ze nikdy nebo nevi.
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GRAF ¢. 40 ranni hry
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Graf €. 41 zndzornuje cetnost rozvoje komunikacnich dovednosti pri organizacni formé
skupinové / kooperativni. Na otazku odpovédélo 102 respondentl. 46 respondentt (45%)
uvadi, Ze se ji vénuji velmi ¢asto, 29 respondentti (28%) se ji vénuje €asto, 24 respondentli
(24%) uvadi stale a jen 3 respondenti (4%) se vénuji rozvoji komunikaénich dovednosti

pti skupinové/ kooperativni organizacni formé ob¢&as. Zadny respondent neuvedl, Ze nikdy

nebo nevi.
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GRAF ¢. 41 organizaéni forma skupinova/kooperativni

Graf ¢. 42 znazoriuje Cetnost rozvoje komunikacnich dovednosti pii vychazkach. Na otaz-
ku odpovédélo 102 respondentti. 31 respondentti (30%) uvadi, ze se vénuje Casto, 28 re-
spondentll (27%) se vénuje velmi casto, 21 respondentll (2x 21%) uvadi stale i ob¢as
ajen 1 respondent (1%) se rozvoji komunikacnich dovednosti pii vychazkach nevénuje

nikdy. Zadny respondent neuvedl, Ze nevi.

31
28

21 21

1 0

stéle velmi ¢asto Casto obcas nikdy nevim

GRAF ¢. 42 vychazky
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Graf €. 43 znazoriuje Cetnost rozvoje komunikaénich dovednosti pfi odpolednich ¢innos-
tech. Na otazku odpovédélo 102 respondentii. 31 respondentl (30%) se rozvoji komuni-
kacnich dovednosti pii odpolednich ¢innostech vénuje velmi éasto, 28 respondenti (27%)
¢asto, 23 respondentll (23%) uvedlo, Ze ob&as a 20 respondenti (20%) stale. Zadny re-

spondent neuvedl, Ze nikdy nebo nevi.

31
28
23
20
stale velmi ¢asto Casto obcas nikdy nevim

GRAF ¢. 43 odpoledni ¢innosti

Graf ¢. 44 znazoriuje Cetnost rozvoje komunikaénich dovednosti pfi individualni praci
s dité¢tem. Na otazku odpoveédélo 102 respondentii. 40 respondentt (39%) se individualni-
mu rozvoji komunika¢nich dovednosti s ditétem vénuje velmi €asto, 38 respondentti (37%)
stale, 19 respondenttl (19%) uvedlo, Ze €asto a 5 respondenti (5%) uvedlo ob&as. Zadny

respondent neuvedl, Ze nikdy nebo nevi.

40
38
19
5
m

stale velmi casto casto obcas nikdy nevim

GRAF ¢. 44 individudlni préace s ditétem
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5 INTERPRETACE ZiISKANYCH DAT

Formou dotaznikového Setieni byla ziskdna data, kterd zodpovédéla na dané vyzkum-
né otazky k rozvoji komunikacnich dovednosti u déti piedskolniho véku z pohledu ucitele.
Hlavnim cilem vyzkumu bylo objasnéni dulezitosti rozvoje komunika¢nich dovednosti
u déti predskolniho véku z pohledu ucitele. Zde se vSichni respondenti shodli, Ze rozvoj
komunika¢nich dovednosti je velmi dulezity. Divod rozvoje téchto dovednosti uvadéli

jako stézejni pro rozvoj socialnich vztahti a emoc¢ni rozvo;j.

Jak uvadi i Sulova (2014), Ze pro dité predskolniho véku je velmi dileZity rozvoj soci-
alnich vztahd, tak i rozvoj emocni, ktery je v tomto predskolnim véku ditéte velmi silnym
obdobim. Na socialni a emoc¢ni vyvoj ditéte mé vliv vice faktort, které popisuje také Bed-
nafova a Smardova (2010). Jsou to faktory, jako je zdravotni anamnéza ditéte, jeho men-

talni uroven a také komunikacéni dovednosti.

Respondenti se dale shodli, Ze pro rozvoj komunikacnich dovednosti je diilezity rozvoj
kognitivni, ktery fecové dovednosti rozviji ve funkcich, jako je vnimani, pfedstavivost,
fantazie, pozornost, pamét i mysleni. Stejn¢ jak uvadi 1 Kohoutek (2008), tak pravé
v kognitivnim vyvoji dochazi ke zménam, v nichz se utvaii poznavaci funkce jako je vni-
mani, pfedstavivost a fantazie, schopnost mysleni a usuzovani, fe¢, inteligence, pozornost

a pamé&t. VSechny tyto funkce jsou velmi diileZité pro rozvoj komunikacnich dovednosti.

Oblast motorického a télesného rozvoje respondenti uvadéli mezi poslednimi oblastmi
rozvoje komunikaénich dovednosti. Povazuji je tedy také za dilezité, ale neptikladaji jim
takovou dtleZitost jako napf. rozvoj socialni nebo emocni. Bednafova se Smardovou
(2010) vsak uvadi, Ze prostiednictvim pohybti celé¢ho téla a manipulaci s riznymi predme-
ty miize dit€ poznavat, vnimat a ziskavat nové podnéty a informace a tim je ve velké mife
rozvijena pravé komunikacni dovednost. Stejné tak i Kot’atkova (2014) povazuje pohyb
ditéte za jeho pfirozenou a zakladni potiebu, pii které dité ziskdva nové informace o svém

okoli, znalosti a dovednosti, kterymi se pravé rozviji komunikac¢ni dovednosti.

Z dil¢ich cili pro rozvoj komunikacnich dovednosti, byly respondenty nejcastéji urco-
vany vyukové organizacni formy jako je hra a dramatizace, které nejcastéji vyuzivaji. Mezi
nejcastéji vyuzivané vyukové metody, respondenti urcili metody dialogické a reproduktiv-
ni. Podle Mandka (2011) jsou vSechny metody vhodné pro rozvoj komunikacnich doved-

nosti. Zatazuje mezi né¢ metody informacné-receptivni, reproduktivni, metodu problémo-
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vého vykladu, metody slovni, ndzorné¢ demonstracni, metody praktické, didaktické hry,

participacni 1 inscenacni metody.

U odpovédi respondentti byly mapovany ¢innosti, které nejcastéji vyuzivaji pii rozvoji
komunika¢nich dovednosti. Respondenti nejvice uvadéli individudlni prace s ditétem
pti odpolednich ¢innostech, rannich hrach a vychazkach, kde je moznost vést s détmi indi-
vidudlni rozhovor. Bytesnikova (2012) pfi rozvoji komunikaénich dovednosti také doporu-
Cuje rozdé¢lit aktivity podle jednotlivych oblasti rozvoje jako je grafomotorika, sluchové
a zrakové vnimani, pravoleva a prostorova orientace, predmatematické predstavy a oblast
reci.

Pti mapovani vyuzivani pomucek, respondenti nejvice upfednostiiuji demonstracni ob-
razky, knihy, hracky a pfedméty, které dit€¢ v mateiské Skole obklopuji. Zde se miizeme
odkazat na Kryc¢ovou (2018), kterd doporucuje vyuzivat vSechny pomtcky k rozvoji ko-
munikacnich dovednosti, které dité v matetské Skole obklopuji. Doporucuje vyuzivat lite-
raturu, kterd rozviji sluchového vnimani, slovni zasobu, artikula¢ni a dechové cviceni. Da-
le uvadi vyuzivani Orffovych rytmickych nastroji, pomicky k dramatizaci. Pro rozvoj
hrubé a jemné motoriky, které tizce souvisi s rozvojem komunikaénich dovednosti, dopo-
rucuje vyuzivat Satky, koralky, tkanicky, pisek, kostky, velké forméaty papiru, kreslici po-
tteby a dalsi.

Na otazku, ktera oblast z Ramcové vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani
z pohledu ucitele nejvice rozviji komunikaéni dovednosti u déti ptedskolniho véku, re-
spondenti na prvni misto fadili oblast Dité a jeho psychika, kam spad4 podoblast Jazyk
ate¢; Poznavaci schopnosti; Sebepojeti, city a vile. Oblast Dité a ten druhy byla druhou
nejvice uvadeénou oblasti pti rozvoji komunikacnich dovednosti. Mezi nejméné vyuZzivanou
oblasti uvadeli oblast Dit¢ a svét. Podle Bytesnikové (2012) 1 Kry¢ové (2008) by se mély
rozvijet komunika¢ni dovednosti déti ve vSech oblastech z Ramcové vzdélavaciho progra-
mu pro predskolni vzdélavani, a to Dité a jeho tclo; Dité a psychika; Dité a ten druhy; Dité

a spolecnost a Dité a vét.

Dopliujici vyzkumné otazky zamétené na dalSi odborné vzdélavani ucitelek matet-
skych Skol se zaméfenim na rozvoj komunika¢nich dovednosti, absolvovéani kurzu primar-
ni logopedické péce, nebo zda jsou ucitelkou se specializaci logoped, vySla data, Ze vic jak
polovina respondentli nenavstévuje odborné seminafe ani kurzy se zamefenim na rozvoj

komunikacnich dovednosti a nejsou absolventky primarni logopedické péce. Dle Lipnické
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(2013) prave ucitelky matetskych skol by se mély co nejvyraznéji podilet na rozvoji ptime-
fené jazykové vybavenosti déti. M¢ly by se ucit spolupracovat s logopedy, ale nemély by
piebirat jejich praci, proto se ucitelkam matetskych Skol doporucuje vzdélavani v primarni

logopedické prevenci.

5.1 Zavéry vyzkumu

Vyzkumnym cilem bakalarské prace bylo objasnit dulezitost rozvoje komunikac¢nich
dovednosti u déti predSkolniho véku z pohledu ucitele. Z vysledki vyzkumného Setieni
muzeme vyhodnotit, ze vyzkumny cil, ktery byl stanoven, se podafil naplnit. Pii ziskdvani
jednotlivych dat z vyzkumu, vyplyva, ze vSechny ucitelky matetskych skol, které se zapo-
jily do vyzkumného Setfeni, chapou vyznam a dulezitost rozvoje komunikacnich doved-
nosti u déti predskolniho v€ku. Odpovédi, tykajici se oblasti, pii kterych je nejvice rozvije-
na komunika¢ni dovednost, ucitelky uvadély socialni, emocni a kognitivni vyvoj. Télesny

a motoricky vyvoj byl uvadén na poslednim mist¢.

Vzdélavaci oblasti z Rdmcové vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani by-
ly dalsi otazkou, kde ucitelky mély moznost vybéru z vice oblasti. Zde ucitelky uvadély,
které oblasti z jejich pohledu nejvice rozviji komunikacni dovednosti ditéte v predskolnim
veku. Ucitelky na prvnim misté uvadély oblast Dité€ a jeho psychika, na druhém misté byla
uvedena oblast Dité a ten druhy. Dité a jeho télo a oblast Dité€ a spolecnost byly uvadény
na tfetim a ¢tvrtém misté. Posledni oblast, kterou ucitelky povazuji za nejmén¢ dilezitou

oblast pfi rozvoji komunika¢nich dovednosti, je oblast Dité a svét.

Otazka, které organizacni formy se nejvice osvédcuji ucitelkam matetskych Skol pii
rozvoji komunikacnich dovednosti, ucitelky uvadély hry a dramatizaci. Rozvoji komuni-
ka¢nim dovednostem se vénuji také pii organizacni form¢ skupinové / kooperativni, vy-
chazkach a individualni praci s ditétem. Nejméné vyuZivanou organizacni formou byly

uvadény pohybové hry, exkurze a besidky.

VyuZzivani vyukovych metod pfi rozvoji komunikacnich dovednosti, ucitelky uvade-
ly nejcastéji metodu dialogickou, reproduktivni, heuristickou a informaéné receptivni.

Nejméné vyuzivanou vyukovou metodou byla oznaCovana metoda badatelska.
Ucitelky odpovidaly také na otazku ohledné vyuzivani pomiicek pfi rozvoji komuni-
ka¢nich dovednosti. Z odpovédi vyplynulo, Ze nejcastéji vyuzivaji knihy a demonstracni

obrazky. Dale vyuzivaji vSe, co dit¢ v materské Skole obklopuje, rtizné predméty a hracky.
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Pti rozvoji komunikacnich dovednosti nejméné¢ vyuzivaji vytvarného materidlu a hudeb-

nich nastroji.

Ve vyzkumném Setfeni byly polozeny také i doplnujici otazky, které se tykaly dalsi-
ho vzdé¢lavani ucitelek matefskych Skol a odbornost v oblasti rozvoje komunikacnich do-
vednosti u déti predSkolniho véku. Z odpovédi ucitelek bylo zaznamenano, ze vic jak po-
lovina dotazovanych ucitelek matetskych skol nejsou odborniky v oblasti rozvoje komuni-
kacnich dovednosti a nejsou ani absolventy kurzl, které se zamétuji na dalsi rozvoj komu-

nika¢nich dovednosti.

Ucitelky matetskych $kol chdpou, ze rozvoj komunikac¢nich dovednosti je jednou
z nestézejnich oblasti rozvoje ditéte v predskolnim veku, a proto by se komunikaéni do-
vednosti mély rozvijet po cely den, ve vSech ¢innostech, organizac¢nich forméch a vyuzivat

vSechny vzdélavaci oblasti Ramcové vzdelavaciho programu pro predskolni vzdélavani.
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DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zakladé vsech ziskanych dat z tohoto vyzkumu je zfejmé, Zze komunika¢nim do-
vednostem u déti predSkolniho véku by mélo byt vénovano vice pozornosti. Pii vyhodno-
ceni vyzkumu, ktery byl zaméfen na objasnéni diilezitosti jednotlivych oblasti rozvoje ko-
munikacnich dovednosti, bylo zajimavé, ze ucitelky matefskych Skol nepovazuji motoric-
lasti byly fazeny az na poslednich mistech. Mezi hlavni oblasti rozvoje komunikacnich

dovednosti ucitelky uvadély oblast socidlni a emocni.

Pti vyuzivani organizacnich forem se ucitelky matefskych Skol nejvice soustted'uji
na hry, dramatizaci a kooperativni / skupinovou vyuku, které urCily mezi nejdilezité;si.
Nejméné oznacené organizacni formy, uvadély exkurze a pohybové aktivity. U poslednich
zminovanych organiza¢nich forem by bylo dobré, aby se ucitelky 1épe sezndmily s témito
organiza¢nimi formami. Pravé u exkurzi a pohybovych forem se rozvoj komunikac¢nich
dovednosti mliZze rozvijet pfirozenym zpiisobem. U exkurzi je dit€¢ v podnétném prostiedi,
kde ma dostatek piileZitosti na kladeni otazek a ziskavat tak nové informace. U ditéte se
tak rozviji pamét’, pozornost a soustiedénost. U pohybovych aktivit se u ditéte také rozviji

spontanni fec, ktera je rozvijena pravé v té€lesné a motorické oblasti.

Ve vyukovych metodach se ucitelky matefskych Skol nejvice soustfed’uji na meto-
dy dialogické a reproduktivni, kdy rozhovorem, diskusi rozviji komunika¢ni dovednosti.
Tyto metody byly ur€eny jako hlavni pfi rozvoji komunikacnich dovednosti. Nejméné vy-
uzivanou metodou byla oznacena metoda vyzkumna a badatelska. Z toho miZeme usuzo-
vat, ze vtéchto vyukovych metodach nejsou ucitelky pedagogicky orientované ne-

bo s témito metodami nemaji velké zkuSenosti.

Na otazku jaké oblasti v Rdmcové vzdelavacim programu pro piedSkolni vzdélava-
ni ucitelky matefskych Skol nejvice vyuzivaji komunika¢ni dovednosti, byla nejvice uva-
déna oblast Dité a jeho psychika, kterou ucitelky matefskych Skol fadily na prvni misto.
Do této oblasti spadaji dalsi podoblasti, jako je Jazyk a fe¢; Poznévaci schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie, mySlenkové operace a Sebepojeti, city a vile. Z vysledka se mu-
zeme domnivat, ze ucitelky tuto oblast vyuZzivaji zdmérné€, protoze fe¢ je v podoblastech
nejen zminovana, ale i konkrétni dil¢i vzdélavaci cile a vzdélavaci nabidka nabizi ucitel-

kam navod, co a jak rozvijet v komunika¢nich dovednostech u déti pfedskolniho véku.
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Na doplnujici otazky, které se tykaly dal§iho vzdelavani ucitelek matetskych skol
v oblasti rozvoje komunikacnich dovednosti, bylo zjisténo, ze vic jak polovina dotazova-
nych respondentli nenavstévuje zadné odborné seminafe ani kurzy zaméfené na rozvoj

komunika¢nich dovednosti a nejsou ani absolventy kurzii primérni logopedické prevence.

Ze vsech ziskanych dat z vyzkumného Setfeni v oblasti rozvoje komunika¢nich do-
vednosti déti v pfedSkolnim véku z pohledu ucitele, by bylo dobré se vice se zaméfit
na dalsi vzdélavani ucitell matefskych skol nejen v oblasti rozvoje komunikacnich doved-
nosti, ale také pofddanim kurza nebo seminait, napft. jak pracovat s dokumentem RVP PV
pii rozvoji komunikaénich dovednosti a dalSich dilezitych oblasti pfi celkovém rozvoji
ditéte. Dutlezité je také sdileni dobré praxe mezi ucitelkami matefskych skol, nejen v kme-
nové mateiské Skole, ale sdileni pedagogickych vystupl mezi ostatnimi ucitelkami matet-

skych skol, propojeni se navzajem.

Literatura, kterd ma na nasem trhu také Siroké zastoupeni, by se vSak méla vice za-
byvat i problematikou pfipravy ucitelek v matefskych Skolach na rozvoj komunikac¢nich
dovednosti u déti predskolniho véku. Nemélo by jit pouze o teoretickou ptipravu ucitelek
na rozvoj komunikacnich dovednosti, ale pravé jejich uvedenim do praxe s vyuZitim oveé-
fenych vyzkumi, které jsou provadény bud’ interné v matetskych Skoldch nebo ziskané
pomoci dat z disertacnich, bakalatskych ¢i diplomovych praci, které se zabyvaji danym

vyzkumem (Priicha, 2009).
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ZAVER

Bakalatska prace na téma rozvoj komunikac¢nich dovednosti u ditéte predskolniho
veéku z pohledu ucitele prinesla odpoveéd’ na hlavni cil této bakalarské prace. Ucitelky ma-
tefskych skol, které se do vyzkumu zapojily, uvedly, ze rozvoj komunika¢nich dovednosti
je velmi dulezity, ktery nejcastéji rozviji v oblastech Dité a jeho psychika a Dité a ten dru-
hy a nejvice vyuzivanou organizacni formou z jejich pohledu jsou hry a dramatizace. Po-
mucky, které samy ucitelky povazuji za nejvhodnéjsi pti rozvoji komunikacnich dovednos-
ti, byly ozna¢eny demonstracni obrazky a vse, co dit¢ v matefské Skole obklopuje. Me-
zi osvédcené vyukové metody ulitelky uvadély metodu dialogickou a reproduktivni. Zaveér
vyzkumu se tykal cetnosti rozvoje komunikacnich dovednosti. Na tyto otazky ucitelky ma-
tefskych Skol odpovidaly, Ze komunikaénim dovednostem se vénuji velmi Casto pfi riz-

nych ¢innostech v pritbé¢hu celého dne pobytu ditéte v mateiské skole.

Na dnesni ucitelky matefskych skol je kladen velky narok ze strany rodicti. Do ma-
tetské Skoly ptichédzi déti jiz od 2,5 let. Ve vétSin€ ptipadd, takto malé déti nemaji zvladnu-
ty emo¢ni ani socidlni rozvoj, nejsou utvoreny zakladni navyky, jak hygienicke, tak i sebe-
obsluzné, a te€ je zde utvarena az na poslednim misté. Tento primarni rozvoj, které¢ by me-
lo dité ziskat a osvojit si v roding, piebird pravé matetska Skola. Ucitelky matefskych Skol
pfevazné plni funkci rodiCe (rozvoj emocni) a pak az ucitele, kdy rozviji vSechny dalsi

oblasti ditéte pro jeho spravny celkovy rozvoj, do které patii prave i fec.

Ucitelkam matetskych Skol by méla byt vénovana vétsi pozornost jak ze strany ro-

di¢a, tak i z fad odbornikii. Nejsou to jen pani ulitelky, které si s détmi jen hraji, ale maji

wevr

rozvijet komunika¢ni dovednosti, které jsou nejen pro dité, ale nas dospelé dulezité, aby-

chom se v dospélosti dokéazali domluvit a uméli sdélit své pocity a vlastni nazor.
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SEZNAM PRILOH

Ukézka dotazniku k vyplnovani pro ucitele matetskych skol.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK PRO UCITELE MATERSKYCH SKOL

Dotaznik pro uditele/ucitelky MS
Vazeni ulitelé/ky matetskych skol,

jsem studentkou ttetiho rocniku oboru Uc¢itelstvi pro matei'ské Skoly na univerzit¢ Tomase
Bati ve Zlin¢€. Obracim se na vas s prosbou o vyplnéni dotazniku, ktery se snazi zmapovat
a objasnit dulezitost vyuzivani komunika¢nich dovednosti u déti v matetské Skole
z pohledu ucitele. Dotaznik je zaméfeny na déti piedSkolniho véku od 3 do 6 (7) let.

Dotaznik je soucasti bakalaiské prace. Prosim, odpovézte na otazky z vasi praxe.
S jeho vyplnénim dévate souhlas ke zpracovani dat bakalarské prace.

Dotaznik je anonymni a jeho vyplnéni vdm zabere max. 3 minuty.
Dé&kuji vam za vasi ochotu a ¢as vénovany dotaznikiim.

Jitka Kralikova
Studentka 3. ro¢niku UTB Zlin — ucitelstvi pro MS

Pokyny pro vypliovani dotazniku:

Dotaznik - oteviené, polouzaviené a uzaviené otazky

— vypliujte ramecky (¢islem nebo kiizkem, dle zadaného dotazu). Pokud vam otdzka nabi-
zi 1 jinou odpovéd’, miizete uvést 1-3 priklady.

Intervalova Skala

— krouzkujte pouze ¢islo.

DOTAZNIK
1. Jsem Zena [ muz [
2. VaSe praxe v materské Skole (uved’te, prosim, pocet let)

3. Celkovy pocet déti ve vasi tridé, ve které ucite (uved’te, prosim, jen Cis-
lo) ‘

4. Typ tridy, ve které uclite

a) heterogenni (smisené) O

b) homogenni (stejna vékova kategorie, rozpéti max. 1,5 roku) O
¢) specialni (logopedicka) O

) JINA oo
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5. Vék déti ve vasi tFide
a)3-4 let [

b)4-51et 1

¢)5-6 (71et)

Q) FINY e

6. Je z vaSeho pohledu ucitele rozvoj komunika¢nich dovednosti u déti

predskolniho véku dilezity?

Ano |:| Ne |:| Nevim D

7. Z vaSeho pohledu ucitele se komunika¢ni dovednosti v materské Skole
nejvice rozviji:

(miZete uvést i vice variant)

a) socialni rozvoj ditcte O

b) télesny rozvoj ditéte H

c¢) kognitivni rozvoj ditéte O

d) motoricky rozvoj ditéte H

e) emoc¢ni rozvoj ditéte O

8. Které oblasti z Ramcové vzdélavaciho programu pro predskolni vzdé-
lavani (RVP PV) jsou osobné pro vas dulezité pri rozvoji komunikac¢nich
dovednosti? (miiZete uvést i vice variant)
a) Dit¢€ a jeho télo (oblast biologicka) O
b) Dité a jeho psychika (oblast psychologickd) O
o Jazyk arec
e Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové
operace
e Sebepojeti, city a vlle
c) Dit¢ a ten druhy (oblast interpersonalni) O
d) Dité a spoleénost (oblast socidlné-kulturni) [

e) Dit¢ a svét (oblast environmentalni) O
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9. Jakou organizacni formu vyuky vy osobné nejvice vyuZzivate pro rozvoj
komunikacnich dovednosti? (miiZete uvést i vice variant)

a) divadelni pfedstaveni ]
b) vychazky O

c¢) exkurze O

d) pobyt venku O

e) kooperativni vyuka ]
f) hry O

g) dramatizace |

h) besidky [

ch) vyucovaci centra |

i) pohybové formy (brusleni, plavani aj.) n
j) jiné (prosim, uved'te ptiklad)

..............................................................................................

10. Jaké metody vy osobné nejcastéji pouzivate pri rozvoji komunikac-
nich dovednosti? (miiZete uvést i vice variant)
a) informac¢né — receptivni (pfedavani hotovych informaci, vyklad ucitele, po-

slech aj.) O

b) reproduktivni (opakovani rozhovorem) O
c) heuristickd metoda (feSeni ukoll, zjiStovani, osvojovani si zkuSenosti

z ¢innosti aj.) O
d) vyzkumna metoda (samostatné hledani feSeni tikolu, zkoumani) O

f) dialogickd metoda (rozhovor, diskuse, dramatizace) O
g) ndzorn¢ demonstracni (pozorovani, predvadéni predmétt, pokusti, ¢innosti)

O

h) metody praktické (nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti, vytvarné
¢innosti) |
ch) metoda sdélovaci O

1) metoda badatelska ]
J)JINE e
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11. P¥i jakych Cinnostech u déti rozvijite komunika¢ni dovednosti? (miu-
Zete uvést i vice variant)

a) pii rannich hrach ]

b) pfi individudlni praci s ditétem O
c) pii fizené ¢innosti |

d) pii pobytu venku O

e) pii odpolednich ¢innostech |

f) v pribéhu celého dne O
) I e

12. Jaké pomiicky se vyuZivaji pri rozvoji komunikacnich dovednosti?
(miizete uvést i vice variant)

a) demonstra¢ni obrazky O

b) knihy []

c) ptedméty, hracky v bézné matetské Skole C

d) hudebni nastroje O

e)vytvarny material H

f) vSe, co dité obklopuje v matetské Skole, venku O

g) vyrabim si pomiicky sama O (prosim, uved'te priklad)

.............................................................................................

13. Které pomiicky se vaim osobné nejvice osvéd¢ili pri rozvoji komuni-
kacnich dovednosti? (miiZete uvést i vice variant)

a) demonstra¢ni obrazky O

b) knihy []

c¢) predméty, hracky v bézné matetské skole O

d) hudebni nastroje ]

e) vytvarny material ]

f) vSe, co dité obklopuje v mateiské Skole, venku |

g) vyrabim si pomulcky sama ] (prosim, uved’te priklad)

.............................................................................................

....................................
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14. NavStévujete v ramci dalSiho vzdélavani pro pedagogické pracovniky
(DVPP) odborné seminare, kurzy se zamérenim na rozvoj komunikac-
nich dovednosti?

Ano Ne O
Pokud ano, prosim, uved'te jaké

.............................................

15. Jste absolventem/kou kurzu primarni logopedické prevence?

Ano | Ne |

16. Jste specialni pedagog — logoped/ka?

Ano [ Ne [
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INTERVALOVA SKALA

1. Komunikac¢ni dovednosti u déti v materské Skole rozvijim (Prosim, za-

krouzkujte jen jedno Cislo)

stale velmi Casto obdcas nikdy nevim
Casto
1 2 3 4 ) 0

2. Rozvoiji komunikaénich dovednosti se vénuji pri rannich hrach (Pro-

sim, zakrouzkujte jen jedno ¢islo)

stale velmi Casto obcas nikdy nevim
Casto
1 2 3 4 5 0

3. Rozvoji komunikaénich dovednosti se vénuji pri skupino-

vé/kooperativni organizacni formé (Prosim, zakrouzkujte jen

jedno ¢islo ¢islo)

stale

velmi

casto

casto

obcas

nikdy

nevim

=

2

W

I~

[8,

(e}

4. Rozvoji komunikac¢nich dovednosti se vénuji pri vvchazkach

(Prosim, zakrouzkuijte jen jedno ¢islo)

stale velmi casto obcas nikdy nevim
Casto
1 2 3 4 5 0
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5. Rozvoji komunikaénich dovednosti se vénuji pri odpolednich ¢innos-

tech (Prosim, zakrouzkuijte jen jedno ¢islo)

stale velmi Casto obcas nikdy nevim
casto
1 2 3 4 ) 0

6. Rozvoji komunikac¢nich dovednosti se vénuji pri individualni praci s

ditétem (Prosim, zakrouzkuijte jen jedno ¢islo)

stale velmi Casto obcas nikdy nevim
¢asto
1 2 3 4 ) 0

Dé&kuji vam za pozornost a vyplnéni dotaznik.

Jitka Kralikova



