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ABSTRAKT

Bakalafska prace ma teoreticko-aplikacni charakter a zabyva se rozvojem porozuméni tex-
tu ditétem predskolniho véku. Teoretickd Cast se zamétuje na vymezeni zékladnich pojmt
tykajicich se Ctenafské gramotnosti a porozuméni textu, na problematiku procesu porozu-

méni textu a moznosti prace s textem u déti predskolniho veku.

Prakticka Cast této bakalatrské prace obsahuje sadu aktivit k textim, popis realizace této
sady a v zaveru je uvedena evaluace sady z pohledu déti, piihlizejici ucitelky matetské

$koly a autorky bakalaiské prace, jakozto ii¢astnikil pii ovéfovani této sady v MS.

Kli¢ova slova: predctenaiska gramotnost, proces porozuméni textu, faktory ovliviiuji poro-

zuméni textu, roviny porozumeéni textu, dité pfedskolniho véku

ABSTRACT

This bachelor thesis has the theoretical-applied character and it deals with the development
of early literacy among children in kindergarten. The theoretical part focuses on the speci-
fication of the basic terminology concerning reading literacy and reading comprehension;
it also focuses on the problematic of the process of the reading comprehension and differ-

ent ways of working with texts in pre-primary education.

The practical part of this bachelor thesis contains the set of activities accompanying
the texts and the description of its realization. At the end of the thesis, there is the evalua-
tion of the set made by children, an onlooking teacher from the kindergarten and the author

of this thesis as the participants of verifying of this set in the kindergarten.

Keywords: early literacy, process of the reading comprehension, factors of the reading

comprehension, levels of the reading comprehension, preschool child
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,,Rozvoj porozuméni textu ditétem predSkolniho veéku* jsem si zvo-
lila hlavné proto, ze ve mné utkvéla vzpominka z détstvi, a to pfimo z matetské Skoly,
kdy nam pani ucitelka vzdy Cetla kousek knizky a poté jsme si o ném povidali. Pamatuji si,
ze jsem se vzdy téSila na tu ¢ast dne, kdy se dozvim néco nového, a kdy si vSichni na chvili

sedneme a spolecné si povypravime o tom, co se nam pani ucitelka snazila predat.

Proto jsem se ve své bakalaiské praci chtéla soustiedit na Cteni v matetskych Skolach
a nasledné porozuméni ¢tenému textu. Ne jen pouhy poslech, ale také ukoly, které déti

vedou k premysleni nad textem, ktery slysi.

Samoziejmé by si s détmi méli ¢ist doma také rodice, ale v dnesni uspéchané dobé bohuzel
rodi¢e na tuto ¢innosti zapominaji, a tak je vhodné ji zatadit alespon do aktivit v matetské

Skole, kde se diky tomu mohou déti rozvijet po mnoha strankach.

Jednim z cili této bakalafské prace je tedy vytvoreni sady aktivit k textim, které rozviji
porozuméni textu u déti predSkolniho véku, tj. ve véku 5-7 let, a kterou, doufdm, vyuziji

v budouci praxi.

Bakalatska prace je rozdélend do dvou casti, a to teoretické a praktické. Teoreticka Cast
se zaméfuje na vymezeni pojmil, jeZ se vztahuji k tématu této bakalaiské prace. Jde zejmé-
na o linie, Grovnég, procesy a roviny porozumeéni textu. TaktéZ se v praci zminuji o fakto-

rech, které porozuméni textu mohou ovliviiovat.

rowr

Prakticka c¢ast, kterd by rovnéz mohla byt nazvana aplikacni, obsahuje vytvotfenou sadu
aktivit k textim k rozvoji porozuméni textu détmi piedSkolniho véku. Je zde detailné
popsan priibéh ovéteni této sady ve vybrané matetské Skole. V zavéru praktické casti
se nachazi evaluace sady z mého pohledu, z pohledu déti a ptihlizejici ucitelky matefské

Skoly, ve které jsem sadu ovéfovala. Z evaluace nasledné vyplyva doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 CTENARSKA GRAMOTNOST A PREGRAMOTNOST

V moderni vyspélé dob¢, ve které nyni zijeme, je naléhavé pozadovan promyslenéjsi roz-
voj Ctenarské gramotnosti (Altmanova, Faltyn &,Nemcikova, 2010). To se zejména tyka
zaki na zakladnich Skolach, avSak se domnivam, ze z velké Casti tomu predchézi rozvoj
Ctenafské gramotnosti jiz v matetskych skolach. Pozadavek rozvoje ¢tenarské gramotnosti
plyne jiz z potieby existence, ktera nyni ¢asto vyzaduje porozumeéni textl, vyvozovani za-

vera z textll a posuzovani téchto textt.

Pojem ¢tenarskd gramotnost mizeme chapat jako souhrn védomosti a dovednosti jedince,
jez mu dovoluji zachéazet s pisemnymi texty, které se objevuji v zivotni praxi (navody,
jizdni fady atd.) Nejednd se pouze o dovednosti Ctenarské, tedy dovednost text precist
a rozumét mu, ale také naptiklad o dovednost vyhledéavat, zpracovavat a srovnavat infor-
mace, které jsou v textech obsazeny a reprodukovat obsah textu. (Fasnerova, 2018) Tato
myslenka tedy potvrzuje predchozi odstavec, ktery zduirazioval potiebu porozuméni textu
kviili nynéj$im pozadavkliim na jedince.

.....

o pojmu ¢tenaiska pregramotnost nebo 1épe - predctenarska gramotnost.

Dle Kucharské (2014) je pojem Ctenaiska pregramotnost soubor postupné se rozvijejicich
pfedpokladi pro ¢teni a psani u déti v Siroké dobé pfed nastupem do Skoly. Jedna
se 0 komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potfebnych pro zahajeni a Gspésné
rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti 1 jejimu uzivani v riznych individuélnich a socidlnich kon-

textech.

Dale pak dle Gebhartové (2011) by ve vzdélavaci nabidce kazdé matetské Skoly mélo byt
zahrnuto prohlizeni a ¢teni knizek. To vede nejen ke Ctenafstvi déti, ale k mnoha dalSim
vécem — objasnuje deétem jejich vlastni Zivotni situace a zkuSenosti, navySuje mnozstvi
novych pojmi a rovnéz spoluutvaii esteticky vkus déti. Nejlepsim vysledkem pro ucitele
je, pokud si dité vytvoti navyk k potiebe knihy nejen k zédbavé a relaxaci, ale také pro hle-

dani rad a informaci. Timto ucitel udélal maximum pro budouci gramotnost ditéte.

Podobny néazor se do¢teme také v odborném clanku na téma ,,Ctenaiska gramotnost
v predskolnim véku“ (Petri-Kickova, 2017). Ukolem mateiské skoly by dle &lanku mélo
byt poskytnuti vzdélavaci nabidky, ktera je zaloZena na praci s texty riznych zanra (po-

hadky, fikanky, basni¢ky, hadanky, jazykolamy a dalsi texty). Prace s texty jiZ v matetské
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Skole a dil¢i cile téchto aktivit by mély pozdéji u déti vyvolat kompetenci, ke které patii
naptiklad radost z detby. Cinnosti v MS, které jsou zaloZeny na praci s texty, by mély byt
nejlépe dobie naplanované, cilevédomé, navazujici a soustavné. Ucitel mateiské Skoly
by m¢l byt sdm aktivni ¢tenaf, ktery je znaly predCtenarskych i ¢tendiskych charakteristik
deéti.

Cetba mé pozd&ji na &lovéka velky vliv a miize ho velmi ovlivnit po strance rozumové,
dovednosti i1 citové. Muze uspokojit pifirozenou lidskou potiebu krasy a je vhodna
k obnové sil ve volném case. Z toho vyplyva, Ze je ¢tenaiska gramotnost dllezita pro celou
nasi spole¢nost. Proto by se neustdle méla udrzovat jeji kvalita a zdjem o Cteni knihy
¢i jinych textl. Ve Skolnim prostfedi je proto velmi vhodné, aby vyucujici znal problema-
tiku tohoto jevu a predaval poznatky svym Zakiim spravné. Kazdopadné ale etapy vyvoje
vztahu ke ¢teni odpovidaji véku zakl ¢i déti a dle toho, jakym stupném Skolni dochdzky

pravé prochazi. (Dolezalova, 2014)

1.1 Predctenarska gramotnost v RVP PV

V RVP PV, coz je kurikularnim dokument, ktery plati pro vSechny statni organizace, které
realizuji Skolni vzdélavani, vSak pojem pred¢tenaiské gramotnosti nenajdeme. Pouze spo-
jeni ,,(Ctenarskd) pregramotnost®, ktery je ve Slovni¢ku pouzitych vyrazl na konci Ramco-
vého vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani. V RVP PV tim padem nenajdeme

zminku bohuzel ani o porozuméni textu.

Pedagogovi, ktery chce u déti rozvijet celkovou pifedCtenaiskou gramotnost, mohou byt
jedin€ trochu napomocny kapitoly ,,Klicové kompetence - komunikativni kompetence*
a ,,Vzdélavaci oblasti — Dité€ a jeho psychika®, ve které se orientuje na ,,Jazyk a fec*.

Diky témto dvéma kapitolam bude pedagog alesponn védét, jakymi dovednostmi ma dite,
které konci predskolni vzdélavani, disponovat a jaké jsou naptiklad dil¢i cile, vzd€lavaci
nabidka ¢i rizika v oblasti Dité a jeho psychika. Jiné kapitoly se bohuzel ptredctenarskou

gramotnosti nezabyvaji.

(RVP PV, 2018)
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1.2 MozZnosti prace s textem (v MS)

Gavora (2012) zminuje postup prace ucitele, ktery vede k lepSimu porozuméni textu a poz-
déji tedy 1 k lepSimu zapamatovani si informaci z textu. Postup je popsan pro zaky zaklad-
nich $kol, avSak vybér z téchto aktivit se ur¢it€¢ mize vyuzit i v matefskych Skolach s détmi

predskolniho véku. Doporuceny postup vyuky obsahuje tfi faze prace s textem:
1. pted Ctenim textu,
2. v prub¢hu Cteni a

3. po piecteni textu.

Aktivity pred ¢tenim textu

Cteni textu by se rozhodn& nemélo za¢inat hned predétenim prvniho fadku textu. Mélo
by se tedy zacCinat diive — faze pfed¢itaci aktivity. Do této faze se fadi ¢innosti, které pred-
chézi ¢teni konkrétniho textu. To je napiiklad vysvétleni cile ¢teni, predvidani obsahu texu

a také aktivovani dosavadnich védomosti a Zivotnich zkuSenosti déti.

Vysvetleni cile cteni — ucitel by mél détem struéné vysvétlit, co je cilem cteni a jaké
by ndm m¢l text pfinést vysledky. Ucitel by mél také détem sdélit, ¢eho chce s détmi
po precteni dosahnout, na co by se déti mély soustiedit a pokud ma text na néco navaznost,

tak na co konkrétn€ navazuje. To v§e pomize détem se vice soustiedit.

Predvidani obsahu textu — je vhodné, aby ucitel dité pfed samotnym ¢tenim naladil na ob-
sah textu. Jestlize tak ucitel neucini, dit¢ 1 pfes to dokdze cCerpat informace z textu,
ktery vidi (naptiklad obrazky). U starSich déti také nadpis, zvyraznéna slova aj. U¢itel ma-
ze pred ctenim napiiklad pfecist titulek textu a pozada déti, aby odhadly, o cem asi text
bude. Ucitel zaroven upozorni na obrazky nebo jiné vizualni materidly, které dopliuji text
a evokuji obsah textu. Dale by mél pochvalit kazdy napad, ktery déti vyslovi. To vSe vzbu-

zuje v détech zvédavost o text a podporuje o n¢j také zajem.

Aktivovani dosavadnich védomosti a zZivotnich zkuSenosti déti — porozuméni textu stoji
na tom, co uz dit€ zna z ptedchozich zkuSenosti a znalosti o svété. Dité nebo zak se vzdy
opira o své Zivotni zkuSenosti a védomosti, které jiz za sviij Zivot nabyli. Jestlize se text,
ktery s ditétem cteme, opird o text, ktery jsme si s nim jiZ Cetli a navazuje na n¢j urcitym
zpusobem, nahrava to velmi tomu, aby dit¢ porozumélo momentalné ¢tenému textu, jelikoz

si spoji souvislosti s jiz zafixovanymi védomostmi. Ulohou uéitele by tedy mélo byt akti-
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vovani dosavadnich védomosti ditéte pred zacatkem samotné Cetby. Aktivace téchto vé-

vvvvv

jeho porozumeéni.

Aktivity v pribéhu ¢teni textu

Pomoci téchto aktivit by se méla udrzet pozornost na cile ¢teni konkrétniho textu,
jez si ucitel s détmi stanovil pfed samotnym ¢tenim a na uplatnéni postupii, které podporuji

porozumeni a zapamatovani si textu.

Béhem cteni je dobré, kdyz ucitel zasdhne a ptd se zédka nebo ditéte na rizné otdzky, rady
nebo jiné metodické prvky, které pomahaji nasmérovat dit€ k porozuméni. Rovnéz je tiko-

lem ucitele vysvétlit neznama slova v textu, aby dité pochopilo obsah.

Aktivity po precteni textu

Tyto aktivity velmi napoméhaji hlubSimu porozuméni textu a jeho zapamatovani. Mezi
tyto aktivity patii vyhledavani informaci (spiSe déti skolniho véku), urovani klicovych

informaci a celkové shrnuti textu.
(Gavora, 2012)

Pracovat s textem miizeme také pomoci dramatizace — ucitel/ka predcita text a déti podle
toho, jakou maji pfifazenou roli, hraji to, co v textu slysi. K tomu, abychom u déti rozvijely
v porozuméni textu, tedy hlavné musime vyuZivat otazky, rozhovor s détmi a dle mého

nazoru 1 vhodnou motivaci, kterd déti ptiméje k pozitivni praci s ucitelem.
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2 POROZUMENI TEXTU

V této Casti prace vysvétlim, jak Ctenaf ziskava rizné druhy informaci, které v sob¢ texty
nesou nebo mohou nést. Kapitola objasiiuje linie, trovn¢€, procesy a roviny porozumeéni,
které blize objasni, jak funguje u déti predskolniho véku porozumeéni textu a také poukaze,
na co by se ucitel mél pfi tvorbé aktivit k porozuméni textu zaméfit, aby byly vhodné

pro déti predskolniho véku.

Zameérem Cteni je ziskani novych poznatki, a to diky rozuméni textu. To mohou byt prosté
informace nebo soubor informaci, vyvozeni souvislosti, ovéfeni nebo naopak prfehodnoceni
nazoru. Informaci je pro nas vse, co z textu potfebujeme vycist a ziskat a to z jakéhokoliv
divodu (miize jit o vlastni diivod nebo inspirovany nékym dal§im). Lze fici, Ze nejjedno-

dussi je vyhledat informaci vyjadienou jasné a na jednom miste.

Obtiznost se stupiiuje v pripad¢ nutnosti vyhledani odpovédi na otazku (kterou si poklada-
me sami nebo ndm ji n€kdo jiny zadal ¢i se nas na ni dotdzal) na vice mistech nebo pokud
je odpovéd’ v textu na nasi otazku nekompletni a pouze naznacena. Obcas ale potiebujeme
také pochopit, co chtél autor textem fici, co ndm chtél pomoci textu ptedat, pro€ jej napsal

¢i vypravél atd.

Z riznych skutecnosti, které jsou v textu obsazeny a naznaceny, se pro nds informace stane
tehdy, kdy nas, jako Ctenafe, zanou tyto skute€nosti zajimat, kdy ndm odpovidaji na polo-

Zenou otazku a také napliuji naS zameér Cteni.

Velkou pomoci k porozuméni textu je u déti pfevypraveéni a shrnuti textu. Diky témto ¢in-
nostem muzeme vypozorovat, zda zak text pochopil, co si z n¢j vzal, co mu nejvice utkvélo

v paméti, jaké informace si zapamatoval, co vSe si mezi sebou propojil atd.

Dtvodem k rozvoji porozuméni textu a celkové Ctenaiské gramotnosti je to, Ze ji vSichni
zaci potiebuji ve Skolnich lavicich na zékladnich, stfednich i1 vysokych Skolach. Cim diiv

se nauci rozumét (v) textu, tim 1épe tuto dovednost uplatni v pozdéjsim veéku zivota napfi-

24

(Kostalova, 2017)

2.1 Linie porozuméni textu

V knize Ctenéiské kontinuum (Koitalova, 2017) je popsano rovnéz 7 linii porozuméni

textu. Pro déti predSkolniho véku se uplatiiuje pouze prvnich pét linii:
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1. prevypravéni — ,predCtenai* prevypravi jemu znamy text (ktery jiz slySel vicekrat),

s pomoci ilustrace v knizce fekne, o cem text je (jaké jsou v textu postavy atd.)

2. nalezeni dulezitych myslenek textu a shrnuti — za pomoci obrazkd nebo obalky knihy

muZe rozpoznat téma textu

3. vyhledavani a propojovani primo i neprimo vyjadrenych informaci podle ucelu
¢teni — na otazku druhé osoby nebo z vlastni potfeby dit¢ nalezne informaci v ilustraci

nebo zopakuje z toho, co slyselo

4. prace se schematickym zobrazenim (s nelinearnimi texty jako nakres, graf, tabul-
ka, mapa...) — s pomoci porozumi jednoduchym obrazovym schématim (nakresli dle ob-

razkového navodu postavu)

5. porovnani informaci — dité¢ predskolniho véku porovna ptredcitany text s ilustraci (zpo-

zoruje, ze je na obrazku néco jinak nez jak slySelo z textu)

Tyto linie tedy poukazuji na to, co by dité¢ mélo celkové zvladnout z pohledu porozumeéni
textu v predskolnim véku. Linie nejsou, jako je tomu u urovni porozuméni textu, uspora-
dany hierarchicky a jejich potadi se tedy mize ve vyvoji porozuméni textu ditétem meénit.

Naopak s urovnémi se musi dle hierarchie také pracovat, coz znamend, ze se u prace

s textem nejprve zaméfime na rozvijeni jednodusS$i dovednosti a poté pokraujeme

k obtizn&;s$i dovednosti.

2.2 Urovné porozuméni textu

Hlavnim cilem pfi ¢teni je porozuméni a rovnéZ zapamatovani si nové informace. RozliSu-
Ji se celkem Ctyfi urovné porozumeéni textu. Prvni trovni porozuméni textu je vyhledavani
informaci. Ukolem ditéte je porozumét textu, zvladnout v textu vyhledat informace,
jez jsou uvedeny explicitné. Bud’ informaci najde piimo, nebo siji vybavi, jelikoz

st ji uchoval v paméti.

Druhou urovni porozuméni rozumime obdobi, kdy dit€¢ ztextu vyvodi informace,
jez v textu nejsou pfimo vyjadieny. Jednd se o uroven explicitné vyvozené souvislosti.
Spojeni rozpoznani jednotlivych prvkl textu a zpozorovani jejich vzajemnych souvislosti

je vysledek inference (pfemosténi).

Jakmile dit¢ dokaze provést konstrukci vyznamu textu nad jeho vypovédni ramec,

tedy umi provazat obsah textu s vlastnim védomostnim zazemim, ptesel jiz na tfeti uroven
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porozuméni textu a tedy interpretaci informace a integraci se svymi dosavadnimi vé-
domostmi a zkuSenostmi. Dit¢ v tuto chvili dokaze posoudit smysl textu a informace
v ném obsazené vysvétli, zdiivodni, porovna, utfidi, pfiradi a také je da do souvislosti

s jinymi informacemi. (Metelkova & Svobodova, 2013)

Posledni c¢tvrtou, tedy nejvyssi, irovni porozuméni je schopnost hodnotit a analyzovat
text, jak po strance obsahové a kompozicni, tak rovnéz po jazykové strance. Dit¢ hodnoti
kvalitu realizace komunika¢niho zaméru autora, vyuziva noveé nabité informace a ziskanou
komunika¢ni kompetenci. U déti piedskolniho véku je tato schopnost omezena dosazenou
urovni kritického mysleni a zédkonitostmi kognitivniho vyvoje ditéte. (Metelkova & Svo-
bodova, 2013) Kritické mysleni v tomto piipadé znamena ,, uchopit myslenku a diisledné
Jji prozkoumat, porovnat s opacnymi ndazory a s tim, co uz o daném tématu vime"“. (Gre-

cmanova, 2000, s. 8)

2.3 Procesy a roviny porozuméni textu

Porozuméni textu je ¢innost, ktera vyuziva analyzu a syntézu rtiznych rovin textu. I ptes
svou slozitost vétSinou probihd velmi rychle a to zaroven se Ctenim ¢i poslechem textu.
A co je vlastng text? Jedna se o strukturovany utvar, ktery se sklada z prvkl nékolika rovin
(viz niZe). Roviny jsou v textu organizovany hierarchicky a lze tedy pfedpokladat, Ze pro-

ces porozumeéni probiha v ramci 1 napfi¢ téchto rovin.

Gavora a Zapotocna (2003) popisuji dvé zékladni roviny porozuméni textu — prvni rovinou

je véta a druhou je nadvétna rovina.

Porozuméni na urovni véty

Nejmensi prvek v ramcei vétné roviny predstavuje porozumeéni slov. Slova lze povazovat

za ,,zakladni stavebni jednotkou textu®.

Porozuméni nadvétné roviny textu

Zakladnim principem pro porozuméni nadvétné roviny textu je porozuméni mezivétnych
souvislosti. Podstata tkvi v analyze vztahl mezi vétami textu, k cemu vétSinou slouzi spoj-
ky, zdjmena, synonyma a také aktudlni ¢lenéni vét. Kazda véta se podle teorie aktudlniho
Clenéni skladéa ze dvou ¢asti — vychodisko vypovédi (t€éma) a jadro vypoveédi (réma). Vy-

chodisko vypovédi miizeme chapat jako zndmou informaci a jadro vypoveédi nam nabizi
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informaci novou, cozZ je to, co se o vychodisku vypovédi vypovida. Tim padem miizeme
fict, ze jadro vypovédi Ctenate ¢i posluchace informacné obohacuje, jelikoz mu poskytuje

novou informaci.

Dale pak je nejvyssi rovinou porozumeéni textu identifikace makrostruktury daného textu.

Tu lze chépat jako hlavni informace textu, tedy jeho obsahovou kostru.

Tento obraz porozuméni jednotlivych rovin textu je pouze ramcovy, jelikoz neni jednodu-
ché detailn¢ popsat, jak funguje proces porozuméni textu. Do tohoto procesu totiz vstupuji
také kompetence ucitele nebo Citatele textu, druh a zénr ¢teného textu a také napiiklad si-

tuace pfi Cteni. (Gavora & Zapotocna, 2003)
Dale se roviny déli na:

Doslovné porozuméni - ctenat je diky riznorodym a Castym aktivitdm, jeZ jsou propojeny
do smysluplnych ¢innosti, které¢ prochazeji vSemi predmeéty, veden k doslovnému porozu-
meéni ¢teného textu na Grovni piiméfenému véku ¢tenafe a jeho individualnim schopnos-
tem. Zaméfuje se na to, aby se u zéka rozsifovala slovni zdsoba a tedy i chapani obsahu

slov a pojmt v textu.

Vysuzovani (vyvozovani) — Ctenaf je schopen z pfectené¢ho textu vyvodit prosty zavér,

ve kterém vSak uplatiiuje své vlastni nadzory, postoje a zkuSenosti.

Sdileni — Ctenar sdili prozitky a zazitky z cetby (rozhovor, diskuse), komunikuje s ostatni-
mi, s nejbliz§im okolim na zakladé piedteného textu. Ctenaf si vytvaii vlastni nazor a po-

stoj, zaroven ale uznava nazory druhych.

(Svrekova, 2011)
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2.4 Faktory ovliviiujici porozuméni textu

Existuje tada faktora, které ovliviuji pocatecni ¢tenaiskou gramotnost, ktera je dlouhodo-
by a mnoho-troviiovy proces. Tyto faktory ovliviiuji a podminiuji kvalitu rozvoje Ctenaiské
gramotnosti ditéte. Dé€li se do dvou zakladnich skupin — endogenni (vnitini, subjektivni)

faktory a exogenni (vnéj$i, objektivni).

Do endogennich faktorti zafazujeme: vrozené predpoklady, rysy, zvlastnosti CNS cCtenare.

Naopak do exogennich faktort se zatazuji ¢initelé socio-kulturniho prostiedi, tedy vychova

a vzdélani v rodiné a Skole. Dle prostiedi se tyto faktory déli na faktory domaciho kontextu

(rodina) a faktory Skolniho kontextu, tj. $kolni prostredi, ve kterém se dité vyskytuje.
Faktory ovliviiujici porozuméni textu mizeme rovnéz chapat jako nastroje motivace.

(Svrekova, 2011)

2.4.1 Rodina

Jiz od narozeni se postupné rozviji vztah ditéte ke Cteni a knize, proto je nejdilezitéjSim
a nejsilngj§im faktorem, ktery déti ve vztahu k literatufe ovliviiyje, jejich rodina, respektive
jejich rodice, sourozenci a prarodice. Jestlize rodice svému ditéti ¢tou a pokladaji mu otaz-
ky, které souvisi s textem, je mozn¢, ze se diky této (kazdodenni) neformdlni interakci
z ditéte stane ¢lovek, ktery bude mit zajem o ¢teni a psani po zbytek Zivota. (Selmi, Galla-
gher & Mora-Flores, 2015). Diky tomu, jak silny vliv na dit¢ rodina ma, je dulezité,
aby se ditéti od utlého veéku veénovala — hovofit na négj, rozvijet schopnosti,

co nejvice se mu vénovat.

Jestlize dité Zije v roding, ve které neni projeven zajem o literaturu, knihy, nejsou na toto
téma ani zavadény rozhovory pred détmi a texty nejsou na dennim potadku rodin, je prav-
dépodobné, ze se z takového ditéte vaSnivy Ctendf nestane. Kazdopadné vyjimky existuji,
ale nejsou obvyklé. Dle mnohych rodict totiz knihy k Zivotu nepotiebuji, vSe potiebné
precetli pouze k maturité a tim tedy jejich Ctenatstvi konci a nemaji potiebu své déti k né-
mu vést, coZ je obrovska chyba. (Cerna, 2014)

Déti, které doma vidi rodice, jak si ¢tou knizku, noviny ¢i jiné texty a maji také volny pii-
stup k tiSténému slovu, snadno pochopi, ze ¢teni mize poslouzit k rozSifovani obzora

a taktéz Ze mize obohacovat zivot. (Fontana, 2003)
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Ulohou rodiny by tedy mélo byt vést déti ke Gtenaistvi a to tak, ze détem veder preétou
kratkou pohadku, hraji s nimi stolni kry, které rozviji slovni a rozumové dovednosti, po-
vzbuzuji déti k listovani novinami a jinych periodik. Rovnéz se doporucuje zajimat se o to,
co dit¢ prozilo za cely den, brat déti do muzei a knihoven, ptfedplatit détské Casopisy

a hlavné pokracovat ve vzdélavani ditéte i v obdobi prazdnin. (Tomaskova, 2015)

242 MS

Matetské Skoly predstavuji dilezitou roli v rozvoji ¢tendiské gramotnosti u déti. Jelikoz
déti predskolniho véku jesté neumi Cist, nehovofime tedy piimo o Ctenaiské gramotnosti,
1 pfes to, Zze mnoho déti jiz zné pismena a dokazi napsat své jméno. V mateiské Skole jde
tedy zatim jen o pfedctenatfskou gramotnost, protoze se u déti rozviji schopnosti, doved-
nosti a védomosti, procvicuje se pamét, zlepSuje pozornost a koncentrace atd. Dité
se v této fazi teprve pfipravuje na plynulé ¢teni, pfekondvaji se s nim prvopocatecni pro-

blémy, rozviji se porozuméni textu a prohlubuje se jeho vztah ke knize samotné.

Dité porozumi ¢tenému textu az ve chvili, kdy bude samo ¢ist plynule, protoze do té chvile
vklada veskerou energii do spojovani hlasek do slabik a déle pak slabik do slov. Tim pa-

dem nema na porozuméni textu jiz dostatek sil.

Proto se v MS u déti musi rozvijet dovednosti a schopnosti potiebné ke ¢teni, coZ je napfi-
klad rozvoj smysld, zrakova a sluchova analyza a syntéza, orientace v prostoru a ¢ase, pra-

voleva orientace, fe¢, mySleni, komunika¢ni schopnosti a jiné.

Dité zacne samo ¢ist ve chvili, kdy je na to fadné pfipraveno, je tedy vhodné dité ke Cteni
ucit jiz v predSkolnim vzdélavani, aby ve Skole nemélo tak velky problém s prvotnimi ob-
tiZzemi, které vyuka na zakladni Skole pfindsi.

Dulezité je, aby se na dit¢ nekladly vysoké naroky. Musime posoudit, co dit¢ zvladne
a co ne, nesmime jej tlacit do néceho, na co jeste neni ptipraveno a délat néco, co se mu
vysloveng pti¢i. Tim bychom totiz dité spiSe od ¢teni mohli odradit, nez jej k nému pfila-

kat. (Tomaskova, 2015)

2.4.3 Meédia

Jak se mnoho lidi shodne, doba je pfetechnizovand, a jsme az piili§ obklopeni mobilnimi

telefony, tablety, notebooky, televizemi a mnoha dal$imi ,,vymysly* moderni doby. V ro-
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dinach se misto klasickych knih Casto vyuzivaji ¢tecky knih, které maji k papirové podobe

knihy, ve které si mize dité listovat, velmi daleko.

Nadmérné sledovani televize

Pro rozvoj teci je velkym straSdkem urcité sledovani televize. V televizi bézi mnoho pota-
da, které nemaji hlubsi vyznam, jsou plné prazdnych informaci a nemusi mit ani piib¢h,
takze dit€¢ pfi sledovani poradu nemuze zapojit svoji fantazii. Dle raznych vyzkumu
se velmi casto televize v domacnostech zapina jen proto, aby si rodi¢e od svych ratolesti
alespon na chvili odpocinuli. Dité vétSinou pted televizi pouze nehybn¢ sedi v neptirozené

poloze a hlt4 o¢ima zrakové informace.

Minusem tedy je, Ze dité u sledovani televize piestdva vnimat ¢as a prostor. Upne se ofima
pouze na obrazovku a nic jiného nevnima. V mnoha piipadech vnima pouze obrazky, které

na obrazovce bézi a netusi, o ¢em potad vibec je.

Kazdopadné sledovani televize nemé pouze negativni dopad na dité. Vyhodou televize je,
ze je naopak zdrojem mnoha riiznych zajimavych informaci (pfiroda, technika, pohad-
ky,...). Tim padem je vhodné, aby rodi¢e nastavili pravidla, kdy se dit¢ mlze na televizi
divat a na co. Vhodnymi potady pro déti tedy jsou pohadky, dokumentarni potady pro déti,
potady pro déti a jiné. (Kutalkova, 2005)

Pokud uz televizi doma rodina ma, doporucila bych, aby rodic¢e s détmi nebo déti samotné,
sledovaly pofady uréené piimo pro déti a hlavné pohadky, které jim poskytuji mnoho zaji-
mavych a dokonce i vychovnych informaci — dobro vitézi nad zlem a;.

Nekteré rodiny dokonce televizi nemaji, ale osobné si myslim, Ze zde hrozi, Ze poté dite

bude vyclenovano z kolektivu pratel, protoze se nebude moci zapojit do debaty, pokud déti

budou probirat urcity pofad z TV. (Bacus-Lindroth, 2004)

Hrani her (pocitacovych, PS)

Po televizi a videu piiSly na scénu také hry, které se daji hrat jak na televizi, tak také
na pocitaci, tabletech a mobilech. Hra v détech probouzi posedlost, kterou vznikne zavis-

lost na hrani her.
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Bohuzel jsou hry vétSinou zalozeny na virtudlni realité, kterd s tou skute¢nou nema skoro
nic spole¢ného a hlavnim cilem ve vétSin€ her je pouze zabijet protivniky. Hry zpravidla
nemaji dobry konec. Konec hry je az ve chvili, kdy hrac zabije vSechny své virtualni pro-
tivniky. Struktura moznych variant pfibéhu her ma stereotypy ve sdéleni dobry-zly,

ale postrada hodnotovou orientaci, kterou nabizi naptiklad pohadka v knize.

Hrani pocitacovych her u déti vytvari iluzi skutecného prostiedi a podléha tzv. akustické-
mu smogu (hudebni kulisa ve hie). Na jednu stranu se diky hie miize hra¢ propojit s hra-
¢em z druhé strany zemekoule, ovSem na druhou stranu toto vede k odcizenosti, jelikoz
se hra¢ nesetkava s lidmi tvari v tvar a vétSinou diky zavislosti pfestava komunikovat

i s vlastni rodinou. (Lepilova, 2014)

Ne vSechny hry jsou vSak Spatné. V nabidce, ktera je ur¢ena pro déti predskolniho ¢i Skol-
niho v€ku, najdeme také didaktické hry, které jsou na dobré Urovni a déti mohou rozvijet
v mnoha aspektech. Proto se nesmime divat pouze na negativni dopad hrani her, ale také

na pozitivni stranku, kterou ptinasi praveé vzdélavaci hry.
Mobil jako hracka

Mobilni telefony hybou svétem a v 21. stoleti vidime kolem sebe kazdy den lidi, kteti nas
obklopuji s mobilem v ruce. Sama €asto ve spolecnosti vidim, Ze jestlize se dité nudi, vét-
Sina rodi¢t sahne po svém telefonu, ktery ditéti proptj¢i ke hie. Misto toho, aby détem dali
do rukou napftiklad détskou knihu k prolistovani, zapnou ditéti rad€ji hru na mobilu. Dou-

fejme, ze se tohoto moderniho zlozvyku rodice déti zase zbavi.

Nyni jsme se jiz vice dozvédéli o porozuméni textu. Porozuméni textu ma tedy svij fad,
kterému by se pedagog v matetské Skole mél podridit, aby dosahl co nejlepsich vysledki
v rozvoji porozuméni textu u deti predskolniho véku. Diky informacim, které si pedagog
o této problematice muZe zjistit, tak mize zajistit hladky priib&h prave v oblasti porozumé-

ni textu.
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3 SKOLNI ZRALOST DITETE Z HLEDISKA CTENARSKE
GRAMOTNOSTI

Pted vstupem do zakladni Skoly dité nepotiebuje znat Cislice ¢i jednotliva pismena, nemusi
um¢ét scitat a odcitat, avsak je dilezité, aby mélo pro vstup do skoly vSechny predpoklady.
Mezi tyto predpoklady patii naptiklad rozvinuté smyslové vnimani, fe¢, komunikace, mys-
leni, predstavivost, orientace v prostoru atd. Pfi posuzovani, zda mé dité nastoupit ¢i nena-
stoupit do skoly, musi byt sttedem pozornosti dité a jeho celkovy rozvoj po fyzické a psy-

chické strance.

Pti posuzovani Skolni zralosti ditéte se musi respektovat nasledujici oblasti: télesny vyvoj
a zdravotni stav ditéte, poznavaci a kognitivni zralost, navyky a pracovni predpoklady dité-

te a emoc¢ni, motivacni a socialni zralost posuzovaného ditéte.

Dité predskolniho véku by pfed nastupem do Skoly mélo zvladnout nésledujici Cinnosti

z hlediska ¢tenafské gramotnosti:

e rozlozeni slov na slabiky (s pomoci vytleskdvani) a urceni pocet slabik ve slove,
porovnavani pocet slabik mezi slovy,

e rytmizace textu s grafickym vyjadienim,

e rozlisit dané slovo v textu pomoci sluchu,

e zpusobilost prace s pracovnim listem,

e rozeznat ve slové nespravnou hlasku,

e rozliSeni hlasky ve slové,

e sluchova a zrakova analyza a syntéza,

e poznavani n€kterych pismen,

e napodobeni tvaru pismen,

e pracovat dle pokynil nebo dle navodu,

e vytvareni jednoduchych rym1,

e schopnost rozliSovat nékteré symboly (dopravni znacky a jiné).
(Tomaskova, 2015)

To vSe miizeme v matetské Skole rozvijet spolecné s porozuménim textu, které miize byt
se vSemi vySe zminénymi ¢innostmi spojeno. Proto by se ucitelka MS méla snazit pro déti

vymyslet také aktivity, které se pravé porozumeéni textu tykaji.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA AKTIVIT K TEXTUM PRO PODPORU ROZVOJE
POROZUMENI TEXTU DITETEM PREDSKOLNIHO VEKU

Praktickou casti této bakalarské prace bylo navrzeni sady aktivit k textiim pro podporu
rozvoje porozuméni textu ditétem predskolniho véku a naslednd aplikace a ovéfeni sady

ve vybrané mateiské Skole ve Zlinském kraji.

Sada je zejména zaméfena na doslovné porozuméni textu, dale pak obsahuje cviceni, ktera

vedou déti k tomu, aby dokézaly z textu vyvodit potfebnou informaci.

Sada aktivit je zaméfena na déti ve véku 5 — 7 let, tedy pro déti, které se jiz piipravuji

na vstup do zékladni Skoly.

4.1 Zdivodnéni sady aktivit k textiim

Béhem absolvovani souvislé praxe jsem si vS§imla, ze déti nejevi zdjem o knihy a Cteni —
chtéji precist knizku pouze pted spanim, ale béhem dne si na knihu ani nevzpomenou.
A to 1 pfes to, ze ve tfidach maji knihovny k dispozici po cely den pobytu v MS a mohou

si knihu z knihovny kdykoli vzit.

Po konzultacich se spoluzackami a ucitelkami i1 z jinych matetskych Skol, jsem zjistila,
Ze problém je v tom, ze déti textu nerozumi, nic jim tedy nenabizi, a proto se o knihy neza-
jimaji a nemaji tedy Zadnou motivaci k tomu, aby si knihu do rukou vzaly. Proto si mys-
lim, Ze je dilezité se na toto téma zaméfit a zkousSet rizné aktivity s détmi, které prohloubi
porozuméni textu a tim déti namotivuje ke Ctenafstvi jiz v predskolnim veéku. To je hlavni
ditvod, pro¢ jsem sadu vytvofila a citim potfebu jej alespont vyzkouset v praxi a vidét,

zda né€im muze piispét.

4.2 Cile sady aktivit k textiim

vvvvvv

ke Ctenafstvi. Rovnéz je cilem rozvijet u déti komunikacni schopnosti a seznamit déti

s novymi slovy (ilustrator, ilustrace atd).
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5 OVERENI SADY AKTIVIT K TEXTUMYV PROSTREDI
MATERSKE SKOLY

Nasledujici kapitola obsahuje informace o prostiedi MS, kde byla sada aktivit k textim
ovéfovana, informace o subjektech, jez se ovéreni tcastnily, a také Casové parametry této
sady. U kazdého dne je vytvofena tabulka, ktera vzdy obsahuje cile dle ucitele, klicové
kompetence, organizac¢ni formy, metody vyucovani, pomuicky a prostiedky a planované
aktivity daného dne. Kazdy den dale obsahuje podrobny popis prubéhu aktivit a reflexi této
aktivity z mého pohledu.

Aktivity v sad€ jsou nejcastéji zaméfeny na doslovné porozumeéni véty, avSak snazila jsem
se, aby texty byly tvoreny také tak, ze nad nimi détmi musi vice zapfemyslet a z riiznych
slov ¢i vét si vyvodi informaci. Cela sada nese nazev ,,Cesta ke ctenarstvi®, nicméné jed-
notlivé aktivity nemaji spolecné téma a jsou pojmenovany dle tématu, kterému se vénuji,
a tak mohou byt vyuzity béhem celého Skolniho roku, ve kterém se témata tydni a mésicii

pravidelné méni.

Sada byla v pribéhu trochu upravovana dle moznosti déti a aktudlnich podminek, které
mi byly nabidnuty ucitelkou v matetské Skole. Aktudlnimi podminkami miZeme rozumét

zménu Casu navstévy MS kvili programu pro déti, organizovaném matetskou skolou.

Vsechny texty, se kterymi jsem pracovala, jsou vloZeny do pfilohy v této bakalarské praci.
Polovina textd, které jsem pouzila, je pfevzata z knih a Casopisi, dalsi polovinu textd jsem
vSak vymyslela sama, jsou tedy mymi autorskymi texty. Texty, které jsou z jinych zdroja,
jsou vSak ve vétsin€ ptipadl poupravené dle mého uvazeni, takze piivodni texty spise slou-

zily jako inspirace k vytvofeni textu nového.

5.1 Prostredi materské Skoly

Pro realizaci sady jsem si vybrala matetskou Skolu nachazejici se ve Zlinském kraji. Budo-
va 8koly se nachazi v blizkosti lesa. Jedna se o Gtyitiidni matefskou $kolu. Kapacita MS
je 95 déti.

Tuto mateiskou skolu jsem vybrala proto, Ze se osobné znadm s jednou z ucitelek, byvalou
studentkou UTB oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly. Vyhodou pro mé byla komunikace
jak s pro m¢& znamou ucitelkou, tak 1 jeji kolegyni. Rovnéz se mi libilo prostfedi matetske

Skoly, kterou jsem méla moznost navstivit jesté pred tim, nez jsem na bakaléafské praci za-
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¢ala pracovat. Dalsi vyhodou bylo také to, ze je matefska Skola kousek od mého bydliste,
takze jsem planované navstévy dokazala casové skloubit i se Skolnimi a jinymi povinnost-
mi. Mé vystupy sledovala ucitelka matefské Skoly (ne vSak moje kamaradka, ktera ve tfidé

také uci) a ta mi poté poskytla také evaluaci k této sad¢ aktivit k textiim.

Ve trid¢é, kde jsem sadu aktivit ovéfovala, se nachdzi vétsi komoda s ptihradkami
na ¢asopisy a knizky, kterd je umisténa tak, aby déti na vSe dosahly. Po zb&zném spocitani
jsem zjistila, Ze se v ni nachazi pfiblizné 50 Casopist a 25 knih. Dé&ti si mohou kdykoliv
z knihovny cokoli vybrat a u stoleCku si knizkou ¢i Casopisem listovat. Mezi Casopisy
se hlavné nachazi casopis Matetidouska, Puntik a Sluni¢ko. Déti si mohou v Casopisech
také vypliovat tkoly, které v nich jsou. Na otazku, zda déti knihovnu vyuzivaji, mi bylo
ucitelkou MS odpovézeno, Ze ano a docela ¢asto. Vétinou si ale namisto knizek vyberou

Casopisy, do kterych ¢asto maluji nebo do nich star$i déti piSou rizna slova a pismena.

Béhem mych navitév v MS jsem si déti béhem aktivit fotila a nahravala, ale pouze
pro svou potiebu, jelikoz si feditelka zminéné matei'ské Skoly nepteje, aby byly fotografie
déti a prostfedi mateiské Skoly kdekoli umistovany. V bakalaiské praci se tedy neobjevi

zadné fotografie, které by byly v rozporu s ptanim pani feditelky.

5.2 Subjekty

Sadu aktivit jsem ovétovala ve tfide, do které je zapsano 21 déti a pravidelné ji navstévuje

cca 18 déti. Ve tiid€ je 12 chlapcii a 9 dévcat a to ve vékovém rozmezi 2 az 7 let.

Sadu aktivit jsem ovéfovala ve spolupraci se star§imi détmi, coz znamena, Ze jsem aktivity
provadéla s détmi ve véku 5-7 let. DéEti mladSiho véku se spiSe neucastnily a béhem
mé aplikace sady se star§imi zaky byly mladsi d&ti s ugitelkou MS a mély piipraveny

vlastni ¢innosti.

5.3 Casové parametry

Sada aktivit k textim pro rozvoj porozuméni textu je naplanovdna na 7 pracovnich
dni. Ovétovana byla v ramci didaktickych ¢innosti v dopolednich ¢i odpolednich hodinach.
Ptipravé sady jsem se vénovala v obdobi zimniho semestru Skolniho roku 2019/2020.

Casova naro&nost aktivit vetng éteni textll mou osobou se pohybuje okolo 35-45 minut.
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6 PRUBEH JEDNOTLIVYCH AKTIVIT — CESTA KE CTENARSTVI

6.1 Den prvni — More

- rozvijet porozuméni textu
Cile - podpofit samostatnost ditéte

- rozvijet kritické mysleni

- dité soustfedéné nasloucha predcitanému textu

- dité spolupracuje ve skupiné 1 s ucitelem

Kompetence
- dit¢ dokaze pomoci obrazkl doplnit text
- dit¢ do textu doplni slovo ve vhodném tvaru
Organizacni forma fizena ¢innost
Metody popisovani, rozhovor, prace s textem
Pomuicky a prostredky text, obrazky

- seznameni s pojmy ilustrace a ilustrator
- Cteni - obrazkové Cteni

Planované aktivity
- doplilovani textu pomoci obrazki

- vytvareni pfibéhu pomoci obrazkt

Tabulka 1- Den prvni — Mote
Pribéh aplikace:

Matetskou Skolu jsem navstivila v odpolednich hodindch po spanku a svaciné kolem
14 hodiny. Pracovala jsem s deviti détmi — 5 chlapct a 4 divky. DéEti jsem rozdélila do tii
skupin po tfech. Sedé€li jsme u jednoho ze stoleck v rohu tfidy. U stolecku se mnou sedé€la

vzdy pouze jedna skupina tii déti.
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Tento den jsem s détmi délala obrazkové Cteni — text, ktery ma namisto nékterych slov
obrazky. (pfiloha P I a P II). Tento text jsem zvolila na zacatek, protoze obsahuje mnoho

obrazk, které u déti zaroven vzbudi zajem o text a zvysi jejich pozornost.

Pfed samotnym cCtenim jsem détem text ukdzala a zeptala jsem se jich, jestli obrazkové
¢teni znaji a n¢kdy jej vidéli, a zda uz jej nékdy doma s rodici nebo ve Skolce Cetly. Déti
vétSinou odpovedély, ze uz takovy text s obrazky vidély, ale s rodici si ho doma nikdy ne-
Cetly.

.....

vi, co je to ilustrace a kdo je to ilustrator. Ilustraci dokézali ¢tyti chlapci popsat, ale kdo je
ilustrator uz védel pouze jeden chlapec. Déti se vétSinou mezi sebou zacaly bavit, ale ne-
chala jsem jim chvilku na rozhovor a tak vzdy spolecné po kratkém piemysleni piiSly
na to, kdo je ilustrator. Mensi nesrovnalosti, které déti fekly, jsem dovysvétlila. K tém pat-
filo naptiklad to, ze jeden chlapec fekl, ze ilustrator vymalovava i pokoje. Vysvétlila jsem,
ze ilustrace byvaji vétSinou jen v knizkédch a casopisech u ptib¢hti a slouzi k tomu,
aby cCtenafe doprovazela béhem cteni. AvSak panovi, ktery vymalovava pokoje, se netika
ilustrator, ale malif. Dale jsem se d¢ti zeptala, o ¢em by text mohl byt. VétSina odpovedi

znéla: more, voda, vodni svét.

Pred zacatkem cteni jsem détem jeSté ukazala Ctyfi obrazky motskych tvorh, které
se v textu objevovaly a nemusely by znat jejich ndzev (motsky jezek, sasanky, mediza,
rejnok, motsky konik, koraly). Nektefi chlapci mé vSak prekvapili, jelikoZ ¢asto znali moft-
ského jezka, motského konika a meduzu. Novymi pojmy pro né tedy nejcastéji byla sasan-

ka, rejnok a koraly.

Jelikoz se v textu objevily pojmy ,,moiskd hvézdice* a ,,musle”, donesla jsem je détem
na ukazku. Déti si mohly vyzkouSet, jak musle u ucha Sumi jako viny, také jsme se bavily
o tom, pro¢ se moiské hvézdici fika praveé hvézdice, a povidali jsme si o dovolenych u mo-

fe a zazitcich, které déti u mote zazily.

Nasledovalo samotné &teni textu. Ukolem déti bylo mi poméhat pii éteni a dopliiovat slova
misto obrazkd. Diiraz jsem kladla na to, aby déti dokazaly slova skloniovat, tedy pouZivat
spravné tvary slov, a nefikaly mi pouze to, co vidi na obrazku, ale aby pfemyslely nad tim,
jak slovo v textu bude znit a aby do textu tedy i logicky zapadalo. Kazdy z nas mél pied
sebou na stole poloZeny svijj vlastni text a v ném jsme se orientovali pomoci posunovani

prstu po fadcich, aby se déti naucily a zapamatovaly si, jakym smérem se text Cte.
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Dale jsem détem piedlozila text bez obrazkl a jejich ukolem bylo doplnit text obrazky.
To probihalo tak, ze jsem cely text Cetla znovu a jakmile mély obrazek doplnit, mlcela
jsem a ¢ekala jsem, az feknou a doplni do textu obrazek slova, které bylo vynechané. Ob-

razky vynechanych slov jsem détem rozdala pied ¢tenim s vynechanymi slovy.

Po precteni jsem se déti zeptala, o ¢em jsme si Cetli, a vZdy jsem na par vét vyvolala néko-
ho jiného. Dostalo se mi odpovédi, ze jsme si Cetli o0 mofi, o vlnach, o zvitatkach, které
jsme si cCetli, by mohli zit na dn¢ mote. VSichni odpovédéli, ze motsky jezek, protoze

si mysli, Zze neumi plavat.

Bonusovym a také trochu neplanovym ukolem pro déti bylo vybrat 5 obrazkd z textu
a vymyslet pomoci nich ptibéh. Trvalo to trochu déle, nez jsem planovala, ale vSechny déti
byly schopné mi povypravéet kratky piibéh, ve kterém se vétSinou vSech pét obrazkl vy-
skytlo. Tento ukol jsem détem nabidla proto, ze jsem vidé€la jejich zalibu v tématu s mo-

fem.

Reflexe:

Planovala jsem aktivitu délat se v§emi détmi najednou, ale bylo mi od ucitelky v mateiské
Skole doporuceno, abych si déti rozdé€lila, a to hodnotim velice kladné, protoze jsem
se détem mohla vice vénovat, sledovat jejich reakce, komunikovat s nimi individualné

a naslouchat jejich potifebam.

Myslim si, Ze se mi aktivita s détmi povedla, méla jsem pii odchodu z matefské Skoly
ze spole¢né prace s détmi radost, protoze jsem védéla, Ze déti ¢innost bavila a ptaly se me,

jestli ptfijdu znovu.

Déti ze zacatku slova nesklofiovaly, ale pouze fikaly, co vidi na obrazku. Upozornila jsem,
Ze musi popiemyslet, jak pfesné se slovo do véty hodi, a fekla jsem spravny piiklad. Déti
to thned pochopily a poté uz jsme se sklonovanim slov nemély problém, protoze pozorné

poslouchaly a premyslely, jak ma slovo spravné v textu byt.

Déti se mnou spolupracovaly a dokazaly udrzet pozornost i pies to, ze obcas k naSemu
stoleCku pfislo n¢které z mladsich déti. Diky Cteni se déti také naucily nova slova a slovni

spojeni - sasanky, moisky jezek, moiska houba, koraly aj.
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Pro préci v matetské skole bych doporucila aktivitu provadét bud’ béhem rannich ¢i odpo-
lednich spontannich her, jelikoz ucitelka mize se skupinkou ¢i dvojici déti pracovat s texty
u stoleCku a zaroven mit prehled o tom, co se ve tiidé¢ déje. Rovnéz bych doporucila vse
zalaminovat, na obrazky nalepit suchy zip, aby aktivita déti vice bavila, a vytisknout text
1 obrazky ve vétsim rozmeéru, protoze déti mély obcas problém obrazek ze stolu vzit, jeli-

koz byly hodn¢ malé.
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6.2 Den druhy — Nas svét

- rozvijet porozumeéni textu
Cile - podporovat logické uvazovani

- rozvijet samostatné uvazovani

- dité soustfedéné naslouchd predcitanému textu
Kompetence - dit¢ dokéaze vybrat spravny obrazek patiici k textu

- dité klade otazky a hleda na né odpovédi

Organizacni forma fizena ¢innost
Metody prace s textem, rozhovor, popisovani
Pomuicky a prostredky obrazky, magnetky, text k pred¢itani, pastelky

- predcitani textl
Planované aktivity - vybér spravného obrazku k textu

- rozhovor

Tabulka 2 — Den druhy — N4S svét
Priubéh aplikace:

V tento den jsem pracovala celkové s Sesti chlapci pfedSkolniho veéku, které jsem rozdélila

do tti skupin po dvou. Sed¢li jsme u stolecku v méné rusné ¢asti tidy v blizkosti knihovny.

Pted zacCatkem cviCeni jsem si s détmi povidala o tom, jestli si chodi pro knizky nebo ¢aso-
pisy do knihovny ve tfid¢, jestli jim rodice nékteré z Casopist kupuji a jaka je jejich obli-
bend knizka.

Po kratkém rozhovoru ode mé déti dostaly dva papiry s textem a obrazky (viz Ptiloha P III

a P IV). Tento text jiz obsahoval mén¢ obrazkt, nez ptedchozi, ale stale v porovnani s tex-

ty, které jsem pouzila pozdéji, jich obsahoval velké mnozstvi. Texty vSak tento den byly
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pro zménu kratké. Tyto texty mély déti pred sebou béhem mého ptedcitani a jejich tkolem
bylo pfifadit spravny obrazek ke kazdému pfectenému textu. Kratkych textd bylo celkem

dvanact.

Déti mohly bud’to spravné obrazky krouzkovat pastelkou nebo na obrazky polozit ,,mag-
netky* (pouze pro urceni, magnet nebyl jinak vyuzity). Spise si vybiraly krouzkovani pas-

telkou.

Kratké texty obsahovaly 2-5 vét. Pod kazdym textem byly tii obrazky. Nékteré obrazky
si byly velmi podobné a déti tedy musely pozorné poslouchat vse, co jsem precetla a trochu

nad textem zaptfemyslet.
Ptiklad textu a obrazku:

Tuhle hru mém rada. Hrajeme ji s maminkou. V této hie utikdm rychle do domecku a ha-

zim Sestky. Obrazky: domino, karta Joker, hraci kostka se dvéma hracimi figurkami.

Spravny obrazek je kostka s figurkami.

vvvvvv

textll Casto ptaly ,,pro¢ tento obrazek?* a tak jsme si vysvétlily, jak jsme k tomu pfisly.
Vyuzivala jsem toho, ze ¢asto m¢l jeden z dvojice ¢€i trojice odpoveéd’ spravnou a tak mohl

détem se Spatnou odpovédi vysvétlit feSeni.

Po urceni spravnych obrazka jsme si povidali o hrach, vyletech a pohadkach, coZ navazalo

na nékteré z kratkych prectenych texta.

Reflexe:

Dnesni cviceni bylo pro déti zajimaveé, jelikoz mély text pred sebou a mohly prsty jezdit
po sméru ¢teni po textu. Zaroven mély oporu v podob¢ obrazki. VétSina déti si vybrala

volbu krouzkovani spravnych obrazkl pomoci pastelky.

Cviceni neni az tak jednoduché, jak by se na prvni pohled mohlo zdat, protoze u kazdého
textu jsou tfi obrazky, které jsou si nékdy dost podobné. Déti tim padem musely opravdu
pozorné poslouchat, co ¢tu. Zaroven musely nad textem zapiemyslet, protoze zde jiz neby-
lo jen samotné porozuméni textu zamétené na konkrétni slovo, ale musely z celé véty vy-

vodit informaci, kterd jim poté pomohla pfijit ke spravnému feSeni cviceni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

Déti mely problém s jednim z textti (1. text v pfiloze P IV). Musela jsem tedy text piecist
znovu a az kdyz jsem durazné fekla spojeni slov ,,ZA NIMI®, ur€ily poté skoro vSechny

déti spravny obrazek.

Pti ¢teni kratkych textl soustfedéné poslouchaly a zaroven se jiz divaly na obrazky. Vétsi-
nou do 5 vtefin zacaly urCovat spravné obrazky. Chybovost byla vcelku mala, pouze

u jednoho textu se zmylilo 6 déti ze 7 (viz vyse).

Pro praxi bych doporucila texty zalaminovat. Ja jsem zvolila pouze formu vytisknutého
textu na papiru, se kterou se dalo také pracovat, ale zalaminovany text vydrzi rozhodné

vice a da se pouzivat opakovang.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 36

6.3 Den tireti — Domov

- rozvijet porozuméni textu
Cile - rozvijet pamet

- prohlubovat zajem o ¢teni

- dit¢ soustfedéné nasloucha predcitanému textu

- dité se neboji chybovat, pokud nachazi pozitivni

Kompetence “ s o s P
P ocenéni nejen za uspech, ale také za snahu
- dité je schopno dobrat se k vysledkiim
Organiza¢ni forma fizena ¢innost
Metody rozhovor, prace s textem, popisovani
Pom(icky a prostfedky text, obrazek domu (velikost A4), obrazky ¢lent rodiny
- ¢teni textu o domé ucitelkou
- pfitazovani postav do spravnych pokojt
Planované aktivity - pokladani otazek k textu
- vypraveni o tom, kde déti bydli
- vypraveéni o tom, co déti a jejich rodice bavi
Tabulka 3 — Den tfeti - Domov
Prubéh aplikace:

Dohromady jsem pfi této aktivité pracovala se sedmi détmi - 6 chlapcti a 1 divka. Déti
jsem rozde¢lila do dvou skupin po dvou a jedné skupiné po trech. Sedé€li jsme u stolecku

v rohu tfidy v blizkosti knihovny.

Aktivitou pro tento den bylo vybrat spravny pokoj z celého rodinného domu pro spravnou
osobu z rodiny na zdklad¢ ptecteného textu (Pfiloha P VI). Tento text byl jiz o trochu del-

$i, nez predchozi texty a pfi Cteni déti mély pfed sebou jen jeden obrdzek (domu). Kazdé
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dit¢ pred sebe dostalo obrazek domu - velikost papiru A4 (Ptiloha PV). Nejprve jsme
si 0 domé& néco fekli (fika se mu rodinny domt, kolik ma pater, v jakém domé déti bydli —
panelovy/rodinny, zda ma dim zahradu atd). Dale jsme si jmény piedstavili rodinu, ktera

v dom¢ bydli.

Jakmile se déti orientovaly ve Clenech rodiny, zacala jsem Cist text (pfiloha P VI), ktery
popisoval, ktery pokoj pravé obyva urcity clen rodiny. V textu se objevovaly indicie, které

pozdé&ji déti navedly ke spravnym odpoveédim.

Ukolem pro déti tedy bylo pozorné poslouchat a zarove si viimat, co jim text ¥ika. Diky
tomu totiz zjistily, jaky pokoj patfi naptiklad mamince od rodiny z domu. Z textu se totiz
napiiklad dozvéd¢ly, ze se maminka rada obléka do hezkych Satli, rdda maluje a navrhuje
obleceni a ve volném case také Sije. Maminka mé v domé pokoj, ve kterém se svému ko-

nicku miize kdykoli vénovat.

Jiz v této chvili déti zacaly uréovat dany pokoj, jelikoz se v pokoji nachazela figurina a Sici
stroj. Déti urcovaly spravné osoby k pokojim jiz béhem samotného ¢teni. Takto byly po-
koje ¢lent rodiny vzdy popsany, aby déti pomoci informaci z textu urcily spravné odpove-
di. Cleny rodiny k danym pokojiim pfifazovaly pomoci mensich obrazki téchto ¢lent.

Kazdée dité dostalo své vlastni obrazky rodiny.

Po ptecteni a urceni osob ke spravnym pokojiim jsem si s détmi povidala o tom, co v textu
slySely a jak na své vysledky pfiSly. Zopakovaly jsme si tedy cely text 1 feSeni. Dale jsem
se jeste¢ déti ptala, jaké zaliby maji ony samy. Tim jsem poté aktivitu ukoncila a déti

si mohly jit hrat.
Reflexe:

Dnesni prace probéhla velmi lehce, protoze se déti velmi snazily a ukol i rozhovor se jim
zdal zajimavy. Oc¢ividné je vSe bavilo, protoZe se mé& po cviceni ptaly, kdy zase za nimi

do matetské Skoly zase ptijdu.

Pouze jeden chlapec mél vétsi problémy s urovanim spravnych odpovédi, jelikoz se bé-
hem mého pred¢itani vibec nesoustiedil a dival se radéji po tiid€. I pfes upozornéni,
ze by mél poslouchat, protoze bude za chvili dopliiovat obrdzky podle piibchu, se stale
dival na déti kolem nés a poslechu c¢teni vilbec nevénoval pozornost. Samoziejmé poté
jen obrazky ¢lenti rodiny ndhodné ptifadil k pokojiim. Po dotazu, jak na to ptiSel, mi pouze

odpovédel, ze jsem to fikala. Chlapce jsem tedy poslala si hrat a dokoncila jsem ukol
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s détmi, které cviCeni bavilo a vénovaly se mu alespoil o trochu vice nez nepozorny chla-

pec.

Jelikoz déti urovaly osoby k pokojiim uz béhem mého predcitani, posledni obrazek vétsi-
nou jen rychle piifadily k poslednimu volnému pokoji, ktery jsem jesté ani nestihla precist.
k pokojim pftifazovaly az po celém precteni textu, aby si musely vzpomenout, co jsem
détem cetla. Myslim si, Ze by to pro n¢ bylo trochu slozitéjsi, a vice by musely zapojit pa-
met’.

Text k této aktivit¢ jsem napsala sama. Déti text zaujal, snazila jsem se o intonaci hlasu
a Cist tak, aby ¢teni pro déti bylo zajimavé a udrzely pii ném svou pozornost. Pro pfiste
bych zkusila text napsat tak, aby déti nemély moznost uhddnout dané pokoje tak rychle.

Kazdopadné je tato aktivita bavila a rozhodné bych jej vyuzila v dalsi praxi.
V praxi bych obrazek rodinného domu zalaminovala a na pokoje umistila nalepky se su-
chym zipem. Rovnéz by tyto nalepky byly na ¢lenech rodiny. Tak by bylo mozné vse pou-

zivat opakovang, jelikoz pti dneSnim vystupu déti papirové obrazky hodné pokréily.
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6.4 Den ¢tvrty — Léto

- rozvijet porozuméni textu
Cile - rozvijet predstavivost

- podporovat samostatné vyjadfovani

- dit¢ dokaze dekddovat text na urovni porozuméni
veétam

- dit¢ se sousttedi na ¢innost a zamérn¢ si zapama-

Kompetence tuje
- dité¢ dovede postupovat podle instrukei a pokynd,
je schopno dobrat se k vysledkiim
Organizacni forma fizena Cinnost
Metody popisovani, vypravéni, rozhovor, prace s textem
Pomdicky a prostfedky text, obrazky kufrti, obrazky ¢lent rodiny

- pfedcitani textu ucitelem

- ptifazovani osob ke spravnym kufriim
Planované aktivity
- odpovidani na otazky ucitele k pfectenému textu

- spolec¢né povidani si o dovolené

Tabulka 4 — Den ctvrty - Léto
Pribéh aplikace:

Béhem této aktivity MS jsem pracovala celkem s 9 détmi, z toho 6 chlapcti a 3 divky. Déti
jsem si rozdélila na 3 skupiny po tfech détech. Pracovali jsme u stolecku ve tfidé v rohu
u knihovny. Ke stolecku déti chodily postupné po skupinkach. Pfed samotnym ¢tenim jsme
si zopakovaly informace, které¢ si déti mohly pamatovat z textu o rodinném dom¢ (mamin-
ka rada Sije, dédecek si Casto Cte). Poté jsem fekla, Ze se rodina, ktera bydli v domé, o kte-

rém jsme se bavily minule, chysta na dovolenou. Pfed tim, nez odjedou, si ale vSichni musi
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zabalit sva zavazadla. Zeptala jsem se, co podle nich znamena zavazadlo. Nékteré déti ne-

byly schopné odpovédét, ale 3 chlapci fekli, ze je to batoh, kufr atd.

Détem jsem rozdala obrazky ¢lenti rodiny a kufrd, které v sobé mély rizné obrazky (viz
priloha P VIII) Obrazky zatim byly zatim na stole polozeny obrazky doli, takze déti nevi-
dély, co v kufrech je. Zacala jsem Cist text, ktery byl zase o trochu delsi, nez predchozi
texty a méla jsem k nému také piipravenych vice otdzek na zodpovézeni (ptiloha P VII).
Déti musely pozorné poslouchat. Po piecteni textu si déti otocily obrazky kufrii a obrazky
¢lent rodiny. Dostaly chvilku na pfemysleni a poté ptifadily kazdého ¢lena rodiny ke kuf-

ru, o kterém si myslely, Ze dané osob¢ patfi.

Po ptitazeni osob ke kufrim jsem se déti zeptala, jak na to vSechno pfisly, protoze v textu
Casto nebylo doslova napsdno, co kterd osoba mé rada. VétSina déti mi dokdzala fict
naptiklad to, Ze na pokoj maminky pfisly tak, Ze jsem v pfibéhu piecetla, Ze rada maluje
a to naptiklad i ndvrhy obleceni, Sije a Casto se vzije do role Svadlenky, takze kdyz v pokoji

vidély Sici stroj, védély, ze to asi bude mamincin pokoj.

Po aktivité¢ nasledovalo zodpovézeni otazek, které jsou piipojeny v piiloze k textu. Nako-
nec jsem si s détmi povidala o tom, kam rady cestuji, jestli maji rady vice hory nebo moie

a pro¢. Aktivitu jsem tedy zakoncila spontannim rozhovorem o tématu celé aktivity.

Reflexe:

I ptes to, Ze jsem déti navstivila dva dny poté, co jsem s nimi délala aktivitu ,,Rodinny
dim* si déti pamatovaly mnoho informaci o rodiné bydlici v domé. To mélo také navaz-
nost na text, ktery jsem cCetla v tento den, a Slo vidét, Ze se détem libi, Ze ptibéh pokracuje
a muzou se o néco trochu opfit. Pfesto bych jiz aktivitu pfist¢ vymyslela tak, aby nebyla
tolik podobna ptedchozi aktivité, protoze to vyznamné ovlivnilo spravné ptifazeni kufrd
k osobam. Déti totiz osoby ptifazovaly podle toho, co si o osobach pamatovaly z predcho-

ziho textu, a ne z toho, ktery jsem cetla dnes.

Kladné hodnotim, ze jsem v textu neméla pouze slova, ktera by déti mohly vidét na obraz-
ku v pokojich domu, ale méla jsem véty napsané tak, aby z n¢j musely informaci vyvodit.

To se povedlo a déti s tim nemé&ly vétsi problémy.

I ptes to, ze déti hezky spolupracovaly, poslouchaly mé a ptaly se mé na otazky, se mezi

nimi nasel chlapec, ktery vliibec nevnimal, co ¢tu a radéji se dival na zbytek déti po ttide.
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I ptes to, ze jsem se jej snazila namotivovat k poslechu se mi to nepovedlo a chlapec
vSechny postavy jen polozil tam, kam se mu libilo. Pfestoze jsem si u chlapce vSimla téch-
to projevitl i u predchozich navstév, mrzelo me, Ze jej ¢teni a prace nebavila a v praxi bych

se tedy snazila s nim pracovat individualn¢ a naptiklad na téma, které¢ je mu blizké.
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6.5 Den paty — Povolani

- rozvijet porozumeéni textu
Cile - rozvijet kritické mysleni

- rozvijet slovni zasobu

- dité soustiedé nasloucha étenému textu

- dit¢ samostatné rozhoduje o svych ¢innostech;

Kompetence i v ae D s
umi si vytvofit svlij ndzor a vyjadfit jej
- dit¢ dokaze nespravna slova nahradit spravnymi
Organizacni forma fizena ¢innost
Metody popisovani, rozhovor, prace s textem
Pomuicky a prostredky texty k predcitani, karticky s obrazky povolani

- pred¢itani textu

- hledani slov, které se do textu nehodi
Planované aktivity
- nahrazovani ,,nesmysli* spravnymi slovy

- vymysleni vlastnich ,,nesmysla*

Tabulka 5 — Den paty - Povolani
Prubéh aplikace:

S détmi jsem pii této aktivité sed€la na koberci, protoze zbytek déti ze tfidy si hrélo
u stoleckil a na ¢teni bychom nem¢éli dostate¢ny klid. Pracovala jsem se skupinou Sesti déti,

kterou dnes tvofili pouze chlapci. Déti jsem rozd¢lila na dvé skupiny po tiech.

Dnesnim ukolem déti bylo v textech, které jsem ptedcitala, hledat slova nebo slovni spoje-
ni, které¢ se do textu nehodily (ptfiloha P IX). Tento text jsem do sady zafadila proto,
ze si déti vyzkouSely jiné pfemysleni nad textem neZ obvykle. NeslySely tedy jen urcity

ptibeh, ale spiSe informace o riznych lidech, které vSak byly ,,zmatené* a nesmysIné. Rov-
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néz aktivita neobsahovala obrazky. Pokud déti zjistily, co je Spatn€, nahradily chybu
spravnymi slovy tak, aby uz kratky text daval smysl. Kazdy kratky text vypovidal o jedné
osob¢ s urcitym povolanim. Texty jsem Cetla pomalu a déti mne ihned po precteni celého
odstavce o dané osobé¢ fikaly, co je v textu Spatné a zaroven bezprostiedné poté navrhovaly

vhodna slova, kterd by zaménila za ta nespravna.

Vétsina déti méla tendenci mé opravovat jiz béhem c¢teni a nedokéazala pockat az na chvili,

kdy mély moznost mi fict své ndzory a spravna slova.

Po pteCteni vSech osmi kratkych textl jsem déti pozédala, aby samy vymyslely néjaky
kratky nesmysl. Déti vyuzivaly pouze jednu vétu a to napiiklad ,,Zidle mé Sest nohou*.
Vétsina nesmysla byla velmi jednoducha, ale vSechny déti kol splnily a dokazaly vymys-

let ur¢itou nepravdu.

Dale jsem se déti zeptala, o ¢em vSechny texty byly, co mély spole¢né. Odpoveédi mélo by,
Ze jsou texty o povolani. Déti mi mély odpovéd’ zaseptat do ucha, aby mohli nad odpovédi
premyslet opravdu vSichni. Na spravnou odpoveéd’ prisly ¢tyii déti z Sesti. Od zbylych dvou
déti jsem se dozvédéla, ze texty byly o pocasi a jedno z nich odpovédélo, Ze nevi. S témito
dvéma détmi jsem tedy zavedla diskuzi o tom, co jsme v textu slysely, co délal Cenék
a co pan doktor Tichy. Timto rozhovorem jsem déti navedla ke spravné odpovédi, takze
ve vysledku mi zodpoveédé€ly spravné vSechny déti s tim, ze jsem se dvé déti snazila

ke spravné odpovédi vhodnou cestou navést.

Od u¢itelky v MS jsem si puijéila karticky s obrazky povolani a déti mély vybrat, o kterych
povolanich v textech slySely. Kazdy z chlapct si vybral alesponi jednu karticku a poté mél

fict, co v textu o povolani slysel a jaky nesmysl byl k danému povolani Spatné.

Reflexe:

Vsimla jsem si, Ze pozornost déti hodné kolisala, protoZze chlapci na sebe délali navzajem
oblieje a az pfili§ se smaly nesmyslim v textech. Déti jsem se snazila usmérnit, avSak
se mi to moc nedafilo. S tim se vSak u tohoto tématu dalo pocitat. Jeden z chlapcti béhem

prace na cviceni dostal zachvat smichu, poslala jsem jej se napit a vydychat.

S détmi se mi dnes tedy nepracovalo velmi dobie, ale i pfes to jsme dokazaly aktivitu
zdarné dokoncit a vZdy mi dokézaly spravné odpoveédét. Sama jsem piemyslela nad tim,
zda si diky smichu déti vice nezapamatuji, co slysi, jelikoZ je text tim padem pro né né€cim

zajimavy a vnimaji ho.
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Pti vybéru zkarticek s obrazky povolani chlapcim trochu trvalo, nez si vzpomnéli,
o ¢em vSem jsem jim cetla. Nakonec si ale vSichni chlapci vybrali jednu karticku, o které
mi potom néco fekli. M¢li vSak problém si vzpomenout, jaky nesmysl se u dan¢ho povola-
ni vyskytl. I tak jsem ale byla radda, ze mi Ctyii chlapci fikali to, co se v textu opravdu obje-
vilo. Jeden chlapec si vymyslel pouze to, co o povolani véd€l, ale neobjevilo
se to v precteném textu. Diky kartiCkam s povolanimi si déti procviCily pamét a také

si obohatily slovni zasobu.

Osobn¢ jsem nepiedpokladala, ze se déti nebudou textim az natolik smat. Na jednu stranu
meé potésilo, Ze se jim kratké texty zdaly vtipné, na druhou mé jejich smich znervéozioval
a naruSoval prib¢h celé aktivity. Proto bych pfisté byla na déti piisnéjsi, coz jsem si u této

5. navstévy v MS jesté nedokéazala dovolit i pies to, Ze mi to pfihlizejici ucitelka radila.
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6.6 Den Sesty — Priroda

- rozvijet porozuméni textu

- rozvijet kritické mysleni

Cile
- podporovat samostatné vyjadiovani
- podporovat rozvoj fantazie
- dit¢ dokéze urcit spravnou odpoveéd’
- dité soustfedén¢ nasloucha ¢tenému text
Kompetence
- dité spontanné vymysli nova feSeni problému
a situaci
Organizacni forma fizena ¢innost
Metody popisovani, rozhovor, prace s textem
Pomdicky a prostfedky knihy, text s hadankami, obrazky pro déti

- seznameni s knihami plnych hadanek
- pred¢itani hadanek
Planované aktivity
- vybirani odpovédi na hadanky pomoci obrazkt

- rozhovor o hadankach (jaké hadanky déti znaji)

Tabulka 6 — Den Sesty - Pfiroda
Pribéh aplikace:

Tento den jsem pracovala celkem s deviti détmi, z toho 5 chlapct a 4 divky. Déti byly roz-

déleny do tti skupin po tfech ¢lenech. Sed¢li jsme u stoleCku v rohu tfidy u knihovny.
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Planem pro tuto aplikaci byla prace s hadankami, aby déti znovu zapojily premysleni
nad textem a tedy vyuzily 1 porozuméni textu u tézsich otdzek (hadanek), na které existuje

pouze jedna spravna odpoveéd.

Do MS jsem s sebou donesla knihy s hddankami pro déti, které si déti mohly prolistovat.
Zopakovali jsme si, co je v knize ilustrace, jelikoz jich v knihach bylo mnoho. Détem jsem
precetla dvé nahodné hadanky a déti mi mély fict, jestli jsem jim precetla pohadku nebo
hadanky. VSechny déti spravné odpovedély, ze jsem precetla dvé hadanky, a na otazku,
jak na to pfisly, mi odpovédély, ze v pohadce je vétSinou ,,néco o princezné* a ,,dobru®,

,je delsi a jsou v nich strasidla“.

Po prolistovani knizek jsem détem rozdala obrazky, které si uz samy pied sebe otocily ob-
razky nahoru. M¢la jsem na papiru ptfipravenych deset hddanek o ptirodé¢ (viz ptiloha P X).
Détem jsem vzdy precetla pomalu jednu hadanku a jejich ukolem bylo vybrat z obrazki
spravnou odpoveéd’. Pokud jsem vidé€la, ze déti déle premysli, precetla jsem hadanku znovu.
Mezi obrazky vsak byly dva obrazky, které nebyly odpovédi k zadné z hadanek, aby déti

posledni dvé hadanky jen ,,slepé* neurcily.

Po uhadnuti vSech hadanek jsem se déti zeptala, co mély hadanky spole¢né, o cem vSechny
byly. Casto déti odpovédély, Ze byly o zvifatkach. Dale jsem déti pozadala, aby mi samy
fekly hadanky, které znaji. VétSina déti fekla, ze si Zadnou hddanku nepamatuyi, ale vzdy

se naSel odvazlivec, ktery mi alespoii jednu hadanku tekl.

K samotné aktivité¢ jsem vybrala mix hadanek, které osobné povazuji za vhodné pro déti

ve véku 5-7 let.

Reflexe:

Tato navitéva v MS byla piijemna a prace s détmi byla bez jediného problému. Jelikoz
maji déti vSeobecné rady hadanky, tak se jim dne$ni aktivita libila a v§echny do jednoho
se snazily najit spravné odpovédi/obrazky na hadanky. Rady si také prolistovavaly kniz-
kami, které jsem do matefské Skoly donesla. V téch si hlavné prohliZely ilustrace a ukazo-

valy si je navzajem.

Co se tyce samotné prace s hadankami, tak mély déti diky obrazkim préci trochu zjedno-
dusenou. M¢€ly v nich velkou napovédu, protoze po celé aktivité jsem nékterym détem jesté

dala ndhodné hadanky z knizek, a protoze uz pied sebou nemély obrazky, dalo jim piemys-
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leni vice zabrat. Proto bych pro pfisté volila variantu takovou, ze bych détem napiiklad
dala polovinu hadanek s népovédou v podobé obrazka a dal§i polovinu by jiz hadaly

bez této napoveédy, aby vice zapojily premysleni.

Béhem priabéhu aktivity jsem byla prekvapena tim, jaké hddanky détem dé€laly problém,
nebo spiSe jim zabraly vice ¢asu na premysleni, jelikoz jsem si myslela, ze jsou nékteré
hadanky az pftili§ lehké a budou ihned védét odpovéd’. Vzdy vsak piisly na spravnou odpo-
véd’ a chybovost byla minimalni. K tomu, aby se dé€ti navzajem nedivaly, co vybira dité

vedle nich, jsem pouzila vétsi knihy, které slouzily jako pomysina zed'.
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6.7 Den sedmy — Draci

- rozvijet pfemysleni nad textem
Cile - rozvijet kritické mysleni

- podporovat rozvoj predstavivosti

- dit¢ dokéze spravné odpoveédéEt na otazky

- dité se neboji chybovat, pokud nachazi pozitivni

Kompetence et oo A p
P ocenéni nejen za uspech, ale také za snahu
- dité dokéaze vyjadrit sviij ndzor a obhdjit si jej
Organizacni forma fizena ¢innost
Metody rozhovor, popisovani, prace s textem

. 5 text O zlém drakovi, zdznamovy arch s otdzkami, pas-
Pomuicky a prostredky

telky, papiry

- ¢teni textu ucitelkou O zlém drakovi
- odpovidani na otazky ucitelky
Planované aktivity - vyludténi kiizovky

- malovani — co si déti zapamatovaly z textu
o drakovi

Tabulka 7 — Den sedmy - Draci
Prubéh aplikace:
Pii této aktivité jsem méla praci rozvrZzenou pro Sest chlapci, které jsem rozdélila

do tii skupin po dvou €Elenech. Sedéli jsme u stolecku v rohu tfidy pobliz knihovny s kniz-

kami a Casopisy.

Pted samotnym c¢tenim textu jsem se s détmi bavila o dvou typech drakti — pohadkovych

a papirovych (Iétacich). Zeptala jsem se déti, ve kterém rocnim obdobi chodime ven pous-
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tét papirové 1étaci draky a jaké na to musi byt pocasi. Vice jak polovina védé€la, ze musi

foukat vitr, avSak ro¢ni obdobi (podzim) véde€li pouze dva chlapci.

Pokracovala jsem tim, ze jsem détem fekla, ze si pfecteme kratky piibeh a poté budeme
odpovidat na otazky (ptiloha P XI). Pokud odpovime na otdzky spravné, kazda spravna
odpovéd’ nam odkryje pismenko do tajenky nedokoncené véty. Vse jsem détem ukazovala
na papiru uprostied stolecku, takze mohly vSe pozorovat spolecné se mnou. Tento text
jsem zvolila az na konec sady, jelikoz je vcelku dlouhy, obsahuje mnoho otazek, ale zadné
obrazky. Déti diky nému zjistily, Ze pokud textu porozumi, pamatuji si, co v ném bylo

a spoji tyto informace dohromady, mohou diky nim pfijit na informaci dalsi.

Precetla jsem text, v pribchu jsem se ptala na otazky a také jsem se zkusila jedné ze skupin
zeptat, jak si mysli, Ze ptibéh dopadne. Po piecteni ptibéhu jsem postupné cetla otazky
k textu, na které déti odpovidaly. Déti jsem se snazila v odpovidani prostiidat a vyvolavat,
pokud ne¢kdo nevédél, mohl pomoci dalsi. Diky spravnym odpoveédim déti vzdy pfisly
na spravnou tajenku a poté jsem se déti naposledy zeptala na otazku, ktera se tykala vylus-

téné tajenky.

Po vylusténi tajenky jesté déti mély namalovat cokoli, co si z ptibéhu zapamatovaly a poté

mi mély fict, co a proc si vybraly ke kresbé.

Po ¢teni, lusténi 1 malovani jsem jesté déti poprosila, zda maji v knihovné n¢jakou knizku,
kde bych si o néjakém drakovi mohla také néco precist. Dva chlapci mi donesly knizky
s pohaddkami, kde po prolistovani opravdu byly pohadky o princeznéch, které chtél unést

drak.

Reflexe:

Ze v8ech aktivit, které jsem doposud s détmi méla moZnost vyzkousSet, si myslim, Ze tato
déti bavila nejvice. Byly zvédavé, jaké slovo diky spravnym odpovédim dostaneme
k dokonceni véty. Také je bavilo téma piib¢hu, protoze se podobal pohadkdm, které déti

maji samoziejmé velmi v oblibé.

Vsimla jsem si, Ze pfi vypliovani tajenky se vSechny déti vice naklonily nad text a snazily
se rozpoznavat pismenka z kiizovky. VétSinou umély pouze pismena, kterd maji ve jméné,
ale jeden z chlapcii dokéazal rozeznat vSechna pismena z kiizovky. Poté jsem se dozvédéla,

ze ma sourozence ve druhé¢ tfidé na zékladni Skole a s nim casto pismena procvicuje.
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Po vylusténi kiizovky jsem déti jest¢ pozadala, aby mi na papir namalovaly cokoli,
co si z textu pamatuji. Myslela jsem si, ze vSechny namaluji draka, ale byla jsem na omylu.
Mezi obrazky se objevovaly vSechny hlavni postavy mimo draka (princezna, kral, kouzel-
nik). Jeden z chlapcti namaloval dle jeho slov kuchare, ktery se vSak v textu viibec neobje-
vil. Zeptala jsem se déti, jestli chtély namalovat jesté néco jiného a tak jsem se dozvédéla,
ze vSechny chtély namalovat draka, ale nevi jak. Diky tomu jsem vsak zjistila, ze déti po-
slouchaji a vi, které jiné postavy v textu byly a co se o nich v textu vypravéelo (pokladala

jsem détem k obrazktim otazky, abych zjistila, pro¢ namalovaly pravé danou postavu).
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7 EVALUACE SADY AKTIVIT K TEXTUM

K evaluaci sady jsem vybrala tii zptisoby — evaluace z pohledu déti, které se zacastnily
oveteni sady v mateiské Skole, dale pak evaluace z pohledu ucitelky mateiské skoly, ktera
se rovnéz vzdy zu¢astnila mé navitévy MS a dohlizela nad mou praci s détmi, a poslednim

zpusobem je vlastni evaluace ovéteni sady aktivit.

Ptihlizejici ucitelka matefské Skoly sadu hodnotila dle kritérii, které¢ jsem navrhla a poza-
dala ji, aby se témito kritérii pfi jejim hodnoceni fidila. Hodnoceni od ucitelky jsem obdr-

zela v pisemné formé elektronickou cestou. Dané kritéria jsou nasledujici:
- pfipravenost na jednotlivé vystupy,

- motivace déti ke spolupraci,

- vhodnost vybéru aktivit vzhledem k véku déti,

- organizace jednotlivych vystupt,

- spoluprace déti s ucitelkou,

- splnéni didaktickych cild,

- styl vyucovani, hodnoceni ucitele.

7.1 Evaluace sady z pohledu déti

Déti jsem se vzdy po kazdém cviceni zeptala, jestli se jim prace se mnou libila, co by zmé-
nily a co jim tam chybélo. Ne vzdy jsem se dockala odpovédi, které jsem potiebovala,
ale 1 tak mohu fict, Ze déti aktivity bavily, t&Sily se na mé pfichody a stali se z nds diky
tomu kamaradi. Po viech navitévach v MS mi déti fekly, Ze jsou rady, Ze se mnou tato
cviceni délaly, protoze jak vim, piijdou brzy do Skoly, a tak aspon trochu vi, co je ve Skole
ceka.

Rovnéz jsem se dozveédéla, Zze déti o mych navstévach fikaji 1 rodicim doma. Povidaji jim,
ze si spolecné vzdy néco precteme a pak maji tieba néco vyplnit nebo se jich ptam na rtiz-
né otazky. To z pohledu déti hodnotim kladné, protoze déti rodi¢lm netikali, Ze je aktivity
nebavily, ale pravé naopak. Diky tomu davaji rodi¢lim najevo i to, Ze je Cetba bavi, a ze by

nebylo Spatné, kdyby s nimi néco podobného délaly rodice 1 doma.
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Jeden z chlapci, ktery mél se vSemi cvicenimi problém, mi jiz v prib&hu fekl, ze jej tato
prace nebavi a chce radéji délat néco jiného. Na druhou stranu jsem si ale vSimla,

ze jej bavilo rozeznavat pismenka pii lusténi tajenky.

7.2 Vlastni evaluace sady

Ohodnotit sama sebe je velmi tézké, avSak si myslim, Ze se mi sada aktivit k textim
pro déti piedskolniho véku povedla. Inspirovala jsem se sice Casto knizkami a Casopisy
pro déti, ale vzdy jsem piemyslela nad tim, jak ukoly Ci texty pozménit tak, aby rozvijely
porozuméni textu. To jsem, doufam, alespon ve vétsing piipadi splnila. Byla jsem rada,
7e si déti se mnou mohou vyzkouset néco nového, jelikoz dle pani uéitelky ve vybrané MS
s détmi nic podobného nedélaji. Cetbu knih vyuZivaji pouze pied spanim, takze si s détmi

o pfec¢teném ani nepopovidaji.

Co se jiz tyka samotného dochdzeni do MS ovéfeni sady, chodila jsem na kazdou navstévu
matetské Skoly pfipravena — méla jsem pfipravené texty a vytisknuté a nastiihané obrazky

pro déti. Pastelky a dal$i malickosti jsem si pij¢ovala k aktivitam v matetfské Skole.

Pti samotnych aktivitdch se mnou déti spolupracovaly a jiz pfi prvni nadvstéveé jsem s nimi
navazala velmi pozitivni vztah. Problém mi vSak délalo zapamatovani si jejich jmen, takze
Casto vznikaly zmatené situace pfi ,,vyvolavani“ dle jmen. JelikoZ byla cel4 sada zamétena
na déti predskolniho veéku, byly vSechny aktivity vytvofeny tak, aby tento poZadavek spl-

fovaly.

BohuzZel musim fict, Ze jsem pii vystupech docela ¢asto zmatkovala, jelikoz déti obcCas
zavedly téma jinam a ja se jim pfizplsobila a zacala si s nimi povidat, takZe soustfedénost
na mou aktivitu $la bokem. To jsem si uvédomila jiz pfi druhé ndvstéve a poté jsem se jiZ
snazila s détmi vést pouze rozhovory, které se tykaly dané¢ho tématu nebo se jej alespont
okrajové dotykaly.

Pokud bych ted’ mohla néco zménit, urcité bych se vice zaméfila na delsi texty, které
by déti mohly dekddovat slozitéji, kazdopadné si nejsem tplné jista tim, zda by déti v této
matefské Skole byly schopny se soustfedit na delsi texty. Pfidala bych také moZnost drama-
tizace pribchu, ale pfi nadvstévach matetské Skoly bych na dramatizaci stejn¢ bohuzel ne-

m¢éla dostatek prostoru ani klidu, jelikoz ve tfidé byly 1 déti mladsiho véku.
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Celkové svoji sadu aktivit k textiim hodnotim kladn¢, kazdopadné jsem si védoma chyb,
kterych jsem se bchem ovéfovani téchto aktivit, dopustila. Doufidm tedy, ze jsem

si z navstév MS néco odnesla a posunulo mé to zase alespon o kousek dale.

7.3 Evaluace ucitelkou materské Skoly

Praktikantka méla za ukol vytvoftit sadu aktivit k textim, kterd ma podporovat rozvoj poro-
zumeéni Cteného textu. Sada je zaméfena na déti piedSkolniho véku, tedy 5-7 let. Prakti-
kantka nasi matetskou Skolu navstivila celkem 7x a pracovala vétSinou se stejnymi détmi.
Jeji vystupy trvaly v praméru 30-50 minut. Hodnoceni sady texti a prace praktikantky
s détmi jsou zalozeny na kritériich, které si zvolila samotna praktikantka, a ja s nimi sou-

hlasila.

Co se tyce piipravenosti na jednotlivé vystupy, tak mohu fici, ze praktikantka méla vzdy
prichystané texty, obrazky, knihy a dal$i pomutcky k praci a byla si védoma, co s détmi
bude vzdy délat. Pred kazdym vystupem mi praktikantka sdélila sviyj plan vystupu a ukaza-
la mi texty, se kterymi pracovala. Nabidli jsme ji tisky textl i barevnych obrazkii u nas

ve Skolce, ale odmitla, a vSe si vZdy pfinesla sama.

Déti vhodn€ motivovala k plnéni aktivit, dokdzala s nimi jiz od prvni ndvstévy vhodné
komunikovat a brzy si ziskala pfizen vSech zacastnénych déti. Dokazala vytvofit atmosféru
a podnétné prostiedi vhodné ke vSem aktivitam 1 pfes to, Ze se vétSina vystupli musela ko-

nat u jednoho stolu.

Kazda aktivita byla podle mého nazoru vhodné vybréana pro déti piredSkolniho vEku. Déti

rozumély pozadavkim praktikantky, aktivné se zapojovaly a aktivity je vzdy bavily.

Co se tyce organizace jednotlivych vystupd, tak jsem si vS§imla, Ze byla praktikantka obcas
trochu zmatena tim, co déti délaji, jelikoZ si pfedstavovala praci trochu jinak. To se podle
m¢ vSak nikdy neda zcela napldnovat, jelikoz nase dé€ti jsou veelku nevyzpytatelné. AvSak
1 pfes malé organiza¢ni problémy déti s praktikantkou vzdy spolupracovaly tak, ze dokaza-
ly dokonc¢it pfipravenou aktivitu.

Myslim si, Ze praktikantka splnila také didaktické cile vSech aktivit, ale v§imla jsem si,

ze si dve¢ aktivity byly hodn€ podobné, takze si déti pamatovaly informace z predchozi

navstévy a moc tedy aktivita nebyla spojena s porozuménim textu.
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Styl vyucovani ma praktikantka dobry a promysleny, dokaze vétSinou reagovat na otazky
déti a z mého pohledu mé velmi pratelsky vztah k détem, jelikoz s nimi dokdze navazat

pratelska pouta. Zaroven vsak u vétSiny déti méla piirozeny respekt.

Ke kazdému vystupu jsem praktikantce jesté¢ vzdy fekla plusy, minusy a doporuceni
z mého pohledu, které si jiz sama zapisovala do poznamek. O to m¢ sama také pozadala

a ja ji jednotliva vyjadieni vzdy rada poskytla.

Bohuzel shledavam minus v tom, Ze praktikantka neméla k vystupim pfipraveny také né-
jaké pohybové aktivity. Upfimné si myslim, ze by to dé€ti ocenily a na jeji navstévy by se

mozna tesily jeste o trochu vice.

Naopak plus vidim v tom, Ze praktikantka ptipravovala déti také na vstup ¢i zapis do za-
kladni skoly, jelikoZ nékteré aktivity jsou vhodné k pouziti k zapisu. Co se ty¢e samotnych
aktivit, tak se mi nejvice libila aktivita s hleddnim nesmysld, luSténi tajenky, ktera se tyka-
la precten¢ho textu a také aktivita druhé navstévy, kdy déti musely vybrat jeden spravny

obrazek ze tii, ktery patiil ke kratkému textu.

Praktikantka vZzdy respektovala mé rady z praxe a zaroven mi dokdzala odpovédéet na otaz-
ky, které jsem ji sama pokladala. Moc se mi libilo, Ze se snazila si z mych rad vzdy néco

vzit a mé rady se mnou vzdy par minut diskutovala.

Timto bych také chtéla slecné Pelunkové pod€kovat za jeji milé navstévy v nasi mateiske
Skole, za to, Ze si s ni déti mohly vyzkouSet néco nového a rovnéz za to, Ze nam poskytla

své aktivity pro nasi budouci praci s détmi piedskolniho veku.

Studentce pieji mnoho Stésti a doufam, Ze se brzy zafadi mezi ucitelky v matetskych Sko-

lach.
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7.4 Souhrnna tabulka evaluace — srovnavaci (plusy a minusy)

Kritérium
hodnoceni

Pfipravenost na
jednotlivé vystupy

Motivace déti ke
spoluprdaci

Vhodnost vybéru
aktivit vzhledem
k véku déti

Organizace jednotli-
vych vystupu

Spoluprace
déti s ucitelkou

Splnéni
didaktickych cild

Styl vyucovani,
hodnoceni ucitele

Evaluace ucitelky Vlastni Doporuceni
materské Skoly evaluace pro praxi

+ vlastni texty a Obrirky a fing
+ vlastni texty a pomiicky brazky a jinc po-
mucky zalaminovat

O S - pouze papirova k dal$imu pouziti.
forma obrazkt
+ spontanni rozho- Zaginat aktivitu
+ vhodna motivace vor spontannim rozhovo-
+ vytvofeni pfatel- = - nedotazovani déti | rem o tématu textu.
ské atmosféry o Gem by text mohl = Ptat se déti ,,o cem
by bude tento text*.
yt
+ vhodny vybér
+ zajimavéaza-  +vhodnépro pfed-  zamgit se na delsi
bavné aktivity Skolni vek texty. Pridat vice
aktivity
+ dodrZeni ¢asovych
parametrQ
+ postup dle planu : ) _
o _ - nervozita Nepodléhat nervozi-
- obCasnd nervozita _ 4tk od tématu t&, dret se planu

z nepredvidatelné-

. aktivity.
ho chovani déti - minimalni navaz-
nost aktivit na pted-
chozi aktivity
o p(;rlslz(iogefliz?iilli du + zapojeni V§GC‘h‘ Poprosit .déti 0 po-
déti do vSech aktivit moc pii tklidu.

pomtcek a textl

Pfi ¢innostech
+ splnéno + splnéno se drzet danych cili
dle ucitele.

aF kamara’.dSké vzta- Nezmatkovat a neu-

+ vhodna komuni- hy s détmi tikat k rozhovorim
kace ob&asny utk od s détmi o jinych té-
tématu matech.

Tabulka 8 — Srovnavaci tabulka evaluace
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7.5 Doporuceni pro praxi

Rozvijet porozuméni textu doporucuji hlavné u déti predskolniho véku (5-7 let), jelikoz
tyto déti se jiz piipravuji na vstup do zakladni Skoly, a naucit se porozumét textu jim
ve vzdélani mize velmi pomoci. Cetba a nasledné porozuméni textu by méli byt soudasti

didaktické ¢innosti, takze Cetba pted spanim v tomto ptipadé nestaci.

Kazda aktivita by méla zacit vhodnou motivaci a vytvofenim piijemné atmosféry pro praci
- naptiklad spontannim rozhovorem o tématu textu, ktery s détmi budeme probirat. Dopo-
rucila bych planovat aktivity tak, aby déti bavily a byly pro né zajimavé. Zde miize peda-
gog vyuzit informace, které o détech béhem praxe nabil — tedy najit ¢i vytvofit texty o tom,
co maji déti v jeho tfidé rady (roboti, vesmir atd.). Vhodné je také vytvaret aktivity,

které budou mit spolecné téma nebo na sebe budou voln¢ navazovat.

Bohuzel pro ucitele v mateiskych Skoldch RVP PV neuvadi, jak u déti predctenéiskou
gramotnost ani porozumeéni textu rozvijet, a tak by si kazda ucitelka nebo ucitel v matetské

Skole méli néco o tomto tématu precist.

Dale doporucuji pracovat pouze s mensi skupinou déti v jednu chvili, protoze se pedagog
muze vSem détem vénovat stejnym dilem a odpovidat jim na jejich otazky. Pedagog
by nem¢l podlehnout tlaku déti, které se ¢asto snazi zménit téma béhem ¢innosti. M¢l by si
urcit vlastni pravidla a mit u déti pfirozenou autoritu. Béhem aktivity by se pedagog mél

drzet svych cild a postupovat podle planu, ktery si pfipravil.

Kazda aktivita by méla trvat 30-45 minut, aby déti dokazaly udrzet pozornost. Obrazky
¢i jiné pomucky by mély byt zalaminovany, protoze se s nimi détem 1épe manipuluje a také

je muze pedagog diky laminaci op&tovné pouZit.

Co rozhodné doporucuji, je mit v kazdé tfidé v matetské Skole knihovnu, ze které si déti
mohou kdykoli a cokoli vybrat a zaptj¢it. Myslim si totiz, ze déti diky témto knihovnam
mohou byt do budoucna vice motivovany k ¢etbé knih, coz je, dle mého nézoru, u déti

v dne$ni moderni dobé vitané.
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ZAVER

Tato bakalarska prace se zabyvala rozvojem porozumeéni textu ditétem piedskolniho véku.
V mateiskych skolach bohuzel ucitelky s détmi porozumeéni textu moc nerozviji, jelikoz
Casto texty, jako jsou naptiklad pohadky nebo kratké ¢lanky pro déti, ucitelky jen piectou

a dale se textu nevénuji.

Proto se teoreticka ¢ast této bakalarské prace zameétila predevsim na teoretické objasnéni
porozuméni textu détmi predSkolniho véku. Zde najdeme kapitoly, které jdou vice
do hloubky problematiky a objasnuji linie, irovn¢, procesy a roviny porozumeéni textu.
Jelikoz existuje mnoho faktort, které porozuméni textu ovliviiuji, vénuje se ji také jedna

kapitola v této praci

Mimo kapitoly, které se zabyvaji pfimo porozuménim textu, zde najdeme také kapitolu
o rozvoji celkové predétenaiské gramotnosti u déti predskolniho véku a moznosti prace

s textem, které se nam v matei'ské Skole nabizeji.

V praktické Casti bakalarské prace je predstavena sada aktivit k textim, ktera slouzi
k rozvoji porozuméni textu détmi piedskolniho véku, a kterd byla realizovéna a ovéfena
ve vybrané matetské Skole ve Zlinském kraji. VSechny aktivity v sad¢ jsou navrzeny
tak, aby je déti ve v€ku 5-7 let dokézaly ,,zvladnout®. Sadu aktivit tedy mohou vyuzivat
pedagogové, ktefi déti v tomto veéku uci, a chtéji déti rozvijet v dalsi oblasti, kterd témto
détem jisté¢ pomulze i v budoucim Zivote.

V zéavéru praktické Casti je sada evaluovana piihlizejici ucitelkou vybrané matetské Skoly
a rovnez z pohledu autorky této bakalatské prace. Obé evaluace jsou porovnany v piehled-

né tabulce, z niz vychazi doporuceni pro praxi.

Doufam, Ze i ptes chyby, kterych jsem se v praci dopustila, bude predstavena sada aktivit
vyuzita ucitelkami matetskych Skol alespont jako inspirace pro dalsi praci s texty s détmi
predskolniho v€ku. Je totiz potfeba porozuméni textu rozvijet jiz v raném véku, aby bu-

douci generace mohla vyuzivat vyhody, které dobré porozumeéni textu ptinasi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 58

SEZNAM POUZITE LITERATURY
[1] Altmanova, J., Faltyn, J. & Nemcikova, K. (2010). Gramotnosti ve vzdélavani:
prirucka pro ucitele. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky.
[2] Bacus-Lindroth, A. (2004). Vase dite ve véku od 3 do 6 let. Praha: Portal.

[3] Dolezalova, J. (2014). Ctendiska gramotnost: (Prdce s textovymi informacemi

napric¢ kurikulem). Hradec Kralové: Gaudeamus.
[4] Fasnerova, M. (2018). Prvopocatecni cteni a psani. Praha: Grada.

[5] Fontana, D. (2003). Psychologie ve skolni praxi: prirucka pro ucitele. Praha: Por-
tal.

[6] Gavora, P. et al. (2012). Ako rozvijat porozumenie textu u Ziaka. Nitra: Enigma.

[7]1 Gavora, P., & Zapotocna, O. (2003). Gramotnost: vyvin a moznosti jej didaktic-

kého usmerniovania. Bratislava: Vydavatel'stvo UK.

[8] Gebhartova, V. (2011). Jak a co cist détem v MS: komentovany vybér literdrnich
textii na zakladé RVP PV. Praha: Portal.

[9] Grecmanova, H., Urbanovska E. & Novotny, P. (2000). Podporujeme aktivni mys-

leni a samostatné uceni Zakii. Olomouc: Hanex.
[10] Kostalova, H. (2017). Ctendrské kontinuum. Praha: Pomahame $kolam k tispéchu.
[11] Kutalkova, D. (2005). Vyvoj détskeé reci krok za krokem. Praha: Grada.
[12] Lepilova, K. (2014). Cesty ke ctenarstvi: vypravéjte si s nami!. Brno: Edika.

[13] Metelkova Svobodova, R. (2013). Formovani ctendrské gramotnosti v prostiedi
Skoly se zamérenim na zaky mladsiho Skolniho véku. Ostrava: Ostravska univerzi-

ta v Ostrave.

[14] Novakova 1. (2014). Vis, co ctes?: lusténi s nacvikem pozorného cteni. Praha: Por-

tal.

[15] Petri-Kickova, P. (2017). Ctenai'ska pregramotnost v piedikolnim véku. Ucitelské
noviny: tydenik pro ucitele a pratele skoly, 120(10), 22.

[16] Pospisilova, Z. (2014). Hadas, hadam, hadame. Praha: Portal.

[17] Pricha, J., Walterova, E. & Mares, J. (2013). Pedagogicky slovnik. Praha: Portal.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

[18] Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (2018. Praha: MSMT.
Retrieved from http://www.msmt.cz/file/45304/

[19] Selmi, A. M., Gallagher, R. J. & Mora-Flores, E. R. (2015). Early childhood
curriculum for all learnes. integrating play and literacy activities. Los Angeles:

SAGE.
[20] Svrekova, M. (2011). Kvalita pocdtecni ctendiské gramotnosti: vyzkumnd analyza
a popis soudobého stavu. Ostrava: Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta.

[21] Tomaskova, 1. (2015). Rozvijime predctenarskou gramotnost v materske skole.

Praha: Portal.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

60

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

MS Matefska Skola
RVP PV  Ramcovy vzdé€lavaci program pro predskolni vzdélavani

PS PlayStation — herni konzole
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PRILOHA P II: MORE — TEXT K AKTIVITE — 2. CAST
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PRILOHA P III: NAS SVET — TEXT K AKTIVITE 1. CAST

Tuhle hru mam rada. Mame ji doma a musime si
Hrajeme ji s mamkou. dat pozor, abychom se
Utikam rychle do domecku nespalili. Ale zase nam
a hazim Sestky. krasné vyzehli tricka.

g;
¥

Déti postavily komin
z kostek. Zbyla jedna
modra a tu polozily
vpravo od té velké stavby.

Az pujdu na plaz, necham
ho radsi doma. V pisku by
stejné asi nejezdil.

&
(o

Abych mohl zahrat, TUKY-TUK, DVE PALICKY
potfebuji nejen nastroj se BUBNUJi DO
strunami, ale jesté smyéec. BAREVNYCH KLAVES.
Jsem houslista. CO TO JE?

Zdroj: detskestranky.cz



PRILOHA PIV: NAS SVET — TEXT K ATIVITE 2. CAST

JSOU DVE A ZA NIMI
JESTE JEDNA MENSI.
NAD NIMI SVIiTi SLUNCE.

Az pojedes na vylet,
nezapomen ho domal!
Uvnitf pak najdes svacinu
nebo piti. A to se hodi. ;)

Tak tady bych chtél nékdy

prespat! Zachumlal bych

se do ‘k&éi a citil bych se
jako indian.

Stoji na travé a ma komin.
Chaloupka, kterou mas
vybrat, je cela z perniku.

Co dneska davaji?
Pohadku. O ¢em? O tom
veselém zZlutém zajickovi.

Budes se divat?

Umim |état a jsem po-
hadkova postava. Strasim
na hradech a zamcich.
A |étam potichu.

Zdroj: detskestranky.cz
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PRILOHA P VI: DOMOV — TEXT K AKTIVITE

Kdo bydli v naSem domé?

Jmenuji se Alenka a bydlim ve velkém domé spole¢né s mou velkou rodinou — maminkou,

tatinkem, braSkou Tomem, babickou a dédeckem a jesté s pejskem Benem.

Mame opravdu veliky dim. Kazdy tady ma sviij koutek nebo pokoj, ktery ma rad a kde
pobyva nejcasteji. Naptiklad v pokoji, kde je klid miize odpocivat na§ déda, protoze velmi
rad ¢te a to 1 po nocich, takze si ke cteni miize rozsvitit velkou lampu u kiesla. (Z knihov-
ny, kterou ma hned po ruce vedle kiesla, si mize kdykoli vybrat jinou knizku, na kterou

ma zrovna déda naladu.)

Babicka, ta zase cely zivot hrala na hudebni nastroje a tak ji tata dal do jednoho z pokoji
velky hudebni nastroj. Tam babicka travi hrou na klavir vétSinu ¢asu, a pokud uz se ji ne-

chce hrat, maze si odpoc¢inout na pohodIné pohovce.

Kdybyste tak vidéli nasi maminku. Ta se tuze rdda obléka do hezkych Sati. Rada maluje a
tak obCas namaluje i krasné Sat, a tak ve volném case $ije i své vlastni. Ma v domé pokoj,
ve kterém se mlize svému konicku vénovat na sto procent. Uhadnes, kde by mohla mamin-
ka zrovna byt? K tomu, aby maminka usila Saty, potfebuje Sici stroj a také figurinu, na kte-

ré Saty potom muze vyzkouset.

To tatinek, ten si zase rad€ji pospi. Spava v pokoji na velké manzelské posteli. Dokonce
jsme ho pfistihli, jak se ve spanku tuli k plySovému medvidkovi. Jednou ho probudila rana,

protoze spadl jeden z obrazkd, ktery byl povéseny nad posteli.

To ja s braSkou mame ten nejvétsi pokoj. Ja si vétSinou hraji s hrackami a braSka Tom ma
rad jizdu na konikovi. KdyZ ndm maminka ¢te pohadku na dobrou noc, miZe si u nas
v pokoji sednout na pohodIné kieslo. Vis, ktery pokoj je nas?

A co pejsek Ben? Ten vétSinou mysli jen na jidlo a tak nejcastéji spava na teplém misté
u kamen, kam mu obcas hodime néco dobrého k snédku, protoZe v této mistnosti s kamny,
maminka s babic¢kou ¢asto vafi.

Tak uz vi§, kde v domé najde§ moji rodinu? Ukaz, jak si podle mého vypravéni urcil, kam

kdo patti.



PRILOHA P VII: LETO — TEXT K ATIVITE

Jedeme na dovolenou

Jsou prazdniny, je teplo, slunce sviti a opaluje. A tak nds rodi¢e ptekvapili novinkou,
ze pojedeme na dovolenou! Babicka s dédou ziistanou doma, aby hlidali na§ dim. Ale ja si
myslim, ze jen chtéji odpocivat na zahradce. Pfed tim, nez se vydame na cestu, si ale mu-

sime zabalit zavazadla.

Tata si sbalil spoustu véci na potapéni. Rad pod vodou sleduje rybicky, moiské jezky,
hvézdice, ale také koraly a sasanky. Protoze nam tata vzdy vymysli vylety, vybavil
se na dovolenou vécmi, které ndm pomiizou, kdybychom se ztratili. (kompas, mapa, bater-

ka)

Maminka, ta se zase Spatn¢ opaluje, a tak si sbalila hlavné pokryvku hlavy, ale také spous-
tu kosmetiky, kterou by ptfipadnému spaleni od slunicka mohla pomoci. Mezi touto kosme-
tikou ale najdeme 1 jeji zalibu v Siti — vzala si s sebou spoustu véci k tomu, aby mohla vyu-
zit volny cas k jejimu oblibenému konicku. Protoze maminka mysli na vSe, sbalila si
do kufru i véc, ktera nas ochrani ptred destém. Pocasi ma byt sice slunecné, ale clovek ni-

kdy nevi. Jak uz asi vite, maminka se rada libi. A tak si pry na dovolené nalakuje nehty!!

J& jsem si do kuffiku sbalila v§e potfebné, abych si mohla ve volné chvili malovat. Vse
potiebné k tomu, aby moje vytvory byly co nejvice barevné a také néco, co si mizu dat
na sebe, abych si nezapatlala své obleceni. A protoze rada hraju hry, pfibalila jsem do své-
ho zavazadla néco, ¢im se mizeme po vecefi zabavit 1 se zbytkem mé rodiny. (Twister,
Clovéce nezlob se). A protoze mi maminka fekla, Ze si mizu hrat i na plazi s piskem, vzala

jsem si s sebou svoje hracky, které si nosim na piskovisté (kyblicek, lopatka atd).

Bréaska Tom, ten si zase na dovolené rad odpocine u dobrée literatury. Rad se vZije do pii-
beht, které si spisovatelé na papirech bud’ vymysli, nebo jsou nékdy i skute¢né. Potom
nam u veceie vzdy vyklada, co se zase nového dozveédél. A jelikoz braska potad roste,
ji ted’ za dva - hodn¢ sladkosti a jinych pamlskii. A protoze bez kamaradii nevydrzi ani

minutu, zabalil si do kufru 1 maly pfistroj, ktery mu maminka potad zakazuje.

Pro pejska Bena jsme taky sbalili kuffik. V ném m¢él hlavn€ néco k snédku, protozZe je to
velky nenasyta. Musi ale také dodrzovat pitny rezim, takze jsme pii baleni jeho kuffiku
mysleli i na to, aby po cesté nemél zizen. A protoZe ma plno energie, museli jsme do kufru

zabalit 1 néco, co ho po cesté¢ zabavi.



VSsichni jsme si ale taky museli rano a vecer Cistit zoubky a vzit si na sebe véci do vody.

A tak jsme si vSichni do kufrd daly i par stejnych véci.

Nezapomnéli jsme na néco?

Otazky:
Jaké je ro¢ni obdobi: 1éto
Jela s rodinou babicka s dédou? Ne
Jela rodina k mofi nebo do hor: k mofi
Mg¢l tata ve svém kufru Snorchl? Ano
Vis co je zavazadlo? kufr, cestovni taska, batoh
Vis, co je literatura a pokryvka hlavy?

Co znamena ,,ji za dva“?



PRILOHA P VIII: LETO — OBRAZKY K AKTIVITE
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PRILOHA P IX: POVOLANI — TEXT K ATIVITE

Cenék je hasi¢. Kdyz na své kolob&Zce pfijede k pozaru, rychle rozbali hadici a za¢ne
do ohné stfikat mléko. Pozar za par minut zlikviduje a uz uhani k dopravni nehod¢,
kde s nasazenim zivota vytahuje z auta porouchané soucastky. Kdyz ma hotovo, chodi

do posilovny, aby se nadychal cerstvého vzduchu.

Pan doktor Tichy ma svou praci moc rad. Kdyz rano pfijde do ordinace, zapne si televizi
s pohadkami a zacne ordinovat. Nemocnym détem piedepisuje zvykacky a Coca-colu.
Zm¢ti také teplotu holicim strojkem. Po obéd¢ nastartuje motorovou pilu a jede se podivat

na pacienty do jejich domovt.

Svadlenka Julie uZ od rana piln¢ pracuje. V ruce drzi jehli¢i a snazi se do néj navléci Spa-
getu. Dnes Sije rytifské brnéni pro sousedku, kterd v ném pijde na ples. Az bude brnéni

hotové, musi ho Julie jesté peclivé vyzehlit vrtackou.

Jana pracuje jako postacka. Roznasi do schranek svaciny a pastelky. Aby toho za den stih-
la co nejvic, jezdi po mésté na bruslich a troubi na vSechny své kamarady. Kdyz ma vse
rozdano, jede na poStu a tam musi vS§em miminkiim rozdat vyplaty. Na svac¢inach taky mu-

si zkontrolovat spravné adresy, aby na druhy den védéla, kam s nimi musi zajit.

Pan Novotny je zednik. Kdyz stavi zed’, slepuje cihly marmelddou. Pokud pracuje na stav-

b€, musi mit na hlavé masli, aby se mu nic nestalo. Své nafadi nosi ve velkém kvétinaci

Jarmila je uklizecka ve Skole. Nejprve zamete smeti ze zemé knizkou a pak vytfe kapesni-

kem. Také musi ve tfidach uttit prach. Kdyz je teplo, poseka venku zahradu troubou.

Kuchaf Jirka dnes vati velikou vecefi pro cely hotel. Uvaii omacku s plySédky a ¢okolado-
vou polévku, kterou musi stale michat hifebenem. Na sobé mé krasné bilé obleceni
a na hlavé policejni €epici. Vafi v loznici a v§ude jsou hlavné hrnce a ingredience na vare-

ni. KdyZ ma vSe uvafeno, naserviruje jidlo na polstafe a servirka jej odnese hostim.

Milan je malif. Na sobé ma svatebni Saty, aby si nezamazal obleCeni. Na velké bilé platno
maluje brckem a vodovymi laky na nehty. Své obrazy vystavuje v galeriich. Vétsinou si je

tam jede povésit sim. PouZije hiebiky a fén a uz miize vystava zacit.
O ¢em jsou texty? povolani Vymysli také néjaky nesmysl.

Zdroj inspirace: detskestranky.cz



PRILOHA P X: PRIRODA (HADANKY) - TEXT K AKTIVITE

Smréek, dub a borovice,
roste nas viak mnohem vice.
Listek, Sigka, jehlidi,

ne, ve mné se nekfidi.
Hfibek, houba, kapradi,

kdo to newvi, nevadi. --- les

Lehka jako peficko,

nema rada teplicko.

Tanéi néiné, snad i lehce,
roztat v kapku vody nechce.
Potka-li sve sestricky,
svét je bily celicky. --- vliotka

Ctyfi rizky, Zadné nozky, chaloupkou to
hybe. Co je ta? --- hlemyid

Bydlim v malém jablicku,
prokousam se chodbiékou.
Lezu, lezu, nechodim,
navstéwvy si nevodim.

Hubeny jak tkanicka,

staci mald svétnicka. --- Eervik

MNafikaji hospodyfiky,

kdyi mé zlobi mandelinky.

Mafika i hospodar,

kdyi mé malo okopas.

Mafikaji kuchafi,

kdyZ se malo povafi. --- brambory

Smréek, dub a borovice,
roste nas viak mnohem vice.
Listek, Sizka, jehlidi,

ne, ve mné se nekfici.
Hfibek, houba, kapradi,

kdo to nevi, nevadi. --- les

Ma bifisku mam velkou kapsu,

své détiv ni nosivam.

Kdyi spécham, tak hopsam,

k tomu silné nohy mam. --- kohout

Ve stodole néco piska, co by to tak mohlo
byt?

Kdyz Té vidi, rychle b&Zi, do sena se musi
skryt. Trochu zrni, kousek syra, tim ji
muZes pohostit.

KdyZ je ve zdi mald dira, nemizes ji
zastavit. --- myska

Kdo to rano prvni vstava? Kdo nam fika, ui
je tas?

Ma ploté se nafechrava, vola, Vstavat!
Vitam Vas!

Kdo nas vita, kaidé rano? Oznamuje novy
den?

Jesté mame rozestlano, uzZ musime z pefin
ven. --- kohout

Posedend znovu roste

a tak pofad, tfeba po sté.
Stoupnes na ni, pfece stava.
Ma jirada krava.

A téF srnka, zajici,

koza, kQf a kralici, --- tréva

Pfizel k nam panacek,

mél hnédy fratek.

KdyZ jsme ho svlékali,

viichni jsme plakali. --- cibule



PRILOHA P XI: DRACI - TEXT K AKTIVITE, OTAZKY

Zil, byl jeden krdl aten mél dceru. Krasnou a $tédrou Jasnénku. Princezna milovala lidi a
zvirata. VEichni ji méli radi.

lednoho dnese ale stalo néco stragného. Kousek od hradu se usadil pétihlavy drak s Zesti
nohama a dvéma ocasy. A chtél princeznu k obédu. linak znici zemi a sni vie Fivé.

Aasnénka je ale priliz hubena. Pofadné ji wkrmte.”, prikdzal zly netvor. Kral byl velmi

|~

smutny: Porucim vojsku, aby draka stihla smrt

JDrak je silny. Urcité nékomu ubliz®, nesouhlasila princezna. Nechci, aby kvili mné umirali
lide.”
JPovoldmtedy kovare. Z celézemé Wyrobi silnyfetéz a a2 drak usne, prikavaji ho ke skale ",

premytlel nestastny kral.

Mechci mu brat svobodu. Memam rada uvdzana zvirata. Zajdu za kouzelnikem, co bydli

v natem lese. Treba nam poradi.”, rozhaodla princezna.

LMEE laskave srdce Kdo to kdy slyEel? Mepfejet nic zIEho ani svému nepfiteli. Proto ti

pomohu®, podivil =& kouzelnik. A pak pronesl zafikadlo:

JCARY MARY, PETI DRAKUS, UDELAME VELKY POKUS!! AT Ty DRACI HROZY, Z PAPIRU JSOU
BRZY!!1*

Az pétihlavého draka bylo rdzem pét papirowch draki. Létali si vesele po obloze a nikomu

neublifovali. K jidlu jim totiz stacil jen witr.

Draci se wvelmi libili d&tem. Kaidy podzim, kdyi bylo dostatekvétrné stravy, vwrabély drakim

nove a nove kamarady.
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HODNA p DOPLNENI TAJENKY:
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CHUDA U VITR. TO S
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