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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma teoreticko-empiricky charakter a zaméiuje se na specifika prace ucitele
s détmi mladSimi tii let v mateiské Skole. Teoreticka ¢ast se zabyva podminkami prace
ucitele zahrnujici vyvojova specifika déti mladSich tii let v kontextu instituciondlniho
vzdélavani déti v raném veku. Na teoretickou ¢ast navazuje empiricka ¢ast s kvalitativné
orientovanym vyzkumem, jeZ byl realizovan prostfednictvim metody polostrukturovaného
interview s ucitelkami matetskych $kol. Hlavnim cilem tohoto vyzkumu bylo popsat, jaké
postupy prace vyuzivaji ucitelé mateiskych skol u déti mladsich tfi let. Na zaklad¢ analyzy
dat bylo za pomoci ¢tyf vzajemné propojenych kategorii objasnéno, jak ucitelé pracuji
s détmi mladSimi tii let a jaké specifické postupy a metody prace vyuZzivaji v matetskych

Skolach.

Kli¢ova slova:
preprimarni vzdélavani, rané détstvi, institucionalni vzdélavani v raném veéku, déti mladsi

tii let, vyvojova specifika, kompetence ucitele, podminky prace uditele

ABSTRACT

This bachelor's thesis is of theoretical-empirical character and focuses on the specifics
of working with children younger than three years of age in kindergarten through
the eyes of teachers. The theoretical part concerns with the working conditions of a teacher
involving the developmental specifics of children younger than three years of age
in the context of institutional education of children at early age. The theoretical
part is followed by the empirical part with qualitatively oriented research which has been
conducted through the method of semi-structured interview with kindergarten teachers.
The main goal of this research was to describe the methods that kindergarten teachers
use with children younger than three years of age. Based on data analysis, using four
interconnected categories, it has been clarified how teachers work with children younger

than three years of age and what specific methods are used in kindergartens.

Keywords:

pre-primary education, early childhood, institutional education in early childhood, children
younger than three years of age, developmental specifics, teacher's competence, teacher's

working conditions
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UvVOD

V soucasné dob¢ je vzdélavani déti mladsich tii let velmi probiranym tématem. Zabyvaji
se jim jak pedagogové, psychologové tak i nepedagogicka vefejnost. Zejména se touto
problematikou dosti zabyvalo i Ministerstvo $kolstvi, mladeze a té¢lovychovy, které upravilo
Skolsky zékon a od zati roku 2020 bude piedskolni vzdélavani pro déti jiz od dvou let véku.
Zaroven se pro tyto déti bude muset upravit prostiedi mateiské Skoly, podminky
vzdélavani, jeho organizace a spoustu dalSich aspekti, se kterymi se budou muset
mateiské $koly a ugitelé potykat. V Ceské republice sice neni uplnou novinkou vzdélavani
dvouletych déti v matetské Skole, avSak nebylo to zvykem a velky nastup téchto déti
do matefskych skol muzeme zatadit do doby pied tiemi lety, kdy se zacaly i vice objevovat
samostatné tfidy pro déti od dvou do tii let véku. ProtoZe se rodice vice a vice orientuji
na praci a potiebuji zaradit déti jiz v raném v€ku do mateiské Skoly ¢i jiné organizace,
je ¢im dal pravdépodobnéjsi, ze se v budoucnu kazdy ucitel setkd s touto vékovou

skupinou déti v matetské skole.

Zejména proto si myslim, Ze je téma velmi aktualni a nyni, i v budoucnu, velmi probiranym
tématem. Také to potvrzuje fakt, Ze v poslednich tiech letech vyslo i spoustu knih, které
se zabyvaji vzdélavanim déti mladsich tii let v matefské skole. Ucitelé také navstévuji kurzy
a seminare, ve kterych jim radi, jak pracovat s touto vékovou skupinou déti v ramci dalsiho
vzdélavani pedagogl. Téma jsem si zvolila nejen kviali aktudlnosti, ale také proto,
ze se chci stat ucitelkou ve vékoveé homogenni tfid€ pro déti od dvou do tii let véku a tato
prace mi pomuze prohloubit mé znalosti o dané problematice. Také mi pomtizZe zjistit, jaké
jsou nejlepsi cesty ke vzdelavéani dvouletych déti, jaké postupy a metody prace jsou vhodné,

nebo mi pfimo nabidne naméty k vytvareni vzdélavacich ¢innosti.

Ucitelé mateiskych Skol potvrzuji aktudlnost tématu a potvrzuji, Ze prace s touto
vékovou skupinou je jind, naro¢ngj$i a role ucitele se d€li na peCovatelku a ucitelku.
Spousta ucitelt vnima tuto praci negativng, protoze vnimaji déti jako batolata, se kteryma
se neda pracovat. Toto ovSem vétSinou vychazi z neznalosti pracovnich metod a postupli
nebo také z podceniovani dvouletych déti. Z vlastni praxe mohu fict, ze ne€které dvouleté
déti jsou ve svém vyvoji dal, nez jiné dvouleté déti a pracuje se s nimi dobfe,
avSak jsou v matefskych Skolach také déti, které probre¢i cely den a navic jesté
ani nemluvi. Prace ucitele s dvouletymi détmi v mateiské Skole je tedy velmi specificka

a proto se ji také zabyvam.
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Prace je rozd€lena na teoretickou a empirickou cast, pricemz teoreticka Cast se zabyva
podminkami prace ucitele zahrnujici vyvojova specifika déti mladsich tii let v kontextu
institucionalniho vzdélavani déti v raném veéku. Jde tedy o postihnuti problematiky z obecné
roviny K praci ucitele, a to s ohledem na specifika déti. StéZejni jsou pro mou praci
predevsim publikace od Kropackové a Splavcové (2016, 2017, 2019), které se aktivné
vénuji problematice vzdelavani dvouletych déti v matefskych Skoldch jiz nékolik

let a vydaly spoustu knih, ¢lanku, ze kterych v mé praci cerpam.

V empirické ¢asti je mym hlavnim vyzkumnym cilem popsat, jaké postupy prace vyuzivaji
ucitelé matefskych Skol u déti mladSich tfi let. V ramci kvalitativniho vyzkumu,
s vyuzitim metody polostrukturovaného interview, se snazim zjistit odpovédi na hlavni
a dil¢i vyzkumné otazky, které jsou pro mou praci klicové. Zabyvam se zejména tim,
jak ucitelé pracuji s détmi mladS$imi tii let a jaké faktory ovliviiuji jejich praci. Ze ziskanych
dat, s vyuzitim techniky otevieného kodovani a vytvoreni vyslednych kategorii, jsem ziskala
vysledky, které predkladam i sukdzkami zrozhovort, které jsou velmi autentické.
Po interpretaci ziskanych dat jsem nésledné vytvofila doporuceni pro praxi vV matetskych
Skolach, ve kterém jsou naméty pro praci a vytvaieni vzdélavacich ¢innosti pro déti mladsi

ti1 let.

Pévné doufam, ze ma prace bude slouzit jako inspirace pro praci uciteld v matetskych

Skolach nebo také pro nepedagogickou vefejnost, ktera se o dané problematice dozvi vic.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PROBLEMATIKA PREPRIMARNIHO VZDELAVANI DETI
MLADSICH TRi LET

Tato kapitola pojednava o problematice preprimarniho vzdélavani déti mladsich tii let,
ktera zahrnuje tematické okruhy. Okruhy se zabyvaji obecnym vymezenim vzdélavani,
vychovy a péce o déti mladsi tii let v matetskych skolach, jeho pravnim zakotvenim, jeho
dokumentarnim zakotvenim a nazory odbornikli na danou problematiku. Dané okruhy tvofi
uceleny obraz o preprimarnim vzdélavani déti mladsich tii let a hovoii o jeho soucasném
stavu, 0 nastavajicich zménach. Dvouleté déti nejsou v materskych Skolach novinkou,

ale ucitelé by méli byt pfipraveni na pravni a dokumentarni zmény, které je ¢ekaji.

Uz v roce 2015, coz neni zas tak davno, dochazelo do matefskych skol ptiblizn¢ 40 000
déti mladsich tii let (Téthalova, b2016). Mateiské skoly na vesnici ptijimali déti mladsi
tii let uz o dost dfive, protoze potiebovali naplnit kapacity. V soukromych mateiskych
Skolach se muzeme setkat i s détmi, kterym jesté dva roky ani nebyly (Té&thalova, a2016).
Déti mladsi tii let v matefskych Skolach jsou a budou, a proto si myslim, Zze je lepsi
smétovat nasi energii do podpory této edukace nez do jejiho odmitani. Z vysledki mého
vyzkumu také vyplyva, Ze ucitelé v pfedskolnim vzdélavani jsou spiSe proti dvouletym

détem ve Skolce a drtivd menSina ucitelll rada pracuje s touto v€kovou skupinou déti.

Jaroslav Sturma, jako jeden z mnoha &eskych psychologii, se drzi toho néazoru,
7e institucionalni péfe a vzdélavani pro déti do 3 let je Skodliva a zpusobuje détem
stres (Skladalova, 2016). Jana Kropackova a Hana Splavcova, které se vzdélavanim déti
od dvou let vénuji dlouhodobé€, maji vSak jiny pfistup a tvrdi, Ze: ,, K tomu, aby se takto
malé déti citily ve Skolce dobre, je potieba lidsky pristup, chut's takto malymi détmi pracovat
a uprava podminek vzdélavani* (Téthalova, b2016, s. 6). Také v zahrani¢i se diskutuje
o naSi vzdélavaci politice a naptiklad Svédsky odbornik Steven Saxonberg tvrdi,
7e v CR pievlada presvédéeni o tom, Ze déti, které jsou Vvraném véku vzd&lavany
V zafizenich denni péce, trpi, ale ve Svédsku naopak pievlada nazor, Ze déti trpi,

kdyzZ jsou z téchto zatizeni vylouceny (Saxonberg, 2008).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

1.1 Péce versus vzdélavani

Préace ucitele s détmi mladSimi tii let v matetské Skole by méla byt komplexni a ucitelé
by méli déti vzdélavat, a zaroven o n¢ pecovat. Existuji vSak diskuze ¢eskych pedagogt
a psychologii, ve kterych fesi nemoznost vzdélavani déti v tak raném veéku. Nékteré zase
podporuji tvrzeni, ze se o vzdélavani skutecné jednd. Tyto dva nazory se vSak daji spojit
a muzeme fict, ze u déti v tak raném véku jde zejména o péci, ale dité se zaroven vzdelava,
uci se novym dovednostem, ziskava nové védomosti apod. (Opravilova, 2016). Kdyz se totiz
vice zamétime na definici vzdélavani, tak zjistime, ze vzd€lavani je ,, ...organizovany proces
ziskavani vedomosti, dovednosti, postojii a rozvijeni schopnosti...* (Kolaf, 2012, s. 179).
A to vSe se déje jak v matetské Skole, tak 1 v domacim prostfedi, jen se doma nemusi
dit védom¢ a cilenég, jak je tomu V institucich. Lidé se vSak ¢asto domnivaji, ze prace
s malymi détmi je velmi snadnd, dité toho jest€¢ moc neumi, nezna a bude vdécné za vse,
CO0 mu nabidneme, a jak se lidové fika: ,,D4 se opit rohlikem“. Vychovna cCinnost
vSak prochazi znaénym vyvojem a détem nestaci to, co jim stacilo kdysi a zvySuji se jejich
naroky na vzdelavani. Vychovné-vzdélavaci ¢innost pro nejmensi se samoziejmé lisi cili,
obsahem i metodami od vychovné-vzdélavacich ¢innosti uréené pro starsi déti, a s tim se lisi
1 nazory pedagogickych odborniki, psychologl i vefejnosti na vzdélavani déti v rizném

veku (Opravilova, 2016).

Gavora, Wiegerova & Navratilova (2019) zkoumali, v ramci své studie Preschool Teachers '
Beliefs in Practices with 2-Year OIld Children, ptesvédéeni uciteld, ktefi pracuji
S dvouletymi détmi Vv matetské Skole. Ucitelky, kterych se vyzkum tykal a pracuji
s dvouletymi détmi, véfi, ze oblast péce je nejsilngjsi soucasti jejich kazdodenni pedagogické
praxe. To neni Zadnym pifekvapenim, protoZe malé déti vyZaduji pfedevSim intenzivni péci
a teprve poté, co je tato péce zajisténa, se teprve mizeme zabyvat vychovné-vzdélavacimi
¢innostmi. V oblasti péCe zduraziovaly rozvoj fyzickych dovednosti, zejména hrubou
motoriku, protoze je duilezitou soucasti vétSiny vzdélavacich a hernich aktivit v matetské
skole. Jsou piesvédceny 0 dulezitosti své ulohy pfi podporte ditéte, aby se stalo samostatnym
jedincem. Zamétuji se tedy predevsim na péci, ale také vyzdvihuji vzdélavaci slozku, kterou

1ze bezpochybné rozvijet po uspokojeni potieb v oblasti péce.
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1.1.1 Nazory odbornikii na dvouleté déti v MS

Nézory na edukaci dvouletych déti se 1ii v riznych zemich. Cesti psychologové zastupuji
nazory odmitajici institucionalni vzdélavani déti mladsich tii let a neustale své argumenty
ukotvuji v teorii, ktera se tyka pevné vazby od autord Bowlbyho a Ainsworthové. Jejich
studie je vSak zaméfena na déti dlouhodobé odloucenych od rodi¢u (napt. déti v détskych
domovech), ale tuto teorii pedagogicti odbornici, psychologové i vetejnost Casto pouziva
Vv jakémkoliv kontextu pii odlouceni ditéte od blizké osoby uz jen na par hodin (Haskova,
Saxonberg, & Mudrak, 2012). Vaclav Mertin se také ptiklani k tomu, Ze vytvafeni pevné
vazby je velmi dilezité nejen v prvnim roce Zivota ditéte, ale zejména ve dvou, tfech letech
ditéte a instituce neni schopna tuto pevnou vazbu ditéti v plném rozsahu nahrazovat (Mertin,

2017).

Skupina konzervativné orientovanych psychologii a psycholozek tvrdi, ze ,,je nezbytné,
aby dité zistavalo béhem prvnich tri let Zivota doma s matkou, jinak dojde K zavaznému
a nezvratnému poskozeni jeho vyvoje“ (Haskova, Saxonberg, & Mudrak, 2012., s. 36). Patii
mezi né naptiklad Jaroslav Sturma, Marie Zapecova nebo Jeronym Klimes, ktefi jsou znami
svymi odmitavymi pohledy na jesle a na institucionalni vzdélavani déti v raném veku.
VétSina z nich své argumenty a nazory ukotvuji ve starych vyzkumech, které zkoumaly
denni péci v jeslich za komunistického reZimu. Svi{ij negativni postoj k problematice
vzdélavani déti mladSich tii let $ifi pomoci dezinterpretovanych zavérh z jiz zminovanych
vyzkumii. | kdyZ je v zahraniéi b&né institucionalni péée o déti mladsi tii let, v Ceské
republice je odborniky stale brana tato péce jako nevhodnd a rizikova (HaSkova,
Saxonberg, & Mudrak, 2012). Také Vaclav Mertin zminuje, ze zafazovani dvouletych déti
do matefskych Skol bude vzdy problematické a z hlediska jejich vyvoje nevhodné.
Mateiska Skola jako instituce, podle ngj, nemuze nahradit rodinné prostiedi, které déti

ve dvou letech potiebuji (Mertin, 2017).

AvSak jiné longitudinilni vyzkumy, zejména ze zahrani¢i, poukazuji na neSkodnost
jesli a instituci pro déti do tfi let. V nékterych ptipadech poukazuji az na prospéSnost,
a to napfiklad u rodin s nizkymi pfijmy ¢i rodin z rizikovéjSiho prostiedi. Pozitivni efekt
popisuji v oblasti kognitivniho vyvoje, socializace ¢i pozdé€jsich skolnich vysledku. U déti,
z takzvan¢é podnétného domaciho prostiedi, se neprojevil zadny negativni efekt, ktery
by poukazoval na nebezpeci vychovnych zatizeni do tfi let v€ku ditéte (Barnett, 1995,

in Haskova, Saxonberg, & Mudrak, 2012). Tato teorie se potvrdila i v mém vyzkumu,
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ve kterém ucitelky matefskych Skol videély vyhody zatazeni dvouletych déti do matetské
Skoly pravé v oblasti socializace a rychlejsiho kognitivniho vyvoje. Psycholog Jaroslav
Koch dokonce doporucoval vychovu v jeslich a matefskych skolach jako dulezity doplnek
k rodinné vychové. Kvalitni zafizeni podle néj vyrovnavaji nedostatky rodinné vychovy,
a proto jejich kombinace dava velmi dobré vychovné vysledky (Koch, 1963, in Haskova,
Saxonberg, & Mudrak, 2012).

V jinych studiich, které sledovaly negativni ucinky jesli a jinych zatizeni pro déti do tii let,
ptisli na Skodlivost pfi ur¢itych podminkach. Pobyt v téchto zafizenich muze mit negativni
vliv na vyvoj ditéte a na zhorSeni vztahu matka-dité tehdy, pokud jde napiiklad o malo
kvalitni zafizeni, v zafizenich neni dostatek pecujicich osob ¢i dité travi v zafizeni vice

nez 10 hodin denn¢ (Haskova, Saxonberg, & Mudrak, 2012).

1.2 Soucasny stav institucionalnino vzdélavani pro déti od dvou do tii let
v CR
Soucasny stav institucionalniho vzdélavani a péce pro dvouleté déti je spjat s jeho minulosti.
V Ceské republice se vyskytoval velky pocet jesli, jako zdravotnického zatizeni pro déti,
zpravidla od Sesti mésic do tii let. Jejich pocet prudce klesal, az do jejich vymizeni,
a to z divodu zmény zékona, ktery jesle vyfadil ze seznamu zdravotnickych zatizeni v roce
2013. Jesle vsak mohou fungovat v jiné form¢, ktera jiz neni dotovana statem (Zakon
¢.372/2011 Sb., § 124 odst. 1, ve znéni pozdéjsich piedpisti). V soucasné dobé jsou moznosti
péce o déti raného véku z urcitého pohledu omezené. Kromé jiz zminovanych jesli, které
dnes najdeme ve formé& soukromého zatizeni, existuji i ¢aste¢né dotované firemni zatfizeni
pro péce o déti ¢i nedotovana individudlni profesiondlni péce napiiklad ve form¢ chiivy
(Priicha, 2016). Nejnovejsi moznosti v oblasti hlidani a péce o déti jsou détské skupiny, které
jsou vSak sluzbou socidlni, nikoli vzdélavaci. Jednim z hlavnich institucionalnich zafizeni
preprimarniho vzdélavani je mateiska $kola, ktera je dominantni vzdélavaci sluzbou v Ceské
republice a zatim jedinou instituci, kde jsou vzdélavany déti mladsi tii let (Splavcova

& Kropackova, 2016).

Preprimarni vzdelavani nabylo svou dilezitost uz v diivéjSich dobéch, ale za nutnost
a potfebu navstévovat matetskou Skolu alespont na posledni rok, ustanovily zakonem
az od 1. 9. 2017 (Kropackova & Splavcova, 2017). Preprimarni vzdélavani je podle zékona
¢. 561/2004 Sb., urcené pro déti od 3 do 6 let, nejdiive vSak od 2 let, ale dit¢ mladsi
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3 let nema pravni narok na pfijeti do mateiské Skoly. To se vSak od 1.9. 2020 méni,
dle zakona ¢. 178/2016 Sb., kterym se méni zédkon €. 561/2004 Sb., bude preprimarni
vzdélavani organizovano od 2 do 6 let (Zakon ¢. 561/2004 Sb., §34 odst. 1, ve znéni
pozdéjsich piedpist; Zakon ¢. 178/2016 Sb., §34 odst. 1, ve znéni pozdé&jSich predpisi).
A proé ta zména? Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (dale jen MSMT) si nechalo
vypracovat studii proveditelnosti, ze které vyplynulo, Ze se v nejblizSich letech bude
snizovat pocCet déti a porodnost v nékterych regionech. Ze studie se vytvofily razné
predpoklady, naptiklad ze bude v matefskych Skolach dostatek mista pro vSechny déti
ve véku od tfi do Sesti let a umoznénim pfijimani jiz dvouletych déti se mnohé matetské
$koly uchrani pied zavienim z diivodu nenaplnéné kapacity. ,, MSMT zavedenim téchto
garanci v dostatecném predstihu eliminuje riziko nové optimalizace sité materskych skol,
a naopak posiluje budovani novych kapacit” (Kropackova & Splavcova, 2017, s. 30).
Détsky psycholog Véclav Mertin zmifnuje ve svych clancich, ze by mél stat respektovat
prava, nejlepsi zajmy a potieby ditéte, ztoho tedy vyplyva, Ze zachrana mateiskych

vvvvvv

s. 7-8).

1.2.1 Détska skupina jako specificka forma péce

Détské skupiny jsou v dnesni dob€ zna¢né vyhledavanou sluzbou. Jde o instituci, ktera
je urcena pro déti od jednoho roku do nastupu povinné skolni dochazky. Vznikly na zakladé
potieby umistit déti do zafizeni, kdyZ matefské Skoly mély naplnéné kapacity. Rodice
je hojné vyuzivaji zejména pro déti do tii let a dalsi déti, které se nedostaly do matetské
Skoly z kapacitnich dtvodu (Pricha, 2016). Jedna se o alternativni variantu institucionalni
péCe a vychovy pro déti v piedskolnim veéku. I kdyz se jednd o alternativni variantu
k matetské skole, mizeme zde najit zna¢né mnozstvi rozdild mezi témito institucemi. Détska
skupina neni povinnad mit kvalifikované pracovniky, poskytovat détem stravovani ¢i délat
vzdé¢lavaci program (Kropackova & Splavcova, 2017). Jde o soukromou sluzbu, jejiz Gplata
je stanovena poskytovatelem. Pracovnici jsou peCujici osoby a jejich prace spociva v hlidani
a péci o deti, nikoli v jejich vzdélavani. Pecujici osoby tvoii pro déti program, ktery nemusi
mit Zadny edukacni cil, av§ak v mnoha téchto institucich pracuji pravé pedagogové, ktefi
jsou zvykly na didakticky vzdélavaci ¢innosti v matetskych Skolach, takze se v nékterych
ptipadech program velmi podoba (Splavcova & Kropackova, 2016). Détské skupiny spadaji
do Ministerstva prace a socialnich véci Ceské republiky, tudiZ je jejich kontrolnim organem

Statni fad inspekce prace, jejichz pracovnici nedokazi dostatecné posoudit kvalitu
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poskytovani péce o déti (Pricha, 2016). Kvalita péce v détskych skupinach tedy neni
zarucena V takové mife, jako je tomu v mateiskych Skolach (Splavcova & Kropackova,

2016).

1.3 Dokumenty zahrnujici vzdélavani déti mladSich t¥i let

Zminky o vzdélavani déti mladsich tii let jsou v mnoha dokumentech, avsak v rtiznych
pomérech. V nékterych dokumentech se nachdzi par vét, v jinych celé odstavee a kapitoly.
rozvoje vzdélavani v CR (jiz neni platny), Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky
do roku 2020, Ramcovy vzdé&lavaci program pro ptedskolni vzdélavani (RVP PV)
a Vv neposledni fad¢ Informacni material ke vzdélavani déti od 2 do 3 let v matetské Skole,
které vydalo MSMT jako nejvice konkrétni dokument v ramci preprimarniho vzdélavani déti

mladsich tii let.

1.3.1 Vychozi dokumenty pro preprimarni vzdélavani

V Nérodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice, neboli v Bilé knize z roku
2001, se nachazi kapitola o ptedskolnim vzdélavani. Autofi v ni zminuji objevujici se novou
potiebu zatazovat i déti mladsi tfi let do preprimarniho vzdélavani v uréitych odtivodnénych
ptipadech, avSak nezavrhuje se zde mySlenka vzdélavani déti mladsSich tfi let v matetskych
$kolach (Néarodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001). Ve Strategii
vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020, ktera ¢asteéné nahrazuje Bilou knihu,
se zmifiuje absence instituci, které zajistuji pé¢i o déti do tii let v Ceské republice. Zaméfuji
se zde zejména na problém nedostatku kapacit v dennich institucich pro déti do tii let,
na ktery se nabaluje problém zalenéni matek na trh prace, kdy se u matek na dlouhé
vzdélani. Jejich prioritnimi tikoly pro nésledujici obdobi v této oblasti jsou naptiklad: zajistit
systémové feSeni péfe a vzdélavani pro déti raného véku ¢i posilit alternativni formy péce
o déti mladsi tfi let jako jsou napiiklad détské skupiny (Ministerstvo Skolstvi, mladeze

a télovychovy, 2014).

1.3.2 Vymezeni preprimarniho vzdélavani skrze ISCED

V ramci vymezeni programl preprimarniho vzdélavani se pouZivd Mezinarodni norma
pro klasifikaci vzdélavani (ISCED). V Kklasifikaci vzdélavacich programt ISCED 2011

se nachazi programy na urovni ISCED 0, které se vztahuji k preprimarnimu vzdélavani
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a dale se d¢€li na dva podprogramy, které se zaméiuji na déti, které jesteé nemaji dostatecny
veék na vstup do programu ISCED 1 (ISCED, 2011). Preprimarni vzdélavani se tedy déli
na urovn¢ 010 Rozvoj vzd€lavani v raném détstvi pro déti od narozeni do tii let a 020
Preprimarni vzdélavani pro déti od tii let po dobu zahajeni povinné Skolni dochazky.
Do preprimarniho vzdélavani se tadi déti z matefskych, specidlnich a ptipravnych
Skol. Programy pro rozvoj vzdélavani v raném détstvi jsou uréeny zejména k tomu,
aby podporovaly u malych déti fyzicky, socidlni, emocionalni rozvoj a také obsahuji
zamérnou vzdélavaci ¢ast. Snazi se malym détem nabizet organizovany a zdmérny soubor
¢innosti, a i kdyz je program malo strukturovany, umoziuje détem dostatek kreativnich,
ana hte zalozenych ¢innosti (ISCED, 2011, in Pricha, 2016). K urovni 010 je v ISCED 2011
poznamka, ktera zmitiuje, Ze do této kategorie v Ceské republice nespada zadny vzdélavaci
program, tedy zadny program pro déti mladsi tif let. V CR tedy pouzivame ISCED 020

v mezinarodni klasifikaci k oznaceni preprimarniho vzdélavani (ISCED, 2011).

1.3.3 Pozadavky RVP PV na vzdélavani dvouletych déti

Réamcovy program pro pfedskolni vzdélavani (ddle jen RVP PV) stanovuje pozadavky,
podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti pfedskolniho ve€ku (Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2018). Kapitola, ktera konkretizuje vzdélavani déti
od dvou do tii let, nebyla soucasti dokumentu v pribehu jejiho vzniku. Tato kapitola
byla doplnéna az v ramci Uprav a tyto Upravy nabyly ucinnost dne 1.9.2017. Jednalo
se o nadhlou potfebu vénovat se tomuto tématu a zatfadit podminky vzdélavani déti
od dvou do tii let do dokumentu, se kterym pracuji a vychézeji z néj ucitelé mateiskych skol.
V RVP PV je zminéno, Ze vzdélavaci obsah je tvofen pro vékovou skupinu od 2 do 6,
ptipadné 7 let. Jelikoz cile, vzdélavaci nabidka, o¢ekavané vystupy i rizika jsou rozepsané
pro celou tuto v€kovou skupinu dohromady, vyhradily si prostor v desaté kapitole pravé
na to, jak lze organizovat piedskolni vzdélavani pro déti od dvou do tii let véku. PoZadavky
jsou kladeny na ucitele matetskych Skol, a to zejména pii praci s dvouletymi détmi,
kdy je zdirazovana jejich vyznamna pozice V ramci preprimarniho vzdélavani. Popisuji
vlastnosti, schopnosti a dovednosti dvouletych déti, ale chybi konkrétni rady, vystupy,
no prosté cokoliv, co by uéitelim v praxi pomohlo v praci s dvouletymi détmi (Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2018). V mém vyzkumu se také potvrdilo, ze ucitelim tato
kapitola v jejich praci nijak nepomohla a Ipi na doplnéni kapitoly o vzd€lavaci oblasti

¢i metodiku.
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1.3.4 Podminky vzdélavani déti mladSich tii let v mateiské Skole

Optimalni podminky pro preprimarni vzdéldvani dvouletych déti v matetské Skole
jsou konkretizovany v dokumentu s nazvem Informaéni material ke vzdélavani déti
od 2 do 3 let v materské $kole, jelikoz se v RVP PV vzdélavani déti od 2 do 3 let vénuji
jen okrajové (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2017). V RVP PV najdeme
jen kratky popis toho, za jakych podminek je predskolni vzdélavani vyhovujici, ale konkrétni
podminky vzdélavani jsou rozepsané az v Informacnim materidlu, ktery jsem pravé zminila.
Pravé ztohoto dokumentu bych chtéla zminit ty podminky, které jsou nejvice odlisné
od podminek vzdélavani déti starSich tii let v matefské Skole a k tomu také slouzi nize
uvedené grafické znazornéni. Zaroven jsou tyto podminky platné az od 1.9. 2020 a nyni
se Vv mateiskych Skoldch nachédzi dvoulet¢ déti, ale zatim nemusi matefskd Skola
spliovat tyto podminky v ramci jejich vychovy a vzdélavani. V informaénim materialu
jsou na zacatku graficky zpracované podminky vzd€lavani (viz piiloha PI), slouzici
k piehledné orientaci v dokumentu. Z tohoto pohledu se tedy mtizeme potykat s problémy
v rdmci organizace vzdélavéani, protoze ty nutné zmény, které by ucitelkdm pomohly
ve vykonavani jejich prace, teprve nabydou platnost. Nize se nachazi schéma, jehoz soucasti

jsou podminky, kterymi se budu dale zabyvat.

PODMINKY

VZDELAVANI

ORGANIZACE PERSONALNI
VZDELAVANI ] o PODMINKY
HYGIENICKE PSYCHOSOCIALNI
PODMINKY VECNE PODMINKY
(MATERIALNI)
PODMINKY

Obrazek 1 Podminky vzdélavani
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Podminky pro vzdélavani se budou muset upravit pro déti mladsi tfi let a uzpisobeni
téchto podminek ma plné v kompetenci feditel Skoly. V oblasti materidlnich podminek
jde o predméty, hracky, didaktické pomiicky, které by mély odpovidat véku déti,
a kdyz neodpovidaji, alespoii by nemély byt v dosahu dvouletych déti. Jedna se také
o sedaci nabytek, napt. zidle prizptisobené pro dvouleté déti tak, aby pii sezeni dosahly
nohama na zem (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy, 2017). Z mého vyzkumu
vyplynulo, Ze matefskym Skolam chybi didaktické pomulcky a hracky urcené détem
od dvou do tfi let, protoze vétSina hracek je urcena détem starSim. Tim padem si hracky
a pomucky matefské Skoly a pedagogicky sbor vyrabi sami. Také je problém s zidlickami,
protoze i ty nejmensi zidle, které jsou a trhu, jsou stale dost velké a déti nedosahnou

nohama na zem.

V oblasti hygienickych podminek lze umyvéarnu doplnit o détské nocniky, avSak musi
se zajistit jejich dukladné myti, dezinfikovani a uskladnéni. V dal$im ptipad¢ lze zachody
doplnit o stupinek, ktery bude nehybny a pomuze détem K leps$i dostupnosti k zachodu.
Jelikoz nékteré mateiské Skoly pfijimaji déti, které jeSté nosi pleny, umyvarna by se méla
dovybavit ptebalovacim pultem a kosem na pleny (Ministerstvo skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2017). Z mého vyzkumu jsem zjistila, ze nékterym matefskym Skolam chybi
piebalovaci pulty a musi déti pfebalovat na koberci nebo na jiném nevhodném misté.
Kvili nedostatku financi se vSak tento problém V jejich matetské Skole jesté nevyiesil.

Zmén by se ucitelé méli dockat od zacatku platnosti téchto podminek, tedy od 1. 9. 2020.

V oblasti psychosociadlnich podminek je diilezita vétsi provazanost matetské Skoly a rodiny,
aby byla vétsi Sance uspésné adaptace ditéte. V oblasti personalnich podminek by se mély
ucitelé, socialni i specialni pedagog, chtiva ¢i $kolni asistent (Ministerstvo skolstvi, mladeze
a télovychovy, 2017). V mém vyzkumu se ucitelky vyjadfovaly i k témto podminkam
a uvadély budto velmi malou spolupraci srodici, absenci chiivy, nebo si naopak
vychvalovaly svou chlivu, bez které by to asi tak dobie nezvladaly. JelikoZ je komunikace
s dvouletym ditétem velmi obtiznd, je zde dominantni komunikace s rodi¢em ohledné
ditéte, ale v matetskych Skolach se to zda jako problém, protoZe rodice s uciteli komunikuji

minimaln¢ a pfedavaji nedostatek informaci.
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V oblasti organizace vzdélavani je dualezity pocet déti ve tiidé. S poftem déti mladsich
tii let se bude ménit i celkovy pocet déti ve tfidé. Pokud budeme mit tfidu pouze s détmi
od dvou do tfi let, maximalni pocet déti ve tfidé bude 16 a minimalni 12. Pokud jde o tiidy
smiSené, kde jsou déti ve véku od dvou do Sesti let, tak se s kazdym ditétem mladSim
tfi let bude snizovat pocet celkové kapacity tiidy o 2 déti a maximalni pocet dvouletych déti
v takové tfidé budou 3 (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2017). Z vysledkt
mého vyzkumu mi vzeSla také skutecnost, ze ucitelé matefskych Skol velmi uvitaji
tuto zménu, protoze se stava, ze se U nich v jedné tfidé vyskytuje az 22 déti ve véku
od dvou do tii let, a jesté k tomu jsou nektefi ucitelé bez pomoci chiivy. Tato zména
podminek v ramci organizace vzdélavani bude pravé proto piinosem pro praci ucitelt

a umozni vétsi individualni pristup a lepsi péci pro déti mladsi tii let.

Tato kapitola poskytla ¢tendfi souhrn informaci dané problematiky 0 preprimarnim
vzdélavani déti mladSich tii let v matetskych Skolach. Samoziejmé je spousta faktord,
které ovlivituji praci ucitele a nejsou to jen podminky vzdélavani v matetské skole ale také
vyvojova specifika déti mladsich tii let, které je nutno znat a akceptovat. Dalsi kapitola
je tedy zaméfena na tato vyvojova specifika déti mladsich tii let, a to v kontextu prace

ucitele.
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2 VYVOJOVA SPECIFIKA DETI DO TRI LET VEKU OVLIVNUJICI
PRACI UCITELE V MATERSKE SKOLE

Vyvojova specifika, jedinecné etapy vyvoje, které jsou typické pro dvouleté déti, dosti méni
se rozviji v dané oblasti, a t0 na zdklad¢ své vyvojové urovné. Ucitel by mél u ditéte
znat a akceptovat danou vyvojovou uroven, protoze se od ni odrazi pti své praci s ditétem.
Tato kapitola tedy zahrnuje riizné oblasti vyvoje ditéte v obdobi raného veku, a to v kontextu

prace a praxe ucitele.

Dit¢ se stava batoletem dosazenim prvniho roku zivota a ziistava batoletem az do tii let véku.
Batoleci obdobi mezi druhym a tietim rokem se da také nazvat obdobim raného détstvi,
jehoz vyvojové obdobi je velmi kratké, ale zato velmi dillezitym meznikem ve vyvoji ditéte.
Obdobi raného détstvi je charakteristické procesem osamostatiovanim, intenzivnim
motorickym vyvojem, vyvojem fe€i nebo také kognitivnim vyvojem, tedy rozvojem
mysleni. Tim v8§im se zabyva ucitel v rdmci rozvoje ditéte raného veéku v matetské skole
a u takto malych déti je tolik rusivych faktort, Zze to neni opravdu lehka prace (Gregora
& Kropackova, 2016). Toto obdobi je také spojeno s rozvojem schopnosti, dovednosti a také
se vytvafi, rozviji osobnost ditéte. Dité se ocita v obdobi 1. vzdoru neboli v batolecim
vzdoru, kdy si zafind uvédomovat samo sebe, usiluje o sebeprosazeni a zacind se samo
rozhodovat o c¢innostech. V tomto ohledu se ucitel snazi respektovat jeho rozvijejici
se osobnost a proces hledani vlastni identity, ale zarovein musi dit€¢ usmériiovat v ramci
rezimu matefské Skoly a ostatnich déti v kolektivu (Vagnerova, 2012). Déti v obdobi raného
détstvi dokazi byt velmi roztomilé, ale také vzdorovité a jejich vychova a vzdélavani

je naro¢na jak na Cas, tak na trpélivost (Langmeier & Krejéirova, 2006).

U déti v obdobi rané¢ho détstvi, a také u ostatnich déti, je dominantnim rozvojovym
prostiedkem hra (Petri-Kickova, 2017). V ramci uceni hrou si déti hraji a zaroven se udi,
a praveé Friedrich Frobel jako prvni pfijal uceni skrze hru a ucinil ho soucasti vychovy
ditéte. Né&které teorie zdiiraziiuji, Ze se u déti tvofi noveé napady a myslenky, kdyz si hraji,
uci se hrou. Jiné teorie se zase zaméfuji na to, jak hra pomaha détem experimentovat
a vyrovnavat se s jejich pocity. Praveé proto spoustu vzdélavacich ¢innosti v matetskych
Skolach ucitel realizuje skrze hru (Bruce, 2004). Hra je hlavnim nastrojem uceni déti
a dvouleté déti jsou Vv podstaté zaneprazdnéné tim, jak zkoumaji a experimentuji

ve svém blizkém okoli (Charlesworth, 2014). U déti mladsich tii let je typicka kratkodoba
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manipulace s pfedméty, namétové hry a jiné, ve kterych figuruje dospéla osoba, tedy
ucitel. Ucitel pomaha détem ve v€ku od dvou do tii let zejména v rdmci napodobivych

her, ve kterych je privodcem a rddcem pozorovanych situaci (Petra-Kickova, 2017).

2.1 Motoricky vyvoj u déti v obdobi raného détstvi

Hlavni pokroky, které jdou vidét pouhym okem, lze zafadit do oblasti rozvoje motoriky
ditéte. Motorika je celkova pohybova schopnost organismu. Zahrnuje ¢innosti ozna¢ované
jako grafomotorika a psychomotorika, a dal se da rozdélit na hrubou a jemnou
motoriku (Prucha et al., 2003) Rozvoj motoriky u déti pifedskolniho v€ku nepiedstavuje
jen prakti¢nost, ale také jim napomaha utvaiet si vlastni identitu, zapojit se do kolektivu
a pomaha jim v procesu socializace (Mertin, 2016). Dité rychle ziskava nové motorické
schopnosti, ze kterych je tak nadSené, Ze se s radosti vrhne kupfedu plnou rychlosti,
aniz by véd¢lo, jak zastavit. Proto se také ucitelé setkavaji s typickymi razy a spole¢n¢
srodi¢i je berou V avahu Vramci rozvoje motorickych schopnosti a dovednosti. Jejich
motorické dovednosti rostou milovymi kroky. Pokroky vidi hlavné ucitel a rodi¢, ktery
je s ditétem skoro v kazdodennim kontaktu. OvSem tim, ze jsou déti jesté nemotorné, musi
ucitel zvysit svou pozornost v ramci bezpecnosti, protoze si dit¢ muze kdykoliv ublizit.
Dvouleté déti jsou obzvlaste zaujaté kazdodennimi aktivitami, které délaji jejich rodice
¢i uditelé a pozorné sleduji, jak dospéli tyto tikony délaji a snazi se je napodobit (Copple

& Bredekamp, 2009).

Déti maji prirozenou potiebu aktivity, kterou dokazi uspokojovat pohybem neboli motorikou
celého téla. Pokud je vSak tato potfeba potlacovana, a to jak z hlediska dlouhodobé
nemocnosti ditéte nebo ze strany dosp€lého, miizeme se u ditéte setkat s velmi nepiijemnymi
a boutlivymi reakcemi. Uc¢itelé i rodice Casto potlacuji u déti tuto potiebu, protoze jim déti
pfipadaji moc divoké a neovladatelné. Je vSak zcela normalni, ze jsou déti v tomto véku
neposedné, a pokud je dité v delsi neCinnosti, vznika u n¢j napéti, které je pak tteba vybit
(Gregora & Kropackova, 2016). Ucitelky matetskych skol, v ramci mého vyzkumu, neustale
zminovaly potiebu pohybu u dvouletych déti, a na zdklad¢ této potieby vytvarely program
a aktivity. Tato potieba byla napliiovana ihned po fyziologickych pottebach a dit¢ bylo
poté alespon na né¢jakou dobu uspokojené a soustiedéné. V tomto obdobi se dité uci vyuzivat
noc¢nik, pozdé&ji zachod a prestava pomalu nosit plenky, ale v mnoha piipadech je i toto uceni

nedilnou soucasti prace ucitele (Vagnerova, 2007, in Hendrychova, 2013).
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2.1.1 Vyvoj hrubé motoriky

V oblasti hrubé motoriky jsou dvouleté déti uz samostatnéjsi. Dvouleté dit¢ jiz chodi,
zdokonaluje svou chiizi, u¢i se béhat a jiz zvlada prekazky v terénu (Sulova, 2010,
in Hendrychova, 2013). D¢ti zacinaji hazet s mi¢em, kopat do néj, a také se tieba uéi donutit
jezdici hracku jet pomoci tlaceni nebo samotnym Slapanim (Copple & Bredekamp, 2009).
Chtize ze schodii je vSak o néco téz8i nez chlize do schodd. Zpravidla ve dvou a ptl letech
se dité nauci stfidat nohy pfi chlizi do schodi. Dité sejde schody dolii samostatné, az okolo
tietiho roku zivota, jelikoZ to vyzaduje dovednosti, které dité teprve ¢asem ziska (Langmeier
& Krejcitova, 2006). Dotazované ucitelky v mém vyzkumu zminovaly, ze pro dvouleté déti
maji bezbariérové tiidy a chiizi po schodech procvicuji narazové, V jinych prostorach
budovy. Dvouleté dit¢ také dokaze skakat snozmo na misté, dé€ld mu radost skakat z malé
vysky, jako je naptiklad obrubnik nebo posledni schod. To byva ale ve velkém poctu
malych déti nebezpecné, protoze ne vzdy se jim skok povede. Pravé proto chodi ucitelky
s détmi béhem vychéazek spise na ohrani¢end htisté neZ kolem cesty. Cim vice se déti blizi
k véku ti let, tim jsou jejich pohyby dokonalejsi, koordinovanéjii a presnéjsi (Sulova, 2010,

in Hendrychova, 2013).

2.1.2 Vyvoj jemné motoriky a kresby

Oblast jemné motoriky se zabyva pohyby rukou, prsti pti uchopovani pfedmétti a naslednou
manipulaci s nimi (Langmeier & Krej¢itova, 2006). Malé déti miluji trhani papiru, rady
shazuji vSechny hracky z police na zem, prochazi skrz kazdou louzi, kterou najdou nebo
prenasi tolik véci, kolik dokazou unést (Copple & Bredekamp, 2009). Diky této détské zalibé
byva ve tfid¢ vytazeno opravdu mnoho predmétt a hracek. Ucitelé détem vétSinou pomahaji
s uklizenim z casovych divodu nebo proto, ze si déti ne vzdy pamatuji, odkud dané
pfedméty vzaly. Dité je jiz ve dvou letech schopno manipulovat s drobnymi piedméty,
motoriky se spojuje 1 osobni hygiena a sebeobsluha, pti které je rozvoj jemné motoriky velmi
dualezity, jelikoZ se pracuje s drobnymi predméty, jako jsou knofliky, zipy a provazky.
Prace uditele je zamétfena zejména na nauceni déti osobni hygiené a sebeobsluze, proto
je rozvoj jemné motoriky nezbytnou oblasti rozvoje (Sulové, 2010, in Hendrychova, 2013).
,,Pro deéti batoleciho véku je grafomotoricka cinnost, tj. cmdrani, zajimavda sama osobé,
casto vic nez jeji vysledek. Dité se svym vytvorem ddle nezabyva“ (Vagnerova, 2007, s. 83,
in Hendrychova, 2013). Ucitelé by méli davat dvouletym détem velké formaty papiru

a ¢im stars$i dite, tim se format papiru mize zmensovat (Langmeier & Krejéitova, 2006).
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2.2 Vyvoj re€i u déti v obdobi raného détstvi

Vyvoj fe€i je velmi individualni a ucitelé se v matetskych Skolach setkavaji s détmi, které
ve dvou letech jesté nemluvi a jiné uz znaji fikanky. Obecné se vSak da fict, Ze déti zaCinaji
chépat symbolicky vyznam slov az ve dvou a piil letech. V jeho slovni zasob¢ stile dominuje
pasivni slovni zasoba, ale také se rozsifuje aktivni slovni zasoba. Ve dvou letech dité
pouziva okolo 200-300 slov a je pro jejich mluvu typické pouzivani osloveni tieti osoby.
Az po tietim roce dokazi o sobé mluvit S vyuzitim zajmena “ja* (Langmeier & Krejcifova,
2006). Slovni zasoba se zvétsuje skoro ze dne na den. Jdou jasné slySet pokroky ditéte,
jak ve vyslovnosti, tak v mnozstvi pouzivanych slov a ucitelé tyto zmény slys$i mezi prvnimi.
Zacina také vést rozhovory samo se sebou, a to v ramci egocentrické feéi, ktera je v tomto
obdobi pfirozena. Podle Vygotského a dalSich vyzkumdu, tato egocentrickd fe¢ neboli
monologické fe¢, pozd¢€ji prebird funkci vnitini fe€i a pfispiva k organizovani détského
mysleni. Podle Piageta, dit¢ raného veéku opravdu nepouziva te¢ =z hlediska jeji
komunikac¢ni funkce, nybrz jako doprovod ke své €innosti a k prozitkiim. Proto se né¢kdy

zda, ze si dvé déti povidaji, ale pfitom kazdy mluvi k sobé samému (Vygotskij, 2017).

Ucitelé rozviji slovni zasobu ditéte a jsou hlavnim mluvnim vzorem pro dit¢ v matetské
Skole, a proto by méli mluvit spravné. DéEti se neustale se ptaji: ,,Co je to? a opakuji
slova a fraze, které slySely a které je zaujaly. V ramci jejich rozvoje, by mél byt ucitel
komunikativni a m¢l by détem aktivné odpovidat na jejich dotazy. Déti bavi vykonavat
jednoduché pokyny, a az se nauci poradné mluvit, velmi rady davaji pokyny sami sobé.
Pozd¢ji rady vypravi kratké piibéhy bez pouziti souvéti a Casto bez sklofiovani slov.

K doplnéni piibéhu vyuzivaji také zvuky zvifat ¢i stroju atd. (Copple & Bredekamp, 2009).

2.3 Kognitivni vyvoj u déti v obdobi raného détstvi

Vyvoj mozku probiha rychlym tempem v prvnich tfech letech zivota ditéte. Podle
Piageta dité prochazi v obdobi raného détstvi od senzomotorického do ptredopera¢niho
(symbolické) stadia kognitivniho vyvoje. Kdyz je dit¢ ve vyvojovém senzomotorickém
stadiu, jsou dominantnimi prostiedky uceni smyslové a motorické aktivity. Smyslové
a motorické zplsoby uceni jsou sice dulezité po cely Zivot, ale béhem piedopera¢niho
obdobi jsou dominantngjsimi prosttedky kognitivniho rastu hra a imitace. Ucitelim
se doporucuje vyuzivat tyto Ctyfi prostfedky uceni u deti v rdmci rozvoje kognitivni
oblasti (Charlesworth, 2014). Na konci senzomotorického stadia dité experimentuje,

objevuje svét pomoci zndmych 1 novych prostiedkli a dokaze pouzivat oddalenou napodobu,
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tedy napodobovat néco, co neni zrovna pfitomné. Senzomotoricka inteligence se ukoncuje
a dit¢ vstupuje do stadia symbolického mysleni, které u n¢j trva ptiblizné¢ do Ctyt let.
Symbolické mysleni, které se u ditéte nové vyviji, je podminéno vyvojem feci a jeji novou
symbolickou funkci (Langmeier & Krejcitova, 2006). Symbolické mysleni je pravé to,
kdyz dit¢ drzi kostku a tika, ze je to jeho miminko, kdy kostka ptedstavuje néco jiného,

symbol néceho (Williams & Fromberg, 2012).

Dvouleté¢ a starsi déti se lisi predevsim z fyziologického hlediska, ve vyvoji détského mozku.
Takze v oblastech mysleni a u¢eni se novym vécem je tomu jinak u déti v kazdém véku.
Podle doktorky Zuzany Ludvikové je mozek dvouletého ditéte nesmirné plasticky
a je dulezité se u n¢j zamétovat na smyslovou stimulaci. Ve dvou letech se totiz u ditéte
tvoii nové mozkové synapse (tzv. spojeni dvou neuronti, po kterych se pienaseji nervové
vzruchy) asi dvakrat vice nez u dospélého Cloveka, a ma tedy dvakrat vétsi schopnost
u¢it se novym schopnostem, dovednostem ¢i ziskavat nové informace. Doktorka
Ludvikova popisuje také okna piilezitosti, v ramci kterych se otevira urcitd oblast a ¢eka
na svou stimulaci. Cim diive bude uditel/rodi¢ oblast stimulovat, tim bude stimulace
efektivnéjsi, rychlejsi a jednodussi. Nastane ten pravy Cas na jeho rozvoj v dané oblasti
a veskeré¢ uceni bude u ditéte probihat rychleji. Dvouleté dit¢ by tedy mélo byt pfipravené
na pfijimani novych informaci a ucitel by mél dité naplno stimulovat, rozvijet, a to zejména
pomoci multismyslové stimulace. Ucitel je pii praci s dvouletymi détmi omezen, protoze
vSe abstraktné vyjadiené déti poradné nepochopi. Jde tedy o to, aby dit€ poznavalo okoli
pomoci vSech smyslu, aby pfedméty vid€lo, citilo, osahalo si je, slySelo, ochutnalo
a neslo jen o abstraktni pojmy. V ramci programu a aktivit pro dvouleté déti ucitel tedy

vyuziva zejména metody nazorn¢-demonstracni (Ludvikova, 2015).

2.4 Emocni vyvoj u déti v obdobi raného détstvi

U ditéte behem druhého a tfetiho roku zivota vyrazné roste riznorodost emoci. Uz dokaze
na rizné situace jinak emoc¢né reagovat, a to i sriiznou intenzitou. S emocni oblasti
je spojeno pozorovani celkového vyvoje détské psychiky. U ditéte 1ze skrze vyjadrovani
a projevovani emoci urcit dosazenou urovein psychického vyvoje a kazdé vyvojové obdobi
ma svou specifickou funkci a vyznam (Vagnerova, 2012). Stéle je dit€ silné zavislé na blizké
osobé a pii odlouceni se mizeme setkat s velmi prudkou separacni reakci. Tyto reakce
jsou tentokrat vyrazngj$i, protoze dvouleté dité uz vyuziva vice vyrazovych prostiedkd.

AvSak odlouceni dité zvlada 1épe, pokud se nachazi ve zndmém a pifijemném prostredi
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¢1 V blizkosti zndmych lidi. S témito reakcemi se ucitelé setkdvaji nejCastéji a u dvouletych
déti se tyto reakce vyskytuji kazdy den v matei'ské Skole. Separacni uzkost a vazba na matku
na konci druhého roku ditéte klesa a ve tfech letech se uz nemusi ani projevovat (Langmeier
& Krejcitova, 2006). Vyjadiovani a citéni emoci je dulezité také v rdmci mysleni a paméti.
Déti, ale i dospéli, si nejlépe pamatuji prozitky, které byly spojené se silnou emoci.
Zejména u déti je tedy emocni prozitek dulezity, umoziuje jim udrzet pozornost,

zpracovavat informace a také si vice zapamatovat (Vagnerova, 2012).

Emocni prozivani ditéte, v obdobi raného détstvi, ma své specifické znaky. Dité se v danych
situacich projevuje typickym emocnim zptisobem a mezi ony typické znaky patii reagovani
hnévem a vztekem na aktudlni frustraci. Toto chovani je velmi typické a pretrvava i u starSich
déti (Vagnerova, 2012). Jednou z oblasti, kterou mize ucitel pomoci ditéti ovladnout,
je kontrola emoci. Naucit se prvné pifemyslet, a potom jednat ve stresujicich situacich
nebo se snazit vyhnout zachvatim hnévu. Ucitelé by méli u déti podporovat soustfedéni
a sebekontrolu, naptiklad by méli piijit na to, jak se da dité uklidnit, tfeba houpanim nebo
laskavym hlasem. Také by méli dat ditéti ¢as na to, aby se ovladlo, dostalo své emoce
pod kontrolu anebo tieba podporovat u déti to, aby vzdy neocekavaly okamzité uspokojeni
(Charlesworth, 2014). U déti se také poprvé objevuje pocit studu, ktery diive nepocitovaly,
a také pocit litosti, smutku, strachu ¢i napéti. Je to spojené s chapanim pravidel a urcitych
norem, které kdyz dit¢ piekroci, zacne tyto emoce noveé pocitovat (Vagnerova, 2012).
V mém vyzkumu participantky zminovaly, ze pokud dvouleté dit€¢ néco nechce dé€lat, neni
tieba jej nutit, protoze jsou pak jeho negativni emocni reakce silngj$i a je pak t&€z8i dité
uklidnit. Na vétsinu podnétu reaguji plaCem a ucitelé v podstaté nedé€laji nic jiného,
nez ze uklidnuji placici déti, kterym se néco nelibi, néco je néco boli nebo jen teskni
po rodicich. Bouflivé emocni reakce déti dosti ovliviiuji praci ucitele a ucitel se musi détem

vice vénovat z hlediska fyzického kontaktu, tedy vice je objimat, mazlit se s nimi apod.

U déti mladsich t#i let se setkdme s kognitivnich egocentrismem, béhem kterého déti

vvvvv
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détmi. VSechny déti nardz chtéji uspokojit néjakou svou potiebu a o potieby ostatnich
se nezajimaji. Déti tedy nedokdzi byt empatické, nejsou ochotné se o néco délit a maji
tendenci se emotivné prosazovat za kazdou cenu. Dokazi sice rozpoznat emoce druhych lidi
a projevit soucit, ale egocentrismus jim dovoluje jen spoluprozivat emoce nez ziskat

schopnost se do nékoho vcitit (Vagnerova, 2012).
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2.5 Socializacni vyvoj u déti v obdobi raného détstvi

., Pokroky v motorickych dovednostech a ve schopnostech dohovorit se — treba i primitivné
— Feci umoznuji pokroky v socidlni oblasti” (Langmeier & Krejéifova, 2006, s.76).
Socializa¢ni vyvoj souvisi s osvojovanim si socidlnich a komunikativnich kompetenci,
dovednosti, které souvisi s osamostatiovanim se, s navazovanim novych vztahi,
se zvladanim komunikovat, s osvojenim si zakladnich norem chovéni ¢i s odliSovanim
ruznych socialnich roli. Aby u ditéte probihal idealni socializa¢ni rozvoj, je tiecba dosahnout
urcité irovn¢ v oblasti poznavacich procesu a feci, citové zralosti a vyrovnanosti. Na tyto
oblasti se soustiedi ucitel pfi interakci s dvouletymi détmi a snazi se je vést nenaro¢nou
formou Kk postupnému navazovani vztaht s ostatnimi détmi. U ditéte v obdobi raného détstvi
probihé nejpodstatnéjsi ¢ast socializa¢niho rozvoje prave v roding. Jako prvni komunikuje
a navazuje vztahy s rodinnymi pfislusniky a seznamuje se s novymi socialnimi rolemi. Také
v tomto obdobi u ditéte probiha socialni u¢eni pomoci napodoby a identifikace, a zejména
skrze népodobu si osvojuje nové, hotové vzorce chovani. Hlavnim vzorem pro uceni
napodobou Vv mateiské Skole se stava uclitel. Jeho prace je zaloZena na vytvareni takovych

situaci, aby se u ditéte rozvijely veskeré jiz zminované dovednosti (Vagnerova, 2012).

Naptiklad Vygotskij kladl zvlastni diraz na vyznam socialniho a kooperativniho chovani
v socialnim kontextu k podpote kognitivniho rozvoje. ZkuSeny partner, uéitel nebo starsi
dité, podporuje uéeni ditéte v jeho zoné proximalniho rozvoje (vzdalenost mezi skute¢nym
a potencialnim vyvojem v kazdém konkrétnim ¢ase). Ucitel pomaha ditéti pfekonat tuto
vzdalenost a v ramci této spoluprace se urychluje vyvoj ditéte (Charlesworth, 2014). V ramci
této teorie a také v ramci socializa¢niho a socialniho vyvoje je pro dit¢ vhodné;si, aby bylo
spiSe v matefské Skole se star§imi détmi, které mu v tomto vyvoji a rozvoji dosti pomahaji,

nez aby bylo zafazené v jeslich s détmi mladsimi (Langmeier & Krejcitova, 2006).

4

Kazda oblast rozvoje je u dvouletych déti nééim specifickd, at’ uz svou nedokonalosti
¢i rychlym rozvojem apod. Ucitel by mél pifi praci s détmi mladSimi tii let brat ohled
na danou vyvojovou Uroven ditéte, zbyte¢né€ ho neptetéZzovat a nedavat mu piilis t€zké tikoly.
Dité pak ztraci motivaci a ani neni schopno tkoly splnit. Prace ucitele s dvouletymi détmi
je tedy odlisna praveé proto, ze déti jsou vyvojove na zacatku a je potifeba se intenzivngji
zabyvat danymi oblastmi rozvoje. Mezi dalsi faktory, které ovliviiuji praci ucitele, patii také
podminky préace ucitele ¢i kompetence ucitele. Dalsi kapitola se tedy zabyva ucitelem, jeho

odliSnymi potfebami, proménnou kompetenci a komparaci prace ucitele v CR a v zahranici.
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3 PODMINKY PRACE UCITELE S DETMI MLADSIMI TRI LET
V MATERSKE SKOLE

V Ceské republice byly do mateiskych §kol déti mladsi tii let zafazeny nedavno. Vlastng
Vv poslednich dvaceti letech nebylo bézné, aby byly tyto déti vzdélavany v matetskych
Skolach, a proto se vétSina uditelek ve své praci nesetkala s touto vékovou skupinou déti.
Vétsina mateiskych $kol v CR si v poslednich tfech letech zvyka na zafazeni déti mladsich
tfi let do matef'ské Skoly a bojuje s prekdzkami, které se v priabehu let vynotuji (Splavcova
& Kropackova, 2016). Podle Pavly Petru-Kickové mizeme ve spole¢nosti vidét velké zmény
za poslednich 27 let, kdy tyto zmény sméfuji vice k institucionalni vychové nez k té rodinné
(Petrii-Kickova & Téthalova, 2017). Proto se v této kapitole zaméfuji na souc¢asnou napln
prace ucitele, proménu kompetenci ucitele mateiské Skoly a porovnavam preprimarni

vzdélavani a praci ucitele u nds a v zahranici, a to vSe v kontextu dvouletych déti.

3.1 Qdlisnost potieb a naplné prace ucitele

Prace ucitele v matetské skole, ktera se tyka déti mladsich tii let, je v porovnani s jinou
a je nezbytn¢ nutné, aby byla ulitelka naladéna a ochotnd pracovat s détmi mladSimi
tii let (Splavcova & Kropackova, 2016). Kromé toho, ze by ucitelka méla byt profesné
vybavena na praci s détmi mladSimi tii let, tak by méla mit 1 nadSeni k této praci.
I kdyZ je tato prace naroc¢nd, prace se stane o dost jednodussi, kdyz ji délate radi a mate
Kk témto détem ur€ity pozitivni vztah. Mnoho uciteltl pracuje s touto vékovou skupinou déti,
protoze k nim byli pfifazeni a jen menSina z nich §la tzv. dobrovolné, protoze sami chtéli

(Ludvikova, 2015).

Velmi dulezita je také kvalita uskuteciovaného vzdélavani, a s tim souvisi prace ucitele.
., Kvalifikovany a pouceny persondl je zdkladnim predpokladem kvalitniho vzdélavani,
vychovy a péce v celém predskolnim vzdeélavani“ (Splavcova & Kropackova, 2016, s. 88).
Pravé v oblasti vzdélavani, vychovy a péce u déti mladsich tii let se mluvi zejména o kvalité
vychovného prostiedi, instituci a o kvalitni praci ucitele (Splavcova & Kropackova, 2016).
Pravé proto, podle Pavly Petri-Kickové, by méli mit ucitele vysokoSkolské vzdélani,
protoze urovein vzdélani determinuje kvalitu jejich prace a také proces vychovy a vzdélavani

(Petru-Kickova & Téthalova, 2017).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

V ramci vzdélavani déti mladSich tii let byly pro praci uciteli popsany tii zakladni
priority, které by méli ucitelé upiednostinovat. Avsak vysledky z mého vyzkumu ukazuji,
ze ne vzdy jsou to pravé tyto priority, na které¢ se klade diraz. Prvni prioritou je uzka
spoluprace srodinou a provazani tak rodinného a institucionalniho rezimu. Druhou
prioritou je individualni podpora aktivit déti, podpora jejich zvidavosti a zaroven déti
nijak neposkodit a neptetézovat. Tteti prioritou je vytvoieni pevnych zakladl pro prostupné
osamostatiiovani ditéte, a to v riznych oblastech, které vedou k rozvoji jeho osobnosti.
Zminéné priority samoziejm¢ plati pro vSechny déti, ale o to vice u téch nejmladsich

(Splavcova & Kropackova, 2016).

3.1.1 Ruce navic aneb pomoc uditeli

vewr

potieba personalniho zajisténi. Pii praci s dvouletymi détmi je idealni soubézné pusobeni
dvou pedagogli v ramci vychovné-vzdélavaci ¢innosti, nebo alespon dal$i nepedagogicky
pracovnik, chiiva nebo asistent pedagoga (Splavcova & Kropackova, 2016). Aby mohly
déti mladsi tii let z instituce profitovat, je pomocny personal velmi vyznamny. Klicova
je pomoc ucitelim V jejich praci v pritbéhu dne a asistent, ¢i pomocny ucitel pomize také
individualizovat (Petri-Kickova & T¢thalova, 2017). Jelikoz maji déti mladsi tii let zvySené
naroky na hygienu, na denni reZim nebo oblékani, je nutné, aby ucitel nebyl na celou tfidu
sam. Jak ftikaji ucitelé v praxi: ,,Kazdé ruce navic se hodi a neskute¢né pomizou.* Prace

ucitele bude tim padem individualngjsi, kvalitngjsi a efektivnéjsi (Kropackova, 2015).

3.1.2 Spoluprace rodiny a materské Skoly

Spolutcast rodiny na institucionalnim vzdélavani déti raného véku je nesmirné duilezita,
jak pro praci ucitele, tak pro bezproblémovy pobyt déti v matei'ské skole. Spoluprace s rodici
je vzdy vitand a také Zadan4, ale u déti raného veéku je skoro az nezbytnd. ,, Bez partnerské
spoluprace s rodinami sverenych deti nelze budovat prestiz skoly a kvalitu vzdeélavani*
(Splavcova & Kropackova, 2016, s. 96). Kdyz ucitel pracuje s détmi mladSimi tii let,
je vétsinou odkazan jen na informace, které mu pieda rodic, jelikoz vétSina déti jesté nema
dostatecné komunikaéni dovednosti. Byva to prvni zkuSenost ditéte S jinym prostiedim,
nez s tim domacim, a aby dit¢ divérovalo uditeli, tak mu nejprve musi divétovat rodic.
Takze pro bezproblémové fungovani ditéte v matetské Skole je potteba, aby dite bylo zralé¢,
ptipravené, a aby velmi dobie fungovala komunikace mezi rodi¢i a uciteli v matei'ské Skole

(Splavcova & Kropackova, 2016).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

3.2 Proména kompetenci ucitele materské Skoly

Ucitel matetské Skoly nejen fidi Cinnosti a predava détem informace o svéte, ale zaroven
se stavad manazerem prace ve tiid¢ a partnerem déti. Je také nesmirné dilezité, aby ucitel
, vytvarel podminky pro spontdinni cinnosti deéti a stal se priivodcem ditéte na cesté
za poznanim** (Horka & Syslova, 2011, s. 84). Uciteli nikdy nesta¢ilo mit jen kvalifikaci,
aby byl dobrym ucitelem, ale mél by disponovat danymi pedagogickymi kompetencemi.
Tyto pozadavky piinesla humanizace Skoly, a t0 pozadavky na osobnostné a socialné
rozvinutého ucitele. UcCitelé matefskych Skol maji rozvijet své dovednosti a specifické

profesni kompetence (Horka & Syslova, 2011).

Modely kompetenci je mnoho, avSak Jaroslava Vasutové popisuje jako jedina specifické
kompetence vztahujici se ptimo k profesi ucitele matefské Skoly. Vychazi z modelu
od Jacquese Delorse, kdy je Delorsuv koncept zalozen na ¢tyfech pilitich vychovy
a vzdélavani. Jedna se o Ctyfi zakladni typy uceni, respektive Ctyfi pilife rozvoje,
na nichz je zalozeno vzdélavani v prubéhu lidského zivota (Vasutova, 2004). Tyto Ctyti
pilite, cile vzdelavani jsou nasledujici: ucit se byt, Uit se Zit spole¢né, ucit se poznavat
aucit se jednat. ,, K temto cilum priradila funkce skoly — kvalifikacni, socializacni, integracni
a personalizacni. K nim pak definovala kompetence, kterymi Ize dané cile a funkce skoly
realizovat“ (Horka & Syslova, 2011, s. 86). K témto kompetencim, vztahujicim se piimo
k profesi ucitele matetské Skoly, jsou navic dopsané souvislosti s institucionalnim

vzdélavanim déti mladsich tif let.

Vasutova definovala nasledujici kompetence podle vyse zminéného postupu:

1. Kompetence predmétova

Tato kompetence se zamétuje na osvojeni si zejména znalosti a dovednosti ohledné oboru
predskolni pedagogiky, a jinych ptibuznych obort. U¢itel systematicky vyuziva tyto znalosti
a je schopen je pouzit ve vychovné vzdélavacich ¢innostech. V ramci oboru predskolni
pedagogiky je schopen také vyhledavat informace a pretvaiet metodologii poznavani svého

oboru do zptisobu mysleni déti ve vychovné vzdélavaci ¢innosti (Vasutova, 2004).

V instituciondlnim vzdélavani déti ve véku od dvou do tfi let by mél ucitel byt schopen,
v rdmci této kompetence, napiiklad vyuzit své znalosti z predskolni pedagogiky k vychové
a vzdélavani déti mladsich tii let, 1 piesto, Ze se obor piedskolni pedagogika ne pifimo vénuje

vychové a vzdélavani déti mladsich tii let (Grizova & Syslova, 2015).
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2. Kompetence didakticka a psychodidakticka

Tyto kompetence se zaméiuji zejména na osvojeni si didaktiky, strategie vychovy a uceni.
Ucitel by mél ovladat teorii vychovy a uceni, a také umét tyto teorie aplikovat
do vychovné-vzdélavaciho procesu a Cinnosti. Zaroven by mél propojovat tyto strategie
s jejich psychologickymi, socidlnimi a kauzalnimi aspekty. Mél by byt schopen pouzivat
systematickou metodiku ve vychovné vzdélavacich ¢innostech a také ji ptizptisobit détem
se specidlnimi vzd¢lavacimi potiebami, individualnimi potfebami vSech déti. Ucgitel
ovladajici tuto kompetenci dobie zna ramcovy vzdélavaci program a dovede na zéklad¢ této
znalosti vytvofit Skolni, a i tfidni vzdélavaci program dané skoly. Co se ty¢e hodnoceni déti,
a s tim spojenymi psychologickymi aspekty, ucitel by mél dokazat hodnotit déti na zakladé

jejich vyvojovych a individudlnich zvlastnosti (Vasutova, 2004).

V instituciondlnim vzdélavani déti ve véku od dvou do tfi let by mél ucitel byt schopen,
v ramci této kompetence, naptiklad pretvorit metodiku, ne-li pfimo vytvorit, na miru détem
mlads$im tfi let a pfizplsobit jim tak vychovné-vzdélavaci ¢innosti, hodnoceni a Skolni,

potazmo tfidni vzdélavaci program (Grizova & Syslova, 2015).
3. Kompetence pedagogicka

Tato kompetence se zaméfuje zejména na osvojeni si pedagogickych dovednosti, komplexu
schopnosti ucitele spojené s ¢innostmi, jako je piiprava, realizace a hodnoceni vychovné-
vzd¢lavaciho procesu. Ucitel by mél ovladat procesy a podminky vychovy, a to tedy
jak teoreticky, tak by je mél umét prenést do praxe, a to zejména z hlediska socialniho,
psychologického a multikulturniho. Také by se mél dobfe orientovat ve vzdélavaci soustaveé
a vnovych trendech ve vzdélavani. S tim tzce souvisi dalsi vzdélavani pedagogt, takze
by mél byt schopen se dale vzdélavat v rdmci svého oboru. I déti maji své zajmy a ucitel
by mél byt schopen je v této oblasti rozvijet, a to podle individudlnich potfeb kazdého ditéte

s ohledem na respektovani prav ditéte (Vasutova, 2004).

V instituciondlnim vzdélavani déti ve v€ku od dvou do tii let by mél ucitel byt schopen,
v ramci této kompetence, napiiklad piipravovat, realizovat a hodnotit vychovné vzdélavaci
proces s ohledem na vyvojova specifika této vékové skupiny déti (Grizova & Syslova,
2015).
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4. Kompetence diagnosticka a interven¢ni

Tyto kompetence se zaméfuji zejména na osvojeni si prostfedkti a metod pedagogické
diagnostiky ve vychovné vzdélavaci ¢innosti. V téchto ¢innostech by mél byt ucitel schopen
diagnostikovat, hodnotit déti a socialni vztahy ve tfid¢, a to s ohledem na individualni
pfedpoklady déti a jejich vyvojové zvlaStnosti. Vnimavy ucitel dokadze s pomoci
pedagogické diagnostiky identifikovat déti se specifickymi poruchami a uzplsobit
jim vychovné-vzdélavaci ¢innosti. Dokdze zasahovat do situaci, ve kterych se vyskytuji

socialn€ patologické projevy déti a zvlada fesit tyto problémy (VaSutova, 2004).

V instituciondlnim vzdélavani déti ve véku od dvou do tfi let by mél ucitel byt schopen,
v ramci této kompetence, napiiklad diagnostikovat déti s velkym nadhledem a spise
pro vlastni Gc€ely, jako je vzdélavaci plan apod. U takto malych déti se d€la diagnostika velmi
tézko a v mnoha institucich se ned¢la vibec, a to z hlediska nezralosti déti a postupnému

ucéeni zakladnich véci (Grizova & Syslova, 2015).
5. Kompetence socialni, psychosocidlni a komunikaéni

Tyto kompetence se zaméfuji zejména na dovednosti spoluvytvaiet piiznivé klima ve tfide,
rozumét socidlnim vztahlim ve tfidé nebo ovladat prostiedky socializace déti. Ucitel
by se mél orientovat v socialnich situacich a dokéazat fesit problémy s nimi spojené. V ramci
komunikace s détmi a rodi€i je schopen vyuzivat prostiedky pedagogické komunikace,

a tak efektivné komunikovat a spolupracovat (Vasutova, 2004).

V instituciondlnim vzdélavani déti ve véku od dvou do tii let by mél ucitel byt schopen,
v ramci této kompetence, napiiklad komunikovat efektivné s rodic¢i, dokazat si fict o potiebu
vétsiho zapojeni rodi¢t do vychovné vzdélavaciho procesu apod. Déti mladsi tii let jeste
nemaji dobfe rozvinuté komunikaéni dovednosti a je tedy na rodicich, aby za né tzv. mluvili,
ana uciteli je to, aby dokazal vykomunikovat s rodici to, co potfebuje ke své praci (Griizova

& Syslova, 2015).
6. Kompetence manaZerska a normativni

Tyto kompetence se zaméiuji zejména na osvojeni si norem a zakont, které jsou spojeny
S preprimarnim vzdélavanim v matefské Skole. Ucitel by mél zvladat administrativu,
vést si zdznamy a tfidni dokumentaci, spolupodilet se na strategii rozvoji Skoly nebo
se orientovat ve vzdélavaci politice. M¢l by mit takové schopnosti a dovednosti, které

mu umozni organizovat samotny vychovné-vzdelavani proces a nadstandartni aktivity,
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pracovat v tymu, efektivné spolupracovat a vytvaret projekty instituciondlni spoluprace

(Vasutova, 2004).

V instituciondlnim vzdélavani déti ve véku od dvou do tii let by mél ucitel byt schopen,
v ramci této kompetence, napiiklad Organizovat vychovné-vzdélavaci Cinnosti pro déti
mlads$i tii let vzhledem kjejim potiebam a také vytvofit harmonogram celého
dne jim na miru. Specifika dvouletych déti jsou také v tom, Ze nejsou schopni fungovat
Vv klasickém rezimu zejména proto, ze potiebuji vice odpocivat. Takze by mél byt ucitel
schopen uzpiisobit dvouletym détem cely den, tedy napiiklad obédvat diive, spat diive a déle

apod. (Grazova & Syslova, 2015).

7. Kompetence profesné a osobnostné kultivujici

Tyto kompetence se zamé&fuji zejména na dovednosti mit a vyuzivat své vSeobecni
znalosti, které zasahuji do mnoha oblastech Zivota a vhodné je pfedavat détem. Ucitel
by mél zastupovat svou profesi pomoci profesni etiky ucitele. Taky by mél dokézat si obhajit
své pedagogické postupy a zhodnotit svou praci pomoci sebereflexe, autodiagnostiky
a autoevaluace. Ucitel by mél byt schopen zajimat se o vzd€lavaci potieby déti a reagovat

na zmény vychovné-vzdélavacich podminek (Vasutova, 2004).

V instituciondlnim vzdélavani déti ve v€ku od dvou do tii let by mél ucitel byt schopen,
v ramci této kompetence, napiiklad obhgjit své pedagogické postupy pouzivané
u dvouletych déti. Vysvétlit a dobfe zargumentovat, 1 na zakladé vyvojové psychologie,
proc tyto postupy a metody zvolil. Pfi praci s détmi mladSimi tfi let musi ucitel ¢asto vyuZzit
1 jiné postupy a metody prace, a to pravé kvili specifickym zvlastnostem dané vékové

skupiny déti (Griizova & Syslova, 2015).

Téchto sedm kompetenci tvoii zaklad pro praci ulitele matetské Skoly. Ve vyzkumu
od Dohnalové, ktery je soucasti jeji bakalatské prace, byly zjistovany kompetence ucitele,
které jsou nejvice obsazeny v dopoledni interakci s dvouletymi détmi v matetské skole
a vysly nasledujici hlavni kompetence, které¢ jsou graficky znazornéné v propojené siti

s praktickymi ukazkami, viz schéma nize (Dohnalova, 2015, in Grizova & Syslova, 2015).
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Hlavni kompetence ucitele pracujiciho s dvouletymi détmi

Kompetence pedagogicka Kompetence manaZerska a normativni
Kompetence diagnostickd a intervencni Kompetence socidlni, psychosocidlni a komunika¢ni
Pomaha pii
sebeobsluzych
¢innostech (hygiena,
oblékani, jidlo). SitE o lrAtle
Vysvetluje situace, 5 Pocita s k{?tkym
o ] casem na piipravu
FAV] —
spojitosti, pravidla. jednoduchych
¢innosti.

UCITEL i
Pocita s fesenim PRAC UJiCi M;S;§2:5£en

mlaych nehod do ¢innosti

(poéfirani, politi). S DVOULE TYMI (podpora, motivace,

v zdrcadleni).
( DETMI )
o Pocita
Dava pozitivni _ s del$im ¢asem
zpétné vazby. ) na vysvetlovani.
Resi
komunikaéni

problémy mezi détmi.

Obrazek 2 Kompetence ucitele (Grizova & Syslova, 2015, s. 54)

Hlavni kompetence ucitele matetské Skoly, ktery pracuje s détmi mladSimi tii let dopoledne,
dle zminovaného vyzkumu, jsou zalozené na kompetenci pedagogické, od které se poté
odviji dalS§i kompetence zaméfené zejména na organizaci, komunikaci a hodnoceni

(Dohnalova, 2015, in Grizova & Syslova, 2015).

3.3 Komparace preprimarniho vzdélavani a prace uditele

VvV CR a v zahranici

Institucionalni vzd&lavani déti v raném véku jesté neni v Ceské republice uplné zvykem.
Ovsem v jinych zemich se nejedna o nic tak nového, a dokonce od nékterych zemi Cerpame
napady a inspiraci v ramci vzdélavani déti v raném véku. Pouze sedm ¢lenskych statt EU,

jako je Dansko, Némecko, Estonsko, Lotyssko, Slovinsko, Finsko, Svédsko a Norsko,
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zarucuji misto ve vefejné financovanych zafizenich pro kazdé dit¢ od raného véku,
ato uz od 6 mésict veéku ditéte (European Commission, 2019). Early Childhood Education
nebo také Early Childhood Education and Care (vzdélavani déti v raném véku) je tedy
zejména ve vyspélych zemich oSetfeno zdkonem (Priicha, 2016). Nize se zamétime
na institucionalni vzdélavani déti vraném veku ve vybranych zemich Evropy,

a to na Slovensku, v Anglii a v Norsku.

3.3.1 Institucionalni vzdélavani déti mladsich tri let

Institucionalni vzdélavani déti mladsich tfi let ma v mnoha zemich jina pravidla, jiné tradice.
Da se ale obecné fici, ze vice instituci pro déti mladsi tfi let se vyskytuje v zemich, ve kterych
je kratsi doba matetské dovolené a stat vyZzaduje brzky navrat zen do zaméstnani (Syslova,

Borkovcova, & Pricha, 2014).

3.3.1.1 Slovensko

Vzdélavaci systém, preprimarni vzdélavani a prace uciteld V matefskych Skolach
se na Slovensku az tak moc nelii od Ceské republiky, a to pravé proto, ze jsme méli
jednotné Skolstvi v rdmei Ceskoslovenského statu. Po oddéleni se ve slovenském i ¢eském
Skolstvi udélalo par zmén, ale vramci preprimarniho vzdélavani vidime jistou shodu.
Matetska Skola na Slovensku je urcena pro déti od 3 do 6 let, pfednostné berou déti
pétileté. Pokud ma matetfska Skola kapacity, bere 1 déti uz od dvou let véku, tedy stejné
jako je tomu v Ceské republice. Slovensko ma také dobfe vyvinutou strukturu
preprimarniho vzdélavani a prace ucitele je zaloZena na stejnych principech jako prace

uditele v CR (Syslova, Borkovcova, & Priicha, 2014).

3.3.1.2 Anglie

Vzdélavaci systém v Anglii je uZz pieci jen trochu odlisny a ma sva specifika.
Preprimarni vzdélavani se 1i$i zejména v jeho délce pied vstupem do zakladni skoly, protoze
je o rok kratsi nez v CR. To znamena, Ze pfedskolni zatizeni v Anglii nav§tévuji déti ve véku
od 3 do 5 let. (Syslova, Borkovcova, & Priicha, 2014). V Anglii nalezneme typické zatizeni
jako jsou jesle, ve kterych se nachazi déti od narozeni do tii let, a za tato zafizeni
se uctuji velmi vysoké poplatky. Tento trend se vSak v Anglii udrzuje pravé proto, Zze matky
maji jen jeden rok matefské dovolené a pak se musi vratit do zaméstnani, takze tyto sluzby
Casto vyuzivaji (European Commission, 2019). | v béznych matetskych Skolach se mohou

nachdzet dvouleté déti, neni to vSak pravidlem, protoze déti mladsi tfi let nemaji pravni narok
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na misto v matefské Skole. Prace ucitele mateiské Skoly se tedy trochu liSi, a to proto,
7e vétsina MS je spojena s jeslemi a jsou tam spoleéné déti od 6 mésict do &tyf let. Takovy
velky vékovy rozdil u takto malych déti dosti méni napln prace ucitele spole¢né s dalSimi

faktory, které ovliviuji jeho praci (Syslova, Borkovcova, & Pricha, 2014).

3.3.1.3 Norsko

Norské kralovstvi je velmi ekonomicky bohatou zemi s vysoce progresivnim vzdélavacim
syst¢tmem. V Norsku maji, podle zdkona 64. o matei'skych Skolach, pravo na vzdélavani
vSechny déti od 1 roku do 6 let, a to 1 déti se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami (dale
jen SVP), které jsou tradi¢né integrovany do b&zné matetské skoly. Jedna se o jednu z mala
zemi, ve které maji déti mladsi tii let pravni narok na misto v matetské skole (European
Commission, 2019). KdyzZ berou déti uz od jednoho roku, a maji tam také spoustu déti
s SVP, tak je napln uditele velmi odlisna, protoze 64 % déti jsou jesté batolata, 95 %
déti uz jsou v predskolnim veéku a déti s SVP maji také sva specifika. V mateiskych
Skolach jsou tfidy vétSinou rozdélené podle veku, takze neni typické mit velké vékové
rozdily u déti ve tiid¢. Déti ve véku od 1 do 3 let jsou ve tfidé, kde jich muzZe byt maximalné
9 a k nim je ucitel a tradi¢né 2 asistenti. Je také typické, Ze jeden z asistentll ma pedagogické
vysokoskolské vzdélani a druhy je asistent, jenz vysokoskolské vzd€lani mit nemusi

(Syslova, Borkovcova, & Pricha, 2014).

3.3.2 Kurikularni zakotveni vzdélavani déti mladsich tri let

Predskolni kurikulum pro déti predskolniho véku, tedy zpravidla pro déti od 3 do 6 let,
najdeme ve vétSin€ zdpadnich zemich. Zaroven také slouzi jako zavazny dokument
pro institucionalni a také neinstitucionalni vzdélavani pro déti mladSich tii let. AvSak Ctvrtina
evropskych zemi nemé zadny vzdélavaci rdmec pro predskolni instituce pracujici s détmi
do 3 let, a to jsou napiiklad zemé jako je Polsko, Ceska republika, Slovensko, Bulharsko,
Italie nebo tfeba Portugalsko. V podstaté se jedna 0 postkomunistické zemé, ve kterych
se pied rokem 1989 kladl diraz na duleZitost prace a matky se musely co nejdiive vracet
do zaméstnani, takze umistovaly své déti do jesli (Kropackova, Syslova, & Capek Adamec
2019). Avsak napriklad Anglie nebo Norsko maji tyto zakonné ramce pro preprimarni

vzdélavani déti v raném veku a jsou konkretizovany nize, v dalSich podkapitolach.
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3.3.2.1 Slovensko

Na Slovensku maji kurikuldrni dokument s nazvem Statny vzdelavaci program
pre predprimarne vzdelavanie v materskych Skolach, ktery plni stejnou funkci jako
u nas RVP PV. Dokument je velmi podobny, ale vibec nezminuje vzdélavani déti
mladsich tii let i pfes to, ze se ucitelé mohou setkat s dvouletymi détmi a musi s nimi
nalezité, specificky pracovat. Tento Statny vzdelavaci program se tedy zaméfuje obecné
na vsechny vékové skupiny déti. Hlavnim cilem vychovy a vzdélavani v mateiské Skole
na Slovensku je dosaZeni optimalni kognitivni, senzomotorické a socialné citové trovné,
jako zéklad pro $kolni vzdélavani v zékladni $kole a pro Zivot ve spolenosti (Statny

vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych skolach, 2016).

3.3.2.2 Anglie

V Anglii je pro preprimarni vzd€lavani kurikuldrnim dokumentem The Early Years
Foundation Stage (dale jen EYFS) a stanovuje standardy pro uceni, vyvoj a pé¢i o déti
od narozeni do 5 let. V Anglii se tato cela vékova skupina bere jako déti v raném véku
(Syslova, Borkovcova, & Pricha, 2014). Tento dokument je platny pro vSechny $koly
a poskytovatelé vzdélavani a péce pro déti raného véku registrovanych v Ofstedu (Ufad
pro standardy ve vzdélavani). Tento dokument je postaven na ¢tytech principech vzdélavani:
jedinecnosti ditéte, pozitivni vztahy, piiznivé prostiedi, uceni a rozvoj. V dokumentu se tedy
zabyvaji obecnym ramcem pro vzdélavani a péci pro déti raného véku a na déti mladsi
tif let se konkrétné zamétuji v kapitolach: Kontrola pokroku ve véku dvou let, Poskytovatelé
v ranych letech (kromé& pecovateltl), Prostory (prostor na hrani, spani...) (Department
for Educations, 2017).

3.3.2.3 Norsko

Matetské skoly v Norsku spadaji do Ministerstva Skolstvi a vyzkumu, které vydalo v roce
2006 kurikularni dokument ramcovy vzdélavaci plan pro predskolni vzdélavani s nazvem
Framework Plan for Content and Tasks for Kindergartens (Ramcovy plan pro obsah
a tkoly pro matetské skoly). Dokument je zavazny pro ucitele a jejich planovani, realizaci
a hodnoceni vzd¢lavacich ¢innosti v matefské skole (Syslova, Borkovcova, & Pricha,
2014). Tento dokument je platny pro vzdélavani déti od jednoho roku do péti let,
ale nespecifikuji se vzdélavaci oblasti, a ani nic jiného podle ve&ku. V dokumentu

se viak nachazi kapitola Ugel a obsah péce o déti, ve které je podkapitola Matetska $kola
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se musi starat o potfebu péce o déti. Timto zdaraznuji, ze je u déti potfebna péce a mohlo

by se to vztahovat zejména k détem od 1 do 3 let véku (Rammeplan for barnehagen, 2017).

Podminky prace ucitele s détmi mladsSimi tfi let, které ovliviuji kvalitu vychovy
a vzdelavani, se tykaji jak pomocného persondlu, vzdélani ucitele, tak spoluprace Skoly
arodiny. Také by mél ucitel disponovat kompetencemi, které se proménuji vzhledem k praci
s dvouletymi détmi, a diky kterym by mél tspé$né vykonavat svou profesi ulitele. Jelikoz
se podminky prace ucitele v mnoha zemich Evropy 1isi a miZeme se inspirovat od Vv jinych
vzdélavacich systémil, tak je na konci kapitoly popsana komparace preprimarniho
vzdelavani a prace ucitele v kontextu vzdélavani déti mladsich tii let. Instituce V jinych
zemich pro déti mladsi tfi let ndm mohou slouzit jako vzor pro vzdélavani déti mladsich

tfi let v Ceské republice.

Cela teoreticka cast se zabyvala vzdélavanim déti mladsich tii let v matefskych $kolach
z riznych pohledii. Klade se v ni diraz na podminky prace ucitele zahrnujici vyvojova
specifika déti mladSich tfi let v kontextu institucionalniho vzd€lavani déti v raném
véku. V prvni kapitole jsou popsany zakladni informace o vzdélavani déti mladsich
tti let sohledem na pfislusné dokumenty a nazory odbornikl, které jsou dulezité
pro pochopeni problematiky. Ve druhé kapitole jsou popsana vyvojova specifika déti
mladsich tfi let, ktera ovliviuji préci ucitele, a to se zaméfenim na motoricky vyvoj, vyvoj
fe¢i, kognitivni vyvoj, emocni a socializa¢ni vyvoj, pro pochopeni odlisnosti prace ucitele.
Ve tieti kapitole jsou popsany podminky prace a faktory, které ovliviwuji praci ucitele
matefské Skoly. Také jsou popsany kompetence ucitele pracujiciho s dvouletymi détmi

a porovnano preprimarni vzdélani a prace ucitele v rdmci Slovenska, Anglie a Norska.

rowr

Tato teoreticka cast slouzi jako pevny zaklad pro realizovany vyzkum, ktery na tuto
¢ast navazuje a opira se o zminéné teoretické poznatky. Obsahuje souhrn informaci, které
se tykaji vzdélavani déti mladSich tii let a prace ucitele s touto v€kovou skupinou déti

Vv mateiskeé Skole, coz je pravé predmétem vyzkumu této prace.
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II. EMPIRICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU
4.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavnim vyzkumnym cilem je popsat, jaké postupy prace vyuzivaji ucitelé materskych

$kol u déti mladSich t¥i let.

Z hlavniho vyzkumného cile mi pak vyplyvaji cile diléi:

» Odhalit, jaké faktory vnimaji u€itelé jako vyznamné pro praci s détmi mlad$imi

tf'1 let v matetské Skole.

» Popsat, jak ucitelé pracuji s détmi mlads$imi ti let v ramci vzdélavacich ¢innosti

Vv matetské Skole.

» Zjistit, jak uéitelé matetskych skol vnimaji svou praci s détmi mladsimi

tf1 let Vv institucionalnim vzdélavani.

Z vyzkumnych cili jsem dale vytvotila vyzkumné otazky, na které se snazim, pomoci

metody polostrukturovaného interview S ucitelkami matetskych $kol, najit odpovédi.

Hlavni vyzkumna otdzka zni: Jaké postupy prace vyuZivaji ucitelé materskych Skol

u déti mladSich tri let.

Dil¢i vvzkumné otazky:

VOL1: Jaké faktory vnimaji ucitelé jako vyznamné pro praci s détmi mladSimi

tf'i let v matetské Skole?

VO2: Jak ucitelé pracuji s détmi mladsSimi tfi let v ramci vzdélavacich ¢innosti

Vv matefské Skole?

VO3: Jak ucitelé matetskych skol vnimaji svou praci s détmi mladsimi

tf let v institucionalnim vzdélavani?
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4.2 Strategie vyzkumu

Na zaklad¢ vyzkumnych cild jsem zvolila kvalitativné orientovany vyzkum. Tento
typ vyzkumu mi umoziuje byt soucasti daného vyzkumu, ziskat ptistup do ptirozené¢ho
prosttedi a hloubé&ji pochopit danou problematiku. Ziskdvam tak podrobny popis
a vhled pfi zkoumani participantli, a mohu dobfe reagovat na mistni situace a podminky.
Jelikoz chcei popsat, jaké postupy prace vyuzivaji ucitelé matetskych kol u déti mladsich
tii let, tak je pro m¢ dulezité si popovidat s ucitelkami, slySet jejich nazory a doptavat
se na zajimavosti, které mi sd¢li. Kvalitativné orientovany vyzkum jsem tedy zvolila
zejména kviali vhodngj$im metodam, tzv. “face to face“ komunikaci a vétsimu
ponoieni Se do problematiky. Chtéla jsem byt v pfimém kontaktu s danymi participanty,
vidét prostiedi mateiské Skoly pro déti mladsi tii let a podélit se suciteli 0 vzajemné

zkuSenosti, které mame s dvouletymi détmi.

4.3 Vybér vyzkumného vzorku

Vybér vyzkumného vzorku byl zamérny, jak je to u kvalitativné orientované¢ho vyzkumu
bézné. Vybér byl zaméten na ucitele, ktefi pracuji s détmi mladsimi tii let v bézné mateiské
Skole, a to alespon rok a vice. Rozsah vyzkumného vzorku byl stanoven na 10 ucitelti

a museli spliovat tato dvé kritéria, aby byli vhodnymi participanty v mém vyzkumu.

Kritéria:
1. Participant musel pracovat na pozici uéitele v MS, v soucasnosti nebo v minulosti.

2. Participant musel mit minimélné roéni zku$enost s détmi mladsimi t¥i let v b&zné MS.

Tato dvé kritéria byla dulezita pii vybéru uditelt do vyzkumu a zaroven jsem vybirala
matefské Skoly a ucitele v mnou dostupnych lokalitach. Byly tedy vybrany konkrétni
matetfské Skoly z Moravskoslezského kraje, které¢ jsou nebo byly zapsany do Skolského
rejstiiku, a které piijimaji déti mladsi tii let a pracuji s nimi. Bylo dulezité, aby se jednalo
0 instituce, které podléhaji Skolskému zakonu, souvisejicim piedpisim a byly béznou
matefskou Skolou. V ramci téchto dvou kritérii se mi nepodatilo zkontaktovat zddného
ucitele muzského pohlavi, proto jsou vSichni tcastnici vyzkumu Zeny, dale jen participantky.
Vybrané participantky, neboli ucitelky matetskych $kol, jsou v ukazkach rozhovoru
oznaceny symboly U1-U10. Finalni podobu vyzkumného vzorku tedy tvofilo 10 ucitelek

matefskych Skol z Moravskoslezského kraje, které splnily obé zadana kritéria.
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Etika vyzkumu je samoziejmé také velmi dilezitd, a proto jsem vypracovala informované
souhlasy s ti¢asti na vyzkumu, které si participantky piecetly a odsouhlasily svym podpisem
(viz ptiloha PII). O prub¢hu a o pozdéjsim vyuziti rozhovora byly informovany a do ni¢eho
nebyly nuceny. Na jakoukoliv otazku mohly odmitnout odpovédét a mély volny prostor

pro vyjadieni svych nazort a postojit k dané problematice.

4.3.1 Charakteristika participantek vyzkumu

10 participantek, neboli 10 ucitelek matetskych Skol, jsou oznaceny symboly U1-U10.
Vzorek jsem nechtéla omezovat dalSimi kritérii, aby byly zkuSenosti pestré, a proto tvofi
I z dalSich hledisek rozmanitou skupinu. V této skupiné se nachazi 4 ucitelky, které maji
zkuSenost jen s vékove heterogenni tridou (vékoveé smiSenou tfidou, ve které jsou déti
ruzného véku, nejcastéji od 3 do 6 let), do které jsou zatazeny déti mladsi tii let a 6 ucitelek,
které maji zkuSenosti s vékoveé homogenni tiidou (v€kove stejna trida, ve které jsou déti
stejného veéku, v tomto piipadé déti ve veéku od 2 do 3 let), ve které se nachazi jen déti mladsi

tif let. Nize je uvedena kratkd charakteristika kazdé ucitelky, ktera se u€astnila vyzkumu.

Ul — Prvni participantkou je Zena, ucitelka okolo 40 let véku. Ma vysokoSkolské
pedagogické vzdélani a v matetské Skole pracuje uz 20 let. Matetska Skola, ve které nyni
pracuje, se nachazi ve vétsim méste. Ve své praxi si vyzkousSela jak pracovni pozici feditelky,
tak ucitelky a v soucasnosti pracuje Ve vékové heterogenni tfidé, ve které jsou zatazeny
3 déti mladsi tif let. Ve tfidé maji na pomoc zdravotni sestru, ktera je kompetentni k praci
s dvouletymi détmi. Déti mladsi tii let zafazuji do vékovée heterogenni tfidy uz pies 9 let.
Ucitelka ma tedy za sebou velmi bohaté pedagogické zkuSenosti ve vékove heterogenni tiidé

s détmi ve veéku od 2 do 6 let.

U2 — Druhou participantkou je mlada Zena, ucitelka okolo 30 let véku. Ma vysokoskolské
pedagogické vzdélani a v matetské Skole pracuje uz 6 let. Mateiska Skola, ve které nyni
pracuje, se nachazi ve vétSim mésté. Pracuje ve ve€kové heterogenni tiid¢, ve které
jsou zatazeny 3 déti mladsi tii let. Ve tfidé mé po ruce asistentku socialni inkluze, ktera
ji dokaze vypomoci s dvouletymi détmi, i kdyz neni primarné k nim urcena. D¢&ti mladsi
té let zatazuji do vékove heterogenni téidy uz 3 roky. V ramci celé matetské skoly, a i v této

tiidé, se vyuzivaji prvky a metody z programu Zacit spolu.
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U3 — Treti participantkou je star$i Zena, ucitelka stiedniho véku. Ma vysokoskolské
pedagogické vzdélani a v matefské Skole pracovala 10 let, ale tento rok $la jiz do diichodu.
Matetska skola, ve které pracovala, se nachdzela v menSim mésté. V matetské Skole
si vyzkousela jak pracovni pozici feditelky, tak ucitelky a pracovala ve vékoveé heterogenni
tiid¢, ve které byly zatazeny 3 déti mladsi tii let. Ve tfidé neméla nikoho na pomoc
s dvouletymi détmi. Déti mladsi tii let zatazovaly do vékove heterogenni tiidy po celu dobu
jejiho ptsobeni v matetské skole, a to celych 10 let. V rdmci celé matetské Skoly, a i v této

tiid¢, se vyuZzivaji prvky a metody z Montessori pedagogiky.

U4 — Ctvrtou participantkou je mlada Zena, ugitelka okolo 30 let véku. M4 stiedoskolské
pedagogické vzdélani a v matefské Skole pracuje uz 6 let. Matefska Skola, ve které
nyni pracuje, se nachazi na vesnici. V mateiské Skole si vyzkouSela jak praci
ve vékove heterogenni tfide, tak ve veékove homogenni tfidé s détmi mladSimi tif let.
V soucasnosti vSak pracuje uz 3 roky jen s détmi mladSimi tii let a velmi ji tato
prace napliiuje. Je tedy ucitelkou ve veékové homogenni tfid¢, ve které ma 11 déti,

které jsou mladsi tii let a po ruce ma 2 chivy, které se stiidaji béhem dne.

U5 — Patou participantkou je mlada Zena, ulitelka okolo 30 let véku. Ma stfedoskolské
pedagogickeé vzdélani a v mateiské Skole pracuje uz 6 let. Matei'ska Skola, ve které nyni
pracuje, se nachazi na vesnici. B€hem praxe v matetfské Skole si vyzkousSela jak praci
ve vékove heterogenni tfid¢, tak ve veékoveé homogenni tfidé s détmi mladSimi tii let.
S détmi mladsimi tfi let pracovala 5 let, a to ve vékoveé homogenni tiidé, kde méla déti
jen ve v€ku od 2 do 3 let. Méla na pomoc chtivu, bez které si tuto praci nedovede predstavit.

V soucasnosti pracuje ve vékove heterogenni tfidé s détmi od 3 do 6 let véku.

U6 — Sestou participantkou je mlada Zena, ugitelka okolo 30 let véku. M4 vysokoskolské
pedagogické vzdélani a v matetské Skole pracuje uz 10 let. Matetska Skola, ve které nyni
pracuje, se nachazi na vesnici. Béhem praxe v mateiské Skole si vyzkousela jak praci
ve vékove heterogenni tfid¢, tak ve veékoveé homogenni tfidé s détmi mladSimi tii let.
S détmi mladSimi tii let pracovala 3 roky ve vékoveé homogenni t¥id¢é, kde méla déti
jen ve véku od 2 do 3 let a k ruce méla chiivu. V soucasnosti pracuje ve vékoveé heterogenni
tfid€ s détmi od 4 do 7 let v€ku. V ramci celé matefské Skoly, a 1 v této tfid¢, se zamétuji

na environmentalni vychovu.
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U7 — Sedmou participantkou je mlada zena, ucitelka okolo 30 let véku. Ma vysokoskolské
pedagogické vzdélani a v matetské Skole pracuje 3 roky. Dfive pracovala ve Skolni
druzin€ jako vychovatelka. Matefska sSkola, ve které nyni pracuje, se nachazi na vesnici.
Béhem praxe v matetské Skole si vyzkousela rok praci ve vékove heterogenni tfidé a poté
2 roky ve vékoveé homogenni tfidé s détmi mladsimi tfi let. V soucasnosti tedy pracuje
ve vékoveé homogenni tiideé, kde ma 21 déti jen ve véku od 2 do 3 let, véetné Cerstve triletych

déti a zatim bez pomoci chiivy ¢i asistenta pedagoga.

U8 — Osmou participantkou je star$i zena, ucitelka okolo 45 let v€ku. Ma vysokoskolské
pedagogické vzdélani a v matefské Skole pracuje 16 let. Matefska Skola, ve které nyni
pracuje, se nachazi na vesnici. Béhem praxe v matefské Skole si vyzkouSela praci
ve vékove heterogenni tfidé a 5 let v homogenni tfidé s détmi mlad$imi ti let. V soucasnosti
tedy pracuje ve vékoveé homogenni tiidé, kde ma 22 déti jen ve veéku od 2 do 3 let, véetné

Cerstve triletych déti a na pomoc ma asistenta pedagoga.

U9 — Devatou participantkou je starsi Zena, ucitelka okolo 50 let véku. Ma vysokoskolské
pedagogické vzdélani a v matetské Skole pracuje 16 let. Diive pracovala jako zdravotni
sestra v nemocnici. Matetska skola, ve které nyni pracuje, se nachazi v menSim meéste.
Béhem praxe v matetské Skole si vyzkousela praci ve vékove heterogenni tiidé a 2 roky
ve v€kove homogenni tfidé s détmi mladsimi té let. Pracovala tedy 2 roky jen s vékovou
skupinou déti od 2 do 3 let, ve tfidé méla 28 déti a k ruce 2 chivy. V soucasnosti pracuje

ve vékove heterogenni tfid€, kde ma 26 déti ve veku od 2 do 4 let a jednu chiivu.

U10 — Desatou participantkou je uéitelka, okolo 40 let véku. Ma vysokoskolské pedagogické
a logopedické vzdélani. V matetfské Skole pracuje uz 10 let. Pracovala dfive jako asistent
pedagoga u déti se specidlné vzdélavacimi potfebami. Matetské Skola, ve které nyni pracuje,
se nachazi v mensim mésté. Nyni pracuje jako vedouci ucitelka ve v€kové heterogenni t¥ide,
ve které jsou zatazeny 3 déti mladsi tii let. Déti mladsi tii let zafazuji do vékove heterogenni
tiidy uz 2 roky a maji ve tfidé asistenta pedagoga, ktery ji dokaze vypomoci s dvouletymi
détmi, i kdyz neni primarné k nim uréen. V ramci celé mateiské skoly, a i v této tiide,

se vyuzivaji prvky a metody z programu Zacit spolu.
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4.4 Metoda sbéru dat

V ramci kvalitativné orientovaného vyzkumu jsem zvolila metodu polostrukturovaného
interview s ucitelkami matefskych Skol. Pii piipravé okruhti otazek jsem vychazela
zvyzkumnych cilt a vyzkumnych otdzek, aby spolu korespondovaly a ziskala
jsem tak na n¢ odpovédi. Okruhy otazek jsem méla ptredem piipravené a béhem rozhovora
se mi odkryly rtizné otazky, na které jsem se nasledné doptavala (finalni okruhy otazek
viz ptiloha PIII). Ucitelky matefskych Skol mi tak davaly naméty k dal$im rozhovorim
aneustale jsem dopliiovala otazky, na které mély ucitelky zajem odpovidat. Také se ale stalo,
ze se snazily odpoveédét na mou polozenou otazku a dal se uz nerozpovidaly. Spousta otazek
vyplynula jen u konkrétnich rozhovort a u dalSich participantek jsme spolu na dané téma
nenarazily. Danym tématem jsem se zabyvala zejména v odborné literatue, odbornych
¢lancich a studovala jsem také pohledy riznych odbornikli na tuto problematiku. Toto téma
se nese zejména v negativnim duchu, ale snazila jsem se, pomoci rozhovoru, zjistit danou
situaci a najit alesponi n&jaka pozitiva ve vzdélavani déti mladSich tii let v matetské Skole.
Rozhovory mi také pomohly pochopit soucasné problémy vzdélavani déti mladSich

tii let v matetské skole pohledem ucitelek, které se potykaji s tiskalimi kazdy den.

4.5 Realizace vyzkumu

Vyzkum jsem realizovala v obdobi od listopadu 2019 do bfezna 2020 a zejména
v prostorach matetfskych Skol v Moravskoslezském kraji. V nékterych piipadech
k rozhovorim dochézelo v misté bydlisté ucitelek, které byly velmi ochotné a v ramci
rozhovoru mé pozvaly k sobé doml. V obou pifipadech mi ukazovaly své materidly,
diagnostiky a literaturu, ktera jim pomaha v praci s détmi mladSimi tii let v jejich
matefské Skole. Rozhovory trvaly pfiblizné hodinu a byl to velmi pfijemné straveny cas.
Ucitelky byly velmi pratelské, ochotné mi cokoliv sdélit, ukdzat, a 1 poptipad¢ poslat.
Jen jedna ucitelka se chovala odtazit¢ a na nckteré otdzky nechtéla odpovédet, protoze
by si nedokazala predstavit situaci, ve které by méla samostatnou tfidu s dvouletymi
détmi, ale i piesto jsem dokazala ziskat potiebné informace. JelikoZ se chci stat uéitelkou
ve vékoveé homogenni tfidé s détmi od dvou do tii let v€ku, tak jsem tyto rozhovory vyuzila
I k ziskani osobnich rad, a poptipad¢ jakym chybam se vyhnout pfi praci s touto vékovou

skupinou déti.
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4.6 Zpracovani a analyza dat

Uskute¢néné rozhovory jsem nahravala na diktafon a nasledné¢ jsem je piepsala
do transkriptu. Poté jsem nastartovala analyzu dat skrze techniku otevieného kodovani.
Pfi otevieném kodovani jsem piepsany text rozbila na jednotky a k nim jsem ptid¢lila jména
neboli kédy, se kterymi jsem dale pracovala. Kody jsem se snazila vytvorit vystizné,
zajimavé a jasné. Pouzila jsem tzv. kddovani vruce, kdy jsem ru¢né text rozkladala
a vytvarela induktivni kody, nepouzila jsem tedy zadny software pro kodovani. Induktivni
koédy jsou vyroky, které jen nereprodukuji, co bylo feceno, ale ptid€luji kodu tzv. pridanou
hodnotu. Kod tedy miize popisovat to, co nebylo pfesné feceno, ale vyplyva to z kontextu.
Doporucuje se také klast si navodné otazky a jad jsem se fidila nadvodnych otdzek
pro kodovani od Flicka, tedy: ,,Co? Kdo? Jak? Kdy? Jak dlouho? Kde? Jak moc? Jak silng?
Pro¢? Kvili ¢emu? Pomoci ¢eho?“. (Flick, 2006 in Svaticek & Sed’ova, 2007) Takto
vytvorené kddy jsem poté shlukovala do podkategorii podle podobnych témat, nékteré kody
jsem naopak vilbec nepouzila, protoze nesouvisely s vyzkumnymi otdzkami. Vzniklé
podkategorie s danymi kody jsem vyuzila k vytvofeni vyslednych kategorii, takze ke kazdé
kategorii patii par podkategorii, které ji vice charakterizuji a specifikuji. Vysledné kategorie

popisuji v dalsi kapitole, v ramci interpretaci ziskanych dat.
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5 INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Data, ktera jsem ziskala pomoci polostrukturovaného rozhovoru, mi pfijdou velmi zajimava
a pii nasledné praci s daty mi vzesly kategorie, vysledky mé prace, které by mohly tvoftit
nové poznatky v ramci této problematiky. Pro vysledné kategorie jsem zpracovala schéma

a nacrtla jejich navaznost a propojenost, viz obrazek nize.

VYSLEDNE KATEGORIE

ODMITANI
INTEGROVANEHO

PRISTUPU VE
VZDELAVANI

l

ZAMLCOVANI VYUZIVANI
POHADEK VE
VZDELAVACICH

POTREBNYCH s

INFORMACI RODICI .
CINNOSTECH

Obrazek 3 Vysledné kategorie

Abych naznacila propojenost, kterou v kategoriich vidim ja, tak je tiecba kategorie vnimat
komplexn¢, tedy vSe souvisi se vS§im. UCcitelé vnimaji odlisnosti dvouletych déti
a s tim souvisi i odli$nost jejich prace s témito détmi. Diky odliSnosti a nezralosti déti,
néktefi ucitelé odmitaji integrovany piistup ve vzdélavani a vytvaii jiné, specifické metody
prace pro déti mladsi tii let. Proto se v nékterych matetskych Skolach zacaly predélavat
vzdé€lavaci ¢innosti na téma pohadek, aby tak ucitelé dokazali piedat dvouletym détem
znalosti a dovednosti Vv jednodussi, pohadkové podobé. Tim, Ze je vnimana odliSnost
dvouletych déti, a to také v ramci nerozvinutych komunika¢nich dovednosti, jsou ucitelé
odkézani na komunikaci srodi¢i. Rodi¢e zamlcuji potfebné informace ucitelim,
ato z riznych divodl. Tyto zamlcené informace ovliviiuji praci ucitelit S dvouletymi détmi,

a proto také vyuzivaji jiné metody a postupy prace. OdliSnost dvouletych déti, zamlceni
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potiebnych informaci rodi¢i a také zkuSenosti, dovednosti ucitele bych oznacila jako silné
faktory ovliviiujici praci ucitele a divody pro vytvareni specifickych postupli a metod prace

s détmi mladsimi tfi let v mateiské Skole.

Na zaklad¢ této propojenosti jsem pro interpretaci ziskanych dat zvolila techniku vylozeni
karet. Kategorie a podkategorie, které mi vznikly skrze techniku oteviené¢ho kodovani,
jsem uspotadala do obrazce, linie. Na zakladé tohoto usporadani jsem se snazila prevypravet
obsah jednotlivych kategorii. I kdyZ jsou vzajemné kategorie néjakym zplisobem spjaté
a ovliviluji se podle predeslého schématu, vybrala jsem si urcitou posloupnost, podle které

jsem dané obsahy kategorii ptevypravéla, viz schéma nize.

Nerozvinuté
komunikaéni
ZAMLCOVANI dovednosti déti
POTREBNYCH
INFORMACI RODICI Rodi¢ jako
zprostredkovatel
informaci
Nedostatek Vlastni
ODMITANI Co Tl VYUZIVANI metodika
p ro praci = ucitele
INTEGROVANEHO prop! POHADEK VE
PRISTUPU VE 0 VZDELAVACICH
- RS CINNOSTECH Strukturované
VZDELAVANI d&lévacich
vzdélavacic Tt
oblasti

Obrazek 4 Posloupnost prevypravéni obsahu

5.1 Vnimani odliSnosti dvouletych déti

Zjisténi vypovidaji o tom, Ze ucitelé v matefskych Skolach vnimaji odliSnost dvouletych
déti, a to z riznych hledisek, které ovlivituji jejich praci s touto vékovou skupinou déti.
OdliSnost dvouletych déti se nejvice projevuje v radmci jejich vyvojovych specifik,
kdy na vstup do materské skoly dvouleté déti nejsou pripravené. Zaroven, kvili jejich
vyvojovym specifikiim, musi ucitelé s détmi pracovat jinak nez S détmi starSimi.
Avsak z mych zjisténi plyne, Ze ucitelé znaji vyvojova specifika déti, vnimaji jejich odlisnost
z hlediska vyvoje a dalSich aspekti, ale nedokazou si poradit, kdyz jsou pfefazeni od starSich

déti k tém mlad$im. Jejich naplii prace se méni, nemohou vyuzivat své ovétené postupy
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prace, protoze dvouleté déti jsou jiné, maji jiné naroky, jiné potieby. Ucitelé tedy jasne
vnimaji tu odlisnost, ty rozdily, ta vyvojova specifika, ale vétSina z nich nedokaze s t€émito
informacemi adekvatné pracovat. U samotné prace ucitele s dvouletymi détmi jsou hlavni
rozdily vtom, Ze déti neudrzi pozornost, neda se vyuzivat skupinové ¢i kooperativni
vyucovani a v popiedi je zejména péce. Tyto mé vysledky jsou velmi podobné s vysledky
vyzkumu od Gavendové (2018), kterd popisuje hru jako hlavni organiza¢ni formu, kterou
v ramci jejiho pozorovani dominantné vyuzivali ucitelé mateiskych Skol, a kromé fizené
¢innosti nevyuzivali jiné organiza¢ni formy. Z toho tedy plyne, Ze ucitelé jsou diky
odli$nostem této veékové skupiny deéti omezovani ve vybéru vzdélavacich organizacnich

forem a metod.

Ucitelky matetskych Skol vidi nejvetsi odliSnost déti v tom, Ze to jsou stale v podstaté jeste
miminka, batolata, ktera maji velmi odli$na vyvojova specifika, na ktera se musi brat ohled.
Dvouleté déti potiebuji vice doteku, mazlit se, tulit se a potfebuji kontakt a pozornost dospélé
osoby, v tomto piipadé ucitele. Také potiebuji jiné hracky a pomucky, které jsou uréeny
mlad$im détem. VétSina ucitelek vmém vyzkumu ma zkuSenost jak se star§imi,
tak smlad$imi détmi a vnimanou odliSnost ¢asto popisovala v kontrastu téchto
dvou zkusSenosti. Vypovédi ucitelek byly, v ramci vnimani odliSnosti dvouletych déti, téméer
totozné, viz ukazky nize.

U4: ,, Ti mali jsou prosté uplné jini, jesté takova miminka jo. Je to mnohem slozitéjsi v tom,
se s nimi delat jenom takové jednoduché véci, které prosté oni zvldadnou, co je bude hlavné

bavit, a aby si z toho néco vzaly. *

U3: ,, Ti mali tady prijdou a vetsinou teskni po rodicich nebo po mamince, protozZe nejsou
zvykly, jsou takhle uplné poprvé nekde. A pak je musite naucit uplné vsechno no, protoze

‘

ti mali potrebuji vice toho naseho zdajmu, vice té péce a nasi pozornosti no. "

U6: ,, No u tech dvouletych se musi, musi se clovék zpomalit, jesté snizit na jejich uroven.
Je to vice o péci, o té vychoveé nez o vzdélani a ty dvouleté deéti maji samoziejmé upiné jiné

naroky, jiné mysleni nez ti starsi, takze k tomu je potieba prihlédnout. *

V ramci vzdélavani déti mladSich tif let je sice dominantné&j§i péce, ale ucitelky tvoii
vzdélavaci Cinnosti détem na miru a snazi se déti vzdélavat. Také je pochopitelné,

ze ne vSechny déti mladsi tii let jsou stejné, vSechny nejsou na stejné vyvojové urovni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

a nepusobi jako miminka. To si ucitelky velmi dobfe uvédomuji a Casto se setkavaji s tim,
ze tiileté déti byvaji na nizké urovni a chovaji se jako ty dvouleté nebo také to,
ze jsou dvouleté déti vyspélejsi a dohani tiileté déti v riznych oblastech. Prace s dvouletymi
a tfiletimi détmi je tedy n¢kdy velmi podobnd, a zaroven je porad dosti odlisna od prace
se star§imi détmi. V ramci této podobnosti je Casté spojeni dvouletych a triletych déti v jedné
spole¢né tiidé. Vypovedi uclitelek byly v ramci této podobnosti, a zaroven odliSnosti

dvouletych déti velmi podobné, viz ukéazky nize.

U2: , Ti dvouletici mé prekvapily v tom, Ze nékteré jsou fakt jako miminka, to se na né ¢lovék
podiva a uplné vidi to mimino tam. A nekteri by prosté mohli CtyFletiky strcit

«

do kapsy, to je jako brutalni.’

U8: ,, A ti trileti jsou fakt jakoby na nizké virovni jo, oni kolikrat ti dvouleti predcily ty trileté,
takze my jsme ani tak nemusely oddélovat jakoby...

U9: ,,Jo, tak jako neni to uplnée to samé, ale s témi triletymi na to taky musite jinak Ze.

‘

Ale nékdy jsou ti trileti fakt jako ti dvouleti, je to jako dost podobné si myslim. *

5.1.1 Nezralost dvouletych déti

Ma zjisténi dale vypovidaji o tom, Ze nezralost dvouletych déti je dal$i vyznamnou
odliSnosti, kterou ucitelé¢ vnimaji. Jde zeyména o problém s odlouc¢enim se od blizké osoby,
od matky a adaptace na nové prostiedi. Nezralé dvouleté déti dokazou probrecet cely
den a nedokazou bez matky jesté Gplné fungovat, nejsou pripravené byt bez blizké osoby
V novém prostfedi. Malé déti se téZce adaptuji na nové prostfedi a novy reZim, a hlavné
je nutné pro né upravit harmonogram dne, praveé kviili jejich odliSnostem. Tyto mé vysledky
jsou velmi podobné s vysledky vyzkumu od Simsové (2019), ktera popisuje, ze dvouleté déti
Jsou nezralé zejména V socialni oblasti, nejsou ptipravené na odlouceni se od blizké osoby

a nejsou také zralé z hlediska psychického a télesného vyvoje.

Vétsina ucitelek v mém vyzkumu potvrzuje, Ze rodice se ¢asto nezajimaji o to, zda je dité
na matei'skou $kolu piipravené, zda je zralé &i nikoli. Casto jim jde o to, aby se co nejdiive
mohli vratit do zaméstnani. Z tohoto trendu ucitelky nemaji dobry pocit, ale zaroven
S tim nemohou nic délat. Adaptac¢ni obdobi u dvouletych déti trva piiblizné 3-6 mésicu.
V tomto obdobi se v podstaté neda poradné realizovat pedagogicka vzd€lavaci ¢innost

a nezralym, nepfipravenym détem, podle uclitelek, pobyt v matetské Skole spiSe ublizuje,
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nez by jim byl ku prospéchu. Vypovédi ucitelek byly velmi podobné a vsechny vidi dvouleté

déti jako nezralé a neptipravené na celodenni pobyt v mateiské skole, viz ukazky nize.

U7: ,, Starsi deti se odlouci se od matky. To ty dvouleté déti nedokazou, neumi proste,
JSou to jeste miminka. Jako nerikam Ze vSichni, neni dvouletak jako dvouletdk jo, ale jesté

«

Jjsem nepotkala pripraveného dvouletika do skolky, zatim teda.

U6: ,Jo, oni opravdu probrecely celé dny, jak na to nejsou zvyklé ty malé déti...
To jsou prosté milacci, to se proste musi mazlit. Nevim, jak to teda délaji v jinych zemich,

ale my si ty deti hyckdame, mazlime se nimi, nosime je na rukach. *

Dalsim zjisténim bylo to, ze nékteré ucitelky jsou za dvouleté déti v matetskych skolach
rady, ale zhlediska svych potieb, zhlediska svych zalib v praci s malymi détmi.
Problém se zafazovanim nezralych déti do matetské Skoly je redlny, avSak vétSina ucitelii
ho nevnima4, nestéZuje si na néj praveé proto, Ze maji radi praci s dvouletymi détmi, maji radi
kontakt s batolaty, s malymi détmi. Zjistila jsem tedy, ze polovina mych participantek
zaujima kladny postoj vramci zafazovani déti mladSich tii let do institucionalniho
vzdélavani a polovina zaujima negativni postoj praveé proto, Ze se jim méni jejich napln prace
ucitele a détem to neni ku prospéchu. Vypovédi ucitelek byly tedy pozitivni a negativni
tak ptil na ptil v rdmci zatazovani nezralych dvouletych déti do matetské skoly, viz ukazky
nize.

U2: ,,No jako jsem pro, protoze to jsou takovy mildacci, takovy jako co oni prosté jako
nepremysli, oni prosté konaji a kolikrdt co se stane, to se jako prosté s velkyma deckama

nestane jo, takze jako...*

U7: ,,...Jd mam jako fakt velkou radost, kdyz je néco naucim a posouva je to ddl, Ze treba
uz umi splachnout, tak mam z toho radost. Takze sice je to narocné a nékdy tu jsou v podstate

zbytecné a neopravneéné, ale jsem rada, ze s nimi pracuju.

Ul: ,,Ja sama jsem zastance spiSe opravdu jako zarazovani deti od tri let nebo aspor
od dvou a piil let. Vidim vyhody spise pro deéti, které maji néjaké spatné prostiedi doma,

«

treba i ze slabsiho socialniho prostiedi, jinak bych nezralé deéti do skolek neddivala...*

Tim, Ze jsou déti nezralé, nepfipravené do mateiské Skoly, tak se komplikuje prace ucitele.
Déti nemaji dostate¢né rozvinuté komunikaéni dovednosti a v mnoha piipadech jeste

nepochopily, ze jsou v matetské Skole s ucitelkami, ale berou je jako dal§i maminky, tety
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¢i pecovatelky. Role ucitele se tedy méni podle situace a nékdy se muze az vytracet role
ucitele. Ucitelky totiz tvrdi, Ze se nékdy vibec neciti jako ucitelky, kdyz pracuji s t€émi
dvouletymi détmi, ale citi se spise jako peCovatelky. Nékterym uéitelkam to vadi a chtély
by pracovat se starSima détma, nékterym to nevadi a jsou spokojené s tim, ze o né¢ mizou
pecovat. Vypovedi ucitelek byly témét totozné a vétSina vnimala tuto zménu role, viz ukazky

nize.

U9: ,, Tady v té jeslové trideé je to jako tézsi, protoze vétsina deti nemluvi, ale to na nich
pozndte Ze, ale az pozdéji zacnou chdpat, ze jsme ucitelky, a ne tety nebo dalsi maminky no.
Takze jako ta role ucitelky prijde trochu pozdeji, az to zacnou teda chapat, prvné

I3

Jjsme ty tety, maminky, ty pecovatelky no.

U8: ,, No u dvouletych déti delam akorat tak chiivu a pecovatelku, zatimco u téch starsich
se citim uz jako ucitelka. Dvouleté dité nejvic potiebuje maminku a tu my mu prosté nedame

Ze, takze tam jako neni o cem mluvit.

U4: ,,Je to takova nova role, s tim Ze ty dvouleté, pro né je to jesté sloZité, ze jako jeste nevi,
Ze ‘pani ucitelka , ty dvou a piil leté a trileté uz jo. TakzZe ty Cerstvé dvouleté jsou jako nezralé

na toto, nechdapou, nevi. Pro né jsme dalsi maminka, teta jo...

5.1.2 OdliSnost prace ucitele

Mrwe

Dalsim zjisténim bylo to, Ze nezralost a odliSnost déti je jednou z pti€in, pro€ je napln prace
ucitele s dvouletymi détmi tak jind. V ramci prace ulitele S dvouletymi détmi se nekdy
az vytraci pedagogicka ¢innost a ta prace, ktera je typicka v ramci interakce se star$§imi détmi
v matetské Skole, se Vv podstaté ned€la, protoze na ni bud’to ucitelé nemaji Cas, nebo
ty ¢innosti nejsou vhodné pro dvouleté déti. Jak jsem zminovala diive, ucitelé vnimaji
svou praci nejvice z hlediska péfe a pracovat s dvouletymi détmi se podle nich da,
az jsou uspokojeny jejich fyziologické potieby. Také jsem zjistila, Ze prace ucitele je odlisna
diky odliSnosti déti pravé v tom, Ze nema smysl vytvaret detailni piipravy nebo se drzet
tfidniho vzdélavaciho programu, jak je typické. Prvni 3 mésice pti pobytu dvouletého ditéte
v mateiské Skole totiz neni redlna moznost dodrzeni predem danych ¢innosti, splnéni pfedem
stanovenych cilii. Vypovédi ucitelek se shoduji zejména v odlisnosti pedagogické ¢innosti
a nedodrzovani vzdélavacich plant, viz ukazky nize.

US: |, Ti dvouletdci jsou jako zas fakt miminka, to jako poznds hned. Ta prdce s nimi

vevr
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u jinych deti jo. Takze v té praci mi to uplne nevyhovovalo, ale zas ja ty deti mam rada

a ti malinci jsou strasné roztomily no. *

US: ,, 4 u té prace, pripravte se na to, Ze spoustu véci, co si napisete do tridniho vzdeélavaciho
planu, tak nebudete schopna prvni mésice vitbec jakoby splnit. To nejde. Tam jako

fakt s téma detma jen chodite, ucite je pravidla, kam se ukladaji hracky, hygienu...

Dle dalsich zjisténi je prace uclitele odlisna také v tom, Ze ve tfidé, kde se nachézi jen déti
ve véku od 2 do 3 let je potieba vice personalu. UcCitel¢ potiebuji chiivu nebo asistentku, ruce
navic, které jim s détmi béhem dne vypomulzou, a to zejména V oblastech hygieny
a oblékani. Tyto mé vysledky se shoduji s vysledky vyzkumu od Svobodové (2015), ktera
popisuje, ze nizky pocet nepedagogickych pracovniki stézuje praci ucitelim, protoze
dvouleté déti potiebuji vice péfe a pozornosti nez star§i déti. S tim koresponduji
1 mé vysledky prace, protoze dvouleté déti mivaji Casto v matefskych Skolach jesté plenu
a pokud se dit¢ zacina ucit chodit na zachod, jsou velmi casté nehody s pomocovanim

a ucitelé pak ned¢laji nic jiného, nez Ze prevlékaji déti do Cistého a suchého obleceni.

Prace ucitele s détmi mlads$imi tif let je v podstaté zalozena na nauceni zakladnich navykua
u déti, které by je ale méli ucit rodice. Dle zjisténi ale rodice své déti ve vEtSiné piipadi
nepiipravuji na nastup do matefské Skoly, takze se to pak objevuje v naplni prace ucitele.
Misto toho, aby se ucitele zamétovali u déti na oblasti rozvoje, teprve je uci, jak se napit
z hrnecku, jak sedét na Zidli bez opéradel, jak se samo najist apod. Vypoveédi ucitelek

se shoduji v tom, Ze si praci bez chlivy nedokaZou predstavit, viz ukazky nize.

U5: ,,Jo, mame chiivu, diky bohu, jinak se to snad ani neda zvladat. Jako ty ruce navic
to je neskutecna pomoc jo, to se nezda ale jak mate plnou tiidu skoro miminek, takto je jako

zahul. (smich) “

U6: ,, Mdame chitvu u téech dvouletych a asistentku taky... DuleZity je mit ten mensi pocet

o6

tech deti tam v té tride a chivu, ty dveé ruce jsou strasné potreba uplné neskutecne.

U8: ,,No a konkrétne aby se mée pracovalo lip, tak jako urcite ta chiva, jako ruce
na vic se hodi. Ale zas tady nejde o me, tady jde o ty malé deti ze... Jako ta chiiva, to beru
jako velkou pomoc a taky ta pripravenost téch deti do Skolky. Kdyz uz dvouleté deti,

tak ale pripravené.
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5.2 Zamléovani potiebnych informaci rodici

Zjisténi vypovidaji o faktorech, které ovliviiuji praci uciteld v mateiskych Skolach.
Ucitelé ke své praci potiebuji dostatek informaci o détech, se kterymi jsou dennodenné
v kontaktu, ale rodice jim zaml¢uji nékteré potiebné informace. V ramci vzdélavani déti
mladsich ti let v matefské Skole je nezbytna spoluprace a efektivni komunikace s rodi¢i,
protoze spousta déti v tomto véku jesté nemluvi. Komunikace s rodici, pfedavani informaci
o ditéti ¢i o situaci v roding a 0 dalSich skute¢nostech, jsou velmi dilezitou soucéasti efektivni
prace ucitele. I kdyz se v literatufe uvadi jako prvni priorita v praci ucitele tizka spoluprace
s rodinou a provazani tak rodinného a institucionalniho rezimu, v praxi tomu tak vzdy neni.
Ucitelim chybi informace o détech a otevienost rodi¢li. Da se tedy z danych zjisténi fici,
ze pokud by se zlepsila spoluprace s rodic€i, a s tim i samotné predavani informaci o détech,
pracovalo by se ucitelim Iépe, protoze by o détech méli vice informaci a dokazali by vytvaret

vice vyhovujici vzdélavaci ¢innosti.

Dle zjisténi n€které mateiské Skoly tento problém ¢astecné fesi tim, Ze daji na zacatku roku
rodi¢lim dotaznik, ve kterém se ptaji na to, jaké pohadky ma jejich dité rado, jaké pisnicky,
jaka je jeho oblibena hracka apod., aby v zacatcich ucitelé dokazali déti zaujmout a mohli
s nimi alespon né&jak zacit pracovat. Nekteré matetské Skoly zase fesi podobné situace tak,
ze si stanovi pfisna kritéria pfijeti @ vezmou jen takové dité, které je pfipravené, zralé,
umi mluvit, nema pleny a v puse dudel. Z toho také plyne, Ze si n€které mateiské Skoly
stanovuji pfili§ vysoka kritéria, ktera tiictvrt€¢ deéti mladSich tii let prost¢ nemize splnit,
aby tak zajistily pohodovy chod mateiské Skoly a ulehcily praci ucitelkdm. Potom se totiz
s détmi pracuje 1épe, snadnéji, uz o sobé dokazi fict zakladni informace a ovladaji zakladni
hygienické navyky, sebeobsluzné ¢innosti. S témito situacemi se ale vice setkame ve vétsich
méstech, protoze vSechny ucitelky, které uci na vesnici mi potvrdily, Ze do Skolek berou
vSechny déti, 1 ty co nic neumi a jsou jeSté¢ miminka, protoze potiebuji zaplnit kapacity,

a i tak jsou vétsinou v podstavu.

Ucitelé se ve vétsin€ pripadi nevyhnou praci s nezralymi a nepfipravenymi dvouletymi
détmi. Také se velmi Casto setkavaji s tim, ze jim dit€ nemluvi a ani rodi¢ nechce mluvit.
Tento faktor dosti komplikuje u€itelim jejich praci. Kdyby rodi¢e nezaml¢ovali informace
a predavali by vSechny zakladni a potiebné informace, pracovalo by se ucitelim 1épe.
Vypovedi ulitelek se shoduji v tom, Ze komunikaci S rodi¢i povazuji za nezbytnou a vadi

jim zatajovani informaci rodici, viz ukazky niZe.
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U2: ,,Spoustu veci nam nereknou jo, zataji, hlavné kdyz se za néco stydi nebo tak. Pritom
my je nesoudime, jen potiebujeme ty informace, abychom mohly tomu décku pomoct jo, nebo
tak. U dvouletych, jak nam nereknou hlavni informace nebo alesporn nevypini dotaznik,
co ma dité rano, na co reaguje, tak nevime nic a miizeme Se tu na ty deti jenom usmivat jo.

«

(smich) Takze jako ta komunikace a spoluprace s rodici je nesmirné diilezita...

U5: ,Jako u tech malych, dvouletych je to tézké no, jako kdyz nam néekteré informace nerekne
rodic, nebo je neodpozorujeme, tak jako nemame z ceho varit Ze. To je taky fakt, Ze rodina
tady na nas prdi, ja jsem ten pedagog, ten, co jako vi, ale rodice se k nam chovaji, jako
bychom jim tu ty déti jenom hlidaly, nic nam nereknou, nase rady neberou vazné a dité tady

«

strci za kazdou cenu...

5.2.1 Nerozvinuté komunikaéni dovednosti déti

Dalsim faktorem, ktery ovlivituje préci ucitele, jsou nerozvinuté komunika¢ni dovednosti,
feCové schopnosti déti. Tim, ze si déti jesté¢ poradné nedokdzou fict, co chtéji, co je boli,
co maji rady apod., tak se ucitelé dostavaji do situaci, kde si musi poradit sami, anebo
to u déti odpozorovat. Pravé zde by jim méli pomoci rodiée a pretlumocit zaliby déti, jejich
potfeby, denni ritudly a podobné zalezitosti. Jenze jak jsem zminovala dfive, ucitelé
Casto nedostavaji dostate¢né informace. Co se ty¢e komunikaénich dovednosti dvouletych
déti, tak je typické, Ze n€které déti v matefské Skole bud’to nemluvi viibec, nebo uz mluvi
moc hezky, zalezi na Grovni ditéte a na tom, jak se jim doma rodice vénuji. Tyto mé vysledky
se shoduiji s vysledky vyzkumu od Simsové (2019), ktera popisuje jazykovou bariéru mezi
ucitelem a ditétem, jako problém v préci u€itele. V mém, a i jejim vyzkumu, vzeslo zjisténi,
ze rodiCe davaji do matetské Skoly déti, které jest€ nemluvi s ocekdvanim, Ze se samo
rozmluvi. Ve vétsiné piipadti ma vSak na rozmluveni ditéte vliv rodina a mnoho dal$ich

faktortl, tedy nejen matefska skola.

Dle zjisténi, v ramci ulehceni prace ucitele, by bylo vhodné, aby rodice davali déti
do mateiské Skoly tehdy, az by dokazaly alespon trochu mluvit a mély nauc¢ené zakladni
navyky. Také se tu vyskytuje problém, zZe déti nejsou jesté schopny doma fict, co se ve Skolce
naucily, jaké maji pravidla tfidy nebo jakou pisni¢ku se zrovna uci. Ve vSech ptipadech,
a zejména u dvouletych déti, by se rodice méli aktivné podilet na chodu matetské Skoly
a zjistovat si u tfidnich ucitelek, co by méli doma procvicovat. Ucitelky vSak vnimaji
spolupraci rodiny a jejich mateiské Skoly jako velmi nevyuzivanou, protoze to, co se déti

nauci v matetské skole, to s nimi doma rodice ned¢laji, neprocvicuji a po vikendu to ucitelky
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zacinaji déti ucit zase od znovu. Vypovedi ucitelek vypovidaji také o tom, ze komunikace

a spoluprace s rodi¢i by méla byt prioritou, viz ukazky nize.

U10: ,, Zejména ta komunikace je nesmirné dulezita...U téch malych o to vice, jako kdyby
mi nemluvila cela tiida téch dvouletych tak nevim, co bych délala bez informaci od rodicu

¢

no. To tam musi byt priorita, vzdyt ti mali jako toho kolikrat moc nepovi no..."

U9: ,, A taky by mi dost pomohlo, kdyby ndam ten rodic vsechno popravde rekl, protoze
to dvouleté dité nam nerekne, co se déje doma, nebo co ho trapi, ale jde to na nem videt
a my mu nemadme, jak pomoct, kdyz nam to nerekne a rodice taky nechtéji mluvit,
to je pak tezko no. Soustu véci nam zataji a ty malé déti nam to jeste nedokazou Fict, nemaji

jesté tak rozvinuté ty recové dovednosti. “

U3: ,, Spoluprdce s rodici by mohla byt intenzivnéjsi, protoze to, co se u mé nauci, to,
co pak proste umi odsud, tak to pak doma nemusi délat anebo to rodice nechteji. Uz v Satné
se to zméni, uz je maminky oblékaji a déti nemusi nic délat... TakzZe to mé teda vadi, protoze

I3

ta prace je pak takova vnivec. ‘

5.2.2 Rodi¢ jako zprostiedkovatel informaci

Rodice, jako hlavni zprostfedkovatelé informaci u déti mladSich tfi let, jsou dileZitou
soucasti vzdélavani jejich déti a je vyzadovana jejich aktivni spoluprace. Dle mych zjisténi,
V ramci zaml€ovani informaci nebo pfedavani nepravdivych informaci, se rodi¢e nejvice €ini
v dob¢ zapist do matetskych skol. Ud€laji vse pro to, aby se dité¢ do mateiské Skoly dostalo
a Vv dotazniku pak dité vypada jako zralé a pfipravené jit do matetské Skoly. Ve vétSiné
ptipadl tomu tak ale neni. Vé&tSinou jde o nepfesné informace ohledné toho, co dité uz zvlada
a umi. Casté tvrzeni rodi¢u je, Ze dité nema pleny, neméa dudel, umi pouZivat zachod,
umi se samo najist apod., ale jakmile nastoupi do mateiské Skoly, neumi nic a ucitelé
je to vSechno musi ucit misto rodi¢i. Diivody rodicli jsou rizné, ale nejcastéji piSou
nepravdivé informace proto, aby dostali déti za kazdou cenu do mateiské skoly a mohli
se vratit do zaméstnani. Nebo jsou rodice piesvédéeni, ze kdyz v kvétnu do dotazniku
napiSou tyto informace, tak ze se to stihnou déti do zafi naucit. To se ale vétSinou opravdu
nestihne, at’ z divodu nezralosti déti nebo kvuli nedostatecné piipravé ditéte rodici.
Spousta rodi¢t tedy piedava tyto nepravdivé informace nebo vétSinu dilezitych informaci
z vlastnich dtivodu zataji, a to se pak velmi jasné promita do prace ucitele, protoze program

je pak zaméfen na nauceni zakladnich navyki v ramci sebeobsluhy, hygieny a neni jeho
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soucasti konkrétni pedagogickd cinnost. Vypovédi ucitelek jsou zaméfené na Spatnou

komunikaci s rodic¢i a na pfedavani nepravdivych informaci, viz ukazky nize.

U8: ,.Ta spoluprdce s rodici, protoze je tu dovedli, napsali Ze vSechno umi a neumély nic.
My jsme je musely vSechno ucit od piky, vSechno znovu. Rodice nam sami nerekly nic, nebo
lhaly, coz jako fakt parada, kdyz jsme nevédely pak, co a jak s tim déckem. Ty deéti chtely

at je krmime, jako doma jo. Jako rodice je absolutné nijak nepripravily do té skolky... "

U7: ,, Ty maminky ndm reknou, Ze je dité bez plinek, bez dudlu, umi se napit z hrnicku,
umi se obléct. On nastoupi a neumi nic a my uz je tam mame Ze, prijaté. Oni nam tam do

dotazniku napisou, Ze uz vsechno umi...

5.3 Odmitani integrovaného pristupu ve vzdélavani

Zjisténi vypovidaji o tom, jaké postupy prace pouzivaji ucitelé v matetskych Skoldch s détmi
mladsimi tii let. Klasické postupy prace ucitele s détmi v rdmci vzdélavani v matetské skole
vychazi z rdmcové vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV)
a $kolniho vzdélavaciho programu dané $koly (dale jen SVP). KdyZ se zaméfime na praci
ucitele z hlediska vytvareni vzdélavaciho programu, tak se snazi vytvaret vzdélavaci ¢innosti
a propojovat v nich vzdélavaci oblasti z RVP PV, aby byl vzdélavaci program pro déti
komplexni a spliioval pozadavky kurikula. A poté ucitelky konkretizuji Cinnosti a upravuji
aktivity podle individualnich potieb a schopnosti déti. Pokud se tedy zamétime
na propojovani vzdélavacich oblasti pfi vytvafeni programu, mluvime o integrovaném
pristupu ve vzd€lavani. Pravé vtomto bod€¢ se prace ucitelek s détmi mladSimi
tii let ve vyzkumu lisi. Ucitelky matetfskych Skol vyuzivaji jiny postup prace a odmitaji

vyuZivat integrovany pfistup ve vzdélavani.

Specifické postupy prace s détmi mladSimi tii let jsou tedy zaloZené na tom, ze ucitelé
matefskych Skol Casto obchazi RVP PV, protoZze se nevztahuje na dvouleté déti. Také
nékdy obchazi SVP, protoze v ném nemaji konkretizovanou praci s détmi mlad§imi
tii let a ve smiSenych tfidach se dvouletych déti dokonce Casto netyka ani tfidni vzdélavaci
program. Integrovany piistup ve vzdélavani neboli propojovani vzdélavacich oblasti v ramci
vzdélavacich Cinnosti ucitelé nevyuzivaji, protoze nevyhovuje specifikiim a potfebam déti
mladSich tii let. Tyto informace vyplynuly z rozhovora s ucitelkami matetskych Skol,
kdyz jsem se jich zeptala, jak pracuji s détmi mlad$imi tii let a zjakych materialt
a dokumentli Cerpaji. Dle zjisténi je propojovani oblasti pro déti moc slozité a neni

to ani v ramci jejich vzdélavani nutné. Ucitelé totiz nevéii, ze je vzdélavani déti mladsich



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

tii let obecné nutné, natoz aby se naléhavé museli drzet stejnych postupt, jako u starSich
déti. Podle nich totiz staci, aby se kazdy den zabyvali urcitou vzdélavaci oblasti a zaméfili
se tak na danou oblast rozvoje. Jak uz jsem zminovala diive, zaCind se s rozvojem feci,

motorickymi dovednostmi, uc¢i se zakladnim hygienickym navykam a sebeobsluze.

Ucitelky matefskych skol jsou tedy presvédceny, ze u dvouletych déti je dominantnim
vzdélavacim prostfedkem volnd hra a dilezitd je pomoc ucitele. Kdyz to shrnu, ucitelé
matefskych skol odmitaji integrovany piistup ve vzdélavani déti mladsich tii let kvali jeho
nepotiebnosti. Déti mladsi tii let potfebuji hlavné jednoduché, a na jednu oblast zamétené
vzdé€lavaci Cinnosti a aktivity. Neni tedy v tak nizkém veéku déti nutné, aby se oblasti
propojovaly a vytvafely se komplikované komplexni programy. Vypovédi uditelek se tedy

V tomto nazoru ptili§ nelisi, viz ukazky nize.

U3: ,,No, jak je ten integrovany pristup ve vzdelavani, kdy se jako propojuji oblasti a tdk,
tak u téch malych jsme to nedélali, prosté jsme po dnu resili jen urcité véci, zamérovali
jsme se jen na jednu véc a nechavali jsme je si hlavné hrat. Jako hlavni bylo je naucit spravné
hygienické navyky, sebeobsluhu, oblékani se, a to jsme jako resily pul roku, nez se trochu

‘

chytly a tak, no a nedeélaly jsme kviili tomu dva tridni vzdelavaci programy jo.

U4: ,Oni to jako ti mali nezviadaji. Kdyz jsme v jeden den zkousely pripravit takovy
propojeny program, kde je kousek vytvarky, kousek hudebky, prirodovédy nebo néco
takového, tak si vetsinou vybraly jen jedno z toho. Kdyz jsme néco zpivaly tak mi braly noty
a malovaly na fo nebo jako kdyz si vybraly tu vytvarku jo. Jako je jasné, zZe podvédomé
se neco propojovat bude, ale nedélame to umysinée, prosté si vybereme, co ten den u nich

chceme rozvijet, vétsinou jako vybereme jednu oblast rozvoje a na tu se zamerujeme. *

5.3.1 Nedostatek dokumentui pro praci

Dalsi mé zjiSténi se tyka dokumentli pro praci s dvouletymi détmi v materské Skole.
Vytvareni specifickych postupt prace uciteli je podlozeno skute¢nostmi, které jsou validni.
Hlavnim davodem, pro¢ ucitelé pracuji s détmi mladSimi téi let v matetskych Skolach,
jak sami uznaji za vhodné je ten, Ze V RVP PV se nepiSe o tom, jak se s détmi mlad$imi
tfi let ma pracovat, takze maji ucitelky v podstaté volné ruce. To by nebylo $patné, kdyby
ucitelé veédeli, jak s touto vékovou skupinou pracovat. S tim souvisi problém neexistence
vhodné metodiky pro préaci s détmi mlad$imi tfi let. Ucitelky vyuZivaji své zkuSenosti

se starSi v€kovou skupinou déti a s vlastnimi détmi, kdyz pro dvouleté déti vytvari program.
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Existuji sice publikace, které pisi 0 tom, co by se s détmi mohlo délat, ale jedna se spise
o doporuceni nez vzdélavaci ramec pro praci s touto vékovou skupinou déti. Ucitelé si tedy
musi najit svou cestu, své postupy a metody prace, které jim budou vyhovovat a budou
jim ve t¥idé s danou vékovou skupinou déti fungovat. V ramci této problematiky a prace
S dvouletymi détmi je malo seminait a kurzi, které se timto tématem zabyvaji a nikdo
si nevi poradné rady, jak pracovat s touto vékovou skupinou déti. Z vysledki vyzkumu tedy
vzeslo, ze by si ucitelky praly, aby se pro déti mladsi tii let upravilo RVP PV a vytvorily

se metodiky, kvuli lepsi a efektivnéjsi praci s touto v€kovou skupinou déti.

Tyto mé vysledky se shoduji s vysledky vyzkumu od Svobodové (2015), ktera popisuje
potfebu ugiteld upravit RVP PV alespoii tak, aby podle n& mohli vytvofit SVP tak,
aby vyhovoval dvouletym détem. Tyto vysledky se také shoduji s vysledky vyzkumu
Grosové (2016), ktera také popisuje upravu RVP PV jako opatieni, které ucitelky vnimaji
jako zcela zasadni pro bezpeCny a pfijemny pobyt dvouletych déti v matetské skole.
Vypovédi ucitelek obsahovaly stejné tvrzeni a to takové, ze RVP PV neni ur¢eno

pro dvouleté déti a mélo by se upravit, viz ukazky nize.

U2: ,,Ale tak pro ne neni RVPcko jo, jako téch par radkii, ale neni tam nic konkrétniho, takze
bych asi vychazelo z toho, co ty deti kazdy den potrebuji a neresila bych néjaké predem

I3

pripravené program nebo néco takového...*

U4: ,,Metodika a vilastné ani RVPcko pro né neni, tak s nima vlastné delas veci podle sebe,
ty zdkladni, jednoduché, hlavne tu sebeobsluhu vesis celé dny. (smich) Tam se toho jako
moc vymyslet nedda jo. Ale chtélo by to néjaké metodiky a tFeba u upravit to RVPcko treba,
ale jako pokud pro ty dvouleté neni, tak si s nimi miizu alespon délat co chci, co potrebuji

a nemusim se striktné drzet dokumentu, vis co, a inspekce mi nic rict nemiuze.

5.3.2 Nepropojovani vzdélavacich oblasti

Ma zjisténi se tykaji také nepropojovani vzdélavacich oblasti v ramci pedagogické ¢innosti
s dvouletymi détmi. Vzdelavaci oblasti ucitelé nepropojuji, pracuji tedy s dvouletymi détmi
jinak nez tradi¢né. Dominantni ¢innosti v matetské Skole pro déti mladsi tii let jsou pisnicky,
fikanky, hudebné pohybové aktivity, riizné sklddacky a hry na rozvoj jemné motoriky apod.
Nekteti ucitelé vsak vytvari program pro déti, ktery je zalozen na vyucovacich predmétech,
tedy kazdy den jiny pfedmét, jako je vytvarna ¢i télesnd vychova. Dle mych zjisténi,
tento systém nejCastéji vyuzivaji star$i ucitel¢, ktefi vystudovali pedagogickou Skolu

ptiblizné pted 20 lety, protoze se to takto kdysi na skolach ucilo. I ucitelé v matefskych
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Skoléch se tedy ucily pfedméty separované a prenasely tento systém do své praxe, podobn¢
jako pfedméty na zdkladnich Skolach. To je taky jeden z dlivodl, pro¢ odmitaji
integrovany pfistup ve vzdélavani, protoze odmitaji celkové tyto inovace ve vzdélavani
a uci tzv. “po staru. U¢itelé si tedy kazdy den vyberou jednu vzdélavaci oblast (napiiklad
Dité a jeho télo) a na tu se zaméti. Nepropojuji vzdélavaci oblasti, protoze se ¢innosti snazi
co nejvice zjednodusit a toto vidi jako idealni systém uceni pro dvouleté déti. Vypoveéd

ucitelky obsahovala popis tohoto jiného systému uceni, viz ukazky nize.

U9: ,,V pondeli zaciname s tématem, kde jsme vsichni, pak se daji néjaké malé ikoly.
My to mamé rozdélené, Ze treba v utery je treba vytvarka, ve stredu je hudebka,
ve Ctvrtek télocvik, a pak v patek byva jesté treba néjaka pracovni ¢innost jo... No tak ja jsem
se to takhle jesté ucila na Skole a vic mi to vyhovuje, jako ted uz se to déla trochu jinak,

ale u tech malych déti je to, je to pro né takové jednodussi si myslim, lépe snesitelné.

5.4 Vyuzivani pohadek ve vzdélavacich ¢innostech

Zjisténi vypovidaji o tom, ze ucitelé matetskych kol vyuZzivaji pohadky ve vzdélavacich
¢innostech. V podstaté klasické vzdélavaci bloky a cCinnosti v jednotlivych tématech
nejsou zas tak jiné, jen jsou prepsané nazvy témat na nazvy pohadek. Vzdélavaci ¢innosti
jsou pak napasované na dané pohadky, které jsou pro déti v matetské Skole tak typické.
Dvouleté déti miluji pohadky a 1épe se uci prostiednictvim pohadkového hrdiny.
Existuje spoustu zpisobt, jak déti seznamit s danou pohadkou (digitalné, loutkové divadlo
apod.). Déti se na zacatkd tydne s pohadkou seznami a v prub€hu tydne jsou skrze danou
pohadku vytvareny vzdé€lavaci cCinnosti. Kdyz to uvedu na ptikladu, tak si mizeme
predstavit pohddku O tfech medvédech, ve které se daji prolnout témata jako je les, jidlo,
nabytek apod. TakZe misto toho, aby se téma jmenovalo Les nebo Vatime kasi, tak je tydenni
téma Ttfi medvédi /Pohadka O tfech medvédech. Poté se vSechny vzd€lavaci Cinnosti
pro déti mlad$i tfi let nesou v duchu pohadky, kdy se naptiklad bude vatit kase

pro medvédy, budou se urcovat vétsi a mensi zidlicky, poznavat nadobi, nabytek apod.

Ucitelé si tak vytvorili vlastni metodiku, jak pracovat s détmi mladsimi tii let, aby ¢innosti
byly jednoduché, déti bavily a néco se i skrze né€ naucily. Jak uz jsem zminovala, u¢itelim
matefskych $kol chybi metodika, kterou by mohli vyuzit pii vytvareni programu
pro dvouleté déti. Zejména proto si néktefi ucitelé vytvorili vlastni metodiku, zalozenou
na pohadkach. Svou volbu také argumentuji vzhledem k détem a tvrdi, Ze déti maji jiné

potieby, jsou nezralé a témata jako ovoce a zelenina vétSinou nepochopi. Ucitelé ze zacatku
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zkouseli vyuzivat klasicka témata, ale realizace se jim nedatila, a proto hledali jiné cesty,
jak stémito détmi pracovat. Nasli si svou vlastni cestu, jak dvouleté déti vzdélavat
jednoduse, nenarocné¢ a zabavné. Vypoveédi ucitelek jsou zaloZzené na doporuceni

pohadkovych aktivit, které se jim v praxi osvédcCily, viz ukazky nize.

U8: ,, My jsme si ta témata vlastné predeélaly na pohadky. Oni totiz jako nepoberou ta téemata
klasicke, ty pohdadky jsme zkusily a fakt se nam to osvédcilo, Ze jim treba tu pohdadku
V pondeli pustime, zahrajeme, precteme, proste cokoliv a pak dalsi dny je vedeme prosté
CO Se V té pohddce stalo, ja nevim, Ze treba tri prasatka a postavime si domecky, budeme

I3

foukat jako vik a takové jo...

U7: ,, Ty dvouleté déti jsou strasné zavislé na pohadkach, takze my to vSechno délame
V ramci pohadek. My si vzdycky na tyden vezmeme jednu, dve, podle zase podle situace
a obménujeme to. Jeden den loutkové, jeden den to hrajeme my a tak ddle. Prosté vSechno
V ramci pohadek... Ale jako normalné s nima pracujeme, pohadky si upravujeme tak, aby

I3

to sedelo do tech téemat vidycky. Treba na téma hygiena prepracujeme Karkulku, a tak jako.

5.4.1 Vlastni metodika ucitele

Nyni se vice zaméfim na mé zjiSténi ohledné vytvareni vlastnich metodik uciteli, kvili
absenci metodik a nevhodnosti RVP PV pro déti mladsi tfi let. VEétSina uciteld si prave kvali
témto faktim tvori vlastni metodiky, metody a postupy prace, které¢ vyhovuji jim i détem.
Je zajimavé, Ze mi feklo skoro vSech 10 participantek, Ze s dvouletymi détmi Si v podstaté
nevi rady, ale kdyZ mi popisovaly sviij harmonogram dne nebo vzdé€lavaci Cinnosti
realizované s dvouletymi détmi, tak si myslim, ze si dokédzaly poradit a funguje jim jejich
vlastni systém. Spousta ulitelek pii vytvareni vlastni metodiky vyuzivaji zkuSenosti
s vlastnimi détmi, zkuSenosti s postizenymi détmi nebo jak fikaji, pouzivaji “selsky rozum®.
Zjistila jsem tedy, Ze i kdyZ nikdo oficialné nevydal metodiku pro ulitele v ramci prace
s détmi mladsimi tii let, tak si ji v podstaté ucitelé tvofi sami, na miru individuadlnim
zvlastnostem déti a v€kovému slozZeni tfidy. Myslim si, Ze by se ucitelky mohly chlubit tim,
co sami vymyslely, Ze jim dany systém funguje, protoze nékteré metodiky ucitelt
jsou opravdu dobré a vyuzitelné jako navrhy pro préci dalsim ucitelim. Pravé vyuZivani
pohadek ve vzdélavacich ¢innostech si myslim, Ze je skvély napad, jak délat néco jinak,
a pritom smysluplng, jednoduse pro dvouleté déti. Podle mého nézoru je dobte, ze si d€laji

ucitelky své metodiky, které jim funguji, nez aby se musely fidit né¢im, co jim nebude
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vyhovovat a nebude se jim to s détmi dafit splnit. Vypovéd’ ucitelky je zaloZena na procesu

vytvareni vlastni metodiky, viz ukazky nize.

U2: ,,Ja si myslim, Ze na to zatim neexistuje zadna metodika, jako vsechno je od tri let. Jako
ty metodiky si v podstaté vytvarime samy Ze, protoze zkousSime, co s néma jde, a to s néma
delame. Jedeme hodné na rikadlech, bdsnickach, pisnickach a pohybovkdach. Hodné

«

se zamerujeme na sebeobsluhu a socialni dovednosti, to si myslim, Ze staci... *

5.4.2 Strukturované ukoly

V ramci vlastni metodiky, kterou si ucitelé matetskych kol tvofi, se také Castéji vyuzivaji
aktivity a ¢innosti, které jsou primarné pro déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami (dale
jen déti s SVP). Mé zjisténi se tyka uciteld, kteti nékdy pracovali s postizenymi détmi neboli
s détmi s SVP. Tito ucitelé si pak dokazali vice poradit s dvouletymi détmi v mateiské Skole.
Nejcastéji se vyuzivaji strukturované tkoly, které jsou primarné urcené pro déti s poruchou
autistického spektra. Takze pti programu na téma néjaké pohadky se pak ve vzdélavacich
¢innostech vyuzivaji strukturované tkoly, ukoly pro autistické déti, které jsou vhodné
pro dvouleté déti a zvladaji je plnit. Vypoved ucitelky vychazi z jeji zkusenosti a praxe

s détmi s SVP, viz ukazka nize.

U10: ,, Ale zase jako musim Fict, Ze pristupy, které jsem pouzivala K autistiim, tak hodné
vyuzivam i ted, u béznych décek, jako je treba struktura dne jo, ty strukturované iikoly jo.
U téch dvouletych ndam to ze zacdtku strasné pomohlo a ty aktivity jim vyhovuji. To jsou fakt

¢

tak jednoduché ukoly, Ze jim to jako vyhovuje. "

Strukturované tkoly vychazi ze strukturovaného uceni. Strukturované uceni je v podstaté
proces uceni, ktery se opira o principy kognitivné-behavioralni terapie a drzi se zasad
individualizace, strukturalizace, vizualizace a motivace. Strukturované uceni slouzi
K: nacviku samostatnosti a sebeobsluhy, nacviku funkéni komunikace, nacviku socialnich
dovednosti a nacviku pracovniho chovani. Tento zpiisob uceni je urcen pro déti s SVP
a zejména pro déti s poruchou autistického spektra (Cadilovd & Zampachova, 2008).
Ucitelka U10 vSak pouziva tyto metody a zplsob uceni a mysli si, ze je to vhodné
pro dvouleté déti, pravé proto, Ze postizené déti, autisti a dvouleté déti byvaji
na podobné kognitivni urovni, a proto jim tento typ ukolt a uceni vyhovuji. Jde v podstaté
0 rozClenéni cCinnosti na jednotlivé operace (kroky), které se s ditétem postupné
nacvicuji a vedou k osvojeni Si celé Cinnosti (samostatné oblékani). Konkrétni piiklady

zmifuji V doporucenych postupech pro praci s détmi mladsimi tfi let.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Z analyzy dat, ziskanych polostrukturovanym interview, byly vytvofeny ¢tyii kategorie,
pfiCemz kazda z nich objasiiuje urCité specifikum prace s dvouletymi détmi pohledem

ucitele. V ramci kategorii byly zodpovézeny vSechny Etyfi vyzkumné otazky.

Prvni a hlavni vyzkumna otazka znéla: Jaké postupy prace vyuZivaji ucitelé materskych
Skol u déti mladSich tii let? Ucitelé vyuzivaji starSi metody a postupy prace, které
nezahrnuji integrovany pristup ve vzdélavani a odmitaji ho vyuzivat pii praci s détmi
mladsimi tif let. Specifické postupy prace s détmi mladsimi tfi let jsou tedy zaloZené na tom,
7e uditelé matetskych $kol ¢asto obchazi RVP PV, také nékdy SVP, protoZe se nevztahuje
na dvouleté déti v mateiské Skole. Integrovany piistup ve vzdélavani neboli propojovani
vzdélavacich oblasti v ramci vzdélavacich ¢innosti se nevyuziva, protoze nevyhovuje
specifikim a potfebam déti mladsSich tii let. Propojovani vzdélavacich oblasti je pro déti
moc slozité a neni to potieba. Dulezitéjsi je se u dvouletych déti kazdy den zabyvat urcitou
vzdélavaci oblasti a zaméfit se tak na danou oblast rozvoje. Tyto postupy prace vyuzivaji
zejména star$i ucitelé, kteti byli na skole pted 20 lety a integrovany piistup se jesté

nevyuzival, tudiz ho odmitaji vyuzivat i ted’.

Druhd, dil¢i vyzkumna otazka znéla: Jaké faktory vnimaji uclitelé jako vyznamné
pro praci s détmi mladSimi tfi let v materské? Nejvétsim faktorem, ktery ovliviuje praci
ucitele, jsou rodice a jejich spoluprace v rdmci komunikace a piredévani informaci. Ucitelé
potiebuji ke své praci dostatek informaci o détech, se kterymi v mateiské Skole pracuji,
ale rodice jim zamlcuji nékteré potfebné informace. V ramci vzdélavani déti mladSich
tii let v matefské Skole je nezbytna spoluprace a efektivni komunikace s rodici, protoze
spousta déti v tomto véku jesté nema dostatecné rozvinuté komunikacni dovednosti. Ucitelé
tedy zdaraznuji, Zze komunikace s rodici a ptedavani informaci o ditéti jsou velmi dulezitou
soucasti efektivni prace ucitele. Tento faktor se v rozhovorech ukazal jako nejcastéjsi, poté
se objevil 1 dalsi faktor, ktery také ovliviioval praci ucitele, a to byl pomocny personal.

Avsak vétSina ucitelll, kteti chiivy a asistenty nemaji, dokédzou pracovat i bez jejich pomoci.

Tteti, dil¢i vyzkumna otdzka znéla: Jak ucitelé pracuji s détmi mladSimi tFi let v ramci
vzdélavaci Cinnosti v materské Skole? Ucitelé z nutnosti predélavaji veSkeré c¢innosti
na téma pohadek, kviili zjednoduSeni a neznalosti vhodné&;jSich variant. V podstaté klasické

vzdelavaci bloky a témata nesou nazvy pohadek, protoZe jsou lépe uchopitelné pro déti
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mladsi tfi let. Dvouleté déti pohadky miluji a predélani vzdélavacich blokt, témat a ¢innosti
ucitelim dosti pomohlo pii praci s touto vékovou skupinou déti. Ucitelé si tak v podstate
tvofi vlastni metodiku, jak pracovat s détmi mladsimi tfi let, aby to bylo jednoduché, déti
to bavilo a néco se i1 naucily. Na to, pro¢ nepouzivaji klasicka témata, ale pohadky, maji
dobré argumenty, a to takové, ze déti maji jiné potfeby, jsou nezral¢ a témata jako ovoce
a zelenina vétSinou nepochopi. Argumenty jsou zalozené na zkusenostech uciteld, a pravé
ty zkuSenosti jim pomohly v nalezeni své vlastni cesty, jak dvouleté déti vzdélavat

jednoduse, nenarocné a zabavng¢.

Ctvrta, diléi vyzkumna otdzka znéla: Jak uéitelé mateiskych $kol vnimaji svou praci
s détmi mladSimi tii let v instituciondlnim vzdélavani? Ucitelé vnimaji odliSnost
prace s dvouletymi détmi v porovnani s praci se star§imi détmi. Ucitelé také vnimaji
odlisnost dvouletych déti a méni se tak jejich napln prace. VétSina uciteld vnima zatazeni
déti mladSich tii let do institucionadlniho vzdélavani negativné a vnimaji tak také
svou praci s touto vékovou skupinou déti. Nejveétsi odlisnost u dvouletych déti vidi v tom,
Ze jsou V podstaté jesté miminka, batolata, kterda maji velmi odli$na vyvojova specifika,
na ktera se musi brat ohled. Také vnimaji odliSnost v potiebach a narokach déti.
Dvouleté déti potiebuji vice doteku, mazleni, tuleni se, potfebuji kontakt a pozornost
dospé€lé osoby, vtomto ptipadé ulitele. Také potiebuji jiné hracky a pomicky, které
jsou urceny mlad$im détem, protoZe se spoustou didaktickych hracek si jesté nevi rady.
U samotné prace ucitele s dvouletymi détmi jsou hlavni rozdily v tom, Ze déti neudrzi
pozornost, ned4 se vyuZivat skupinové ¢i kooperativni vyu€ovani a v popfedi je zejména

péce.

Za nejzajimavéjsi zjisténi svého vyzkumu povazuji nasledujici kategorie, a to Odmitani

integrovaného pfistupu ve vzdélavani a Vyuzivani pohadek ve vzdélavacich ¢innostech.

V prvni kategorii jde o vyuzivani velmi netradi¢nich postupd a metod prace diky absenci
RVP PV a metodik pro déti mladsi tii let, coz si myslim, ze je dulezité tuto absenci zminit.
A ve druhé kategorii jde 0 hledani jinych a jednodusSich cest k vytvaieni vzdélavacich
¢innosti pro déti mladsi tii let, protoze si ucitelky v mnoha piipadech nevi rady ohledné
vytvateni programu. Tyto dvé kategorie mi budou tvofit nosny zaklad pro doporucené
postupy prace sdétmi mlad$imi tfi let. Vysledky vyzkumu mohou byt piinosné
jak pro ucitelé matefskych Skoly zejména pro vytvatreni vzdélavacich €innosti nebo také

pro rodice, jako navod ¢i inspirace, jak s détmi pracovat.
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V ramci realizace vyzkumu a analyzy dat mi pfiSlo do cesty par problému. Jde o tzv. limity

vyzkumu, které ovliviiuji mé vysledky prace. Jde tedy ptresnéji 0 dva limity vyzkumu:

1. Volba uditelek ze smiSenych tiid

V ramci vybéru participantek jsem vybrala vSechny ucitelky, které mély alespon ro¢ni praxi
s détmi mladsimi tii let v matefské Skole. Uz jsem se ale nezamétovala na to, zda maji
veékove heterogenni tfidu dvouletych déti nebo vékove heterogenni tiidu od 2 do 4/6 let.
Ucitelky, které pracuji jen s dvouletymi détmi samostatné maji vytvoiené jiné postupy
a metody prace, pracuji s détmi jinak, specificky a individualné dle jejich potieb.
Avsak vétsina ucitelek ze smiSenych tiid ma dvouleté déti ve tiid¢€ a nepracuji s nimi nijak
odlisné. Snazi se je zapojovat do kolektivu starSich déti a v rdmci ¢innosti je maximalné daji
bokem chlivé nebo jim daji stejnou aktivitu, jen leh¢i verzi. Takze mi byly vétSim piinosem

ucitelky, které pracuji jen se skupinou déti ve véku od dvou do tii let.
2. Neochota ucitelek se vice rozpovidat

Myslim si, Ze tento problém vznikl na zékladé€ osobnosti ucitelek, délkou praxe a zkusenosti.
Nekteré ucitelky mély potiebu mi fict vSe a jesté vic. Neékteré odpovidaly stroze, ptimo
na otazku a jen cekaly, az poddm dalsi. I kdyz vzdy byla navozena pfijemna atmosféra,
nékteré ucitelky prosté¢ nebyly ochotné se vice rozpovidat, jak uz z ¢asovych divodu,
tak nemély tu potfebu mi sdélovat vSe. Ucitelky, které mély vice let praxe a vice
zkuSenosti, mi vice sdélovaly konkrétni ptiklady, coZ bylo skvé€lé. Ucitelky, které mély méné
let praxe a méné zkuSenosti, se Castéji nenechaly unést a snazily se vSe co fekly, obhdjit.
Jak uZ jsem zminila, taky Slo zejména o osobnost ucitelky, nékteré byly upovidané, jiné ne.
Kazdopadné, kdyby se mi vSechny ucitelky oteviely a vice se rozpovidaly, vysledky mohly

byt obséahlejsi a zajimave;si.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI V MATERSKYCH SKOLACH

Béhem rozhovori s ucitelkami z matefskych Skol jsem ziskala velmi zajimavé nameéty

na praci s détmi mladsimi tii let. Naméty vychazi zejména z vysledné kategorie Vyuzivani

pohadek ve vzdélavacich Cinnostech, ve které je spousta dobrych a vyuzitelnych napada.
Nasledna doporuceni predklddam na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti z praxe a zkuSenosti
ucitelek matetskych Skol, které byly soucasti mého vyzkumu. Pevné doufam, ze toto
doporuceni bude piinosem pro ucitele, ktefi pracuji s détmi mladsimi tii let, nebo je to teprve

éeka.

Hudba, zpév a pohyb

Déti mladsi tii let maji opravdu velkou pfirozenou potiebu aktivity, kterou dokazi
uspokojovat pohybem. Pravé proto je nutné do programu zahrnout zejména pohybové
aktivity, jako je napt. spolecné cviceni. Mezi klasické, ale pro déti velmi zdbavné aktivity,
pravé patii pohybové ¢i hudebné pohybové hry, zpivani, fikani basnicek, fikanek. Déti miluji
zejména zhudebnéné fikanky k rGznym aktivitdm, napf. kdyZz se oblikaji nebo néco
nacvic€uji, dost jim poméaha mit k tomu popévek, ktery jim v podstaté fika postup daného
ukony. Také existuje spousta pisni¢ek pro malé déti nahrané néjakym interpretem, a prave
pousténi téchto pisnicek détem pomuze s jejich zapamatovanim, kdy se u ditéte pisen

pomalu podvédomé ukladé a zanedlouho ji zvlada samo zazpivat.

Jednoduché cinnosti a ritudly

VétSina aktivit by méla byt manudlng, prakticky orientovand, zamétena na nizs$i poznavaci
procesy, jako je naptiklad smyslové poznavéani. Aktivity zaméfené na vysSi poznavaci
procesy, jako je napiiklad raciondlni poznavani, jsou pro dvouleté déti jesté naroc¢né,
avSak ne nutné nesplnitelné. Obtiznost tkold voli ucitel podle schopnosti a dovednosti
kazdého ditéte, ale da se fict, Ze takové Cinnosti, jako tfidéni, pfenaSeni véci, obouvani
a vyzouvani si papuci a podobné aktivity, jsou nejvhodnéjsimi. Détem je opravdu nutné
nabizet zékladni, jednoduché aktivity naptiklad Vv rdmci manualnich dovednosti, které
uplatni v kazdodennim Zivoté, jako je skladani oble¢eni, nabirani vody 1Zi€kou apod. Ucitelé
u téch nejjednodussich a Casto je opakovat. U déti mladSich tii let jsou velmi dalezité
kazdodenni ritualy, které jim davaji jistotu, fad a pravidelnost v ¢innostech. Diky ritudlim

se déti 1épe adaptuji na prostiedi, rychleji se uci a je to pro né vice pfirozené.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 69

Pohadkové hrani

Déti miluji pohddky a u dvouletych déti to plati dvakrat vice. Déti sami kolikrat ptijdou
s naméty ke hram, které vychazi z jejich oblibené¢ pohadky. Proto je pro déti vhodné
vymyslet aktivity, které jsou zalozené na n&jakém piibéhu, pohadce. Casto tak obycejna
témata, jako je ovoce a zelenina, hygiena, vafeni apod., se daji spojit s n¢jakou pohadkou,
ptibéhem, ve kterém si déti predstavi tieba tu karkulku, jak nese jidlo v kosiku, medvidky,
jak vaii kasi nebo prasatka, jak stavi domecek. Aktivity jsou pak propojené s déjem,
kdy nejde jen o postaveni domecku z kostek, ale jde o postaveni domecku pro ta prasatka
Vv pohadce, aby je vlk nesnédl. Aktivity pak dostavaji hlubsi smysl a déti jsou nadsené z toho,
ze to delaji pro né€koho, maji vedle sebe své pohadkové hrdiny a rozviji svou fantazii
a predstavivost. Pohddky jsou tedy velmi vhodnym voditkem pro tvofeni aktivit pro déti

mladsi ti1 let, skrze které ucitel dokaze nenasilnou formou déti néco naudit.

Strukturované ukoly

Strukturované uceni, jehoz soucasti jsou strukturované ukoly, neni primarné urcené
pro déti mladsi tii let, ale pro déti s postizenim. V praxi se ale osvédcilo, Ze tento princip
uceni se d& velmi uspeSné€ pouZit i na dvouleté déti v mateiskych Skolach, pro které je nékdy
aktivity 1 hracky. Strukturované ukoly vedou k postupnému osvojovani si urcité Cinnosti,
krok po kroku tak, jak je to u dvouletych déti potieba. Jde o zéakladni Cinnosti, jako
je poznavani barev, tfidéni predméth ¢i nauceni se oblékat nebo chodit na zachod. Nejcasté;si
jsou krabicové a deskové strukturované tkoly (ukazky viz pfiloha V). VSe se dé&je
strukturovang, postupné se zvysuje naro¢nost a vyuzivaji se principy strukturovaného ucéeni.

Individualizace — ¢innosti jsou délané na miru kazdému ditéti; Strukturalizace — ¢innosti

jsou sestavény dle moznosti prostfedi, Casu a vytvaii se jasna struktura programu;
Vizualizace — vsechny ¢innosti a aktivity, pomicky ¢i hracky musi dité vidét, mit moznost
si je osahat. Tedy napiiklad jen nemluvit o tom, kdy se bude jaka aktivita konat, ale vytvofit
rozvrh dne dostupny détem, kde dité vidi posun v ¢ase. Strukturované tkoly jsou tedy velmi

dobfte vyuzitelné v mateiské Skole, a to i pro déti mladsi t let v ramci vzdélavacich ¢innosti.

Pokud by ucitelé matetskych skol tvofily program s danymi doporu¢enymi prvky,
mohlo by se jim pracovat Iépe i ptes veskeré negativni faktory, které ovliviuji jejich praci.
Program by byl vyvazeny, zabavny a vhodny pro danou skupinu dvouletych déti. Jedna
se jen o doporuceni a naméty pro praci ucitele, které mohou ucitele inspirovat v jejich praci.

Taktéz to mtze inspirovat kohokoliv, kdo je v interakci s dvouletymi détmi.
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ZAVER
Bakalaiska prace se zabyvala podminkami prace uitele zahrnujici vyvojova specifika déti

mladsich tfi let v kontextu institucionalniho vzdélavani déti v raném véku.

V teoretické casti prace byla objasnéna problematika preprimarniho vzdélavani déti
mladsich tfi let v matef'ské Skole, a to jak z pohledu odborniki, tak souvisejicich dokument.
Zejména byly popsany zmény, které souvisi s pfijimanim a podminkami vzdélavani déti
mladSich tii let, jez budou platné od zafi roku 2020. Dale byla popsana vyvojova specifika
déti do tii let veku, ktera ovliviiuji praci ucitele a stézejni ¢ast se zabyvala podminkami prace
ucitele s détmi mladsimi tfi let v matetské Skole. Jelikoz se naplii prace ucitele u dvouletych
déti 1isi, tak byly v této ¢asti popsany odlisnosti prace ucitele, promény kompetenci ucitele
matefské Skoly s ohledem na préaci s dvouletymi détmi a bylo porovnano preprimarni
vzdélavani a prace ucitele v Ceské republice a v zahranii. Tato &ast se tak stala teoretickym

zakladem pro realizovany vyzkum.

Empirické ¢ast byla zamétena na kvalitativné orientovany vyzkum, ve kterém se pomoci
polostrukturovaného interview zjistovalo, jak ucitelé matetskych Skol pracuji s détmi
mladsimi tii let, jak vnimaji svou praci s détmi mladSimi tii let a jaké faktory ovliviiuji jejich
praci s touto vékovou skupinou déti. Ze ziskanych dat vznikly otevienym kodovanim cCtyti
hlavni kategorie, které vystihuji specifika prace ucitele, odpovidaji na vyzkumné otazky
a jsou navzajem propojené, navazuji na sebe. Vyzkumné cile tak byly naplnény v plném
rozsahu. Na zaklad¢é mych zkuSenosti a zkusenosti u€itelek z vyzkumu byla nakonec sepsana
doporuceni pro praxi, ktera zahrnuji 1 ndméty pro praci s détmi mladSimi tfi let v matefské

skole.

Limity vyzkumu, které ovlivnily mé vysledky prace, shledavam v tom, Ze jsem si vybrala
ucitelky z v€kove heterogenni tiidy a v nich s dvouletymi détmi nepracuji tak specificky,
jako ve vékové homogennich tiidach s détmi od dvou do tii let véku. Proto bych navrhla
dal§im vyzkumim v rdmci této problematiky, aby se zaméfily jen na vékové homogenni
ttidy. Dal$im limitem prace byla neochota ucitelek se vice rozpovidat. Ne vSechny vybrané
ucitelky byly ochotné se Siroce rozpovidat na dané téma, a to jak kvili malym zkuSenostem,

tak kvali osobnostnim charakteristikam.

Pévné verim, ze tato prace mize dobie poslouzit jako zdroj poznani a inspirace pro ucitele

a rodice, ktefi jsou v kazdodenni interakci s dvouletymi détmi.
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PRILOHA P I: PODMINKY VZDELAVANI

(Informac¢ni material ke vzdélavani déti od 2 do 3 let v mateiské Skole)

Dalsi
vzdélavani
pedagogickych
pracovnikt

Vécné oy iy Odborna
Hygienické — Psychosocialni Personalni —
Hyglenicke (materiélni) kvalifikace
QOrganizace Podminky . -

s . Financovani
vzdélavani vzdélavani
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Zivotosprava, Obsah se . . bni
stravovani \.rzd—élé\.réni Jékonnvmi Bezpecnostni Stavebni
zastupci déti
Uprava Spolupréace vr x
. Poiarne
RVP PV 5 ostatnimi

. . bezpetnostni
organizacemi

(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2017, s. 1)



PRILOHA P II: OKRUHY OTAZEK K ROZHOVORUM

SPECIFICKE POSTUPY PRACE S DETMI MLADSIMI TRI LET
VZDELAVACI CINNOST PRO DETI MLADSI TRi LET
POHLED UCITELE NA PRACI S DETMI MLADSIMI TRi LET
ZKUSENOSTI UCITELEK S DETMI MLADSIMI TRi LET

oo w>

Uvodni otazky:

a) Jak dlouho pracujete v matei'ské Skole?

b) Jak dlouho pracujete s dvouletymi détmi?

¢) Mate dvouleté déti v MS spoleéné se star§imi détmi nebo pro né mate samostatnou tiidu?
d) Mate ve tiidé chlivu, zdravotni sestru ¢i asistenta pedagoga?

e) Byla jste pfipravena, v zacatcich své praxe, na praci s dvouletymi détmi?

A) Specifické postupy prace s détmi mladSimi tii let
1. Jaké vidite hlavni rozdily v praci s dvouletymi a star§imi détmi?
2. Jak byste pracovala s celou tfidou dvouletych déti?

Jak byste pracovala se smiSenou tfidou, kde by se nachéazely dvouleté déti?

B) Vzdélavaci ¢innost pro déti mladsi t¥i let
3. Jak pracujete s dvouletymi détmi v dopoledni vzdélavaci ¢innosti?
4. Kde hledate inspiraci pti vytvareni programu pro dvouleté déti?
5. Jaké pouzivate didaktické materidly a pomucky urcené pro déti mladsi tii let ve Vasi

MS? Mate jich dostatek?

C) Pohled ucitele na praci s détmi mladsimi tii let
6. Jaké vidite vyhody pro déti, které v raném véku navitévuji MS?
7. Co by se m¢lo zlepSit/zmenit, aby se Vam pracovalo jesté [épe s dvouletymi détmi?
8. Jaky je Vas adaptacni program pro déti mladsi tif let?
9. Jakou roli, podle Vas, zaujima ucitel u déti mladsich tii let? Jak ho dvouleté dité

vnima?



D) ZkuSenosti ucitelek s détmi mladSimi t¥i let

10.

11.
12.

13.

Vzpomenete si, zda bylo néco, co Vas beéhem préace s détmi mladsimi tfi let opravdu
piekvapilo?

Jaké jiz nabité zkuSenosti, dovednosti Vam pomohly pfii praci s dvouletymi détmi?
Prosla jste n¢jakym kurzem, semindifem, ve kterém Vam poradily, jak pracovat
s dvouletymi détmi? Poptipad¢ piihléasila byste se do néjakého? Pro¢ ano, pro¢ ne?
Jaké rady byste dala nové pani ucitelce ve Skolce, kterd by zacinala pracovat

s dvouletymi détmi v MS?



PRILOHA P III: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOUHLAS S UCASTI NA VYZKUMU

zaznamenaného pro Ucely vyzkumného projektu bakalarské prace

Specifika prace s détmi mladsimi t¥i let v materské Skole pohledem uciteli

Bakalatskd prace vedena na: Fakult¢ humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné.

Obor: Ucitelstvi pro matetské skoly

Studentka: Veronika Gajdova (email: veronika.gajdova@gnj.cz, telefon: +420 736 610 948)
Cilem tohoto vyzkumu je zjistit, jaké se pouzivaji specifické postupy pii praci s dvouletymi
v mateiské Skole a jak na tuto edukaci pohlizi ucitelky matefskych Skol. Pro vyzkum
je zasadni ziskat informace o postupech préace, postojich, ndzorech a zkuSenostech ucitelek,
které maji minimalné roc¢ni zkusenost s edukaci déti mladsich tii let v bézné tfidé matetské

Skoly.

» Pro vyzkumné ucely nejsou dulezité Vase osobni udaje.

» Mate pravo kdykoli a na cokoli odmitnout odpoveéd'.

» Nahravka rozhovoru bude ihned po prepsani anonymizovana.

» VSechny vefejné piistupné vystupy z vyzkumu budou citovany se symboly U1-U10

a bude s nimi nakladdno bez vazby na Vasi osobu ¢i organizaci, ve které pracujete.

Souhlasim s poskytnutim rozhovoru Veronice Gajdové pro Ucely vySe popsaného

vyzkumného projektu.

Podpis participanta Podpis vyzkumnika




PRILOHA P IV: ROZHOVOR S UCITELKOU (U9)

Jak dlouho pracujete v materské Skole?

U9: , 16 let, predtim jsem pracovala jako zdravotni sestra v nemocnici.

Jak dlouho pracujete s dvouletymi détmi?

U9: , Ted’ to bude tretim rokem, drive jsme tu moc dvouletych neméli, vlastné asi Zadné no. “

Mate dvouleté déti spolecné se starSimi détmi nebo pro né mate samostatnou tiidu?
U9: ,,Mame pro né samostatnou tridu, letos tu mame déeti od dvou a pul roku

do ¢tyr a predtim jsem tu méla jen déti od dvou do t7i let.

A mate ve tiidé chuvu, zdravotni sestru, nékoho navic k tém détem?

U9: |, Chivu, jednu. A kdyz tu byly deti dva az tri tak jsme tedy mély dve,
Stim zZe jsme tady mély teda 28 déti. Ale viastné ta jedna byla zdravotni sestra
V diichodu a moc to, jakoze nebyl prinos, spise nam, jakoze prekazela, jako Ze to takhle rict.
Meéla uz problém s koleny, nemohla si moc klekat, zdda ji bolely, takze moc ndapomocnad

nebyla no, nebylo to to riizové.

Chapu, chiva by méla byt v dobré zdravotni kondici k tém malym détem no.
A to vas tu na tfidu bylo kolik?

U9: ,,No pét. Pro nas, kdyz jsme byly zvyklé pracovat dve ucitelky a dalsi dvé chiivy
plus uklizecka, takze peét dospélych osob, tak to bylo jako potreba si zvykat. Jako
fakt ty tFi roky zpatky jsme Sli uplné do néceho nového, jo, a prave nam pomohla tato
publikace. (Kropdackova, J., & Splavcovd, H. (2016). Dvouleté déti v predskolnim
vzdelavani: Od podzimu do zimy.). Taky jsme musely jesté zridit kos na pleny, na podlozky
pociirané, kos na Spinavé pradlo, nocniky, sedatka viastné maji jesté do ted, ty décka
na zachodech at nam nepropadnou. U obéda vlastné funguje dokrmovani, brindaky

3

Z DM na jedno pouZiti, jo, at to neni tak casto. A Ze je to casto, Ze. (smich) No, to teda.’

Kdyz rikate, Ze jste $li iplné do nééeho nového, byla jste na tu praci pripravena?
U9: ,,Jo, jako zdravotni sestra, jo praxi jsem méla no. A taky jsem méla dost praxe s détmi

triletymi, tady byly jako ty tridy drive smisené od tii do Sesti let.



TakZe Vam prijde prace s tfiletymi a dvouletymi velmi podobna?
U9: ,,Jo, tak jako neni to uplne to samé, ale s temi triletymi na to taky musite jinak Ze.

Ale nékdy jsou ti trileti fakt jako ti dvouleti, je to jako dost podobné si myslim. “

A co Vase déti? Pomohla Vam i ta zkuSenost?
U9: ,,4no, viastné i moje deti, protoze jsem méla tii a vekové celkem dost od sebe,

tak jsem si vzdycky to jejich batoleci obdobi velmi uzivala. Jako celou tu materskou Ze.

(smich)“

V ramci té dopoledni vzdélavaci ¢innosti, jak pracujete s dvouletymi détmi?

U9: ,, Oni jako vesmés rano prijdou, vlastné tak je nechavame si pohrat a kdyz teda je néjaka
ta dejme tomu vytvarka nebo néjaka ta pracovka, tak viastné si volam individualnée a chiiva
se vlastné stard o to, co se déje v herné. I kdyz ja presto vstanu a jdu se podivat, jestli

je vSechno v poradku.

TakzZe mate tiidu se stoly a pak oddélené hernu?

U9: |, Ano, ta herna se da i zavrit, je to jako oddélena mistnost, takze je tam chodim
kontrolovat, i kdyz tam je ta chiva, ale pro jistotu. Mivam to vesmés vSechno oteviené, takze
ze tridy vidim do umyvarny i do herny, mezitim jesté komunikuji s rodici a vidim viastné
vSude. Jo, a jesté jsem si vzpomnéla, zZe vlastné vsechny ostatni tridy maji schody akorat
viastné my ne, mame tu i vlastné najezd na kocarky, ale ty nepouzivame, protoze nemame ty
kocarky kde parkovat a ucime ty deti chodit samotné, a to jesté jsme viastné s nimi chodily
na provazku, ze jsme mely masli, ta pentlicka taky méla tehdy pisnicku a chodime mésic
po zahrade jo. Potom tady mame dopravni hriste, kde jsme se ucily chodit ve dvojickach,
na tom hristi a moznd az tak v listopadu jsme S nimi vysli ven. Kdyz bylo treba
Sest az osm deéti, tak jsme si troufli vyjit, i do téch ulic, ale jinak to je jako dalsi, jakozZe
narocnd véc.

TakZe vaSe tfida je jedina bezbariérova?

U9: ,, Ano, a viastné jeste trida berusek, ale tim, Ze vzniklo i Montessori, jako trida s prvky

I3

Montessori, a my, jakoze jeslova trida, tak jsme, jakozZe bokem.

A kdyZ se vratime k tém aktivitim, délate i néco jiného neZ jenom vytvarku, mate
i néjaké spolecné ¢innosti?
U9: ,,Jo, mame taky takové ty ranni ritualy, na uklizeni mame bdsnicku, kdy vi uz,

Ze se uklizi. Potom se svolavame viasté do krouzku, kde pocitame déti a dava se pocasi,



a s tim ze jsou jakoby pripravené co se bude dal dit po svacince. Vlastné dite, kdyz posvaci,
tak zas tady mame ritudl, zZe si bere knizku, protoze s hrackama uz si hral, tak prohlizi
a vyhledavaji jo, zas rozvoj reci, paméti jo. Pak jdeme zas do herny jo, stavime se do viacku
pak a mame takovou pisnicku zas, kde prijedem, sedaji si teda na lavicku a pripadné potom
tam je chvilka na obrazky, nebo se potom hraje pohadka, pribehy se vypravi, motivace mame

ke kazdému tomu tématu, co potiebujeme. “

TakzZe takovou tou Vasi dominantni ¢innosti je vytvarka a hudebka?

U9: ,,4no, dominantnimi cinnostmi jsou vlastné vytvarka, pracovka, hudebka a takova
ta rozumova cinnosti, nevim, jak se tomu ted Fika, prosté jak se teprve seznamuji s tim
tématem, co bude jo, takovy vidycky v pondéli takovy ten velky uvod, takové to, co se bude
ten cely tyden dit. A zas u téch malych to prosté musite uplné zjednodusit fakt, aby oni to
troSku Ze, pochopily, o co vlastné jde. Treba kdyz reknete ovoce, tak oni vam to nedokazou

Fict, co to je, to by musely byt fakt hodné nadané deti, ze by rekly jo, to je jablicko nebo tak. *

A vyuzivate ti‘eba taky i hudebné pohybové hry?

U9: ,, No, a taky hlavné ten pohyb, ten je tady na prvnim miste, taky deldme dost basnicky,
pisnicky no a ty hudebné pohybové hry a cinnosti. Bud’ cvicime a tancime podle cédécka,
treba Misa Riizickovda anebo prosté ta bdsnicka s pohybem no. A taky to treba trva
tech 14 dni, nez se jim to vstépi do hlavy jo, nez se to prosté nauci. Vzdycky treba byvaji
besidky, treba vanocni, nebo Mikulsské a tdk, ale my to nedélame. Ty déti maji velky problém
S adaptaci a taky je tu vetsi nemocnost u tech deti, tak bychom tam meély treba
jen 4 deti z 26, které by byly neéceho schopné, ale délame az ke dni maminek, to uz zvladaji
lépe. Jo a taky mame pravidelné ve skolce alespon jedno autistické dité kazdy rok,
to je Silené, tedy zejména kluci to jsou. Setkala jste se s tim v jinych Skolkach? Ja teda ne,
vétSinou mély déti jen logopedické vady, ale ani na praxi jsme neméli Zadného autistu.
No tak tady to mame opravdu casté, kazdy rok a bud'to se automaticky zaradi tady do té tridy
k tem malym nebo se domluvime s rodici, Ze je tu ddat nemiiZou, protoZe to ty déti prosté
nezvladaji a my v tom poctu malych deti pak taky ne. Ten autista nam da jako 3 dvouleté

deti, jako silené no. “

KdyZ maji problém s adaptaci, popiSete mi Vas adaptacni program?

U9: ,, Tak u nas to je tech 6-8 tydnii, s tim, ze kdyz to dité onemocni, tak to pak zacina znova. *



Maité néjakou zkuSebni dobu?

U9: ,, Zadné zkusebni doby nemdme, nedélame to a ani jsem to nechtéla. Vidycky maminkdm
rikame, at to byly i ty vetsi deti, kdyz jsem délala, at' si pobreci venku, protoze
to dité to je vyloZené, Ze se té maminky domaha s vynucenym placem. Jako nereknu
ty zacatky, to vzdycky to uz jsme dokopané, dokousané, poslintané jo, (smich) vSecko mozné
jo, ale tak si to dite lépe zvyka, nez kdyby tady ta maminka byla. ProtoZe co na to mate,
kdyz ty maminky prijdou v sest a opravdu leti do prace Ze, a jak kdyby prisly se podivat
na cely den, tak ty déti by videly ty cizi ucitelky, ty chitvy, uklizecku, kucharku, jedno dité
by bylo v naruci maminky a zbytek nékde v kouté jo. Takze mdame fakt dobrou zkusenost,
kdyz ty mamky tady nejsou. Ritudl pusa, zamavat, maminka prijde, nebo jsme rikali rodiciim
viastné, kdyz se louci at’ Feknou prijdu pro tebe po praci, méj se hezky, pusa, prosté zavést
si je, aby ty déti vedely jo, ano, maminka prijde potom obéde nebo ted je v praci jo, takovy
ten stereotyp, aby méli tu jistotu, ze si pro né vzdycky prijde. Takze my délame v ramci zapisii
takové obchuzky, kdy jim ukazujeme prostory, seznamime se s ditétem a rodicem
a odpovidame jim na otazky treba. Miize si obejit viechny tridy a miize se i rozhodnout, ano,
tady chci, aby mé dité chodilo, takze maji i takto na vybér a my se jim to pokusime splnit.

«

Ale zadné celodenni zapojovani i rodicu tady nedélame, to fakt ne.

KdyZz pracujete se starSimi détmi a pak s témi dvouletymi, jaké vidite rozdily
V té praci?

U9: ,, Ze jsou nesamostatné a starsi jsou samostatnéjsi. Na prvnim misté bezpecnost tiplné
no... hm, a co vlastné, tos trpi zada, porad jste zohla anebo na kolenou, i kdyz je oblikate
nebo si s nimi hrajete. Jo, takze kdo ma problém se zadama, tak urcité s malyma détma urcité
ne. (smich) No to ja mdam problém s kolenama, nevydriim dlouho sedét na zemi.

No, to je to stejné no, ale to se jesté da, jen si musite najit dobrou polohu no. (smich) “

V ¢em vidite dalsi rozdily?
U9: ,, Uz jenom ten rezim je jiny, nebo treba adaptace, jak je u starsich deti adaptace
Sest tydnu, tak u nich treba ctvrt roku. Dvouleté déti jsou ze zacatku strasné plactiveé, do toho

placou mamky, a ten navyk do toho rezimu nebo i to odlouceni vlastné od té rodiny,

vevr
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to je jasné Ze, jeste nemaji tu dobre vyvinutou imunitu no.



A méla jste i tu smiSenou tiidu?
U9: ,, No smisenou tridu, tu ja jsem méla viastné roky predtim, takze ted’ miizu srovnavat

113

no.

A vidite néjaké rozdily primo ve Vasi praci u téch déti rizného véku?

U9: ,, Tak v té praci treba tak ta soustredeénost, treba kdyz je ta rizena cinnost, jak se tomu
rika, tak u predskolakii mate tak téch 20 minut a u téech malych déti viastné tak pét, deset
minut, kdyz si o nécem povidime, néjakd pohadka, at je namotivujete a potom
prosté i kdyz nabidneme cinnosti a chceme, aby vydrzely, ale u téch malych ne, ne-e.
Tam jsou vlastné cmaranice jo, vselijaké takove jo. Ale treba na jemnou motoriku,
kdyz jim zaddate véci, kdyz jim date néjaké tabulky na magnetky, to oni maji radi. Jako vesmés

Jje to podobné jako u Montessori, jakoZe obcas jen tak vodu prelévame a tak. *

TakZe to jsou hlavni pomiicky a hracky, které pouzivate?

U9: ,, No tak taky jesté kineticky pisek, pak magnetické tabulky, skiadacky, stavéni z kostek,
Sroubovani sroubkit Sroubovikem, pak taky dost maji radi proviikani tkanicek, treba
i nékteré véci s prvky Montessori jako prelivani vody. Vesmeés véci, na které si miizou sahnout
jo. Taky dost takové ty nameétové hry na néco jo, Ze se vari a tak. Pak taky navlékani koralkii,
ale jako ty vetsi volit z hlediska bezpecnosti, ale uz jenom to, aby se do toho strefili jo.
Zas jako myslet co by kdyby, zas je na prvnim misté bezpecnost. Nebo tieba jak délame

vytvarku, tak jak prubézné deéti chodi jo.

A Kkolik tu mate téch déti?
U9: ,, Mdme 26 no. Letos 26 déti a jindy jsme méli i tech 28.

A vyrabite si hra¢ky a pomiicky nebo jich mate dostatek?

U9: ,, 4 jako dost véci si vyrabime sami, Ze néco vytiskneme a zalamindatujeme a uz to mame
zas na dyl. TakzZe si myslim, ze mame dostatek materidlii a hracek, protoze si dost vyrabime
sami no, hlavné k tem tématum a tak. Mame taky bazén s balonkama, odrazedla a mame

«

pro deti i odpocinkovy roh, takovou vailendu no. *

A mate vice plastovych nebo dievénych hracek?
U9: ,, 4si spis plastovych, prevazne plastové no, ale nemame tu nic na baterky, to fakt ne.

‘

Jen kdyz néco donesou rodice, ale jakmile baterky dojdou, nedavame nové, to ne.*



Jak byste pracovala se smiSenou tfidou, ve které byste méla déti od 2 do 6 let?
U9: ,, Tak zase jsou, tak jako zase stupnuju... hm... Tak bych stuprnovala tFeba vytvarku,
Skolak by nakreslil a vystrihl hrusku, stredndak... stiednak by ji jen vymaloval a ten nejmensi

by ji pocmaral, nebo i kdyby jen tecku udelal, tak by to bylo jedno jo, byla by to jeho prace.

A pracovala byste se v§ema naraz, spolecné, nebo byste je oddélovala?

U9: ,,Se vsema bych jako treba v té vytvarce pracovala individualné. Jako asi bych nejdrive
zacala s tema malyma, jak by chodily pribezne a jako nenutime jo, on treba az za hodinu
to chce udelat jo, a az potom ty predskoldky. Ale ti starsi by to treba uz zvldadly jako pét deéti

u stolecku. “

Takze uvod pro vSechny a pak byste si je rozdélila?

U9: ,, Takové to povidani na koberecku by delaly vsichni dohromady, to jako se vidy dela,
dejme tomu, ze V pondéli zacindame s tématem, kde jsme vsichni. Pak se daji néjaké malé
ukoly, A my to mamé rozdélené, Ze tieba v utery je tieba vytvarka, ve stredu je hudebka,
ve ctvrtek télocvik, a pak v patek byva jeste treba néjaka pracovni cinnost jo, ale tady

V té malé tride to se pracuje prosté jinak no. (smich) “

Vy teda nepropojujete oblasti kazdy den, ale mate to takto rozdélené?
U9: ,,No tak ja jsem se to takhle jeste ucila na Skole a vic mi to vyhovuje, jako
ted’ uz se to dela trochu jinak, ale u téech malych déti je to, je to pro né takové jednodussi

si myslim, lépe snesitelné.

A kde hledate inspiraci pii vytvareni programu pro dvouleté déti?

U9: ,, No tak urcité Pinterest. Skoleni, jak jezdivame vlastne, my musime se neustadle
vzdelavat. Kolikrat mé samotnou néco napadne, takze jako podle sebe, ten viastni ndpad.
Nebo inspirace z roki minulych treba. (smich) Knizky urcite vselijaké a nékdy i vzdjemné
od kolegyn, treba ze ukdzou, co délaly, nebo néjaké techniky nové nebo néeco, a to je viastné
taky zas, ze nam ty informace prinasi ze skoleni, kdy mame porady a tady toto si vlastné

«

ukazujeme a rikame. *

Je zajimavé, Ze se inspirujete od kolegyi. Vim, Ze byva rivalita mezi u¢itelkami, kdo
bude mit lepSi nasténku a program, to u vas neni?

U9: ,,Co? No nastesti ne, my jsme dobry tym. (smich) A dokonce nam reditelka dala dobrou
knizku, Komunikace s rodici, kde vlastné ta psycholoZka uvadi, Ze nema rada, kdyz jsou plné

nastenky, zZe zas je tam to srovnani, proc¢ to moje dité nemaluje, a to druhé dité jo.



Taky to nevyzdvihujem jo, prosté uvidite, Ze to dité netihne k vytvarce, ale treba k hudebce
jo, takze neni treba vyzdvihovat to, co mu nejde, a jeste k tomu na nastenku. Jak rikam,
ja mam 3 deéti, nejstarsi dité nasadilo vysokou latku, prostredni proplouvalo a nejmladsi
je néjak prosté tak mezi tema dvema. TakzZe nékdy nejde jo... Tam zas je to, aby ten rodic,
ze 1 kdyz tam to dité tu jednu tecku udela, kdyz je takhle maly, tak aby z toho mélo radost
a i rodic, Ze tam md ten obrdzek. No a my jsme vlastné zacaly to délat tak, zZe ty deti maji
svoji znacku, takzZe to dité, ne jméno, jméno je z druhé strany, ale dité vlastné prijde

a hned uvidi, Ze ano, toto je moje znacka, to je miij obrazek. *

A ti mali uZ si pamatuji svoji znacku, symbol?

U9: ,,Jo, ti si zapamatujou. Loni jsme délaly, ze mély i na zidlickach fotky, ale letos
nam ty maminky ne, a ne nam ty fotky dodat takze. TakZe maji na skrinkach svoje fotky,
a tak vedi, kterd je jejich, protoze jako oni maji nékteri jeste problém ted, Ze nevi, kde sed;,
taky je dost rozesazujeme, Ze zjistime, Ze nemiizou vedle sebe dané déti sedet jo, takze

uz mame jen fotky na skrinkach. *

A jak jste zmifiovala ta Skoleni, byla jste i na néjakém seminari nebo kurzu?
U9: ,,Jo, pro dvouletaky mam udelany tri denni kurz, jojo mam. To hned pravé pani
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reditelka, jak to videéla, tak nas hned zapsala.

A Kkde probihal a o ¢em mluvili?

U9: ,,To bylo vlastné tehdy v Novém Jiciné v tom Kvicu (Krajské zarizeni pro dalsi
vzdelavani pedagogickych pracovnikit), v tom centru no. Byla to ale spise teorie, takové
prednasky, co je potieba, ale ja si myslim, Ze to vSechno vyslo pak i v knizni podobé. Byly
to vlastné primo ucitelky, které se tomu venovaly a staly se lektorkama. A ta jedna,
to si pamatuju, déla v poroté na zkouskdch na chitvu. A viastné jak se to pred témi tremi lety
zacalo, jako ty dvouleté déti do materskych Skol, tak jako zacaly i vice ty kurzy a seminare

no. Predtim nic takového nebylo no, hlavné to bylo nové no, to zarazeni tech déti do skolky.

Jaké vidite vyhody pro déti, které v raném véku nav§tévuji MS?

U9: ,, Vyhodu? Hm...No tak asi to, vilastné Ze jsou mezi vrstevniky svymi, takze jakoby
ta socializace u tech deéti no. A i vlastné i to, Ze jdou dal a dal, Ze uz jsou naucené
V tom rezZimu, mély jsme tu zpétnou vazbu od ucitelek, Ze nam jedna ucitelka dekovala,
Ze s nimi fakt neni Z4dnd prdce, Ze uz to maji naucené. Ze prosté do téch ritudlii, Ze ty ritudly
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Jjsou si vlastné dost podobné, a ty decka fungovaly, opravdu. *



TakZe pomahate k takovému lepSimu zarazeni do dalSich let?
U9: ,, 4no, ano, takze jim to pak dost usnadni ten prechod do dalsich trid nebo viibec to jejich

fungovani ve skolce. Jo, Ze ani ten plac nebyl, a v tom rezimu pak fakt uz dobre slapaly.

A jakou vidite vyhodu ve smiSenych tridach, ve kterych jsou dvouleté déti?

U9: |, Tak v téech smisenych tiidach taky vidim vyhodu, Ze ti starsi pomdhaji téem mladsim,
ale zas pokud ten starsi ma uz doma dva mladsi sourozence, tak je to pro néj zas otrava,
protoze porad musi nékomu s nécim pomahat a vlastné on se viibec pak nemiize vénovat
tomu, co chce deélat on. Takze zas tady by byla vyhoda jen u téch jedindacki treba, nebo
V néjakych individudlnich pripadech si myslim. Nebo treba pii prochdzkach venku jo,
kdyz mate treba tech 20 deti, abyste mohla vyjit ven, mimo budovu sama, tak zase mate
u téch starsich jistotu, Ze to mladsi uhlida jo, prosté Ze vi, Ze ma jit u toho plotu, a Ze nesmi
Jjit na cestu a tak. Kdezto s téma malyma to tak uplné samo nejde. Takze na ten pobyt venku

je to velkeé plus i pro ucitelku, kdyz tam zustane sama. “

Jak si myslite, Ze dvouleté dité zvlada tu novou roli ucitele?

U9: ,,Myslim si, Ze to zvlddaji jo, Ze si navykaji rychle. Jo, hodné jako tety nds berou,
ale jo jako, za ty t7i roky a za celou dobu té praxe se mi jeste nestalo, aby se u mé ve tride
ditko netésilo do skolky, takze jsem u déti oblibena, si myslim teda. (smich) Sice samochvdla
smrdi ale tak clovek se to doslechnete jo. Méla jsem i Stésti na kolegyne, Ze jsme si sedly
a nebyla jedna ta lepsi a druha horsi, to ne. No to je taky zapeklité, kdy? si kolegyné
nesednou, jak osobné, tak pracovné no. Jako fakt na ty dvouletiky ja jsem Sla dobrovolné
jo, nikdo to nechtel delat, i kdyz tes je tu jedna, co je primo vystudovand zdravotni sestra,
taky si dodélala vysku, pajdak jako, a tu druhou kolegyni jsem do toho natahla, jsem rikala
uvidis, jaké to bude, ale uz je unavena, tes si dodélava dalkové pajdak tak uvidime. Zas pani

reditelka by chtela, asi at’ si tu ,drinu ‘ vyzkousi kazda co jsme tady ve skolce.

TakzZe si myslite, Ze Vas déti berou vice jako ty tety nez ucitelky, jak jste Fikala?

U9: ,, Tady v té jeslove tride je to jako tézsi, protoze vétsina déti nemluvi, ale to na nich
pozndte Ze, ale az pozdéji zacnou chdpat, ze jsme ucitelky, a ne tety nebo dalsi maminky no.
Takze jako ta role ucitelky prijde trochu pozdéji, az to zacnou teda chdpat, prvné

jsme ty tety, maminky, ty pecovatelky no.



Co by se mélo zlepsit/zménit, aby se Vam pracovalo jeSté 1épe s témi dvouletymi détmi?
U9: ,,No mozna nékdy i ta komunikace s rodici, Ze oni si mysli, Ze my se stardame
jen o to jejich jedno ditko a ji uz to beru dneska z toho pohledu, Ze ty maminky
Jjsou dnes stejné staré, jak ja mam dcery a kolikrat prosté ten rodic mé v uvozovkach postavi
do laté a ta mamka rekne, bude to prosté tak jo. No a skolka nent od toho, aby my jsme ucily
je, ja nevim najist se a prosté zakladni takové véeci jo. Porad je na prvnim misté rodina,
my je mame vzdeélavat. Aby je prosté vodily do Skolky s tim, Ze se umi vysmrkat, vycurat,

najist se samo a alespon zakladni veci.

A co napriklad v personalni oblasti, uvitala bysté néjaké zmény?

U9: ,, 4 personalni oblast, jako jedna chitva staci, mozna teda méné déti, to by se pracovalo
zas jinak, ale i v tomto poctu (26 déti) to zvladame s téma malyma celkem dobrie no. Jako
nase Skolka je v téhlech starych prostorach, takze ani moc materidlni upravy, vice hracek
nebo prebalovaci pult a takové, to se to prosté nema kam dat no, ty prostory na to nejsou,
bohuzel. A taky by mi dost pomohlo, kdyby nam ten rodic vSechno popravde rekl, protoze
to dvouleté ditée nam nerekne, co se deje doma, nebo co ho trdpi, ale jde to na ném videt
a my mu nemame, jak pomoct, kdyz nam to nerekne a rodice taky nechtéji mluvit,
to je pak tézko no. Jako chapu, Ze neprijdou a nereknou my, Ze se rozvadi. Jasné no.
Ale my ty psychické problémy na deétech vidime, tak alespon nazmnacit, Ze se néco déje
a pracuji na reseni. Nekdy se jen pocirava a pak tézko rict, jestli jsou probléemy doma, nebo
md problém s ledvinama Ze, to jako, to je problém. Takze ta komunikace s rodici je zasadni,
a kdyby se to zlepsilo, tak by se mi pracovalo urcité lépe, to jako bez debaty. Soustu veci

nam zataji a ty malé déti nam to jesté nedokdzou rict. Takze tak.

Vzpomenete si, zda bylo néco, co Vas béhem prace s détmi mladSimi tii let opravdu
prekvapilo?

U9: |, Treba takova ta deétska rivalita, navadeni k nécemu, kdy tu mame dvé holcicky,
co Spatné ji a staly u stolecku s jidlem, kde si to sami davaji na talirek tak ta prvni ji rekla,
jestli to bude jist a ta druha rekla, Ze asi ne, Ze ji to nechutnd a ta prvni ji rekla,
no tak to jist nebudem. A co v nich pak budujete jo. Tak jsme Sli a rozesadily jsme je. Taky
jsme tu meéli hol¢icku, tak péet rokii zpatky, co se nam ztracela pred ocima, jsme rekli
mamince, Ze to neni normalni, Ze odmita jidlo jo, jako to uz je jako anorekticka jako
uz aj ve skolce jo. A my uz jsme se znali, tak jsem ji Fekla, Ze to neni mozné, at ji udela odbery
a jako nakonec ji rozjedla az tema iontovyma napojema jo, a dneska je gymnastka uplné

super jo. Ale tady toto uz hranici jo, kde do budoucna jo.



TakZe se Casto stava, Ze se uz ty dvouleté déti takhle navadi?

U9: ,, No, to je jako hriiza, musime mit oci i usi vSude. *

A jeSté néco Vas prekvapilo, tieba i mile prrekvapilo?

U9: ,, Tak treba mé prekvapilo to, Ze treba ti malinci, byl cerven a dokazaly napocitat
do desiti, dokdazaly poznat, koho je vice-méne, kdo je kluk a holka. A to je tim kazdodennim
ritudlem, pocitame se, ukazujem na prstech, pocitejte jo, ze i kdyz vlastné nam chodi
tu kontroly, pani reditelka nebo zastupkyne, tak loni nam rekla, Ze uplné hledi,
Ze u ni to predskoldaci nedokdzou to, co nase déti. Ze prosté diky tém ritudliim a opakovanim

si dokazou leccos zapamatovat, byvaji fakt sikovné jo.

A jaké piedchozi zkuSenosti Vam pomohly p¥i praci s dvouletymi détmi?

U9: ,, No tak ta zdravotni Skola a praxe ve zdravotnictvi, taky vlastné moje tri deti Ze, a taky
vlastné praxe uz i v oboru primo jakoze ucitelky, jak jsem viastné drive ucila ty starsi deti.
Nebo spis, ja jsem vidycky chtéla s malyma, chtéla jsem byt porodni asistentka na détskeém,
nevyslo mi to, no a vlastné tady timto se mi vlastné moje prani, jako co jsem chtéla delat
uz jako 15letd, se mi jako splnilo, vratilo zpétné. (smich) No tak to je hezké. To se moc

nestavd. (smich) “

Jaké rady byste dala nové ucitelce ve $kolce, kdyby zadinala pracovat s dvouletymi
détmi a méla by tu tfidu poprvé?
U9: ,, No tak mela by byt usmevava. (smich) Taky trpéliva hodne, asi i ta psychika hodnée,

prosté vydrzet a zatnout ruce, pevné nervy ze. (smich) “

A je néco, cemu by se méla vyhnout, co by neméla délat?

U9: ,, No, ja nevim. Hm... A asi taky ty jednodussi ukoly, jestli je zvykla pracovat se starsima
détma, tak je diilezité fakt vsechno zjednodusit. A kdyz se to proste nepodari
tak si s tim nelamat hlavu jo. Opakovat, opakovat, radi zpivaji jesté. Prosté i ten vykres,
kdyz se nepodari, i kdyz udélaji jen tecku nebo caru jo, prosté to neresit, je to jejich vytvor,
takze si nad tim nelamat hlavu a byt rada, zZe alespon néco udélaji. Necekat zazraky od nich,
prosté kdyz uz si treba obujou papuce jo, tak uz to je taky co Fict jo. Nebo treba cepku, nebo
ted’ v zimé ty prstové rukavice, no to je katastrofa fakt. (smich) Jako to oblékani a vyslikani
je na tom to nejhorsi no, na to at’ se pripravi. (smich) Oblecete, vysvlecete, pak na obéd
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a zase prevlikat no.



PRILOHA PIV: UKAZKA STRUKTUROVANYCH UKOLU

Priklad krabicového strukturovaného ikolu

Priklad deskového strukturovaného kolu
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