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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva vyuzitim hry ve vzdélavani déti predskolniho véku v anglickém
jazyce. Obsahuje c¢ast teoretickou a Cast praktickou. Teoreticka Cast je zaméfena na
osvojovani ciziho jazyka vraném veéku a vhodné metody, které lze pifi seznamovani
predskolnich déti s cizim jazykem vyuzivat. V praktické ¢asti byla vytvotena, realizovana,
ovéfena a nasledné evaluovéana sada her ve vybrané mateiské Skole. Na zdklad¢ evaluace

byla vypracovana doporuceni pro praxi matefskych Skol.

Klicova slova: didakticka hra, osvojovani druhého jazyka, rana vyuka, metoda Total

Physical Response, anglicky jazyk

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with using games in English language education of preschool
children. It contains theoretical and practical parts. The theoretical part is focused on the
acquisition of a foreign language at an early age and the possible ways which can be used to
acquaint pre-school children with a foreign language. There was created, implemented,
verified and evaluated the set of games in the practical part. Based on the evaluation,

recommendations for the preschool practice were developed.

Keywords: didactic game, second language acquisition, early education, Total Physical

Response method, english language
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UvVOD

V soucasné dobé je cizim jazyklim vénovana stale vétsi pozornost a pozadavky na jazykoveé
vzdelavani se zvysuji. Je tedy zadouci ovladat alespon jeden svétovy jazyk. Uceni se cizim
jazyktim neni diileZité jen z hlediska uplatnéni se na pracovnim trhu, at’ uz v Ceské republice
nebo zahranici, ale poskytuje nam urcity druh svobody i v osobnim zivoté. Lidé maji
moznost cestovat po celém svété a urCité se citi sebejistéji, pokud se umi dorozumét a
domluvit s ostatnimi lidmi. Na vyuku ciziho jazyka je proto stale kladen v¢étsi diraz a je dnes
beéZzné, Ze déti zacinaji s osvojovanim ciziho jazyka jiz v raném véku a n€kdy take jesté diive.
Toto téma je také velmi diskutované mezi odborniky, a ndzory na to, kdy s ranou vyukou
zalit se rizni. Je také potieba zménit dosavadni standard, ktery je v nasi spole¢nosti nastaven
a predev§im zkvalitiovat troven jazykového vzdélavani v nasi zemi. Spolu s touto

skutecnosti a také zajmem o cizi jazyky, mi toto téma bylo blizké, a proto jsem si ho zvolila.

rowr

Cela prace je rozdelena na dvé ¢asti a to ¢ast teoretickou a praktickou. V teoretické ¢asti se
vénuji oblasti osvojovani anglického jazyka u déti v predskolnim veéku. Prvni kapitola
obsahuje terminy, které souviseji s danou problematikou. Druha kapitola rozebirad détskou
fe¢ a komunikaci piedSkolnich déti. Tteti kapitola je vénovana rané vyuce cizich jazykt a
jejimu ukotveni v kurikularnich dokumentech. Dalsi kapitola se tyka faktor, které ovliviiuji
vyuku cizich jazyki v predSkolnim vzdélavani. Nasledujici kapitola zahrnuje metody, které
miZzeme vyuzivat pii osvojovani ciziho jazyka, a jsou vhodné pii seznamovani predskolnich
déti s cizim jazykem. Posledni kapitola se zabyva otazkou bilingvismu, ktery ma také

souvislost s osvojovanim ciziho jazyka u predskolnich déti.

Cilem praktické Casti je vytvofit a realizovat sadu her pro rozvoj komunikace pro déti
v matetské skole. Obsahem je deset her, které jsou zaméfeny na zimni tématiku. Sada her je
nasledné ovéfena ve vybrané matetské skole. Pro ovéfeni jsou vybrany hry podle navrhi
déti. Tyto hry jsou pak sefazeny podle naro¢nosti. Jednim z dalsich cild je také evaluace na
zaklad¢ vlastni reflexe a evaluace ucitelky. Tyto dva zplsoby evaluace jsou poté porovnany.
Na zaklad€ evaluace jsou zpracovana doporuceni pro praxi matefskych Skol, cozZ je také

jeden z cilt mé bakalaiské prace.
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I. TEORETICKA CAST
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1 TERMINOLOGIE

Ve své praci budu uzivat nékterd oznaceni a zkratky, proto se v uvodu bakalaiské prace

vénuji vysvétleni téchto pojmd.

1.1 Rany vék

Rany vé€k je pouzivanym terminem, ktery se vztahuje na vzdélavaci programy nabizené

détem mladS$im neZ je formalni vstup do povinného vzdélavani, obvykle 6 — 7 let.

1.2 Prvni a druhy jazyk

., Terminem prvni jazyk (angl. first language, L1) se bézné oznacuje jazyk, ktery si
Jjedinec osvoji jako prvni v poradi. Miize vSak také znamenat jazyk preferovany, tj. ten,
Jjimz jedinec mluvi nejcastéji, nejlépe nebo nejradéji. U absolutni vétsiny populace
Ceské republiky je toto rozliseni nadbytecné, nebot v jejich pripadé jde o jeden a tentyz
jazyk — jazyk matersky (angl. mother tongue). U jedincii multilingvnich viak miize

v prubéhu Zivota dochazet k opakovanému predefinovani toho, co je chapano jako
prvni jazyk* (Najvar, 2010, str. 10).

Terminem druhy jazyk (angl. second language, L2) je oznacovan jakykoli nematetsky jazyk,
kterému se jedinec u¢i po osvojeni si jazyka mateiského. Nezalezi na tom, jak si jedinec
jazyk osvojuje, tedy prostiednictvim Skolniho vzdélavani nebo vyriista ve spole¢nosti, kde
timto jazykem mluvi. Mlze se jednat napi. o pfirozené osvojovani, kdy si jedinec jazyk
osvojuje v dané komunité, nebo cizi jazyk, kdy si jazyk dit€¢ osvojuje formaln¢ ve Skolnim
prostiedi. Osvojovani tedy miZzeme definovat jako proces, kdy si jedinec osvojuje jakykoliv

nematetsky jazyk (Mourdo & Lourencgo, 2015). Oba tyto terminy budu ve své praci pouZivat.

1.3 Jazykovy input

Tento pojem je pouzivan v souvislosti s détskou komunikaci. Jazykovy input vznika jiz v
okamzZiku narozeni ditéte a jednd se o prvni zvuky lidské feci, melodii lidského hlasu, setkani
s prvnimi doteky matky a ostatnich lidi, se kterymi se dit¢ od narozeni setkava. Toto vse je
vyznamnym meznikem v psycholingvistice. Détské fe¢ ma svilj vyvoj, mezniky a kazdé toto
obdobi je z hlediska feci urcitym zpiisobem charakterizovano. Ja se ptedev§im budu zabyvat

komunikaci ptedSkolnich déti.
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2 DETSKA REC A KOMUNIKACE

Tato kapitola je vénovana feci a komunikaci predskolnich déti, kdy je popsan nejprve vyvoj
feci v obecnéjsi roving. Vyvoj se tyka predevsim osvojovani si jazyka matefského. Postupné

se dostavam k vyvoji feci u déti a osvojovani si jazyka ciziho.
2.1 Détska re¢ a komunikace v piredSkolnim vzdélavani

2.1.1 Vyvoj reci 3 — 4 roky

Pricha (2011) uvadi, Ze v tomto obdobi je vyvoj slovni zasoby velmi intenzivni. Slovni
zésoba se u takto starych déti pohybuje okolo 800 — 1000 slov. Toto obdobi je také
prozkoumano nejvice, nebot’ se jedna o pocatky procesu osvojovani jazyka. Naopak obdobi
mezi 3 — 6 rokem je prozkouméno v mensi mife. Re¢ se u déti stava hlavnim prostiedkem

komunikace.

Dité je schopno mluvit o neptitomnych osobach nebo predmétech ¢i udalostech, které se
nedéji v pfitomnosti. VétSinou jiz mluvi plynule, uziva mnozné Cislo podstatnych jmen,
sloves 1 osobnich z4jmen, komentuje a organizuje Cinnosti ostatnich, podava dopliujici

informace a ¢im dal vice tak rozviji konverzaci (Allen a Marotz, 2008).

Ve véku 3,5 let uz dit€ umi tvotit delsi véty, pouziva néktera piislovce, zapor ve véte a tvary
sloves. Nastava zlepSeni v pojmenovani véci a spravnosti pouzivani slovesnych casu.
3

Obdobi mezi 3 — 4 rokem je charakteristické pro kladeni otazek typu ,,pro¢, jak, kdy, kdo.*

Dit¢ také uz vétSinou zna své jméno a piijmeni.
2.1.2 Vyvoj ieci4 -5 let

V tomto obdobi pokracuje kladeni otazek s tim rozdilem, ze déti uz dokdzi na otazky i
odpovidat. Jedn4 se predevs§im o otazky typu ,.kolik, kdo a pro€.* Slovni zasoba se rozsifuje
a zdokonaluje a dité dokaze pouzivat predlozky, ptivlastiiovaci tvary zdjmen a jmen. Dité
feci, ale 1ze oznacit fe¢ ditéte za plné srozumitelnou. V tomto obdobi dité soustfed’uje svoji

pozornost na slova neslusna, nesmyslna nebo smyslena.

Dité vice rozumi pojmu ¢asu a dokaze vhodné pouzit pfitomny, minuly i budouci ¢as.
Postupné zacind byt schopno prevypravet své sny, ale jeSté ma stale potiZze rozpoznat, kdy
se jedna o skutecnost a kdy uz ne (Bacus, 2004). Dité také dokaze prizptisobit styl mluvy a

skladbu véty podle toho, jestli hovoii se svym sourozencem anebo s rodi¢i. V tomto veéku se
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s ditétem da hovofit jako s dospélym, partnerem, coz znamend, ze se jeho komunikace

neustale zdokonaluje.

2.1.3 Vyvoj redi 5 -6 let

Postupné s pfibyvajicim vékem se détska slovni zasoba neustéle rozsifuje a zdokonaluje se.
Dité mluvi gramaticky spravné a plynule. Dité uz je schopno vyjadfit sviij nazor na urcity
problém pomoci slov jako ,,myslim si, nevim® a zhodnotit situaci slovy ,,lehky, tézky* atd.
Dité je velmi zvidavé, pta se na otazky, mluvi o vécech, dokaze pievypraveét pribeh, pohadku

nebo basnicku.

2.2 Aspekty jazykovych znalosti

Jak bylo zjisténo a popsano v knize Language development in early childhood education
(2014), piedskolni déti maji zajem objevovat jazyk. Objevuji jeho znéjici podobu, vyznam
jazyka, jak sekvence slov ovlivitluje vyznam jazyka, rozdily mezi psanym a mluvenym
slovem a jak je jazyk pouzivan. Déti objevuji jazyk soub&zné s objevovanim jejich prostiedi.
Predskolni déti zatim jesté nejsou schopny pouzivat vnitini fec. Jejich fe€ je pouzivana
piedevsim jako reflexe toho, co si mysli. Pfemysleji nahlas. Miizeme tedy mluvit o feci
spontanni, napt. déti spontanné reaguji na to, co jim uéitelka v MS vypravi. I kdyz se mize
zdat, ze jejich reakce nesouvisi s tim, co ucitelka prave fika, tak déti vychazeji ze svych
zazitkli a zajmi, které si s vypravénim spojuji. V podpoie osvojovani ciziho jazyka je
dulezité jak prostfedi domova, tak i prostiedi v matetské $kole. Vyznamné pokroky zejména
nastavaji v jazykovych znalostech v kazdém z aspektli jazyka, které jsou zminény nize. V
jednotlivych kapitolach budou tyto aspekty popsany vice. Nejdiive bude popsan aspekt
fonologicky, nebot’ fe€ je jedna z hlavnich cest, kterou se cloveék vyjadiuje prosttednictvim

jazyka.

RozliSujeme 5 aspektii jazykovych znalosti:
1) Fonologicky aspekt

2) Sémanticky aspekt

3) Syntakticky aspekt

4) Morfemicky aspekt

5) Pragmaticky aspekt



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

2.2.1 Rozvoj fonologickych znalosti

V predskolnim véku détské vnimani a tvorba jazykovych hlasek, nebo také foném, je velmi
dobie rozvinuta. Ackoliv mezi vyzkumnymi pracovniky na zaklad¢ vyzkumu se ttiletymi
détmi, existuje jen mala shoda, Ze univerzalnost nastupu specifické produkce zvukového
projevu se objevuje jiz pred tietim rokem. Obecné vzorce vyvoje byly identifikovany, ale je
dilezité brat v uvahu, ze existuji rozdily mezi détmi stejného veéku. V predskolnim véku
rostouci povédomi déti o fonémech je Casto ziejmé z toho, jak déti pouzivaji jazyk. Toto
jazykové uvédomeni si, ze slova se skladaji ze samostatnych zvuki, se kterymi mizeme

manipulovat, Ize nazyvat terminem fonémické védomi.

Kdyz mluvime, déti predSkolniho véku se mohou zacit soustfedit na konkrétni fonémy a
manipulovat s nimi. Ackoliv nemusi byt schopny pojmenovat rizné zvuky slovy nebo
vysvétlit, pro¢ se slova rymuji. Déti predskolniho veéku rozvijeji povédomi o tom, ze mohou

vytvaiet slova, kterd maji podobné zvuky a Ze zvukova manipulace je zdbavna (Otto, 2014).

2.2.2 Rozvoj sémantickych znalosti

Détska slovni zasoba se rozsifuje a stava se rafinovanéjsi v predskolnim veéku, kdyz si déti
si svou fe¢. V tomto véku slovni zasoba rapidné roste. Dité rozviji koncepty pro napady,
které jsou soucasti jeho kulturniho prostiedi. Koncepty a jejich slovni asociace si rozviji
piimo pies zazitky.

Sémantické znalosti se rozsifuji pomoci procesii, které nazyvame asimilace a akomodace.
Asimilace zaclefiuje nové koncepty do jiz existujicich schémat. Napt. dit¢ ma uréitou
predstavu o kravé — ma Ctyfi nohy, ocas, je hnédobild, déla ,,bait“. Na vyleté v zoo vidi
kravu, ktera je ale Cernobild. Nésledné se pak dozvi, ze toto zvite je také krava. Toto nové
zjisténi se zacleni do jiz existujiciho, jeZ se tyka vlastnosti barev. Akomodace naopak
znamena zménu poznatku nebo schématu na zaklad¢ zaclenéni poznatku nového. Piikladem
miliZze byt jiz zminény piiklad vyse, kdy dité vedle kravy vidi koné. Dité si mysli, Ze je to
také krava. Z dalSich poznatkl zjisti, Ze to krava neni a ¢im se od kravy li§i. Poté si dité
uvédomi, Ze kin neni krava. Na zdklad¢ tohoto nového poznatku zméni svilj poznatek
dosavadni. Sémantické znalosti také rozvijeji komunikaci ditéte s dospélym a dalSimi

vrstevniky.
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2.2.3 Rozvoj syntaktickych znalosti

Rozvoj sémantickych znalosti je tizce spjat s rozvojem syntaktickych znalosti. Porozuméni
déti, co slova vyjadfuji je blizko tomu, jak interpretovat nebo porozumét feci a usporadat

slova tak, aby bylo sdéleno to, co dité chce.

Rozvoj syntaktickych znalosti pfedskolnich déti je prokazatelny v délce a struktufe jejich
feCi. Dité, které vstupuje do mateiské Skoly zhruba ve véku tii let, mluvi ve vétach
skladajicich se ze dvou az tfi slov. Dité za¢ind ve vétach pouzivat subjekt, sloveso a predmét.
véty vedlej$i. Dité uz zaciné také pouzivat na konci predSkolniho obdobi spojky jako ,.a,
pozdéji protoze, kdyz, tak* apod. Na zacatku se velmi Casto objevuje slovicko ne, postupné
se negace stupnuje a dité ji pouziva s néjakym podstatnym jménem napt. ,,mléko ne* apod.
Poté uz ji pouziva se slovesy, ale jen omezeng, a na konci predSkolniho obdobi uz ji dité
pouziva ve vétach ve spravném case (Otto, 2014). Dité v predSkolnim véku se hodné pta,

nejcastéji klade otazky typu ,,pro€.“ Objevuje se také pasiv a déti jsou schopny ho pouzivat.

Pokud shrneme syntaktické znalosti déti, tak se postupné vyvijeji. Na zacatku déti pouzivaji
promluvy o dvou az tfech slovech, na konci pfedskolniho obdobi jsou schopny pouzivat Sir$i
druhy syntaktickych struktur, které jsou charakteristické vetS$i komplexnosti a pouzitim

spojek.

2.2.4 Rozvoj pragmatickych znalosti

Kompetence déti v oblasti jazyka je tizce spjata s jejich kompetencemi socialnimi. Socialni
kompetence hraji diilezitou roli v interakci mezi spoluzéky ve tiid¢, détmi na htisti nebo
jejich domacim prostfedim. Jazykové kompetence, jez déti pouzivaji rozdilné, za rozdilnym
ucelem, jsou dilezit¢ pro rozvoj pragmatickych znalosti a podporuji rozvoj jiz vyse
zminénych aspekti. V obdobi piedskolniho ve€ku zacinaji déti pouzivat jazyk za jinym
ucelem, neZ tomu bylo predtim. Dé&ti si uvédomuji, Ze pouzitim jazyka miZou pozadat o
dovoleni, urCovat socialni pravidla, vyjadfovat emoce nebo vyvozovat usudky. Piedskolni
déti velmi rychle rozvijeji konverzacni kompetence. Uvédomuji si také, Ze miiZou pouZivat
jazyk odlisn€ podle toho, s kym pravé mluvi. Komunikace predskolnich déti mizZe byt také
prostiedkem pro dosazeni urCitych cilti. Dité se chova a pouziva jinou komunikaci ve skole
a jinou doma s rodi¢i. Knihy jsou dilezitym prostfedkem k seznameni jazyka. Dité odliSuje
text od obrazki a v knize se dokéze orientovat. Textu vénuje velkou pozornost a pamatuje

si jej. Rozviji se také prostorova orientace.
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2.3 Osvojovani jazyka

Dokonce 50. let minulého stoleti bylo védecké vysvétleni jazyka zalozeno na koncepci,
podle které se déti u¢i jazyk reagovanim na verbalni a neverbalni stimuly. B. F. Skinner
(1957) tento proces nazyva operativnim podminovanim. Dit¢ si osvojuje jazyk
prostiednictvim posilovani ze strany dospélych. Tento proces byl ale postupné vytlacen,
protoze nedokazal spolehlivé vysvétlit osvojovani si jazyka, jakozto sloZitého procesu.
Vznikaji tedy nové pohledy, které se snazi mnohem lépe vysvétlit proces osvojovani si
jazyka u déti. Jednou z teorii je teorie Noama Chomského (1986), ktera pochazi z konce 50.
let a pocatku 60. let a nazyva se generativni transformacni gramatika. Hlavni inovace této
koncepce spociva v tom, ze na jazyk se pohlizi nikoliv jako na fenomén ziskavany pouze
ucenim, ale jako na produkt vznikajici z vrozenych dispozic ¢lovéka pro osvojovani a
uzivani jazyka. Chomsky (1986) tvrdi, Ze vrozené dispozice jsou vysledkem toho, pro¢ se
déti u¢i gramatiku tak rychle. Chomsky pouzivd pojem univerzalni gramatika. V této
souvislosti, se také poukazuje na spojitost s osvojovanim si ciziho jazyka. Univerzalni
gramatika byla ale také kritizovana a nekteti psycholingvisté tvrdi, Ze univerzalni gramatika

neni potfeba pro osvojovani ciziho jazyka.

Také bych chtéla zduraznit, Ze v pfedskolnim véku se jedna zejména o osvojovani ciziho
jazyka a ne o zamérné uceni, 1 kdyz néktefi autofi maji také rozdilné nazory. Napt. americky
lingvista Stephen D. Krashen (1981) ve své praci uvadi termin ,,osvojovani pro jazyk
mateisky a pro jazyk cizi pouziva termin ,,uceni se.* Osvojovani jazyka je podle né¢j proces,
jehoz si jedinec neni védom, avSak uceni se je proces védomy. Dovoluji si také pouzivat
termin osvojovani si ciziho jazyka, protoze pouzitim nékterych metod napt. TPR, lze docilit
toho, Ze dité si osvojuje jazyk pfirozené a pouziva ho, az je pfipraveno. Tuto metodu pak

budu rozebirat podrobné;ji v kapitole Metody anglického jazyka

Miuzeme pozorovat, Ze dnesSni svét se stava stale vice vicejazycnym. VéEtSina déti se proto
zacind seznamovat s cizim jazykem uz v predskolnim ve€ku. Z hlediska kognitivniho,
neexistuji diikazy o biologickych limitech uceni L2. Normalné se vyvijejici dité si mize
b&hem détstvi osvojit dva nebo vice jazyktl s riznou mirou znalosti bez velkého usili, pokud
jsou k dispozici dostateéné moznosti osvétleni a vzajemného pusobeni. ZkuSenosti s
osvojovanim ciziho jazyka prokazuji u déti vyhody v n€kolika oblastech. Pfedev§im se jedna
o strukturu jazyka, slovni zasobu a syntaktické uvédomeéni. Bylo také zjisténo, ze pokud déti,
které pouzivaji dva jazyky, tak jsou ovlivnény jejich nejazykové kognitivni schopnosti, jsou

vice flexibilni a 1épe kontroluji svou pozornost.
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Naptiklad Chomsky (1986) se zminuje o kreativnim aspektu osvojovani jazyka. Jedna se o

to, ze pokud je dit€ vystaveno urcitému jazyku, pak tento jazyk ziska.

Navzdory velkému mnozstvi individualnich rozdili mezi détmi, co se tyce jejich socidlné-
ekonomického prostiedi a jazykovych vstupti, se kterymi se setkavaji béhem vyuky jazyku,
se predpoklada, ze vSechny déti skon¢i dokonalou znalosti svého jazyka. Na rozdil od vyvoje
L1 vsak pfi ziskavani L2 neni zaru¢eno dokonalé poznani, protoze zaci se 1isi vékem,
motivaci, mnozstvim vstupt, styly u¢eni a ptedchozi zkusenosti s jazykem. Je také dulezité
rozliSovat, zda se dit€¢ uci jazyk formaln¢ ve tfidé¢ a jazyk L2 tedy neni prostfedkem
komunikace ve spolecnosti anebo ptirozené, kdy jazyk je soucasti komunikace mezi détmi.
V soucasné dobg, velky pocet studii, ukazuje na to, Ze trva pét az sedm let nez si dité ziska
akademickou uroven L2 jazyka. Toto vede piedevsim k otazce, jaky je vhodny vek pro
zaCatek osvojovani ciziho jazyka. Zda je 1épe zacit, co nejdiive anebo v€k nehraje roli, a
zalezi také na jinych faktorech jako je ptilezitost pouzivat nauceny jazyk ve smysluplném
prostiedi a motivaci. To vSe také ptispiva k procesu u€eni a vék se jiz nezkouma oddélené,

ale hledaji se i jiné souvislosti.

Existuji étyfi hlavni etapy uéeni se angli¢tiny jako L2 (Otto, 2014): 1) obdobi, béhem néhoz
déti pouzivaji sviij L1 v kontextu L2, 2) tiché obdobi, 3) obdobi, béhem n¢hoz dochazi k
formalni a telegrafické feci, s chybé&jicimi morfologickymi elementy, 4) produktivni vyuziti
ziskavani L2. Tézistém zajmu je vénovano piedevSim prvni etapé. Pfed ponotfenim do
podstaty kazd¢ faze je vSak dulezité si uvédomit, ze existuji individualni rozdily mezi détmi
L2, pokud jde o miru ziskani - nékteré preskoci fazi, jiné ztistavaji v urcité fazi po delsi dobu,
nékdy az rok. Prvni etapa se zabyvé problematikou pfenosu jazyki, jednoho z aktudlné
diskutovanych témat v prizkumu ziskavani L2. Snad jeden zjevny rozdil mezi ziskdvanim
L1 a ziskdvanim L2 je v tom, Ze d¢ti L2 si jiz vytvotily alespon jeden jazyk, nez se naucily
dalsi. Pro nekteré je tato etapa kratka, nékdy trva jen nékolik tydni, pro jiné milize trvat od
n€kolika tydni aZ po tii az ¢tyfi mésice.

Je spravedlivé fici, Ze typicka predskolni vyuka jazykl se zamétuje na vyuku slovni zasoby
a nékteré zékladni formy skrze piibehy, pisn€ a rymy. Jednim z diivodu je to, Ze déti mayji
potize s analyzou gramatiky. Kromé& zabavnych aktivit pouZivanych ve tfid¢ mohou déti na
zakladni Skole, které si osvojuji jazyk L2, pouzivat gramatickou terminologii pro analyzu a
dal$i uc€eni. Nelze vSak nezminit, ze vyuka jazykli funguje nejlépe, pokud probiha

prostfednictvim smysluplné a skute¢né interakce.
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3 RANA VYUKA CIZIHO JAZYKA

V této kapitole se vénuji tomu, jaké jsou nazory odbornikii na vyuku ciziho jazyka.

Cook (2001) napriklad zminuje, Ze dnes kazdy vi o nékom, kdo se uci anglicky v dospélosti
a nejde mu to, a o nékom dalsim, kdo se uci cizimu jazyku od détstvi a je k nerozeznani od
rodilého mluvc¢iho. Podle Littlewooda (1984) dokazou i dospéli v uceni se cizim jazykim
dosahnout vynikajicich vysledkl, coz by bylo nemozné, pokud by jim uplné schazely
potfebné mechanismy. Kromé téchto argumentt existuji také dikazy, které jsou zalozeny na

srovnavani procest osvojovani a u¢eni v riiznych situacich a prostredich.

3.1 Proc déti zaCinaji s osvojovanim jazyka uZ v raném véku

V roce 2015 zacaly Murphy a Evangelou psat svoje poznatky, které zjiStovaly, pro¢ se déti
ran¢ho véku zaCinaji ucit angli¢tinu tak brzo. Studie probihaly napfi¢ celym svétem pies
vSechny kontinenty, v€etné¢ Evropy. Zde uvadim nécktera fakta, kterd byla vyzkumem
zjisténa.

Spojené narodni oddéleni ekonomiky a socialnich zélezitosti UNDESA oznamilo, ze v roce
1990 bylo zhruba 156 miliond migrantt po celé svéte. V roce 2010 toto Cislo vzrostlo na 214
miliond, v roce 2013 pocet imigrantii vzrostl na 232 miliont a v roce 2015 byla mezindrodni
bézenecka krize. Timto bylo zjisténo, ze hlavnim divodem, proc se s cizim jazykem zacina
uz v piredskolnim véku je, Ze mnoho rodin se rozhodlo emigrovat do anglicky mluvicich
zemi. Dal§im obecnym diivodem pro vyuku angli¢tiny uvadi ten, Ze ¢im dfiv si dité osvoji
cizi jazyk, tim 1épe. Zatim ale jsou toto pouhé neprokazané poznatky.

Marxtova in Mertin, Gillernova (2015) uvadi, Ze pokud jsou déti spravné nastartovany k
seznamovani s cizim jazykem a prace je kvalitné a odborné vedena, lze zalit s cizim jazykem
uz v matetské Skole. Vhodny vek ditéte pro zahajeni vyuky ciziho jazyka je tedy kolem
patého roku. Zalezi i na stupni jazykového vyvoje ditéte. VEk péti let je oznacovan za vek,
kdy si dité¢ pln€ osvojilo svlij jazyk mateisky a stal se pro néj zakladnim prostifedkem
dorozumivani a vyjadfovani. Dit¢ ma dostatecnou slovni zdsobu v Ceském jazyce a je
schopno vyslovovat jiz téméf spravné. Pokud napiiklad ditéti chybi dostatecna slovni zasoba
anebo mé néjakou logopedickou vadu, je doporuceno pockat s osvojovanim ciziho jazyka
na pozdéjsi vek.

I podle odbornikii je vek kolem patého roku povazovan za mimoradné priznivou etapu pro
seznamovani s cizim jazykem. Ditvodem je také typicka spontannost projevu deti, vétsinou

absence zdbran a kontroly. Pokud jde o jazykové schopnosti ditéte je tato etapa
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neopakovatelna. Je pro ni typicka mimoradna citlivost na bézné i specifickeé jazykové
podnéty. Tato schopnost se s postupujicim vékem nezdokonaluje, ale naopak, mizi. Dalsimi
zvldStnostmi jsou znacnd pruznost nervové soustavy, imitacni schopnosti, uroven rozvoje
paméti, hlavné prevaha jeji mechanické slozky, a schopnosti sluchové diferenciace “ (Mertin,

Gillernova, 2015, str. 157).

3.2 Cizi jazyk v materské Skole

Jednozna¢na odpoveéd, jestli vzdélavat déti jiz v pfedskolnim veéku, neexistuje. Mezi
nazor, ze s angli¢tinou by se nemélo zacinat dfive nez na zékladni Skole. Divodem je
piedevsim to, ze dité by si mélo nejdiive osvojit sviij matersky jazyk a teprve poté si zacit
osvojovat jazyk cizi. Sulova a Bartanusz (2010) povazuji za nejrizikovéjsi faktor osvojovani
ciziho jazyka v raném véku, neshodny a nepromysleny postup okoli, ktery je spojeny s
pochybnostmi a tisni o fecovy vyvoj ditéte. Na druhé strané argumentem pro¢ zacit
S jazykem uz v predSkolnim véku je to, Ze déti jsou schopny zapamatovat si a pojmout do 6
— 7 let co nejvice, a proto je toto obdobi vhodné i1 pro osvojovani ciziho jazyka. Napt. Lojova
(2005) uvadi, ze dit¢ okolo 3 roku ma jiz zafixované zaklady matetského jazyka a je tedy
moznost pro osvojovani jazyka druhého. Marxtova in Mertin, Gillernova (2015) dale
poukazuje na typickou spontannost projevu déti, nedostatek zabran a kontroly, kterou
dospéli jedinci pfevazné postradaji.

Dftive se k vyuce ciziho jazyka pfistupovalo jako k néemu, co neni zabavné, a cizi jazyk
byl pfedevsim spojen s u€enim. V mateiskych Skolach se o cizich jazycich uvazovalo jenom
velmi méalo anebo viibec. Postupem Casu se situace zménila a znalost alespoi jednoho ciziho
jazyka se stala zdkladem vSeobecné vzdé€lanosti. Pfedev§im rodi¢e méli zdjem o to, aby se v
matetskych Skolach déti zacaly seznamovat s cizim jazykem. Matetské Skoly na tyto Zadosti
reagovaly a déti si zacaly osvojovat jazyk formou kurzil, které byly potadany nékolikrat
tydné. Zacaly vznikat soukromé jazykové kurzy v centrech nebo jazykovych skolach.
Problémem bylo pfedevs§im to, ze do matetskych Skol ptichazeli lektofi ciziho jazyka s
dobrou jazykovou vybavenosti, ale bez pedagogického vzdélani. Chybéla metoda vyuky
ciztho jazyka, coz je i problém soucasnosti. Dnes ale mdme mnoznost ziskavat spoustu
informaci ze zahranicni literatury, kterd popisuje metodiku ciziho jazyka. Zaroven je také

moznost kurzil, cestovani a studia cizojazy¢né literatury.
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Casto se také setkavame v odborné literatufe s nazorem, e hudebné talentované dité ma i
jazykové piedpoklady. Sedlak (1989) tvrdi, Ze hudebni sluch pozitivné ovlivituje tvorbu a
vnimani feci. Znamenalo by to, ze diky rozvinutému hudebnimu sluchu jedinec 1épe vnima
nova zvukova spojeni, intonaci, dynamiku a barvu ciziho jazyka. Bambergova in Mertin,
Gillernova (2015) vsak tvrdi, ze tomu tak neni, a ze hudebni mysleni ma sva pravidla a
omezeni a nelze jej tedy chéapat jako soucast jazykového nebo logicko-matematického
mySleni.

Druhym ¢asto diskutovanym nazorem byla pochybnost a strach, zda déti nebudou jazyk
zaménovat, pokud se ho budou ucit jiz v ptedskolnim véku, a zda to nebude na tkor vyvoje
mateiského jazyka. Ale osvojovani jazyka piipousti chyby. Dé&ti se dopoustéji téchto chyb v
tom ptipadé, ze znaji slovo pouze v jednom jazyce a potiebuji je pouzit v jazyce druhém. V
tomto piipad€ pouziji slovo tak, aby co nejvice zapadalo do mluvnice druhého jazyka i s
napodobenim vyslovnosti. Jedna se o jev, ke kterému dochézi v situacich, kdy dité neumi
vytvofit nepravidelny tvar slovesa, a proto pouzije tvar pravidelny. Tiebaze je pravidelny
tvar nespravny, dité se spiSe nez chyby dopousti improvizace s témi prostiedky, které
momentalné¢ zvlada. Toto experimentovani s jazykem se nedd nazyvat zaménovanim,

protoZe je sou¢asti nepiimé strategie poznavani (Mertin, Gillernova, 2015).

3.3 Velikost skupiny déti pro osvojovani ciziho jazyka

Kdyz se déti seznamuji s cizim jazykem, je velikost skupiny také dulezita. Muzeme fict, ze
je vzdy lepsi pracovat s mensSim poctem déti, a to nejen pii seznamovani déti s cizim
jazykem. Vhodna je skupina kolem deseti déti, ale optimalni je mit 5-6 déti. Ne vzdy je to
ale mozné a tak i ucitel musi pracovat se skupinou pocetnéjsi.

Opakovani je matka moudrosti a tak je i v cizim jazyce duleZité opakovat si znalosti denné
a ne pouze nékolikrat tydn€. Marxtova in Mertin, Gillernova (2015) zminuje, ze pokud je
organizovana fizena prace skupinova, je velice dulezité nepickratovat dobu 10-20 minut.
Castéjsi opakovani b&hem dne hravou a zdbavnou formou méa velmi dobré vysledky. Pokud
Pedagog by mél dbat na to, aby déti nebyly pietéZovany. Déti maji mnohem vice slov v
pasivnim slovniku neZ v aktivnim.

Pti osvojovani ciziho jazyka, bychom neméli na déti vyvijet natlak. Dé&ti jsou rizné a nékteré
potfebuji v tomto ohledu vice casu. Né&které déti jen poslouchaji, n€které odpovidaji
jednoslovng, jiné jen gesty. V. Hildebrandova in Mertin, Gillernova (2015) upozoriuje na

to, ze pokud se déti k uceni vétsinou nuti, nez podporuji, je mozné, Ze zareaguji negativné a
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jejich zajem se vytrati. Pokud se dité seznamuje s cizim jazykem jiz v mateiské Skole, tak
by bylo zadouci, aby s osvojovanim pokracovalo i na zakladni Skole, aby navézalo na
predchozi znalosti jazyka a mohlo se dal v tomto sméru vyvijet. Byla by totiz skoda, kdyby
to, co doposud déti ziskaly, nevyuzily k dal§imu rozvoji nebo dokonce nechaly své znalosti

nevyuzity a zapomenuty.

3.4 Rana vyuka ciziho jazyka ve svété a Evropé

V nékterych zemich je anglicky jazyk povazovan za oficialni. Anglictina tedy hraje oficialni
roli ve spolecnosti. Jedna se napf. o Indii, kde anglicky jazyk je sice druhym jazykem, ale
na vysSich stupnich probiha vyuka jen v anglickém jazyce. To stejné plati také pro Vychodni
Asii a Cinu. Nezbytna je vyuka angliétiny v Australii nebo Africe kvili rozdilnym
jazykovym a sociokulturnim konvencim. V Hon Kongu téméf polovina rodi¢i souhlasi
s vyukou angli¢tiny jako jazyka L1. Mezi zemé¢, kde se angli¢tina zavadi od 9 let, patii mimo
CR také Recko, Kypr, Lotyssko, Litva, Mad'arsko, Slovinsko. Dfive se s vyukou zaéina
v Belgii a Holandsku a skandinavskych zemich.

V Evropé¢ je ptes padesat zemi s vice nez 40 rozdilnymi jazyky z riznych jazykovych rodin,
kterymi mluvi vice nez 742 miliont lidi. Evropa je tedy velmi jazykoveé rozmanitd. 28 ¢lent
Evropy je soucasti spolecenstvi, které je nazvano Evropska unie. V Evropské unii je 24
oficialnich jazykl. Tato jazykovad rozmanitost znamend, ze se dit¢ v jeho formativnim
obdobi setka s vice nez jednim jazykem v jeho Zivoté. Evropska unie mluvi o tzv. vzdélavani
a péfi vraném véku (ECEC — Early childhood education and care), které zahrnuji
poskytovani vzdélavani a pé¢i o déti od narozeni az po povinnou Skolni dochdzku, ktera se
v ramci EU muze li§it. Zahrnuje péci v centru a rodin€, soukromé a vetejné financovani a
piredskolni péci.

Jednim z dGvodl pro¢ Evropska komise usiluje o to, aby se vice déti podilelo na raném
vzdélavani, a péci je, Ze mezinarodni studentsky vyzkum ukazal, ze d&ti, které se ucastni
ECEC maji tendenci mit lepsi akademické vysledky nez déti, které se netiastni. Jednim z
problémi, na ktery Evropskd komise poukazuje je nedostatecna piiprava a kvalifikace
ucitelll pro vyuku ciziho jazyka. Jsou také vzneseny pozadavky na kontinudlni profesni
rozvoj pro mladsi déti. Pozadavky na kontinudlni profesni rozvoj jsou stanoveny povinné
pro vzdelavani starSich déti, u mladSich déti tyto pozadavky nastaveny nejsou.

Dalsim problémem je také nedostatek dat v mnoha zemich, které se tykaji vySe zminiovanych
problémi a také chybi pocet déti, které se v anglickém jazyce vzdélavaji. Mourao a Louren

¢0 (2015) zminuji, Zze jsou jen malé zaznamy o tom, jak zem¢ dosahuji svych cilii ve
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vzdelavani ciziho jazyka, dale nejednotnost cili jednotlivych zemi a také nejsou zavedeny
ukazatele Gspéchu. Nejmensi povédomi je 0 tom, jakd vyuka je vlastné poskytovana v
oblasti cizich jazykt. V mnoha zemich, které se soustied’uji na vzdélavani predskolnich déti,
chybi kurikulum pro oblast ciziho jazyka, tedy jak ptesné je cizi jazyk zavadén. V konecném
souhrnu dokument Evropské komise nabizi dobry start, ale bohuzel také poukazuje na
mezery, které vlastné probihaji v nastaveni ECEC v Evropé. Tento nedostatek informaci
vede ke ztraté piilezitosti vybudovat soudrznost napific Evropou ve vzdélavani anglického
jazyka predSkolnich déti.

. Rada Evropy i Evropska komise hledaji cesty, jak podporovat zvyseni jazykové
vybavenosti obyvatel Evropy. S nadéji se obraceji k novym didaktickym postupuim, jako
je napriklad CLIL — Content and Language Integrated Learning (Obsahové a jazykové
integrované uceni). CLIL, se dnes pouziva, jako termin zastreSujici rizné zdarilé pokusy

integrovat vyuku ciziho jazyka s vyukou jiného predmeétu“ (Najvar, 2010, str. 42).

3.5 Rana vyuka ciziho jazyka v kurikulu CR

V Ceské republice ma vzdélavani druhého jazyka L2 dlouhou tradici. O tom, ktery jazyk L2
bude v nasi zemi dominantni, rozhodovaly piedev§im nésledky politického vlivu v ur€itém
obdobi. Dnes lze Fici, Ze anglicky jazyk je jednim z nejzadangjsich jazyka v CR, piedev§im
se to tyka ziskani zaméstnani na trhu prace, kde znalost angliCtiny je témét vzdy podminkou.
Obecné lze charakterizovat vzdélavani v cizim jazyce v nasi zemi tak, Ze v ni je obsazeno
velmi malo zkuSenosti s jazykem mimo tfidu a déti se setkavaji s jazykem jen par hodin
tydné. To vSe je odraZzeno v tom, jak je systém vzdélavani cizich jazyki koncipovan. Je
ziejmé, ze pokud ma byt predskolni vzdélavani v jazyce L2 viibec implementovano, mély
by byt respektovany tradice a dalsi specifika vzdélavaciho celku. Pokud zemé piedpoklada
uskute¢néni vzdeélavani v L2 v ranych letech, mély by byt systematicky stanoveny ptislusné
podminky. Pfedev§im se to tyka oblasti pozadavkl na kvalifikaci uciteld. Dal§im klicovym
problémem v oblasti vzdélavani jazyka L2 je problém navaznosti pfedskolniho a Skolniho
vzdélavani.

Obecné vzdélavaci cile, jakoZ i konkrétné;si cile, kterych je tfeba dosahnout v jednotlivych
vzdélavacich oblastech, vcetné jazykového a komunikac¢niho jazyka, jsou stanoveny v
Ramcovém vzdélavacim programu. Zalezi pak na Skole, jakym zpisobem dosdhne téchto
cili. Vzhledem k tomu, Ze jednim z hlavnich cilti kurikularni reformy bylo zlepseni kvality
vzdélavani a vyuky L2, byl Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, zaveden

Nérodni plan vzdélavani v cizim jazyce pro roky 2005-2008, se zamérem implementovat
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mysSlenky do strategického dokumentu ,,Podpora jazykového vzdélavani a jazykové
rozmanitosti: Akéni plan 2004 — 2006, vydan Komisi evropskych spolecenstvi. Zajimavé
je to, ze n€kterd navrzena opatfeni v Narodnim planu neptispéla k jazykové rozmanitosti.
Misto toho dale posilili postaveni angli¢tiny, protoze dokument navrhoval pfimé doporuceni
upfednostnit anglitinu jako prvni povinny jazyk L2. Pozice angli¢tiny byla na zakladnich
skolach stale siln€jsi a v prvni dekadé 21. stoleti zacCala angli¢tina vstupovat i do
piedskolniho vzdélavani. DalSim zamérem bylo také zahajeni vyuky v poslednim ro¢niku
predskolniho vzdélavani formou jazykové propedeutiky, denné¢ v kratkych intervalech.
Jazykovou propedeutikou se rozumi jakysi ivod do urcité védy. Plan stanovuje vytvoreni
metodického materidlu pro vyuku ciziho jazyka pro ptedSkolni déti, zatazeni ciziho jazyka
a predmétu jazykova propedeutika do programu piipravy uéiteld MS na pedagogickych
Skolach a fakultach a zac¢lenéni propedeutiky vyuky cizich jazyki do RVP PV. Angli¢tinu a
metodiku anglického jazyka se povedlo implementovat do studijnich programti ptfedskolniho
vzdélavani, ale samostatny predmét jazykova propedeutika se na téchto skolach nevyucuje.
Narodni plan navrhoval tyto akce (Mourdo & Lourengo, 2015):

. zvysit porozuméni rodici a ucitelit o raném vzdelavani v cizim jazyce a predpoklady

nutné k dosazeni dobrého vysledku,
. vytvofit metodologii pro osvojovani angliCtiny pro predskolni déti,
. zavést anglictinu do studijnich programt piedskolniho vzdélavani ucitelii na
stitednich pedagogickych Skolach nebo na pedagogickych fakultach,

. zahrnout jazykovou propedeutiku do RVP PV,

. zahrnout jazykovy propedeuticky kurz do piipravného PV uciteli.

Tato navrhovana opatieni byla zahédjena s cilem postupovat smérem k cilové podmince s
nasledujicimi charakteristikami:

a) vyuka cizich jazyki v raném v€ku je chipdna jako ptipravna faze pred formalnim
vzdélavanim ve Skole,

b) ptiprava na vyuku ciziho jazyka, domnéla jazykova propedeutika, zavedena v poslednim
roce predskolniho vzdélavani formou kazdodennich lekci,

¢) ucitelé specialné vySkoleni pro vyuku cizich jazyki pro déti predSkolniho véku,

d) poskytnout ptislusné materialni didaktické pomicky, dostatecny ¢as na vypracovani
ucebnich osnov,

e) poskytnout prostiedky na podporu dostupného vzdélavani uciteli.

V ramci zvy$eného zajmu o piedikolni vzd&lavani v jazyce L2, mnoho odbornikii z CR

zpracovalo studie tykajici se této oblasti. Zavérecna doporuceni téchto studii méla maly
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dopad na vzdé¢lavaci politiku. Naptiklad Kot'atkova in Jezova (2011), kterd je expertem pro
predskolni vzdélavani, zaujimala kriticky postoj k ranému vzdélavani L2 jazyka, kvili
skodlivym u¢inkiim na osvojovani si jazyka L1 a rozvoj mysleni. Naopak Sulova (2007),
specialistka v oblasti détské psychologie, podporuje ranou vyuku ciziho jazyka a naznacuje,
ze mimofadna pamét’ a touha komunikovat s vrstevniky jsou klicovymi silnymi strankami
déti ve veéku 3 az 6 let. Nicméné by mél byt respektovana jejich vyvojova faze, obdobi hry a
spontannosti. Najvar a Hanusova in Murphy (2010) dale zkoumali pojem ¢asu pii uceni L2
a dospéli k zavéru, ze vékovy faktor by nemél byt piecenovan, protoze ucinky brzkého
zaCatku se zdaly byt potlaceny vlivem jinych proménnych. Zavérem lze tedy napsat, Ze
odbornici nestanovili vhodné podminky pro osvojovani si jazyka L2 v CR. I kdyz byly tyto
zavery presvédCivé, neodrazilo se toto v naslednych politickych rozhodnutich. Navzdory
¢asu, ktery uplynul od ukonceni Narodniho planu v roce 2009, nékteré z problémt, na néz
se vySe uvedeni vyzkumnici zaméiuji, pretrvavaji dodnes.

Cerna in Murphy (2015) dokumentuje piedskolni vzdélavani v anglickém jazyce a
vzdélavani uéiteld v CR, které bylo predstaveno na piedskolnim stupni v roce 2000.
Za&lenéni angli¢tiny v CR ziskalo na sile s Narodnim planem. Dokument byl zaméfen na
urc¢eni podminek potiebnych k propagacirozvoje L2. Tento dokument také zamyslel vytvotit
metodologii pro uditele anglitiny, a cilem bylo také piedstavit anglictinu do osnov
piedskolniho vzdélavani ucitelti, napt. na stfednich pedagogickych skolach a fakultach.
Smérnice stanovi, ze vyuka cizich jazykii ECEC je koncipovana jako piipravna faze pred
formalnim zakladnim vzdélavanim, kterd nabizi zéklad pro vyuku ciziho jazyka, jehoz
ucitelé by méli byt Skoleni specialné k vyuce ciziho jazyka pro déti predskolniho véku, a ze
piislusné udebni materialy a dalsi zdroje, by mély byt k dispozici. Cerna in Murphy (2015)
také poukazuje na to, Ze ve zpravé vytvoiené Ceskou skolni inspekei v letech 2006-07, bylo
635 instituci prosetteno a 47 procent z nich poskytovalo cizi jazyk na piedskolnim stupni a
Z téchto si 96 procent vybralo angli¢tinu jako jazyk L2. Vyuka angli¢tiny byla zajiStovana
externimi uciteli a v kurikulu byla zahrnuta jako mimoskolni aktivita. Pouze 5 procent
mateiskych §kol nabizelo anglicky jazyk denn&. Cerna in Murphy (2015) také zaznamenala
to, Ze angli¢tina byla nabizena détem kviili tlaku rodi¢l a tim paddem nebylo zavedeni jazyka
do pfedSkolniho vzdélavani idedlni a dale byla anglictina vyu€ovana nekvalifikovanymi
uciteli. Zdaraznila tak nedostatecnou kvalifikaci uciteld pro vyuku anglického jazyka v
predskolnim vzdélavani v CR. Uvadi také, Ze vyzkum mél maly dopad na implementaci a
rozvoj vzdélavaci polity v CR. Cerna in Murphy (2015) uvadi, Ze v roce 2015, tzn. osm let

od tohoto vyzkumu, se zménilo jen malo vcetné obtiZnosti zajistit plynuly pfechod ciziho
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jazyka z mateiské Skoly do zakladni Skoly. Tento problém se netykd jen Evropy, ale je
problémem mezindrodnim. Spolecné s problémem kvalifikace ucitelll, se zd4, Ze existuje
rada otazek, které je tfeba fesit pii poskytovani anglického jazyka v predskolnim vzdélavani
v CR.

Ramcovy vzd€lavaci program pro predskolni vzdélavani nezahrnuje vzdélavaci oblast cizi
jazyk. Pokud chceme seznamovani s jazykem zatadit do nasi vyuky, musi byt cizi jazyk
zatazen 1 do Skolniho vzdélavaciho programu a to i v ptipadé, Ze vyuku povedou dochazejici
lektoti (Téthalova, 2012). Zamérem RVP PV je, ze dit€ ukoncujici predskolni vzdélavani by
melo védét, ze se lidé dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se cizim jazykiim ucit. Po
matefskych Skolach je pozadovano, aby dité pii vstupu na zdkladni Skolu mélo vytvoteno
elementarni ptfedpoklady k uceni se cizimu jazyku. Jak uz jsem zminila ve své praci, i RVP
PV uvadi, ze se nejednd o vyuku, ale sezndmeni se s jazykem. Didaktika vyuky ptedskolnich
déti se postupné rozviji. E. Opravilova plisobici na katedie primarni pedagogiky UK v Praze
varovala pfed vyukou ciziho jazyka externimi pracovniky. V roce 2012, kdy dochazelo k
zafazovani ciziho jazyka do $kolniho vzd&lavaciho programu (SVP) matei'ské skoly, uvedlo
MSMT prostiednictvim své mluvéi, Ze je zadouci uplatiiovat takové formy a metody, které
odpovidaji potfebam, moznostem a celkové mentalité pfedSkolnich déti. Seznamovani se s

cizim jazykem by mélo byt pfirozenou soucasti bézného Zivota a ¢innosti déti.

3.6 Soucasny stav rané vyuky ciziho jazyka v CR

Mourdo & Lourengo (2015) popisuji v soucasnosti stav vyuky L2 jazyka v CR jako
neuspokojivy, pokud jde o ndvaznost mezi predskolnim a zakladnim stupném vzdélavani.
Ackoliv zde byl predbézny plan, zahrnout jazykovou propedeutiku do RVP PV, tento plan
nebyl nikdy implementovan a podle Ceské $kolni inspekce je vyuka ciziho jazyka
organizovana jako specialni vzdélavaci aktivita. Murphy and Evangelou (2016) dodévaji, ze
nejsou také jednoznac¢né stanoveny podminky pro kvalifikaci ucitele pro vyuku ciziho
jazyka. Pokud jde 0 zavazné normy, soucasné znéni Zakona ¢. 563/2001 sh. o pedagogickych
pracovnicich, specifikuje sekundarni, vyssi a tercialni edukaéni programy, kterymi mohou
ucitelé pfedSkolnich zatizeni ziskat svou kvalifikaci. Neni v§ak jednozna¢né stanoveno, jaké
kvalifika¢ni poZadavky musi ucitel spliiovat, aby mohl vyucovat jazyk L2 v ptedskolnich
zatizenich.

Implementace raného uéeni L2 v CR dosahla bezvychodného napliiovani cilii v cizim jazyce
stanovenych ambicioznim Néarodnim pldnem. Ukazalo se jako kontraproduktivni zavést

strategii predCasného zahdjeni bez respektovani specifickych podminek zemé, zejména
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kriticky nedostatek kvalifikovanych ugitelti angliétiny. Resenim miize byt vytvoteni norem
stanovujicich alespoil minimélni pozadavky. Vyuka L2 by byla efektivnéjsi, kdyby ji
zajistovali fadni pedagogicti pracovnici nez externi ucitelé, coz je v soucasné¢ dobé
prevladajicim feSenim. Je zfejmé, ze by bylo zapotiebi vice lidskych a finan¢nich zdroji,
aby byla zajisténa kontinuita mezi preprimarnim a primarnim stupném vzdélavani. Ve své
soucasné podobé nebylo preprimarni vzdélavani L2 v CR chapano v §ir§im vzdélavacim
kontextu a jako takové nemuiize byt ve velkém méfitku efektivni.

Jazykova politika CR se snazi reagovat na doporudeni ze strany EU a klade si za cil naplnit
pozadavek, aby kazdy obcan EU byl schopen komunikovat alesponi ve dvou cizich jazycich.
Jazykové vzdélavani v EU vsak bylo po dlouhou dobu definovano spiSe z politického nez
pedagogického pohledu, teprve v roce 2007 byla vytvofena ptirucka pro tvorbu politiky
jazykového vzdélavani v Evropé pod nazvem ,,0d jazykové rozmanitosti k vicejazy¢nému
vzdélavani© (Council of Europe, Language Policy Division, 2007). Na zakladé vyzkumu a
srovnavani efektivity jazykového vzdélavani v riznych zemich pak Evropska komise vydala
piiru¢ku Language learning at pre-primary school level: Making it efficient and sustainable
Evropska komise (2011), kterd mluvi o nutnosti kultivovani vnimani a rozliSovani zvyki a
konceptti ciziho jazyka jako o prvnim cili zvySovani jazykového uvédomovani. Zdlraziuje
se zde také potieba ptfedstavovani toho jazyka, ktery bude nédsledné vyucovan na zékladni
Skole, a nutnost dostatecné jazykové kompetence ucliteld piedskolnich zafizeni. Je
zdlraznéno, ze cizi jazyk by se nemél vyucovat formalnim zpisobem, ale spiSe napomahat
détem pochopit, Ze existuji i jiné€ jazyky nez jejich vlastni, a povzbuzovat jejich zvédavost a

zajem objevovat podobnosti a rozdily mezi riznymi jazyky (European Commission, 2011).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

4 FAKTORY OVLIVNUJICIi VZDELAVANI V CIZIM JAZYCE

,, Déti predskolniho a mladsiho skolniho veku jsou prirozené zvédavé, spontanni, hravé, daji
se lehko motivovat pro jakoukoli ¢innost (napr. cizi jazyk). Jsou schopné dokonale imitovat
napr. vyslovnost, intonaci (pozdéji uz fonologicky filtr materského jazyka ovliviiuje kvalitu
vyslovnosti), maji dobrou mechanickou pamet, redukuji to, co vnimaji na konkrétni véci,
Neuvédomuji si, Ze se uci, a hodné si osvoji bez jakéhokoli usili, do osvojovani jazyka a
procesu zapamatovani zapojuji vSechny smysly, nemaji obavy z chybovani, uci se jeden od

druhého  (Betakova, str. 106, 2017).

Dulezitou roli hraje také ucitel, ktery poskytuje kvalitni vzdélavani anglictiny. Pfedevs$im by
mél znat své zaky, jejich moznosti a limity, ucit je hrou, motivovat je a vytvaret piijemnou
atmosféru. M¢&l by také zvolit vhodné techniky, metody a zplsoby prace s détmi. Pokud

ucitel splituje tyto podminky, ma rand vyuka smysl a sviij vyznam.
4.1 Faktory ovlivitujici vzdélavani v cizim jazyce

Pokrivéakova (2014) rozdéluje faktory, které ovliviuji vzdélavani v cizim jazyce na

nasledujici:

. Vek

. Motivace a osobni vzdélavaci cile

. Osobni charakteristika

. Dlouhodoby a momentalni zdravotni stav
. Kognitivni styl

. Vzdélavaci strategie

. Postoj ke vzdelavani déti v cizim jazyce
Vék

VEk je jednou z hlavnich charakteristik, podle které mtizeme rozd¢lit déti do skupin. Je uzce
spjaty s dal§imi vzdélavacimi procesy a je také mnohem snazsi rozdélit déti podle vékoveé
skupiny nez hodnotit podle jinych charakteristik jako je napf. motivace nebo osobnost.
Pokrivéakova (2014) rozdéluje vzdélavani ciziho jazyka podle véku do 4 skupin. Ve své

praci se budu zabyvat pouze jednou stézejni skupinou, a to détmi pfedskolniho véku.
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Predskolni vék — déti do 7 let

Déti predSkolniho véku byvaji velmi citlivé a potfebuji se citit bezpe¢né ve tiid€. Cizi jazyk
by si déti mély osvojovat v kontextu pomoci obrazki, redlnych predmétii nebo piibehi.
Aktivity, které ucitel s détmi realizuje, by mély upoutat jejich pozornost. Fyzické aktivity by
mély byt soucasti v procesu osvojovani si ciziho jazyka. K tomu lze vyuZzit riznych metod,
které anglicky jazyk nabizi. Déti jsou také tvory velmi zvidavymi, ¢ehoz miZzeme
v anglickém jazyce vyuzit (zabavné otazky, hadanky, techniky feseni problému). Hlavni
technikou anglického jazyka je také opakovani, které by ale nemélo byt pro déti nudné.
Osvojovani si ciziho jazyka v pfedSkolnim véku vede predev§im k tomu, Ze d€ti nemaji
strach z toho, ze by mohly udélat chybu. Nemaji ostych komunikovat v cizim jazyce. Ucitel
by mél détem davat prilezitosti, aby pracovaly individudln€, az po té, co jsou dostatecné

zralé¢, mohou pracovat ve skupinach nebo ve dvojicich (Pokrivéakova, 2014).
Pokrivéakova (2018) uvadi seznam doporucenych ucitelskych technik a aktivit:
- vice smyslové techniky, které kombinuji poslech, zrakové vnimani a pohyb a nékdy také
dotykani a ¢ichani predméta

- opakovani

- zabavné hry na procviceni vyslovnosti

- TPR aktivity

- slovni hry

- basnicky a pisnicky

- mimické a akéni hry

- obrazkové knizky

- ,,show* and ,tell* aktivity

- listen* and ,,do* aktivity (kresleni obrazkii)

- listen“ and ,, make* aktivity (femesla)

- dramatické techniky

- Jazykolamy a nesmysIné rymy

- vybrané pocitacové hry a aktivity
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Motivace a osobni vzdélavaci cile

Motivace je povazovana za jeden z hlavnich faktord, ktery ma vliv na osvojovani si ciziho
jazyka. Uc¢itel by mél motivovat déti spravnymi motiva¢nimi technikami a to tim zptisobem,

aby vzbudil jejich zajem, udrzel jejich pozornost a ochotu byt aktivni a spolupracovat.

Navrhy, které mize ucitel vyuzit, aby upoutal pozornost déti pii osvojovani ciziho jazyka,

jsou podle Pokrivéakoveé (2014) tyto:

. Zeptat se déti, co chtéji a o¢ekavaji a poté vytvorit program, ktery se setka s jejich
zajmem.

. Vytvofit jasné a realistické cile a nechat déti, aby mély své vlastni cile.

. Pomoci détem najit jejich vlastni styl vzdélavani ciziho jazyka a navrhnout program

kombinujici aktivity vhodné pro vSechny styly vyuky.

. Nabizet ¢innosti na vhodné jazykové urovni.

. Zahrnout ruzné druhy ¢innosti (prace ve dvojicich, skupinova prace, tiidni aktivity,
osobni komunikace atd.).

. Poskytovat pravidelnou zpétnou vazbu a povzbuzeni.

Osobni charakteristika

Je védecky prokazano, ze osobnostni charakteristika ovliviiuje osvojovani ciziho jazyka.
Napriiklad extroverti maji tendenci se ucit cizi jazyk 1épe nez introverti. AvSak védecké
nazory se mohou lisit. To samé muze byt totiz vyvozeno o obecnych znalostech, postojich,

stupnich ostychu, dominanci nebo submisivité, empatii, citlivosti atd.
Vzdélavaci potieby

Mezi charakteristiky, které ovlivituji vzdélavani v cizim jazyce, patii vzdélavaci potieby.

Zde mizeme zafadit vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Pokrivéakova (2014) uvadi tyto kategorie déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami:

. déti se zdravotnim znevyhodnénim,
. déti se znevyhodnéného socialniho prostredi,
. nadané déti.

Ucitel by mél pouzivat pii vzdélavani ciziho jazyka specidlni techniky a strategie.
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Vzdélavaci strategie a vzdélavaci styl

Kazdy jedinec, at’ uz védomé anebo nevédomé, vyuziva vzdélavaci strategie ke zpracovani
informaci nebo k plnéni tkola ve tfidé. Je na kazdém uciteli, jakou vzdélavaci strategii si
zvoli ke spInéni svych cili. Jen ucitel totiz znd skupinu, se kterou pracuje, bere ohled na
jejich individualni potieby a moznosti. Se vzdélavaci strategii uzce souvisi vzdélavaci styl.
Styl ueni Ize definovat jako viceméné konzistentni zplsob, jakym osoba upiednostiiuje
vnimani, konceptualizaci, organizaci a vyvolavani informaci (Ellis in Pokrivéakova, 2014).
Kazdy jedinec preferuje jiny styl u€eni, podle kterého plni stejny ukol. Existuje mnoho
riznych styld u€eni. Mezi nejznadméjsi patii styly verbalni, vizudlni, sluchovy, socialni,

emocionalni, logicky nebo manipulativni.

4.2 Role uditele ve vyuce ciziho jazyka

Je zfeymé, Ze ucitel hraje velkou roli ve vyuce ciziho jazyka. On je ten, kdo déti motivuje,
naslouchd jim, pomahéd jim a na konci svého snazeni, chce vidét nejen sviij pokrok a
vysledek, ale také svych déti. V dosazeni téchto cilti by mélo dochdzet ke spolupraci nejen
ucitele a ditéte, ale také rodicu.
Evropska komise poskytla seznam spole¢nych evropskych zasad pro kompetence ucitell a
kvalifikace jako soubor doporuceni svym Clenskym statim. Zasady jsou nasledujici (Mourao
& Lourengo, 2015):

- Dobre kvalifikovana profese: vSichni ucitelé jsou absolventi vysokych skol a maji

rozsahlé znalosti pfedmétl, maji silné znalosti v pedagogice a psychologii.

- Profese zalozen4 na celozivotnim vzdélavani — po celou dobu své kariéry musi
ucitelé pokracovat ve svém profesnim rozvoji. Musi byt schopni ptizplsobit své

uceni zméndm znalosti a novych technologii a rozvijet ho.

- Mobilni profese - Evropsti ucitelé jsou neustidle povzbuzovani k ucasti na
mezinarodnich projektech napf. Comenius, Erasmus, Program celoZivotniho
vzdélavani, aby mohli studovat nebo pracovat v jinych zemich za tcelem pracovniho
rozvoje. Toto je dulezité pro ucitele cizich jazykd, aby si své komunikaéni znalosti

udrzeli.

- Profese zalozend na partnerstvi: ucitelé by méli spolupracovat s mnoha lidmi,

Skolskymi ufady, ¢leny mistnich komunit, rodi¢i a studenty. Déle by méli
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spolupracovat s ostatnimi uciteli, aby mohli zhodnotit svou vlastni praxi a praxi

ostatnich a zlepsili metody a techniky vyuky.

4.3 Rodily mluv¢i vs. nerodily mluvéi

Vétsina uciteli cizich jazykt, tedy i1 anglického jazyka, jsou nerodily mluvéi a studuji
anglicky jazyk na univerzité nebo vycestuji do jiné zemé, aby se cizi jazyk naucili. Otazkou
je, zda je rodily mluvci lepsi nez mluvci nerodily a jaké jsou odliSnosti ve stylu uceni, jestli
jsou jejich zkuSenosti a postoje odlisné.
V prvni fadé bych zde chtéla uvést vyhody rodilého mluvéiho. Rodily mluvei mize naudit
déti predevSim spravnou vyslovnost a to pfirozenou cestou, protoze déti si jeho pfizvuk
naposlouchaji. Vyhodou je také to, ze s nim déti musi komunikovat jenom v anglickém
jazyce. Neni zde tedy prostor, aby dité mohlo tzv. ,,odbéhnout* od ciziho jazyka a snazit se
mluvit svym matefskym jazykem. AvsSak sama za sebe mizu fict, Ze 1 kdyz jsou tyto aspekty
dualezité, tak nejsou pro osvojovani ciziho jazyka podstatné. Dllezitost vidim piedev§im v
tom, odemknout branu do svéta jazykl, prolomit bariéru ostychu a zadbavnou formou
motivovat déti k osobnostnimu rozvoji. Jak bylo zjisténo odborniky, rodily mluv¢i nema
vétSinou pedagogické vzdélani, ve vétSiné piipadech absolvuje kurz anebo se nauci
konkrétni metodu pro vzdélavani anglictiny. Neni tedy zaruka, ze rodily mluvci preda détem
dokonalé znalosti nebo je nauci pIn¢€ spravnou gramatiku.
Pokrivéakova (2014) zminuje tyto vyhody nerodilého mluvéiho:

1) Nerodily mluvéi maji na rozdil od rodilych mluvéich zkuSenosti s osvojovanim si

ciziho jazyka a proto vi, co je duleZité a na co se soustfedit a jak pomoct détem Si

cizi jazyk osvojit.

2) Jsou si védomi rozdili mezi cizim a mateiskym jazykem, proto lépe piedvidaji a

rozuméji problémiim svych déti.

3) Mohou byt citlivéjsi k pottebam svych studentti a jsou schopni 1épe rozvijet ucebni
osnovy a pedagogiku. Zatimco rodily mluvéi mohou byt dobrymi jazykovymi

modely, nerodily mluvéi mohou byt dobrymi modely vyuky.

Na obou stranach jsou pro a proti, je tedy tézké zhodnotit, ktery ucitel je pro déti lepsi. Je
proto dulezité, aby rodili i nerodili ucitelé mezi sebou spolupracovali a sdileli si své
zkuSenosti mezi sebou. A také, aby se snazili détem pifedat své zkuSenosti, zazitky, znalosti
tim zplsobem, aby mély déti radost s osvojovani jazyka, a aby na vyuku ciziho jazyka

nezaneviely.
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5 METODY VYUKY CIZICH JZYKU

Metod pro vyuku ciziho jazyka je nespocet. Diive se vyuzivaly predev§sim metody tradi¢ni,
postupné se od téchto metod zacalo opoustét a prichdzely metody nové, které kladly vetsi
naroky na ucitele. Piesto si myslim, ze tyto metody jsou v naSich pomérech jesté velmi Casto
pouzivany, ptedevsim pokud jde o zakladni a stiedoskolskou vyuku.

V této kapitole se vénuji, jak metodam tradicnim, jejich historickému vyvoji, tak zrodu
metod novych, které se mohou dnes vyuzivat pti vyuce anglického jazyka. Vybér metody

zavisi ale predev§im na uditeli.

5.1 Tradicni pojeti vyuky ciziho jazyka

Mezi tradi¢ni metodu vyuky ciziho jazyka patii metoda nepiima. Mezi metody nepifimé patii
metoda gramaticko-ptekladova. Howatt (1984) ve své studii s nazvem The Empirical
Evidence for the Influence of L1 Interlanguage, poukazuje na to, Ze tato metoda ma své
koteny az ve stfedovéké vyuce latiny a antickém Recku. V CR byla vyuka cizich jazykt
ovlivnéna touto metodou az do 80. let 20. stoleti. Cilem této metody je ziskani znalosti v
oblasti gramatiky za tcelem Cetby cizojazy¢nych knih v originale a vytvaieni bezchybné
gramatickych textl. V této metod¢ se nerozviji mluveny projev a poslech. Vybér slovni
zasoby je zaloZen na ¢teni textl a jeho piekladu, vyuziva se predevsim matefského jazyka.
Howatt (1984) také kritizuje tuto metodu, protoze zde jsou velké pozadavky na déti a mize
jim to piinést zklamani pi1 osvojovani si ciziho jazyka. Chybi zde motivace a dité musi byt
pln¢€ koncentrované. Stern (1983) uvadi, ze dité je v pasivni pozici a slovni zasobu, kterou
pouziva, v redlném zZivoté Casto nevyuzije. Nejsou zde také kladeny velké naroky na ucitele,
ktery nemusi mluvit v cizim jazyce a také vyvijet takové usili pii praci s détmi. I piesto, je
tato metoda stale velmi praktikovand. .,V souvislosti s tradicnimi metodami je treba zminit i
metody eklektické napr. metoda zprostiedkovaci. Tato metoda propojila indukci a dedukci,
neodmitd ani preklad ani uzivani materského jazyka. Spojila v sobé metodu syntetickou

(gramaticko-prekladovou) a metodu analytickou (primou) (Hendrich, 1988, str. 267).

Jako reakce na kritiku nepfimé metody, vznikla metoda ptima. Mnoho reformatord se
objevilo jiz na konci 19. stoleti. Tito reformatofi se snazili zaméfit svou pozornost na
naturalistické principy jazyka, a proto je také tato metoda oznacovana jako pfirozena. V této
metod¢ se upfednostiiuje mluvend forma pied psanou formou, misto piekladu se pouzivaji
nazorné ukéazky. Tato metoda vychazi z redlnych situaci, se kterymi se déti miizou setkat v

bézném Zivoté. Vyuziva se induktivni vyuka gramatiky, tzn. bez vykladu.
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Metoda ptima vznikla jako negativni reakce na metodu gramaticko-piekladovou. Ta byla ve
svych pocatcich na jedné strané ovlivnéna psychologii, na stran¢ druhé pak pragmatismem,
ktery zastaval nazor, ze Skola ma v prvni fad¢ predavat praktické dovednosti a navyky
dilezité¢ pro zivot. Pfima metoda uci jazyku intuitivné, z vyucovaciho procesu vylucuje
matefsky jazyk a vyslovnost se uci systematicky na fonetické bazi. Gramatika se neuci, a
pokud ano, tak jenom bez vykladu. Poslech a komunika¢ni dovednosti maji v radmci této
metody prednost pred ¢tenim a psanim, zakladem vyucovani je tedy dialog. ,,Tato metoda
obohatila vyucovani cizich jazykit o Fadu novych prvkii, navzdory tomu Hendrich (1988)
dodava, zZe od samého pocatku pracovala s mylnym vychodiskem. Osvojovani ciziho jazyka
totiz neni stejny proces jako osvojovani jazyka materského. Z divodu naduzivani rodilych
mluvcich behem vyuky, nedostatku prekladani a neodkryvani rozdili mezi cizim a materskym

Jjazykem, bylo castym jevem spise zpomalovani uceni* (Hendrich, 1988, str. 12).

Béhem druhé svétové valky se jako klon piimé metody rozvinula metoda audio lingvalni
nebo metoda audio oralni. V 60. letech minulého stoleti se stala také alternativou v Evropé
a USA. Ditiraz je zde kladen na mluveny projev. Student se nejprve u¢i hovoru a poslechu,
az poté psani a Cteni. ZacCina napodobovanim rodilych mluvcich, opakovanim, cvi¢enim,
pilovanim, pfi¢emz modelové struktury nacvicuje tak dlouho, dokud si nevypéstuje navyk a
nepouziva je automaticky. Technikou uceni je zde zejména drilovani. I v této metod¢ se vSak
vyuziva nerealny jazyk, ktery je vytvoren pro potfeby vyucovani. Pfiznivci této metody ji
povazuji za prvni cizojazy¢nou védeckou metodu, navzdory tomu provedené studie o této
metod¢ ukazuji, ze tomu tak neni. Jednoznacné se neda urcit, kterd metoda je tedy pro vyuku
ciziho jazyka nejvyhodnéjsi.

V 70. letech minulého stoleti se zacal prosazovat komunikativni ptistup, jehoz cilem je
vytvofeni komunikativnich kompetenci studenta. Jazyku zde neni rozuméno pouze ve
smyslu jednotlivych struktur (slovni zasoba, gramatika, apod.), ale také ve smyslu funkci,
které vykonava (dorozumivaci funkce). Komunikativni ptistup vychazi z pfimé metody, to
znamend, ze vylucuje pouzivani matefského jazyka a prosazuje uZivani autentickych
ucebnich materiali. Prosazuje navic vyrovnané zastoupeni vSech oblasti jazyka — cteni,
psani, poslech, mluveni. Nevyzdvihuje tedy jen plynulou mluvu, ale i pfesné vyjadfovani

(Hanusova, 2004).
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5.2 Hra ajeji vyznam pro osvojovani ciziho jazyka

Jednou z nejdalezitéjsich metod nejen pii osvojovani ciziho jazyka, ale v prostiedi MS je
hra. Hra je vyuzivana a zafazovana do kazdodennich ¢innosti déti v MS a proto je vhodné ji
vyuzivat. DE&ti maji potfebu si hrat a pomoci hry mtize ucitel déti motivovat téméf ke vSem
¢innostem a cizi jazyk neni vyjimkou. V ptedskolnim vzdélavani je to jedna z nejcastéji
pouzivanych metod a forem, jak déti mohou proniknout ptirozené, bez jakéhokoliv nésili do
zakonitosti zakladni gramatiky a naucit se mnoho zékladnich sloviéek. Dunn (2013)
poukazuje na to, ze déti se uci jazyku prostiednictvim hry, ktera samotna je pro n¢ motivaci.
Pokud se déti setkaji s cizim jazykem uz v ptedskolnim vzdélavani, je to Casto rozhodujici
pro jejich dal$i motivaci a chut’ vzdélavat se. Jsou déti, pro které cizi jazyk muze byt
jednoduchy uz v predskolnim véku, ale naopak jsou déti, které nejsou pro cizi jazyky nadané.
To je divodem, pro¢ je hra Casto v osvojovani si Ciziho jazyka v pfedskolnim vzdélavani
pouzivana. Détem je cizi jazyk piedstaven pomoci her, kde je vyuzivdna predevSim
spontannost, ale jsou zde urCena i pravidla, ktera se musi dodrzovat a kazda hra ma
predevsim urcCity smysl a cil. Napt. Lewis and Bedson in Mourdo & Lourenco (2015)
poukazuji, ze skrze hru miizou déti procvicovat a experimentovat s jazykem, ovliviiovat
vrstevniky a okoli. Hry jsou pro déti pfedevSim zabavou, takze si cizi jazyk osvojuji
bezprostiedné. Hry vychazeji z détské prirozené tvofivosti a zvidavosti, déti pii hrani
zapojuji vSechny smysly.

Predskolni vék byvd oznacovan obdobim hry. Hry miZeme vyuzivat téméf ve vSech
aktivitach, které s détmi délame. Hry piedskolnich déti miizou byt velice rozmanité. Ve hie
predskolnich déti se jedna predevsim o to, aby déti objevovaly a vytvaiely néco nového. Hra
by tedy neméla byt vytvofena jen tak, ale méla by mit urcity didakticky cil a zdmér.
Vétsina autorti se shoduje, Zze hra by méla détem piinaset radost. Hra je ale také b&hem
pedagogického procesu pouzivana pro naplnéni vychovné — vzdélavacich cili. Dle mého
nazoru je to jedna z metod, jak détem ptedat nenasilnym zpisobem znalosti a dovednosti,
aniz by v ni déti vnimaly nas urcity zamér. Moon (2000) poukazuje na to, ze skrze hru si déti
uspokojeni. Kotatkova (2005) uvadi, Ze hra je primarni aktivitou détské seberealizace. Je
projevem vnitinich prozitkli a podnéta a odrazi individualitu jedince, zpisob hry navic méni
v Case 1 spole¢nost. Zaroven vSak autorka upozorfiuje na fakt, Ze za hru nelze povazovat
jakoukoli nahodilou ¢innost ¢i reakci ditéte. Proto jmenuje n¢kolik znakd, které jsou pro hru

charakteristické a jsou vétSinou napliovany zaroven. Patfi mezi né napf. spontdnnost,
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zaujeti, tvotivost, pfijeti role, opakovani ¢i fantazie. S tim, jak se déti vyviji, se vyviji i jejich
urcité potieby a hra mezi n€ bez pochyby patfi.

Nejpiirozenéj$im projevem spontanni aktivity ditéte je tzv. volna hra. Volnou hru nelze
povazovat za ztratu ¢asu, ale je to naopak prostor, kdy se miize dité celkové rozvijet.

Dité si voli vlastni ndmét hry a chce néco spontanné zkouset, objevovat, zkoumat atd.

Dle sebe si k tomu voli vhodné hracky, pfedméty, misto a jeho pfipadnou upravu, rozhoduje
o rolich, 0 mozné spolupraci s ostatnimi apod. (Kot’atkova, 2005). Volna hra také podporuje
psychickou rovnovahu ditéte. Volna hra odraZi moZnosti, které dit€¢ ma a proto je v ni
uspésné. Dité¢ béhem volné hry mize vyjadiovat své pocity, zkusenosti, problémy apod.
Volnd hra tedy mtize byt 1 prostfedkem komunikace.

Hra je soucasti vzdélavani pfedevSim v matefské Skole. Vyznamnou roli zde hraje také
ucitel, jehoz ukolem je zajistit dostatek kvalitnich podnétii pro to, aby se rozvijela détska
zvidavost a touha vzdélavat se. Je ale také duleZité, aby volna hra a hra s didaktickym cilem
byly vyvéazené. Ucitel by se mél také odprosit od toho, aby do hry co nejméné zasahoval
nebo ji fidil. Ucitelé maji Casto tendenci davat détem podrobné instrukce, chystat pomucky,
material, rozvrhnout jednotlivé Cinnosti. V tomto ptipad¢ by hra neptinasela sviij uzitek a
smysl a byla by kontraproduktivni. Dité si muze zvyknout, Ze ulitel vSe chysta za ného a
muze zapomenout na své vlastni zaméry a prestane hledat podnéty ke hie. To vSe vede
K odnauceni hrani si. Dité je schopno rozlisit, kdy néco délat musi a naopak. Neni tedy
vhodné dité klamat, ze se jednd o hru v piipad¢, kdy dité ¢innost zamérné planuje a vede
urcitym smérem. Kot'atkova (2005, s. 20) v této souvislosti uvadi vyznam rovnovahy mezi
spontanni a fizenou Cinnosti: ,,Dité, které dostane cas a prostor na vlastni pojeti hry s
moznosti uplatnit a prozit celou skalu emoci, dozrdava v neuropsychické sfére i ve sfére

sebepojeti a sebehodnoceni v takové mire, jaka se mu u rizené, hodnocené a organizované

nejtezsi.

5.3 Didakticka hra

Jednou z metod, ktera je vhodna pro vyuku ciziho jazyka, je didakticka hra. Pojem didakticka
hra Pricha, Walterova a Mare§ (2003, s. 43) definuji jako ,,spontdnni cinnosti déti, které
sleduji (pro zdky ne vzdy zjevnym zpusobem) didaktické cile . Doplnuji, Ze didakticka hra
ma sva pravidla, prubezné rizeni a zaverecné vyhodnoceni. Doplnila bych, ze v didaktické
hie lze vyuzivat rliznych prvki, které posiluji vnimani z ciziho jazyka. Hru lze spojit s

pohybem. Didakticka hra je skvéla tim, Ze dit¢ pochopi snadze slozity vyklad. Jsou v ni
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obsazeny ruzné zpusoby, kterymi si déti mluvnickou latku osvoji. Vyhody pfipojuji také
Sikulova a Rytifova (2006), kdy didakticka hra piedstavuje nenasilnou moZnost zjisténi
zakovych znalosti, zmirnéni negativnich pocitt z netispéchu a poukazuji na jeji socializacni

a vychovné prvky jako upevnéni kolektivu nebo respektovani pravidel.

Pti osvojovani ciziho jazyka lze vychazet z potieb déti. Muzeme anglicky jazyk pouZzivat i
pfi jinych ¢innostech napt. ve vytvarné vychové. Déti miizou pojmenovavat obleceni pii
oblékani, potraviny pi1 jidle, hracky pfi hrani nebo nazvy €innosti, které vykonavaji. Déti se
uci, kdyz sedi kolem ucitelky, kterd jim vypravi kratky piibéh a vyuziva pii tom gest a

obrazku. Pi1 osvojovani ciziho jazyka je potieba, aby vSe probihalo zabavnou formou. Kdyz

A4

Je dualezité propojit pohybové aktivity s mluvenim, manipulovat se skutecnymi vécmi, pobyt
na vychazce, kresleni, skladani, zpivani, vykonavani pohybu atd. Ucitelka tedy mize
propojit cizi jazyk s béZnymi ¢innostmi, takZe nemusi nutné nastavovat pravidelny ¢as pro
seznamovani s cizim jazykem. Zapominat by se nemélo ani na seznamovani s realiemi, jako
jsou typické hracky, ovoce, jidlo atd. Pokud se ve tfid¢ nachazi déti z jinych zemi, ucitelka
by méla déti vést k multikulturni vychove (k ucté a toleranci jiného naroda). Dale je dalezité
se vracet Kk probrané slovni zasob¢ a stavét na ni, pomahat pii komunikaci s détmi mluvici

jinym jazykem a podporovat zvidavost déti (Mertin, Gillernova, 2015).

Zasady pii seznamovani déti s cizim jazykem podle Elizabeth Clair (1988) jsou inspiraci pro

ucitele. Nize uvadim n€kolik zasad jako namét:

- Pouzivat srozumitelny jazyk bez zbytecnych slov. Uzivani ptilis slozitych vyrazi je
divodem k tomu, aby dité ztratilo pozornost a nechtélo se jazyk ucit.

- Neosidit dité o jeho rodny jazyk. Pokud ma dité potiebu mluvit matetskym jazykem,
nema mu to pedagog zakazovat.

- Mluvit pomalu, v kratkych vétach a frazich.

- Nepouzivat abstraktni slova, ale pouZivat obrazky nebo jasnou gestikulaci, ktera déla
vyznam slov jasnym.

- Zachovavat kratké prestavky po kazdé kratké vété nebo frazi, protoze tak se nemtze
vyraz stat odliSnym od zvuku.

- Predvadeét Cisté a jasné ukazky, aby je déti mohly co mozné nejvérnéji opakovat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

- Predvadét reakcei, kterou pedagog pozaduje, ukazky toho, co maji déti konkrétné
délat.

- Opakovat a vysvétlovat tak dlouho, dokud je potieba.

- Ovérovat, zda dité pochopilo, co mu chtél pedagog fict.

- Formovat otazky od nejjednodussich, pomoci kterych Ize zjistovat, jestli dit€¢ néco
potiebuje.

Autorka uvadi, ze je velkou vyhodou pokud ucitel mluvi dvojjazyéné. Pomize to k
odstranéni strachu z ciziho jazyka. Pokud zde tato moZnost neni, tak se doporucuje seznamit
rodiCe, nebo toho kdo ovlada jazyk a je ditéti blizky, s formou prace a tématem, aby ditéti

mohl praci vysvétlit.

5.4 Metoda CLIL

,,CLIL neboli Content and Language Integrated Learning je pomeérné Siroky termin, ktery
od 90. let 20. stoleti oznacuje metodu, jejimz cilem je vyuka nékterého nejazykového
v§eobecné-vzdelavaciho predmeétu v cizim jazyce (napr. matematika, geografie, informatika
v anglictiné, némciné ¢i spanélstine) (Betakova, 2017, str. 32).

Pfesto, Ze se tato metoda uplatiuje piredev§im na gymnaziich, mizeme ji vyuZzit uz v
piedskolnim vzdélavani déti, kde miize mit podobu kratkych hravych ¢innosti vztahujicich
se k urCitému tématu. Rada Evropy klade diraz na to, ze nemusi jit o vzdélavani v cizim
jazyce, ale nejazykovy predmét se vyucuje spolecné s cizim jazykem a jeho prostiednictvim.
U této metody nemusi byt vzdélavani vedeno jenom v cizim jazyce, ale miZe byt kombinaci
matefského a ciziho jazyka. Za formu CLIL, se povazuje takové vzdélavani, kde je alesponi
5-50% vedeno v cizim jazyce.

Pozitiva metody CLIL:

. Rozvoj poznavacich procest

. Komunika¢ni kompetence

. Funkce jazyka jako prostfedku k ziskavani poznatkl a dovednosti

. Zapojeni vSech smysli

. Rozvoj strategie uceni a budovani autonomie

. Pouzivani ciziho jazyka ve skutecné, autentické komunikaci, nikoliv v uméle

navozené
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V této metode hraje zasadni roli ucitel a to pfedevsim jeho jazykové schopnosti, které musi
byt na vysoké urovni. Je také dulezitad neverbalni komunikace a vizualizace obsahu. Vyklad
ucitele je diky tomu srozumitelnéjsi. Vyznamné jsou také gesta, mimika, pohyb, dramatizace

a prace s modely.

5.5 Metoda Total physical response

Metoda TOTAL PHYSICAL RESPONSE (TPR), je velmi ¢asto pouzivanou metodou. V
¢esting ji miZzeme najit také pod ndzvem Metoda celkové fyzické odpovédi. Tuto metodu v
60. letech 20. stoleti zavedl James Asher, profesor psychologie na Univerzit¢ San José¢ v
Kalifornii. Tato metoda stoji piedev§im na vyvojové psychologii a humanistické
pedagogice. Zejména jeji uplatnéni najdeme v pocatcich cizojazyéného vzdélavani — v
piedikolnim obdobi a na prvnim stupni ZS. Podstatou metody TPR je predevsim to, Ze dité
Si osvojuje neverbalni komunikaci cizi jazyk zptisobem, jakym si osvojuje v pocatecni fazi
svij matetsky jazyk. Princip metody je tedy: poslechnout — rozumét — reagovat. Dité se od
narozeni uci rozvijet jazykové schopnosti, vinima zvuky, dekoduje vyznamy a reaguje na né.
Toto vSechno déla, aniz by n¢jakym zplisobem vyuzivalo prvky verbalni komunikace. Dité
vlastné poslouchd, rozumi a na verbalni podnéty reaguje podnéty neverbalnimi tedy fyzickou
odpovédi. Az po néjaké dobé prichazi obdobi, kdy dité nejdiive tvoti slabiky, slova a pozd¢ji
celé véty. Na tomto principu je zalozena také metoda TPR. Déti nejdiive poslouchaji, snazi
se porozumét jazyku diive, nez za¢nou mluvit.

Hlavnim cilem metody TPR je seznamit déti s cizim jazykem, vyuzivat pokyny a piikazy
pomoci, kterych si déti osvojuji cizi jazyk. Vyznamnym piinosem této metody je, Ze
anglickém jazyce tehdy, aZ se citi byt pfipraveny. Stejné€ tak jako je to v jazyce matetském,

kde je mluvena fe¢ individualni. N¢které déti mluvi diive a nékteré pozdéji.
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6 BILINGVISMUS

Ve své praci jsem se rozhodla vénovat otazce bilingvismu, protoze toto téma také s vyukou
cizich jazykl souvisi. Tyka se predevsim otazek, jestli je vhodné zacinat s angli¢tinou uz
v mateiské Skole. Pfedev§im z toho divodu, ze jesté neni ukonceno osvojovani si jazyka
matefského. Tuto otazku fesi zejména rodiCe, ale dnes uz vétSina rodict preferuje brzky
zacatek osvojovani si ciziho jazyka.

Nejprve je dualezité si definovat, co to vlastné bilingvismus je. Existuje mnoho definic
bilingvismu, jednu z nich zformuloval italsky psycholingvistik Renzo Titone in Pricha
(2011): Bilingvismus je stupenn komunika¢ni kompetence, jez je dostacujici k efektivni
komunikaci ve vice nez jednom jazyce. Efektivnost znamena schopnost spravné rozumet

vyznamu sdéleni a schopnost produkovat smysluplna sdéleni ve vice nez jednom jazyce.

6.1 Dva typy bilingvismu:

Bilingvismus spontanni — vznika tim, Ze dité vyrtsta v prostfedi, ve kterém jsou pouzivany
soubézné¢ dva jazyky, takze si je pfirozenym zplisobem osvojuje obdobné, jako si jiné déti
osvojuji pouze jeden jazyK.

»Bilingvismus zamérné ziskany — vznika tim, Ze dité se uci druhy jazyk L2 v ramci néjakeho
Fizeného edukacniho procesu. Nejcastéji je to v ramci Skolniho ¢i predskolniho vzdelavani,

ve kterém je realizovana vyuka néjakého ciziho jazyka“ (Prucha, 2011, str. 163).

6.2 Klady a zapory détského bilingvismu

rwr

V soucasné dobé je stale diskutovany problém, jestli bilingvismus ptindsi pozitiva anebo
negativa, predev§im pokud jde o predskolni v€k. Jednd se zejména o to, zda déti vzdélavat
v matefské Skole. V zahrani¢ni literatufe se uvadéji urcité poznatky o pozitivnich efektech
bilingvismu, pfedev§im pokud se jednd o déti, které vyrtstaji v bilingvnich rodinach, a tudiz
si osvojuji jazyk jiz od raného v€ku a spontdnné. Odbornici se shoduji, Ze tyto déti maji lepsi
komunika¢ni schopnosti, ale také jsou kulturné obohaceny.

L.Satava (2001) prezentuje poznatky zahrani¢nich vyzkumd, které vypovidaji o tom, Ze déti
vyristajici od raného veéku v prostfedi dvou jazykd, netrpi néjakou Gjmou, ale pravé naopak
jsou jejich vysledky ve vzdélavani a intelektualni oblasti lepsi nez u déti, které mluvi pouze
jednim jazykem. Tyto déti maji vS§ak pomalej$i nastup obou jazykda.

Celkovée lze ftici, ze bilingvismus u ranych déti nema zadny negativni dopad na jejich

kognitivni vyvoj, nebo pozd¢jsi vzdélavani. Toto dokazuje i J.M.Meisel. (2007), ktery stoji
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v ¢ele Vyzkumného centra bilingvismu na univerzit¢ v Hamburku. Ten sdili nazor, ze udajna
Skodlivost bilingvismu je pouhy predsudek, protoze védecké prizkumy tomuto
neodpovidaji. 1 pfes pozitiva, kterd byla vyzkumniky provéiena, se najdou odptrci
bilingvismu. U nas je timto odptrcem psycholozka L. Sulcova. Jeji presvédéeni plyne
zejména z velkého tlaku rodi¢d a jejich prehnanych pozadavkii na osvojovani jazyka
(Mertin, Gillernova, 2015). Ja sama jsem zastancem seznamovani se s jazykem uz v raném
veéku, avsak v tomto také vidim jeden z hlavnich problémii. Dne$ni rodi¢e maji na déti prilis
velké naroky a to nejen v oblasti cizich jazykid. Osvojovani ciziho jazyka by tedy mélo
probihat pfirozeng, bez natlaku, jako soucést kultury. Dnes bézné déti jezdi na dovolené s
rodiCi a tak se s cizim jazykem nékteré z nich setkavaji uz odmali¢ka. Proto by jim mél byt
cizi jazyk predstavovan tak, aby postupné ptichazely na to, proc€ je dilezity, zZe se jim mtizou
dorozumét i v jinych zemich. PfedevSim jde o to, ptekonat ostych a nebat se ciziho jazyka.
Mnoho déti se uz také vzdélava v bilingvnich skolach, kde cast vyuky probihd v nékterém
cizim jazyce. I kdyZ to neni potvrzeno, takovato vyuka muiZe pfindsSet vytvareni zaklada
bilingvismu. V souvislosti s vyukou na zakladnich Skolach, roste pocet matetskych skol, kde
uz si déti osvojuji anglicky jazyk. I pfesto, ze Castym argumentem je ,,¢im dfive se s jazykem
zacne, tim 1épe*, nebyl tento fakt, nikdy vyzkumem prokazan ani u nds, ani v zahranici.
Avsak nebylo prokazano ani to, ze pozdéjsi osvojovani jazyka je efektivnéjsi nez osvojovani
v raném véku.

Zde bych chtéla zminit, Ze na toto téma byl provadén v CR rozsahly vyzkum na Pedagogické
fakulté¢ MU v Brné (HanuSova, Najvar , 2007). Hlavnim cilem bylo ovéfit, jaky dopad ma
osvojovani jazyka u ranych déti na uroven jejich pozd¢jSiho ovladani angli¢tiny v dospélosti.
Soubor se skladal z 1827 osob — uchazeci o studium na univerzité. Zavérem se dospélo k
tomu, ze nebyly zjiStény vyznamné rozdily ve znalosti anglictiny ve vztahu, jestli se
jednotlivei zacali ucit angliCtinu jiz v matetfské Skole, v zdkladni nebo stfedni Skole. To se
také potvrdilo v navazujicim vyzkumu, kde byly zkoumani zaci 8. roéniku ZS.

nemuzeme ale vyloucit, Ze rand vyuka nepfinasi jiné pozitivni dopady jako seznameni déti s
Jinymi kulturami anebo rozvoj komunika¢nich schopnosti. Schopnost déti si osvojovat cizi
jazyk jiz raném véku by nemeéla byt promarnéna a matei'ska Skola by méla podporovat déti

ve vzdélavani se cizimu jazyku a snazit se vytvaret bilingvni prostiedi.
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II. PRAKTICKA CAST
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7 VYUZITIi HRY V ANGLICKEM JAZYCE

V teoretické Casti jsem se zabyvala predevsim pfinosem osvojovani anglického jazyka a také
metodami, které 1ze vyuzivat v prostiedi MS. Uvedla jsem také nevyhody pro osvojovani
ciziho jazyka v MS, které se objevuji v odborné literatute. Do budoucna si myslim, e nézory
na to zda cizi jazyk do MS patii anebo nepatii, se nikdy nesjednoti a nelze tedy jasné prokazat
a zdtvodnit, pro¢ by se déti nemély s cizim jazykem v MS seznamovat. V praktické ¢asti
tedy aplikuji sadu her, kterd je zaméfena na rozvoj komunikace v anglickém jazyce. Pro
celkovy efekt, ktery by byl v aplika¢ni praci zddouci, by bylo vhodné, aplikovat anglicky
jazyk i do budoucna a sledovat vyvoj a pokroky déti.

7.1 Charakteristika déti

Praktickou ¢ast jsem aplikovala ve vybrané matefské Skole v okrese Uherské Hradiste.
Vybrana byla skupina 11 ptedskolnich déti ve véku 6 - 7 let. Tuto skupinu jsem si vybrala z
toho diivodu, Ze je ¢eka nastup do prvni tiidy, kde uz se mizou setkat s anglickym jazykem.
Tyto déti jiz angli¢tinu v MS mély, ale vzhledem k tomu, Ze ¢innost byla pierusena a déti
angli¢tinu nemély uz delsi dobu, tak jsem k nim pfistupovala jako k zac¢atecnikim. DalSim
faktem také bylo, ze jsem nevédéla, jakou formou piedchozi seznamovani s anglickym
jazykem probihalo a jaké metody byly pouzivany. Pii aplikaci sady her se pocet déti ménil,
takze nikdy nebylo ve skupiné plny pocet déti. VSechny hry byly provadény na zaklad¢
dohody s feditelkou matetské skoly, kterd o mé Cinnosti informovala rodice déti. Vzhledem
k tomu, ze jsem byla externi osobou, nebylo mi dovoleno potizovat fotografie déti pii

jednotlivych aktivitach.

7.2 Obsahovy ramec her

V zimnim obdobi jsem s détmi aplikovala sadu her, kterd byla zaméfena na rozvoj
komunikace v anglickém jazyce. Vystup trval vzdy zhruba 30 — 40 minut. Zahrnoval iivodni
&ast, hru, opakovani, hodnoceni a zavér. Uvod a zavér vzdy konéil pisni¢kou (viz. piiloha
P11). Nasledné probihalo ovéfovani sady her v této vybrané MS. Abych déti svolala k sob&
a aby bylo jasné, co bude probihat, tak jsem vZzdy zazvonila zvoneckem a zavolala ,,English
time*. Timto jsem chtéla dat détem znameni, ze bude nésledovat angli¢tina a svolat je
viechny k sobé. Utast na aktivitach byla dobrovolna. Sada her byla zaméfena na zimu a s ni

spojené Cinnosti. Pfi aplikaci jsem vychdzela ze studia odborné literatury a metodiky
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anglického jazyka. Celkové jsem chtéla, aby angli¢tina byla pro déti zabavou, aby opustily

ostych a osvojovaly si anglicky jazyk formou hry.

Anglicky jazyk jsem se détem snazila zprostiedkovat prostiednictvim maskota tygra jménem
Simon. Tento tygr se stal kamaradem déti a mluvil s nimi vyhradné anglicky. Celou sadu her
jsem se tedy snazila zprosttedkovat pouze v anglicting, s vyjimkou, kdy déti opravdu
nerozumély a potiebovaly vysvétlit prabéh hry. K tomu jsem zde byla ja, jako tlumoc¢nik,
kdy jsem s détmi mluvila jejich rodnym jazykem. Tuto metodu jsem shledavala vhodnou,
protoze v prvni fzi osvojovani, kdy déti maji strach a ostych z nezndmého, se mohou obratit
na nékoho, kdo jim rozumi a dokéze je podpofit. Zaroven tu byl ale jejich kamarad tygr
Simon, ktery neumél mluvit jinak nez anglicky, a tak se déti musely snazit se s nim také
timto jazykem dorozumét, pokud mu chtély néco fict. Sadu her jsem nazvala "Let's play the
game". Kazda hra pak méla sviij nazev. Hry byly zaméfeny pfedevSim na osvojovani si
pasivni a aktivni slovni zasoby, jeji procviceni, opakovani. Jednotlivé Cinnosti jsem volila
tak, aby mély jak svou klidovou ¢ast, tak 1 ¢ast aktivizujici. Hry jsem volila rtizného typu od
relaxacnich her, ptes hry pohybové. Chtéla jsem, aby pro déti byly hry zdbavné a proto jsem
se snazila, aby kazda hra byla jind. Pti hie jsem také vyuzivala riznych pomucek, jako jsou
vizualni pomiicky, obrazovy materidl nebo riznych pfedméti z kazdodenniho Zzivota.
Nekteré hry jsem ptizptsobila détem anebo je upravila tak, aby vyhovovaly skupiné déti,
prostoru tiidy a také tomu, ¢eho jsem s détmi chtéla prosttednictvim hry docilit. Dilezita pro
mé byla také zpétna vazba od déti. Chtéla jsem, aby hodnoceni bylo pro déti, co nejméné
slozité, srozumitelné a mélo svuj efekt. Proto jsem na zem polozila dva palce, kdy jeden
sméetoval doli a druhy nahoru. Palec nahoru znamenal ,,libi* a palec doli znamenal "nelibi®.
Déti pak ptitazovaly magnetky k palcim podle toho, zda se jim lekce libila anebo ne. Pti hie
bylo pro m¢ také dulezité pozorovani déti. Tyto jejich reakce byly pro mé také velmi

podstatné a povazuji je za urcitou formu hodnoceni.

7.2.1 Kiritéria pro vybér her

. MoZnost variability her (kviili snadné nadvaznosti na tydenni téma).

. Hry, pii kterych déti anglicky nemusi opakovat anglicka slovicka, jen
poslouchaji.

. Hry se snadnymi pravidly.

. Hry nesoutézivé.
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7.2.2

Hry, které budou trvat piiblizné¢ 15-20 minut.
Hry, které se daji hrat s vice détmi, a tudiz se zapoji vSechny déti.
Hry s pomtickami i bez pomticek.

Hry, které se daji hrat i na malém prostoru, napi. ve tfidé.

Diivody pro volbu téchto Kritérii:

Pro déti je nékdy obtizné pfi prvnim kontaktu s cizim jazykem opakovat slovicka,
snadnéjs$i cestou je cesta naposlouchdni si slovicek nenasilnou formou
prostfednictvim hry, kdy vlastné€ dité ani nevi, Ze se uci.

Vzhledem k tomu, ze hry jsem vysvétlovala v anglickém jazyce, tak jsem chtéla, aby
je déti snadno pochopily a rozumély danym instrukcim.

Hrat tak, aby kazdé dit¢ mélo pocit, Ze néco dokazalo.

PtedSkolni déti uz se dokazou sousttedit vice nez déti mladsi.

Hry kolektivni, kde se maji moZnost zapojit vSechny déti.

Hry jsou skvé€lé v tom, Ze snadno Ize vymyslet hru, u které nebudeme pottebovat
vibec zadné pomticky, anebo lze vyuzit pomucky, které mame zrovna k dispozici.
U her miizeme improvizovat, obménovat je.

Vzhledem k tomu, Ze jsem m¢la k dispozici jen prostor herny, vybirala jsem hry,
kter¢ lze aplikovat v prostoru tfidy. Nékteré hry bylo mozné danému prostoru

prizptisobit.

7.3 Metody pouzivané pri aplikaci sady her

Pisnicka s pohybem — vzdy probihala Givodni a zavére¢na pisnicka. Chtéla jsem, aby
déti védely, kdy hra za¢ina a kdy konci. Zaroven také, aby si zabavnou formou
zapamatovaly uréité frize a slovicka, aniz by se musely u¢it nebo opakovat. Ugelem
bylo také ptipravit déti na to, ze timto za¢ina anglictina a tudiz se tedy bude mluvit
anglickym jazykem. Uvodni i zavére¢na pisni¢ka byla vzdy spojena s pohybem, takze

to, co déti zpivaly, tak to i predvadely.
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. Rozhovor — s détmi jsme si vzdy po pisnicce utvofily kruh a prostfednictvim tygra
Simona jsem détem polozila jednu konverza¢ni otazku, se kterou se miizou nejcastéji
setkat. Détem jsem nejprve predvedla, jaké jsou mozné reakce. Pak tygr polozil tuto
otazku jeste jednou a ptal se uz konkrétniho ditéte. Pokud déti nechtély odpovidat,
nemusely.

. Hra — tcelem her bylo osvojit si zékladni pokyny v anglickém jazyce, reagovat na
N¢, zdbavnou formou si osvojovat zakladni anglické fraze, ziskdvat novou slovni
zasobu. Uvédomit si, Ze anglicky jazyk je soucasti nasi spolecnosti, a Ze je piirozené,
ze se s nim mizeme setkdvat v bézném zivoté. Chtéla jsem détem ukdzat, ze nemusi
mit z cizich jazykt strach, a ze je ptirozené délat chyby, coz jim nebrani v tom, aby
se snazily anglicky komunikovat.

. Metoda TPR - u jednotlivych her bylo mym zamérem ¢asto pouzivat prvky metody
TPR. Hodné¢ jsem tedy vyuZzivala gest, opakovani, a pokud to bylo mozné, vyuzivala
jsem vyjadfovani frazi a slov pohybem.

. ,,Flashcards* - je hovorovy vyraz pouzivany pro oznaceni karty s jednim izolovanym
obrazkem, ktery ptedstavuje jeden urcity lexikalni pojem. Z karty musi byt jasné,
jaké slovo predstavuje. Znazornuji nejcastéji podstatnd jména, piidavna jména nebo
slovesa. Mizou byt doplitkovym materidlem k u€ebnicim. Jsou uréeny zejména
mlad$im Zakiim a détem. Mezi nejcastéjsi typy patii obrazkove, textové, pojmove a
inicialové.

Maskot tygr Simon

Sadou her déti provazel maskot, kterym byl tygr Simon. S détmi mluvil pouze anglickym
jazykem. Pfed kazdou lekci se tygr s détmi pfivital pisni¢kou, piedstavil détem hru, kterou
Si S nimi zahral a poté se s détmi rozloucil. Pokud déti viilbec nerozumély instrukcim, tak

jsem jim je vysvétlila v Cesting.
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Seznameni s tygrem:

Tygr Simon: ,,Hello children! I am your new friend. My name is Simon and | came from
England. Can I stay with you?*

Ja: ,,Déti mame tu nového kamarada, ale jakym jazykem mluvi? Kdo to pozna?

Déti: ,,Ja vim, anglicky....*

Ja: ,,Ano, mate pravdu. Miize tady s nami ziistat?*

Déti se tedy seznamily s tygrem Simonem. Pro kazdou hru jsem si prostfednictvim tygra
piipravila jednu konverza¢ni otazku napft. ,,What’s your name?*“ ,,How are you?*“ VSechny
aktivity, v€etné her, které byly stézejni aktivitou, budou popsany v jednotlivych kapitolach.
Pro déti bylo toto zprostiedkovani anglitiny zajimavé, coz bylo vidét na jejich reakcich.
Déti si chtély maskota ptjcovat, pohladit si ho a kazdy den se na n€j znovu tésily.

7.3.1 Priklady vyuzivanych gest a frazi metody TPR

,,Good job* - oba palce na rukou zvednout nahoru.

,,YOU* - obé ruce ukazat na déti.

,»Repeat* - dat si ruku k uchu.

,,L0OK* - ukazat prstem na své oci.

,»,Jump up* - déti maji vyskocit, pouzivano pii hrach, kdy déti maji reagovat na pokyny.
»Run to* - vyuzivano pfi hie, kdyz déti maji reagovat na pokyny ucitele.

,»otand up“ - pouziti, kdyz déti maji vstat.

it down® - pouziti, kdyz si déti maji sednout a udélat kruh.
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7.4 Piehled sady her aplikovanych ve vybrané MS

Cile sady
her:

Nazev sady
her: ,,Let‘s
play  the
game*

Téma sady
her:

,» Winter
time*

Podtémata

My body

My body

Animmals
in winter

Rozvijet

komunikaéni

dovednosti.

Nazev hry

Simon says

The Glue

Hit the
picture

Tabulka 1 Piehled sady her

Podporovat u
déti motivaci
k osvojovani
anglického
jazyka.

Cile

Rozvijet
komunikacni
dovednosti.
Rozvijet
vzajemnou
spolupraci.
Zapamatovat si
jedno anglické
slovo.

Rozvijet
komunikaéni
dovednosti.
Rozvijet
vzajemnou
spolupraci.
Osvojovat si
pasivni slovni
zasobu.

Rozvijet
komunikaéni
dovednosti.

Vést déti ke
vzajemné
spolupraci.

Organiza¢ni
forma/Metody

hra/rozhovor,
prace

S obrazovym
materialem,
metoda Total
physical
response

hra/rozhovor,
metoda Total
physical
response, prace
s vizualnim
médiem

hra/rozhovor,
prace

S obrazovym
materialem,

Podporovat
schopnost
prace

S vizualni
pomiuckou.
Klicové
kompetence

Dité dokaze
spolupracovat
s vrstevniky.
Dité ma
rozvinuté
komunikacni
dovednosti.
Dité si dokaze
zapamatovat
alespon jedno
slovo.

Dité dokaze
spolupracovat
s vrstevniky.
Dité rozviji
komunikacni
dovednosti.
Dité ma
osvojenou
pasivni slovni
zasobu.

Dité ma
osvojenou
novou slovni
zéasobu.

Prostiredky
a pomiicky

flashcards
— obrazky,
manasek,
uvodni a
zaveérecna
pisni¢ka

manasek,
uvodni a
zaverecna
pisnicka,
flashcrds

obrazky,
balonek,
manasek,
uvodni a
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Rozvijet metoda Total  Dité se zaveérecna
spolupraci ve  physical dokaze trefit  pisnicka
skuping. response mickem
Rozvijet obrazek.
koordinaci Dit¢ dokaze
pohybu. spolupracovat

s jinymi
détmi.

AEIENE Hopscotch Porozumét hra/rozhovor,  Dité ma obrazky,

winter vyznamu prace osvojenou skakaci
osvojené S obrazovym novou slovni  pandk,
slovni zasoby.  materidlem, zasobu. manasek,
Rozvijet metoda TPR Dité dokaze uvodni a
hrubou tridit zavérena
motoriku. obrazovy pisnic¢ka
Rozvijet pred material.
matematické Dité zvladne
predstavy zakladni
(tfidéni). lokomoc¢ni

cvik — skok.
Colours Colours of Osvojovat si hra/rozhovor,  Dité manasek,
Islands slovni zasobu.  metoda TPR pojmenuje plysak,
(barvy). barvu v Hostruvky*
Procvicovat anglickém (polstarky,
prostorovou jazyce. plastové
orientaci. Dité dokaze kyticky,
Rozvijet spolupracovat apod.),
spolupraci déti. ve skupiné. uvodni a
Dité se zavérecna
dokaze pisnicka
orientovat
V prostoru.
Dité dokaze
najit spravnou
barvu.

Colours The pairs Procvicovat hra/prace Dit¢ dokaze manasek,
prostorovou S vizualni spolupracovat  barevné
orientaci. pomickou, ve skupiné. karty,
Rozvijet metoda TPR Dité se hodnotici
spolupraci déti. dokaze arch,
Rozvijet orientovat uvodni a
zrakovou a V prostoru. zaveéreCna
sluchovou Dit¢ dokaze pisnicka
percepci. najit spravnou

barvu.

Winter Water, hot, Procvicovat hra/prace s Dité& si uvodni a

clothes fire orientaci v realnymi zapamatuje zavéretna
prostoru. predméty, Cast obleceni.  pisnicka,

metoda TPR flashcards,

manasek,
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Vést déti ke Dité dokaze zimni
vzajemné spolupracovat obleceni
spolupraci. ve skuping.

Osvoijit si Dité se umi
aktivni slovni orientovat v
zasobu. prostoru.

Winter The Circle Rozvijet hra/prace Dité si velky kruh,

clothes komunika¢ni S vizualni zapamatuje uvodni a
dovednosti. pomuckou, Cast obleCeni.  zavére¢na
Porozumét metoda TPR Dité dokaze pisnicka,
vyznamu porozumet manasek,
osvojené vyznamu zimni
slovni zasoby. osvojené obleceni
Rozvijet slovni zasoby.
zéakladni Dité zvladne
lokomoc¢ni jednoduchy
cvik (skok). lokomo¢ni

cvik (skok).
Vitamins Jump to Rozvijet hra/prace Dité si dokdze manasek,
the... komunikaéni S vizualni zapamatovat  zavéreCna a

dovednosti. pomuckou, anglické uvodni
Propojit metoda TPR slovo. pisnicka,
anglicky jazyk Dité zvlada predméty -
s pohybem. zakladni ovoce,
Rozvijet lokomo¢ni kufr,
vzajemnou cviky (skok, uvodni a
interakci v béh, chiize). zavére¢na
kolektivu. Dité dokaze pisnicka
Procvicovat pracovat ve
kratkodobou skuping.
pamet’.

Vitamins My Sense Porozumét hra/prace Dit¢ dokaze manasek,
zadanym S vizualni porozumeét zavéreCna a
instrukeim. pomiickou, zadanym uvodni
Osvojovat si metoda TPR instrukcim. pisnicka,
pasivni slovni Dité dokaze pfedméty -
zasobu. rozeznat ovoce a
Rozvijet spravny zelenina,
hmatovou predmét. krabice s
percepci. Dité¢ hmatem  otvorem

rozezna
predmét.

7.5 Kli¢ové kompetence RVP PV

Vyuka cizich jazykt je propojena s RVP PV, proto jsem si stanovila, jaké ¢innosti rozviji

jednotlivé klicové kompetence u déti. Hennova (2010) uvadi napt. tyto ¢innosti:
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Kompetence k uceni:

. nacvik slovni zasoby v pfirozeném prostiedi,

. uvod do studia ciziho jazyka a motivace k jeho uceni,

. opakovani uciva,

. vyuzivani vizualnich a pfirozenych pomtcek k procvicovani jazyka.

Kompetence komunikativni:

. rozvoj vyslovnosti a intonace pomoci pisnicek,
. predstavovani ciziho jazyka stejnym zptsobem jako matetského jazyka,
. vyuzivani vrozené schopnosti napodoby mluveného slova.

Kompetence Kk feSeni problémii:

. vyjadieni smyslu slov pohybem,
. tfidéni pojmt do skupin,
. ¢innosti vedouci k seberealizaci ditéte a jeho pocitu z dobie vykonané prace.

Kompetence socialni a personalni

. vyuzivani rutinnich postupt k posileni sebejistoty a duvery,
. komunikaéni interakce ve tiidg,

. vyjadiovani vlastnich pocitt,

. Vyuzivani manaski,

. odménovani a hodnoceni vykonu déti.

Kompetence ¢innostni a ob¢anské:
. vyuzivani signald, hesel ke zméné ¢innosti,
. zahajeni 1 ukonceni vyuky stejnym zptsobem,

. vyuzivani rutinnich ¢innosti k vedeni ¢asti hodiny pouze v anglicting.
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8 SADA HER PRO SEZNAMENI DETI S ANGLICKYM JAZYKEM

V této kapitole popisuji jednotlivé hry, které jsem s détmi realizovala. Ptipravila jsem si je
pro déti pfedem a snazila jsem se reagovat na jejich pozadavky a prani a také na aktualni
stav a situaci. U jednotlivych her byly stanoveny cile ditéte, cile ucitele, klicové kompetence,
pedagogické strategie, prostiedky a pomiicky, které byly ke hie potfeba. Déle jsem u kazdé
hry uvedla kratkou reflexi.

Pravidla

S détmi jsme si spoleCn¢ stanovily uréita pravidla, kterd ndm pomahala usnadiovat
vzajemnou spolupraci. Déti jsem se tedy zeptala, pro¢ jsou pravidla dalezita. Jeden chlapec
odpoveédél, ze proto, aby déti nezlobily a byly hodné. Hol¢icka fikala, ze pravidla jsou
dulezita, abychom dostaly néjakou odménu. S détmi jsme si vybraly Ctyfi pravidla, ktera
budeme dodrzovat. Pravidla jsme si pfipevnily na nasténku a vzdy, kdyz nékdo nedodrzel
pravidlo, tak pfipevnil k danému pravidlu Cerny puntik. Spolecné jsme se pak snazZily
zapracovat na tom, aby tento ¢erny puntik brzo zmizel. V ¢eském jazyce bych mohla pouzit
vice pravidel, ale vzhledem k tomu, Ze se jednalo o anglicky jazyk, tak jsem pro zacatek
vybrala ¢étyfi pravidla. Postupné by se dala pravidla piidavat. Kazdé pravidlo bylo kromé
textu charakterizovano jednoduchym symbolem, ktery jsme spole¢né vybraly s détmi.
\Cj Listen when other is speaking - mluvi jen jeden — s détmi jsme si

povédely, ze kdyz nékdo mluvi, je dilezité neskakat mu do feci a
naslouchat mu.

Always be nice to each other — jsme k sob& ohleduplni — vzdy se k sobé
chovame hezky, nehdddme se, nekiicime na sebe a pomahame si.

éﬂg We play safely — pti hie jsme ohleduplni jeden k druhému, nedélame

naschvaly, hrajeme spravedlivé.

q)yy\%\
g

Speak only one — mluvi jen ten, kdo ma v ruce kaminek.
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Hodnoceni déti na hodnoticim archu

Na hodnoticim archu mély déti hodnotit samy sebe. Hodnoceni probihalo pomoci
emotikond. Zvolila jsem si Ctyfstupiiovou stupnici. Détem jsem vysvétlila, co jednotlivé
emotikony znamenaji. Kazd¢ dité si vybarvilo emotikon, ktery odpovidal jeho vykonu podle
toho, jak ono samo ho vnimalo. D¢ti, které opravdu pracovaly, se hodnotily pozitivné a déti,
které spolupracovat nechtély, se spravedlivé ohodnotily smutnym emotikonem. Toto
hodnoceni jsem si zvolila sama, protoZze mi pfiSlo pro déti srozumitelné a jednoduché.
Nebyla jsem si ale jista, jestli se déti opravdu ohodnoti spravedlivé, takze mym cilem bylo
spiSe to, aby se déti seznamily s touto formou sebehodnoceni. Proto jsem byla mile
piekvapena, Ze déti jsou si védomy toho, Ze se jim zrovna nechtélo spolupracovat nebo se

nesnazily.
Hra ,,Simon says ,,

Téma: My body (Moje télo)

Charakteristika déti: Tohoto vystupu se tcastnilo 10 déti ptredskolniho véku (5 chlapct a
5 divek), tedy ve veéku 6-7 let. Jedno z déti mé odklad Skolni dochézky. Mezi détmi jsou také
dvojéata chlapec a divka. Déti se na anglitinu velmi t&sily a byly pozitivné naladény. Zadné

z déti nenavstévuje krouzek nebo kurz anglického jazyka.

Cil pro dité:

. Rozvijet komunika¢ni dovednosti.
. Rozvijet vzajemnou spolupréci.
. Zapamatovat si jedno anglické slovo.

Cil pro uditele:

. Rozvijet u déti komunika¢ni dovednosti.
. Rozvijet u déti vzajemnou spolupraci.

. Pracovat s obrazovym materidlem.
Kompetence:

. Dité dokéze spolupracovat s vrstevniky.

. Dité ma rozvinutou komunikaci v anglickém jazyce.
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. Dité si dokaze zapamatovat alespon jedno slovo.

Pedagogicke strategie:

Organizacni forma: hra

Metody: rozhovor, prace s obrazovym materialem, metoda Total physical response
Prostfedky a pomucky: flashcards — obrazky, manasek, tivodni a zavére¢na pisnicka
Motivace

Jako uvodni hru jsem si vybrala hru "Simon, says...." Tato hra patfi do tzv. TPR (Total
physical response) aktivit. V ¢eStin¢ mizeme tuto hru znat pod nazvem "Kuba, fekl....."
Jako motivaci jsem pouzila tygra Simona, ktery se déti zeptal, jestli si s nim chtéji zahrat

hru: ,,Do you want to play game with me?*
Popis hry

Déti si stoupnou do prostoru a ucitelka jim dava rizné ptikazy napft.: "sit down, stand up,
jump, touch your nose..." D¢ti reaguji na povely. Po procvi¢eni za¢ne ucitelka opakovat
podobné véty, ale v ivodu vzdy fekne: "Simon, says..." V ptipad¢, ze tento uvod netfekne,
déti by nemély reagovat. Kdo se splete, je ze hry vyloucen a pomaha ucitelce hlidat ostatni,

zda reaguji spravné. (Hennova, 2010)
Prubéh hry

Hru détem vysvétlil anglicky tygr a ja jsem ji détem pielozila, protoze vétSina z nich
nerozuméla. Zaméfila jsem se na jednotlivé ¢asti téla. Prostiednictvim maskota jsem détem
davala pokyny napt. Simon says: ,.touch your nose"”, Simon says: :touch your lips" atd.
Pokud nebylo fe€eno "Simon says...“, tak déti nesmély reagovat. Cilem bylo, aby déti
pochopily princip hry a mohly mé tedy vysttidat, coz se mi podafilo. Zastoupit me¢ chtély
pouze dvé déti. Motivaci pro né€ také bylo to, ze si mohly ptjcit tygra a zahrat si hru spolecné
s nim. Pak jsme hru hraly jesté jednou a to stejnym zpisobem, ale déti se dotykaly ¢asti téla

svého kamarada. Tygr napf. fekl: "touch your friend's nose.

Variace: Dalsi moZnosti na rozliSeni je pouziti slovicka ,,please®, pokud je hlavni aktér

nefekne, déti nereaguji.

Pouzita slovni zasoba: Simon says..., touch your....nose, eye, lips, finger, hair, eye, leg,

head, arm, toes, shoulders, friend.
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Opakovani

S détmi jsem si chtéla procvicit, co se dnes naucily a jestli si ze hry néco odnesly. Pro déti
jsem si tedy ptipravila ,,flashcards® — obrazky s ¢astmi téla a détem jsem je ukazovala
spole¢né s tygrem. Obrazky se tykaly tématiky ,,My body®. Dé&ti zkousely fict anglicky
slovicko, které bylo na obrazku a ukézat na tuto ¢ast téla. K procviceni jsem pouzila 5

obrazku.
Hodnoceni

S détmi jsme si sedly do kruhu a povidaly si o tom, co jsme dnes délaly a co nového se déti
dozvedély, také jsem se déti ptala, jak se jim hra libila. Pro déti jsem si pfipravila hodnoceni
grafické. Na tabuli jsem ptipevnila dva palce, jeden smefoval nahoru —,,libi* a druhy doli —
,»helibi.* Dale jsem méla pripravené hodnotici archy, kde jsem déti hodnotila ja. Kazdé dité
ode m¢ dostalo nalepku, kterou si nalepilo a tiskatko, které si natisklo. V hodnoticim archu
také deti hodnotily samy sebe. Toto probihalo prostfednictvim emotikontl, kdy déti mély
ohodnotit samy sebe podle toho, jak se jim dafilo a jak pracovaly. Kazdé dit€¢ mélo arch, na

kterém melo svou znacku, jméno, datum a hru, kterou jsme hraly.
Reflexe

Jedna divka se hry nechtéla viibec zucastnit, nenutila jsem ji. Sedla si ke stolu a pozorovala
nas. Bylo vidét, ze déti se setkavaji s anglickym jazykem po dlouhé dobé, protoze kdyz jsem
na n¢ zacala mluvit anglicky, tak se na sebe divaly a smaly se a pfiSlo jim to velmi legra¢ni.
Jednalo se piedevsim o chlapce, ktefi méli z anglického jazyka obavy a trochu strach. Drzeli
si ode m¢ odstup. Chlapci nechtéli viibec promluvit anglicky, pfesto se ale hry chtéli uc€astnit.
Do ni¢eho jsem je nenutila a snaZila se hru pro né vytvofit zabavnou. K tomu jsem vyuZzivala
predev§im matiska, ktery se snazil s nimi spiatelit. Rekla bych, Ze zde je vidét, Ze cizi jazyk
jeste stale nepatii do nasi spole€nosti jako néco pfirozené¢ho. Déti si stale neuvédomuji, ze
ho jednou budou potfebovat, at’ uz v pracovnim nebo osobnim Zivoté. Pokud shrnu hru
obecné, hodnotim ji pozitivné, protoze déti hra zaujala, chtély se ji ucastnit, pfesto bych
fekla, Ze na zacatku byly vSechny déti piekvapené a pravdépodobné se necitily jisté, tak jako
kdyz se mluvi matetskym jazykem. To je ale b&ézné, protoze toto bylo prvni setkani s
anglictinou po delsi dobé. Pti hodnoceni, kdy déti hodnotily samy sebe, mé prekvapilo, ze
déti, které nepracovaly nebo pracovaly malo, se ohodnotily smutnym emotikonem. Pro déti
bylo taky velkou motivaci, Ze ode m¢ dostaly tiskatko a ndlepku jako odménu. Déti se také

ptaly, jakou hru si zahrajeme zitra a chlapci vyjadfili Svoje pfani, abychom si zahrali néjakou
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pohybovou hru nebo "honicku". Vice je bavila obmeéna hry, kdy se dotykaly ¢asti téla svého
kamarada. Jeden chlapec ukazal Spatnou cast téla na své kamaradce a ona ho opravila. Toto

procvicovani mélo vétsi efekt, dle mého nazoru.
Harmonogram:

Uvodni ¢ast: 15 minut

Hra: 15 minut

Opakovani: — 5 minut

Zavér: 2 minuty

Celkova doba: 37 minut

Hra,,The Glue*
Téma: My body (Moje télo)

Charakteristika déti: Tohoto vystupu se zacastnilo 10 déti predskolniho véku (5 chlapct a
5 divek), tedy ve veéku 6-7 let. Jedno z déti mé odklad Skolni dochézky. Mezi détmi jsou takeé

dvojéata chlapec a divka. Zadné z déti nenavitévuje krouzek nebo kurz anglického jazyka.

Cil pro dité:

. Rozvijet komunika¢ni dovednosti.
. Rozvijet vzajemnou spolupraci.
. Osvojovat si pasivni slovni zasobu.

Cil pro uditele:

. Rozvijet u déti komunika¢ni dovednosti.

. Rozvijet u déti vzajemnou spolupraci.

. Podporovat rozvoj pasivni slovni zasoby.
Kompetence:

. Dité dokaze spolupracovat s vrstevniky.

. Dité ma rozvinuté komunikaéni dovednosti.

. Dité ma rozvinutou pasivni slovni zasobu.
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Pedagogicke strategie:
Organizac¢ni forma: hra
Metody: rozhovor, Total physical response, prace s vizualnim médiem

Prostiedky a pomiicky: manasek, avodni a zdvérecnd pisnicka, anglické pisné, hudebni

nastroj, ,,flashcards*
Motivace

Jako druhou hru jsem si vybrala hru ,,The Glue.* Tato hra je zndma 1 v ¢eStin€ a ja jsem si ji
vybrala z toho diivodu, Ze se na ni daji dobie procviovat ¢asti téla. Pro tyto ucely jsem si ji
také upravila. Détem jsem pustila anglické pisnic¢ky a spolecné s tygrem déti zacaly tancovat.
Déti se tak velmi rychle uvolnily. Tygr pak détem tekl, Ze si u toho mizeme zahrat jednu

moc zabavnou hru: "Let's play the game".
Popis hry

Ucitelka détem pusti hudbu anebo jim miize zpivat pisnicky s doprovodem na nastroj. Déti
se pohybuji po prostoru, a kdyz piestane hrat hudba, tak ucitelka détem d& pokyn napt. "Two
hands together" a déti musi najit dvojici a spojit tu ¢ast téla, kterou ucitelka fekla. Takto pak
hra pokracuje s dalSimi ¢astmi téla. Détem mizeme pomahat prostfednictvim obrazkovych

karet s ¢astmi téla.
Prubéh hry

Tygr détem jednoduse vysvétlil pravidla a ja jsem pak détem pravidla vysvétlila v eském
jazyce. Vyhodou bylo, Ze déti uz hru znaly z MS. Na zacatku spojovaly &asti téla, které
chtély. Vzdy jsem jim ukdazala obrazek s casti téla, kterd se méla spojit. Postupné uZz si

jednotlivé ¢asti téla pamatovaly 1épe a hra méla vétsi spad a dynamiku.

Reflexe

v v

ma vyhodu, Ze je vhodna i pro vétsi pocet hraci. V mensi skupince jsem tedy pouZila hodné
noveé slovni zésoby. Byla jsem si védoma, Ze déti si neosvoji tolik nové slovni zasoby, ale
podstatné bylo to, Ze se déti u hry bavily. Vyhodou byl také prostor, kde se déti pohybovaly
a m&ly dostatek mista. Naopak pfi vét§im poctu déti by toto byl problém. Hudbu jsem zvolila

rychlejsi a déti byly diive unavené. Pristé bych tedy sttidala hudbu pomalou s rychlejsi.
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Hodnoceni déti

D¢éti jsem poprosila, aby zhodnotily hru, jak se jim libila ptifazenim magnetu k palci nahoru
anebo doli. Nasledné jsem jim rozdala nalepky a nechala je vybrat si tiskatko. A v zavéru

se déti ohodnotily samy.
Harmonogram:
Uvodni ¢ast: 10minut
Hra: 10 minut

Zavér: 2 minuty
Celkova doba: 22 minut

Hra Hit the picture

Téma: Animals in winter (Zvitata v zim¢)

Charakteristika déti: V tento den se hry zacastnilo 9 déti — 5 chlapct a 4 divky ve véku 6
— 7 let. Jedna divka §la po obéd¢ domii, proto bylo déti méné. Jedno z déti ma odklad Skolni
dochazky. Mezi détmi jsou také dvojcata chlapec a divka. Déti se na lekci velmi téSily a byly

pozitivné naladény. Zadné z déti nenavitévuje krouzek nebo kurz anglického jazyka.

Cil pro dité:

. Rozvijet komunika¢ni dovednosti.
. Rozvijet spolupraci ve skuping.
. Rozvijet koordinaci pohybu.

Cil pro uditele:

. Rozvijet u déti komunika¢ni dovednosti.

. Podporovat u déti koordinaci a koncentraci.
. Podporovat u déti spolupraci ve skupiné.
Kompetence:

. Dité ma osvojenou novou slovni zasobu.

. Dité dokéze trefit mickem obrazek.

. Dité dokéze spolupracovat s jinymi détmi.
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Organizac¢ni forma: hra

Pedagogicka strategie: rozhovor, prace s obrazovym materialem, TPR
Prostiredky a pomiicky: obrazky, balonek, manasek, uvodni a zdvére¢na pisnicka
Motivace

Jako dalsi hru jsem si vybrala hru "Hit the picture" ("Stref se do obrazku") (Hennova, 2010).
Tygr Simon ztratil karticky s obrazky a nemiize je najit a je z toho smutny. Poprosi tedy déti,
aby mu je pomohly spole¢né objevit: "Oh, children, can you please help me to find my

cards?"
Popis hry

Déti tedy spolecné s tygrem hledaly obrazky. Obrazky jsem schovala tak, aby je pro déti
bylo snadné najit. Karti¢ek bylo celkem ¢tyfi. Détem se je podafilo najit a tygr Simon byl
najednou hrozné Stastny. Vzdy, kdyz déti nasly kartiCku, tak zvolal: "I am so happy, this
is...."a fekl to, co bylo na obrazku. Na obrazcich byla zvirata, kterd mizeme vidét v zimé.
Takto jsem détem chtéla piedstavit novou slovni zasobu. Déti vzdy slovo na obrazku

zopakovaly. K tomu jsem vyuzila metodu TPR.

Kdyz jsme nasly vSechny obrazky, tak jsem déti rozdélila do skupin. Na zem do jedné fady
jsem polozila obrazky: "Now I am putting some pictures on the floor. Do you know what it
is? It is ..... ", @ vzdy jsem zopakovala to, co by bylo na obrazku. Déti staly v zastupech.
"Now you should hit the picture like this and say the word. | say the word....and ....try to
hit the....... Yes, perfect." Vzdy jsem vyslovila slovo, které je na obrazku a dité v zastupu se
snazilo strefit do spravného obrazku. Za kazdou trefu jsem détem ptipisovala body. Na tabuli
jsem piipeviiovala magnetky. Hru jsme opakovali asi tfikrat. S détmi jsme si spocitali body,
ale nehodnotila jsem, které druzstvo bylo lepS$i. Jen jsem se zeptala déti, které druzstvo ma

vice bodu.

Variace: Po nékolika opakovanich mize ucitelku vystiidat nékteré z déti, jez bude fikat

nazvy zvirat.
Pouzita slovni zasoba: fox, squirell, rabbit, boar, swan, deer, Hit the picture!
Opakovani

S détmi jsem si chtéla procvicit dnesni slovni zasobu. Méla jsem tedy vSechny obrazky z

dnesni hry, ale i ze hry, kterou jsme hréli jiny den "Simon says." VSechny karticky jsem
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zamichala. Déti jsem rozdélila do dvou skupin. Déti mély karticky ttidit podle toho, jaka
slovicka si osvojovaly v tento den a jaka slovicka si osvojovaly dnes. Déti pracovaly ve
skupinach. Prvni skupina méla nespravné jednu karti¢ku a druha skupina tfi. Karticky jsme
si poté spravng rozttidili.

Hodnoceni

Pak jsem se déti ptala, co se jim dnes libilo a co nelibilo. Déti dostavaji zpétnou vazbu také
ode m¢, kdy jim sd€luji, co m& poteSilo. Také jsme si pripomnéli, co vSechno jsme dnes
délali. Déti hodnotily hru pfifazenim magnetu k palci "libi" nebo "nelibi." Do hodnoticiho
archu dostaly opét nalepku a tiskatko, jako odménu za tcast a snahu. Samy se pak hodnotily

vybarvenim emotikont na hodnoticim archu.
Reflexe

Vzhledem k tomu, ze ptedesly den, se déti zminily, Ze by si chtély zahrat né¢jakou pohybovou
hru nebo honicku, snazila jsem se jim vyhovét, a proto jsem vybrala hru pohybovou. Zda se,
ze tento zplsob aplikovani her je pro déti zdbavnéjsi, hlavné tedy pro chlapce. Stfidala jsem
tedy klidngjsi ¢asti s aktivizujicimi metodami. Pro déti je velkou motivaci ale uz jen samotny
tygr Simon. Uz po ptichodu se na néj déti ptaji. Déle se tési na hodnoceni ode mé, tedy na
nalepky a razitka. Dne$ni lekce se opét nechtéla zGcastnit jedna divka, kterd nas jen
pozorovala. Chlapci uz byli o néco aktivnéjsi a dokazali se vice soustiedit, avSak kdyz jsem
se jich ptala, pro¢ nechtéji mluvit, tak odpovédéli, ze je hra bavi, ale ze anglicky mluvit v
budoucnu nechtéji a nebudou tento jazyk potiebovat. Do ni¢eho je tedy nenutim a nechavam
je mluvit, jen kdyZz chtéji. Pokud jde o samotnou hru, tak pro né¢které déti bylo slozitéjsi se
trefit mickem do obrdzku. Musely si tedy stoupnout bliZze, aby se do obrazku strefily. Z
tohoto ditvodu bylo udélovani bodii pouze symbolické. Celkovy dojem je ale pozitivni, kdy
ocefiuji, ze opravdu déti maji zajem a je to pro n& néco nového, co v MS b&zné nezazivaji a

proto jsem piekvapena, ze celou dobu dokazi udrzet pozornost.
Harmonogram:

Uvodni &ast: 15 minut

Hra: 13 minut

Opakovani: 10 minut

Zaveér: 2 minuty

Celkova doba: 40 minut
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Hra ,,Hopscotch*

Téma: Animals in winter (Zvitata v zim¢)

Charakteristika déti: Dnesni hry se zacastnilo 9 déti — 5 chlapct a 4 divky ve véku 6 — 7
let. Jedna divka Sla opét po obédé domu, proto bylo déti méné. Jedno z déti ma odklad skolni
dochazky. Mezi détmi jsou také dvojcata chlapec a divka. Déti byly v tento den veselé a

pozitivné naladény. Zadné z déti nenavitévuje krouzek nebo kurz anglického jazyka.

Cil pro dité:

. Porozumét vyznamu osvojené slovni zasoby.
. Rozvijet hrubou motoriku.
. Rozvijet predmatematické predstavy (tfidéni).

Cil pro uditele:

. Seznamit déti s novou slovni zdsobou.

. Rozvijet hrubou motoriku.

. Podporovat predmatematické predstavy (tfidéni).
Kompetence:

. Dité ma osvojenou novou slovni zasobu.

. Dit¢ dokaze tfidit obrazovy material.

. Dit¢ zvladne zakladni lokomo¢ni cvik — Skok.

Organiza¢ni forma: hra

Pedagogicka strategie: rozhovor, prace s obrazovym materidlem

Prostiedky a pomiicky: obrazky, skdkaci panak, manasek, uvodni a zadvérecnd pisnicka
Motivace

Tygr se zeptal déti: "Do you like jumping?" Détem jsem piedvedla, na co se tygr ptal. Tygr
se zeptal jeSté jednou: "Do you like jumping? Yes or no?" A nastavila jsem ucho. Déti

zavolaly spole¢né: "Yes." Tygr fekl: "OK, let’s jump!"
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Popis hry

Venku muzeme skakaciho panaka nakreslit, ja jsem ale byla v prostoru herny, proto jsem si
skakaciho pandka vyrobila. Do kazdého policka jsem vlozila obrazek. Obrazky jsem pouzila
z minulé hry, aby si déti upevnily slovni zasobu o zviratech a pfidala jsem dvé nova slovicka

zvitat (Hennova, 2010).
Prabéh hry

S détmi jsme se tedy presunuly ke skakacimu panakovi, kterého jsem si doma pfiipravila.
Déti skakaly panaka podle znamych pravidel. Nejprve vhodily kaminek do prvniho policka,
to preskocily a skakaly do kazdého po jedné noze. Potom tikaly anglické nadzvy obrazka. Pii
zpateCni cesté sebraly sviij kaminek. Nesmély se dotknout zemé obéma nohama kromé
poslednich dvou policek, kde se obracely. Kdyz dité skocilo na policko s obrazkem, tak tygr
ekl toto slovo na obrazku a dité¢ ho zopakovalo. Pak dité skocilo na dalsi obrazek a tygr
znovu fekl anglicky, co je na obrazku. Takto déti skakaly dal az k poslednimu obrazku. Kdyz
se vracely zpét, zkusily fict samy, co je na obrazku. Tygr se déti zeptal: "What is it?" A
ukazal na obrazek. Déti bud’ védé€ly anebo jim to tygr znovu zopakoval. Takto se postupné

vystiidaly vSechny déti. Hru jsme si zopakovali dvakrat se stejnymi obrazky.

Variace: Panak muze byt nakresleny i jako po sobé jdouci obdélniky. Potom déti nemusi
vhazovat kaminek, staci, kdyz ucitelka fekne nazev jedné z karet na obdélniku, tu musi dité
které musi dité preskocit. Ucitelka mize karty 1 obménovat, pokud déti znaji danou slovni

zéasobu bez problémil.

Pouzita slovni zasoba: fox, squirell, deer, rabbit, boar, swan, duck, badger, "Do you like?",

"Let's jump.”
Opakovani

S détmi jsme opakovali slovni zasobu tak, Ze tygr mél karticky s obrazky, které upustil na
zem. VSechny karti¢ky se mu tedy pomichaly. Vzhledem k tomu, Ze jsme méli slovni zasobu
zaméefenou na zvifata v zimé, tak se mu karticky pomichaly jesté s jinymi zvifaty, které u
nas bézné ve volné ptirod€ vidét nemliZzeme napf. Zirafa, opice, slon atd. Tygr poprosil déti,
aby mu pomohly posbirat karticky z koberce: "Can you help me to pick up those cards from
the floor?" Déti zacaly sbirat. Tygr vzal jednu kartu a fekl: "Look, I don't know this animal.
We have to pick up only animals in winter." Détem jsem tyto véty ptelozila, aby védély, co

maji délat. Déti tedy sbiraly jen obrazky, o kterych jsme mluvily. Podatilo se jim je najit
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vsechny. Tygr vzdycky vykiikl, kdyz nékdo nasel spravnou kartu: "Oh, swan." V této hie

jsem se zamétila na osvojovani slovni zasoby prostfednictvim poslechu.
Hodnoceni

S détmi jsme si pak povidaly, jak se jim hra libila, co by chtély zménit. Déti priznaly, ze pro
n¢ bylo obtizné skakat na jedné noze. Déti jsem se zeptala, jaké hry preferuji, jestli maji rady
hry pohybové, smyslové, logické. Chlapci samoziejmé odpoveédély, ze nejradéji maji
"honiCky" a dévcatiim, se zase libi hry klidn€j$i. Déti ohodnotily prubéh hry a ja naopak dala
détem razitka a nalepky za jejich vykon a déti se ohodnotily samy vybarvenim ptislusného

emotikonu. Hodnoceni chlapcii se lisilo a chlapci se zacali hodnotit Iépe.
Reflexe

Slovni zasoba byla pro déti nova, proto jsem chtéla, aby si ji naposlouchaly a tak jsem se
soustiedila na opakovani slovi¢ek. Dale jsem chtéla, aby si pfi tfidéni karticek uvédomily, o
kterych obrazcich jsme se dnes bavili, a nebylo podminkou, aby mi fekly, co je na obrazku.
Toto pozndni naopak mohlo nastat pii tfidéni, kdy si automaticky spojily slovicko s
obrazkem, aniz by nad tim pfemyslely. PotéSilo mé&, Ze si déti chtély zahrat hru jesté jednou,
dale spoluprace s tygrem Simonem, kdy ho déti pfijimaji mezi sebe jako nékoho blizkého a
tési se na ného. I chlapci, ktefi se doted’ stydéli a nechtéli mluvit, se pomalu zbavuji ostychu
a snazi se vice. U divek jde vidét, Ze k anglickému jazyku pftistupuji rozdiln¢ a maji zajem
se néco dozveédét. Pro déti bylo obtizné skakat po jedné noze, coz jsem u predSkolaki
nepiedpokladala, proto jsem pti dalSim opakovani hry zvolila skdkani obéma nohama.
Harmonogram

Uvodni ¢ast: 10 minut

Hra: 15 minut

Opakovani: 10 minut

Zavér: 2 minuty

Celkova doba: 37 minut

Hra,,Colours of islands*

Téma: Colours (Barvy)

Charakteristika déti: Anglického jazyka se dnes zicastnilo 6 déti — 2 dévcata a 4 chlapci.

Dvé déti odesly po obédé€ a jedna hol¢icka se nechtéla ucastnit, proto jsem jifekla, ze pokud
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se chce na nés divat, mize a pokud nechce a je unavena, tak miize jit odpocivat. Hol¢icka si
vybrala, ze ptjde spat. Jedno z déti ma odklad skolni dochazky. Mezi détmi jsou také
dvojcata chlapec a divka. Déti uz si pomalu zacinaji zvykat na tento rezim a vi, ze ptijde
anglicky jazyk a opét miizu Fict, Ze se t&ily. Zadné z déti nenavitévuje krouzek nebo kurz

anglického jazyka.
Cil pro dité:
e Osvojovat si slovni zasobu (barvy).
e Procvicovat si prostorovou orientaci.
e Rozvijet spolupraci déti.
e Rozvijet zrakovou percepci.
Cil pro uditele:
e Seznamit déti s barvami v anglickém jazyce.
e Podporovat u déti socialni dovednosti.
e Rozvijet prostorovou orientaci.
e Podporovat rozvoj zrakové percepce.
Kompetence:
e Dité pojmenuje barvu v anglickém jazyce.
e Dité dokéaze spolupracovat ve skupin¢.
e Dité¢ se dokaze orientovat v prostoru.
e Dité dokdze najit spravnou barvu.
Organiza¢ni forma: hra
Pedagogicka strategie: rozhovor, Total physical response, prace s obrazovym materidlem
Prostiedky a pomiicky: manasek, plysak, ,,ostrivky (polstare, balan¢ni podlozka apod.)
Motivace

Voda (koberec) se zabami (déti), ale také s rybou, ktera miize Zzaby snist. Zaby plavou ve

vodé a tygr Simon hlida a sleduje, co se tam dé&je, kdyz zpozoruje, Ze se blizi ryba, da
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znameni (napf. tlesknuti) a fekne barvu ostrovu, kde je bezpeéné se schovat. Zaby, které

budou na jinych ostrovech, ryba mtize sezrat.
Popis hry

Tato hra na poznavani barev je znama i v ¢eském jazyce. Je vhodna pro kazdy jazyk a proto
jsem si ji upravila do podoby anglického jazyka. Voda ptedstavovala koberec, ve kterém
déti plavaly. Do kazdého rohu se umisti balan¢ni podlozka s jinou barvou. Vybrala jsem si
barvy Cervenou, Zlutou, modrou a zelenou. Na znameni ucitelka fekne nazev barvy pilkruhu,
v nasem piipadé ,,ostrovu® a déti se do né¢j musi schovat. Kdo se neschova, tak ho ryba mtze

snist.

Variace: ,,Ostrovi“ mtze byt vice i mén¢, nazvy ostrovii mohou byt jakékoli podle toho,
jaka slovicka chceme s détmi procvicit. Hru také miizeme hrat tak, Zze déti rozdélime do
skupin podle barev do jednotlivych ,ostravki* a miizeme ftikat, ze se naptiklad vyméeni

cerveny ,,0Strov* s ,,ostrovem* modrym atd.
Prubéh hry

Tygr vysvétlil détem pravidla v anglickém jazyce a ja v Ceském, aby déti rozumély, co maji
délat. Pojmenovala jsem ,,0strovy“ barvami a zacali jsme hrat. Déti pravidla hry velmi rychle
pochopily. Na zac¢atku hry si déti samy lehly na zem a plavaly na zemi, n¢které skakaly jako
zaby a nekteré déti béhaly. J& jsem ale stala a rukama jsem predvadéla pohyb, jako kdyz
plavu a tikala jsem: "Swimming." Dé&ti postupné zacaly také napodobovat tento pohyb.
Détem jsem pak dala znameni - tlesknuti a fekla: "Fish," coz znamenalo, aby se déti
pfipravily na nebezpeci, a pak jsem fekla barvu ostrova napt. RED. Dé&ti tedy musely najit
spravnou barvu ostrova. Na zacatku jeSté presné barvy neznaly, a proto se nékteré
schovavaly na jiny ostrov nebo bézely za tim, kdo se schoval na ostrové jako prvni, ale
postupnym procvi¢ovanim, uz déti dostadvaly vétsi jistotu a hra se jim dafila. Tygr je vzdy

pochvalil, kdyz staly na spravném ostrové vyrazy: "Well done, Great, Good job."

Pouzité anglické fraze a slovicka: Fish, Red, Green, Yellow, Blue, Island, "Swimming",

"Quickly", "You are safe".
Opakovani

S détmi jsem si chtéla jesté zopakovat barvy. K tomu jsem vyuzila tygra, ktery détem fekl,

aby nasly na sob¢ néco zlutého, pak cerveného, zeleného a nakonec modrého. Do hry jsem
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se zapojila i ja a tak déeti rychle pochopily, co maji d€lat. Pro jistotu jsem jim ale fekla, co

po nich tygr chce i v ceském jazyce.

Hodnoceni: Jako obvykle déti dostaly hodnotici archy pro tuto hru a za odménu nalepku a
tiskatko. Déti také hodnotily hru, zda se jim libila anebo ne. S détmi jsme si povidaly, o cem
dnesni hra byla. Odpoveédély spravng, ze o barvach. Také jsem se jich zeptala, jak se jim hra
libila. Déti dopovédely, ze moc a ze by si ji chtély zahrat zase pfisté. Détem jsem pod€kovala
a pochvalila je, Ze se jim dnes dafilo.

Reflexe

Co jsem mohla pozorovat, tak tato hra déti zatim bavila nejvice. Pfedev§im kluky, protoze
misto ,,plavani‘ mohli béhat a pofadné si zafadit. Nevyhodou mozna byl prostor, ktery neni
moc velky a tak déti nemély dostatek mista k pohybu. Vyhodou ale naopak bylo to, ze nas
bylo malo, a tak si déti mohly potfadné procvicit barvy. NetlaCily se a nezduchaly u
jednotlivych ostrovli, coz by se ndm moznd s vice détmi nedafilo. Barvy jsem s détmi
neprocvicovala, ale chtéla jsem, aby se je naucily prostiednictvim hry samy. Na zacatku sice
spiSe hadaly jednotlivé barvy, ale postupné pfichazely na spravny ndzev barvy. Libilo se jim
také, kdyz stouply na ostrov Spatné barvy a ryba je sezrala. U toho byla velka legrace. V
takto malém poctu jsme nehrali na vypadavani a bylo to tak i lepsi. Také jsem ocenila, kdyz
nekteré z déti bylo na Spatném ostrove, tak ho ostatni opravili a fekli, Ze to neni napiiklad
"green", ale "yellow." Téma barvy nebylo tématem zimnim, ale chtéla jsem ho zde zaradit,

protoze m¢ zaujala tato hra.
Harmonogram

Uvodni &ast: 10 minut

Hra: 15 minut

Opakovani: 5 minut

Zavér: 2 minuty

Celkova doba: 32 minut

Hra The pairs

Téma: Colours (Barvy)

Charakteristika déti: Této hry se zucastnilo stejn¢ jako minule 6 déti — 2 dévcata a 4

chlapci. Dvé déti odesly po ob&d€ a jedna hol¢icka se nechtéla Giastnit, jedna se o tu stejnou
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divku. Jedno z déti ma odklad skolni dochazky. Mezi détmi jsou také dvojCata chlapec a

divka. Zadné z déti nenavitévuje krouzek anglického jazyka.
Cil pro dité:

e ProcviCovat prostorovou orientaci.

e Rozvijet spolupraci déti.

e Rozvijet zrakovou a sluchovou percepci.
Cil pro ucitele:

e Seznamit déti s barvami v anglickém jazyce.

e Podporovat u déti socialni dovednosti.

e Podporovat prostorovou orientaci.

e Rozvijet zrakovou a sluchovou percepci.
Kompetence:

e Dité dokéaze spolupracovat ve skupiné.

e Dité se dokaze orientovat v prostoru.

e Dité dokéaze najit spravnou barvu.
Organizacni forma: hra
Pedagogicka strategie: rozhovor, TPR
Prostiedky a pomiicky: manasek, plySak, barevné karty
Popis hry

Ucitelka détem rozdéa malé karticky riznych barev a déti se s kartickou pohybuji po mistnosti

'6‘

a na pokyn napt. ,,Do the red pairs!* déti musi utvoftit dvojice tak, Ze se najdou vzdy dvé déti
se stejnymi kartiCkami. Spravné utvofené dvojice zvednou ruce nahoru jako znameni, Ze
ukol splnily. Stejnym zplsobem se pokracuje pii zadavani dvojic jiné barvy. Existuji také
jiné varianty hry, napf. détem se rozdaji barevné karticky. Ony si je prohlédnou, vybavi si
jeji pojmenovani a schovaji si je. Dvojice budou utvaret hromadné a to tak, ze budou
opakovat nazev své barvy a hledat druh¢ho, ktery danou barvu opakuje také. Vytvofi se tak

dvojice rliznych barev. Na zavér mize ucitelka zkontrolovat spravnost a pojmenovani barvy

dané dvojice.
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Pouzité anglické fraze a slovicka: Red, Green, Yellow, Blue, White, "Do the red pairs!"
Reflexe

Tuto hru jsem zamétila také na barvy, které si déti osvojovaly piedesly den. Pridala jsem ale
jednu novou barvu a to hnédou. M¢la jsem obavy, ze déti nebudou chtit spolupracovat, ale
naopak spoluprace jim nedélala problém. S détmi jsme si hru rovnou zahrali spolecné s
naSim maskotem, ktery détem pomahal, pokud si nebyly jisté anebo nevéd€ly. Na zacatku
déti byly trochu zmatené, kdyZ jsem zadala pokyn, ale byl tu tygr, ktery déti vedl. Po chvili
uz ale déti pochopily princip hry. Détem se libilo, Ze mohly po prostoru b&hat a hledat, kdo

Kdyz déti utvotily spravny par, tak je tygr ocenil.
Hodnoceni

Na zavér jsme se s détmi ohodnotily. Déti mi daly bud’ palec nahoru anebo dold. J& jsem
détem dala tiskatko a nalepku. Déti jsem se zeptala, jak se jim hra libila a co se jim dnes
povedlo. Déti hodnotily hru kladné, zvlasté pak chlapci, kdy se jim libilo, Ze se jednalo o hru
pohybovou.

Harmonogram
Uvodni &ast: 10 minut
Hra: 10 minut

Zaver: 2 minuty
Celkova doba: 22 minut

Hra ,,Water, hot, fire«

Téma: Winter clothes (Zimni oble¢eni)

Charakteristika déti: Paté hry se ucastnilo 7 déti - 2 divky a 5 chlapcii. Opét tfi déti musely
odejit po obédé€. Jedna a tataZz hol¢iCka se opét nechtéla ucastnit, ale chtéla se jenom divat.
Jedno z déti méa odklad Skolni dochazky. Mezi détmi jsou také dvojcata chlapec a divka.

Z4dné z déti nenavitévuje krouzek nebo kurz anglického jazyka.
Cil pro dité:
e Procvicovat orientaci v prostoru.

e Rozvijet spolupréci ve skupiné.
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e Osvojit si aktivni slovni zasobu.
Cil pro uditele:
e Seznamit déti s novou slovni zdsobou.
e Vést déti ke vzajemné spolupraci.
e Rozvijet orientaci v prostoru.
Kompetence:
e Dité si zapamatuje ¢ast obleCeni.
e Dité dokéaze spolupracovat ve skupiné.
e Dité se umi orientovat v prostoru.
Organizaé¢ni forma: hra
Pedagogicka strategie:
Metody: rozhovor, prace s obrazovym materialem, TPR

Prostiedky a pomiicky: uvodni a zavérecnd pisnicka, ,,flashcards®, manasek, zimni

obleceni
Motivace

,Ztratil se nam tygr Simon. Déti, musime ho najit. DéEti se snaZi najit tygra, abychom si

spole¢né mohli zahrat hru.
Popis hry

Ucitelka vybere 2-3 déti, které budou hledat schovany obrazek nebo predmét. Ja jsem si
vybrala pfedméty. Détem ukaze predmét, ktery budou hledat, a fekne jim: "You will seek
this object - it is a hat. Please, go over and dont’ look." Ostatni déti zatim s u¢itelkou schovaji
obrazek nebo pfedmét. "Everybody is quiet..shhh." U¢itelka si da ruku na usta a ptivola déti
k hled4ni: "Come in!" Poméha jim v orientaci zvoldnim: "Water, water, ....hot, hot,...fire,
fire!!" Dé&ti podle pokynt hledaji v blizkém nebo vzdaleném okoli. "Yes, it is a hat. Well
done, good job. Thank you" (Hennova, 2010).

Pribéh hry

Hru jsem nejdiive détem prostednictvim tygra Simona vysvétlila v anglictin€. Poté jestée ja

sama v ¢estin€é. Vzhledem k tomu, Ze nas bylo malo, tak jsem vybrala détem jeden predmét,
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fekla détem, co to je anglicky a tygr vybral jedno dité, které tento predmét schova. Ostatni
déti se otocily a vybrané dité¢ pfedmét schovalo na urcité misto. Potom byly déti vyzvany,
aby predmét naSly, détem jsme napovidaly vyrazy "Water, hot, fire!" Kazdé z déti se
vysttidalo - jednou bylo hledajici a jednou schovavajici. Pfi hie jsem pouzivala redlné
predméty, aby si je déti 1épe zapamatovaly. Jednalo se o zimni obleCeni. Kdyz déti nasly
predmét, byly pochvaleny: "Well done, Great, Good job." Tygr pak jesté vzdy zvolal: "Yes,
it is a hat."

Pouzita slovni zasoba: hat, coat, mittens, scarf, "please”, "go over”, "don't look",

"everybody is quiet".
Opakovani

Pti opakovani jsme si vzali v§echno zimni obleceni, polozili ho na zem a sedli si kolem néj
do kruhu. Kazdé z déti si melo vybrat jedno obleCeni, obléct si ho a fict, co to je. Pokud dité
nevédélo nazev obleceni, tak mu tygr pomohl. Toto déti bavilo, protoze jim piipadalo

legracni oblékat si obleceni, které neni jejich a pozorovat se, jak v ném vypadaji.
Hodnoceni

Jako po kazdé hic opét prob¢hlo hodnoceni. Hodnotily jsme, jak se détem hra libila a co se
jim naopak nelibilo. Déti také dostaly opét hodnoceni ode mé a ohodnotily se samy. Shrnuli

jsme si, co nového jsme se dnes dozvédéli. Détem jsem podékovala za jejich pfipominky.
Reflexe

Na zacatku byly déti nejisté a podle pokynt nevédély, jak maji hledat. Snazila jsem se tedy
pracovat s hlasem, aby poznaly, jestli hledaji spravné anebo ne. Postupné si ale zacaly
uvédomovat, co je principem hry a jakym zplsobem jim jednotlivé vyrazy napovidaji. Tato
hra méla u déti tspéch. Nejvice je bavilo schovavat dany predmét a vSechny déti si
schovavani chtély nékolikrat zopakovat. Je zde jeden chlapec, ktery je velmi aktivni a chce
se do vSeho zapojovat. Jsem za to velmi radda. Ostatni chlapci se také snazi zapojovat i ptesto,
ze na zacatku tvrdili, ze anglicky mluvit nechtéji. V této hie bylo podle mé i vhodné&;jsi pouzit
redlné obleceni, které si déti mizou obléct. Chtéla jsem docilit toho, aby se jim to Iépe
pamatovalo. Nelze ale zhodnotit, zda si déti zapamatuji slovicka 1épe nez s obrazky.
Kazdopadné zkouseni obleceni déti bavilo, coz je také dulezité. Lépe se také pracuje s mensi
skupinkou déti, protoZe pracujeme v omezeném prostoru a i z hlediska vyuky ciziho jazyka,
je to efektivnéj$i. Mzeme hru ne¢kolikrat zopakovat a vénovat se tedy vice procviCovani. Z

hlediska organizace bylo tedy vse v poradku.
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Harmonogram

Uvodni ¢ast: 8 minut

Hra: 20 minut

Opakovani: 10 minut

Zaver: 2 minuty

Celkova doba lekce: 40 minut

Hra,, The Circle*

Téma: Winter clothes (Zimni oble¢eni)

Charakteristika déti: Sesté hry se zacastnilo 7 déti - 2 divky a 5 chlapcti. T#i déti odchazely

po obéd¢ a jedna divka se opét nechtéla zacastnit. Jedno z déti ma odklad Skolni dochazky.

Mezi détmi jsou také dvojéata chlapec a divka. Zadné z déti nenavitévuje krouzek nebo Kurz

anglického jazyka. DéEti byly dnes velmi upovidané a divoké, ziejmée proto, ze byl zacatek

tydne. Presto mély zdjem o anglicky jazyk a spolupracovaly.
Cil pro dité:
e Rozvijet komunika¢ni dovednosti.
e Porozumét vyznamu osvojené slovni zasoby.
e Rozvijet zdkladni lokomoc¢ni cvik (skok).
Cil pro uditele:
e Podporovat komunika¢ni dovednosti u déti.
e Procvicovat hrubou motoriku.
e Seznamit déti se slovni zasobou.
Kompetence:

e Dité si zapamatuje ¢ast obleceni.

e Dité dokdZe porozumét vyznamu osvojené slovni zasoby.

e Dité zvladne jednoduchy lokomo¢ni cvik (skok).

Organizac¢ni forma: hra
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Pedagogicka strategie:

Metody: rozhovor, prace s obrazovym materialem, TPR

Prostiredky a pomiicky: velky kruh, ivodni a zavérec¢na pisnicka, mandsek, zimni obleceni
Motivace

Tygr Simon rozhazel po mistnosti zimni obleCeni a ted’ je pro n¢j t€zké ho najit. Déti tedy
mély obleCeni posbirat a obléct si kteroukoliv jeho ¢ast. Déti si vybraly jeden kus oble¢eni

a my mohly pfejit ke hie.
Pribéh hry

Uprostied herny ucitelka poloZzi velky kruh a déti se voln€ pohybuji po herné kolem né;.
Nasledné ucitelka vyzve vSechny déti, které maji na sobé néjaky druh obleceni, at’ skoci do
kruhu (,,Children in the hats, jump into the circle!"). Jejich ukolem bude tedy prohlédnout si
své obleCeni, a pokud budou mit na hlave tu ¢ast, kterou prave ucitelka tekla, tak skoci do

kruhu. Ucitelka si po kazdém kole déti zkontroluje.

Pouzita slovni zasoba: hat, coat, mittens, scarf, jacket, "Children in the....., jump into the

circle".
Reflexe

U této hry jsem vidé€la riziko v tom, ze by déti mohly byt zahlceny velkym mnozstvim
pozadavkia. Déti byly motivovany tim, Ze mély na sob¢ realné obleceni. Bylo samoziejmé,
ze potiebovaly Cas k osvojeni nové slovni zasoby, proto jsem postupovala pomaleji. Kdyz
uz jsem vidéla, ze déti jsou jistéjsi, tak jsme hru postupné zrychlovali, coz byla pro déti velka
legrace. Nevyhodou bylo, ze détem zacalo byt v obleceni horko, kdyz jesté navic vyvijely

pohybovou aktivitu. Moznou variantou je misto realnych véci, pouzit obrazkové karty.
Hodnoceni

Jako u kazdé hry opét prob&hlo hodnoceni détmi. Hodnotily, jak se jim hra libila a co se jim
naopak nelibilo. Dé&ti také dostaly opét hodnoceni ode mé a ohodnotily se samy. Zeptala
jsem se jich, jestli si pamatuji, jakou hru jsme dnes hrali a na jaké téma. Déti spravné popsaly

hru a védeély, co bylo tématem.

Hra ,,Jump to the*

Téma: Vitamins (Vitaminy)
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Charakteristika déti: Sedmé hry se Gcastnilo 6 déti - 2 divky a 4 chlapci. Dnes jsem
pracovala v mensi skupince, protoze zbytek déti Sel po obéd¢ a jeden chlapec byl nemocny.
Jedno z déti ma odklad skolni dochazky. Mezi détmi jsou také dvojcata chlapec a divka. Déti
uz védely, ze bude anglictina a t&Sily se. Ptaly se, co jsem si pro né piipravila a jestli pfiSel i

tygr Simon. Déti mély dobrou naladu a odhodlani néco se dozveédét.
Cil pro dité:
e Rozvijet komunika¢ni dovednosti.
e Propojit anglicky jazyk s pohybem.
e Rozvijet vzjemnou interakci v kolektivu.
e ProcviCovat kratkodobou pamét.
Cil pro uditele:
e Podporovat komunika¢ni dovednosti.
e Propojit anglicky jazyk s pohybem.
e Podporovat anglickou vyslovnost.
e Rozvijet kratkodobou pamét’.
Kompetence
e Dité si dokaze zapamatovat anglické slovo.
e Dité zvlada zékladni lokomo¢ni cviky (skok, beh, chiize).
e Dité dokaze pracovat ve skuping.
Organiza¢ni forma: hra
Pedagogické strategie:
Metody: rozhovor, prace s realnym materialem, TPR
Prostiedky a pomiicky: manasek, zavére¢na a uvodni pisnic¢ka, piedméty - ovoce, kufr
Motivace

Tygr Simon se zeptal déti, jestli umi skakat, at’ mu to predvedou. Pak se zeptal, jestli umi
béhat a at’ mu to také ukdzou. Tygr détem fekl, Ze jim to jde skvéle a Ze to budou potiebovat

ke hre, kterou si ted’ zahrajeme.
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Popis hry

Ucitelka nejdiive détem ukazuje obrazky nebo predméty a fikd jim, co na nich je, déti
opakuji a ucitelka rozmistuje obrazky po prostoru. Pak da ucitelka pokyn, ze déti budou
napiiklad skakat k danému predmétu. Postupné by déti mély vystiidat vSechny predméty.

Pohyby miize u€itelka ménit a tak opakovat slovni zasobu vickrat za sebou.
Pribéh hry

Pro déti jsem si pripravila pfedméty. Tygr ukédzal détem predmét a fekl: "Look at this object?
What is it?" Rekla jsem, co je na obrazku. A naznaéila jsem détem, aby mi zopakovaly, co
jsem fekla. Déti opakovaly nazev ptedmétu po meé. Ukdzala jsem détem dal$i predmét a tygr
se opét zeptal déti, co to je. Rekla jsem détem opét nazev predmétu. Takto jsme postupovali
u vSech pfedmétl. VSechny predméty byly tedy rozmistény po tfide. Pak tygr détem tekl:
"Everybody come here. Can you jump? Let's jump. Jump with me." Dé&ti skakaly a pak jim
tygr tekl, at’ doskacou k ur¢itému predmétu, ktery jsem rozmistila v herné: "And now jump
to the......" D¢ti pak skakaly od jednoho predmétu ke druhému. Az jsme vSechny pfedméty
vystiidali, tak se tygr déti zeptal: "Can you run? Let's run." Déti béhaly a tygr dodal: "Let's
run to the..." Postupné jsme zase vystiidali vSechny pfedméty. S détmi jsme jeste¢ zménili
pohyb na skakani na jedné noze ("Hop to the...") a na chozeni po Spickach ("Tip toe to

the....") (Hennova, 2010).

Pouzitd slovni zasoba: carrot, banana, orange, apple, "let's jump", "let's run", "hop to the",

"tip toe to the", "look at™.
Opakovani

S détmi jsem si sedla do kruhu a vSechny pfedméty dala do kufru. VSechny déti zaviely o€i
a vylosovaly si jeden pfedmét, ktery mély pojmenovat anglicky. Kdyz dité nevédélo, tak se
tygr zeptal ostatnich déti, jestli to vi. Stalo se, Ze Zadné z déti neumélo pojmenovat dany
prfedmét. Tygr jim vSak pomohl. Zde byla mym zdmérem spravna vyslovnost, takZe jsme si

s détmi fekli slovo nahlas.
Hodnoceni

Vzajemné hodnoceni probihalo stejnym zptsobem jako po kazdé hie. Spole¢né jsme si fekli,
jaké aktivity jsme dnes stihli udélat. Ptala jsem se déti, co je dnes nejvice zaujalo a co naopak

nejméne.
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Reflexe

Pokud jde o organizaci, tak vzhledem k malému poctu, jsem s ni neméla problém. V uvodu
jsem si pro déti neptipravovala kromé pisnicky zddnou dalsi aktivitu, protoze mi hra prisla
celkove naro¢néjsi na pripravu. Chtéla jsem se zaméfit také na vyslovnost, proto jsem do hry
vlozila procvi¢ovani a opakovani slovi¢ek. Pfipravila jsem si pro déti slovni zasobu, kterou
jsme probirali uz minule. Nechtéla jsem zacinat s novou slovni zdsobou, protoze kazdy den
by sinova slovicka déti nestihly zapamatovat. Samotna hra se détem libila, protoZe v ni bylo
hodné pohybu. VSimla jsem si, ze pfedskolaci maji takové hry radi. Ale zjistila jsem, ze
opakovani slovicek pred zahdjenim hry je moc nebavilo a bylo pro né¢ nudné. Z tohoto
divodu bych opakovani slovicek zkratila nebo pouzila jinou zabavnéjsi formu. Naopak zase
se jim libilo, kdyz si mohly z kufru vytahnout pfedmét. Byly zvédavé, co dalsiho v kufru
mam a co jesté si miizou vytahnout. U této aktivity jsme se mohli zdrzet déle. Velkou radost
jsem méla z chlapcu, ktefi na zacatku o anglictinu nejevili zajem a dnes se ptali, jestli pfijdu
1 zitra a ze je angli¢tina bavi. To jsem mohla poznat i z jejich hodnoceni prostfednictvim

palce, které bylo kladné.
Harmonogram

Uvodni &ast: 5 minut

Hra: 20 minut

Opakovani: 7 minut

Zaver: 2 minuty

Celkova doba: 34 minut
Hra ,,My Sense*
Téma: Vitamins (Vitaminy)

Charakteristika déti: Této hry se zacastnilo 6 déti - 2 divky a 4 chlapci. Dnes jsem opét
pracovala v mensi skupince, protoze zbytek déti Sel po obédé a jeden chlapec byl nemocny.
Jedno z déti ma odklad Skolni dochazky. Mezi détmi jsou také dvojcata chlapec a divka. Déti
uz védé€ly, Zze bude anglictina. Dnes se mi déti zdaly trochu unavené, mozna to bylo tim, Ze

byl konec tydne.
Cil pro dité:

e Porozumét zadanym instrukcim.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 75

e Osvojovat si pasivni slovni zasobu.
e Rozvijet hmatovou percepci.
Cil pro uditele:
e Podporovat neverbalni komunika¢ni dovednosti.
e Rozvijet hmatovou percepci.
e Podporovat pasivni slovni zasobu.
Kompetence:
e Dité dokdze porozumét zadanym instrukcim.
e Dité dokaze rozeznat spravny predmet.
e Dité hmatem rozezna predmgét.
Organizac¢ni forma: hra
Metody: rozhovor, TPR, prace s realnymi piedméty

Prostiedky a pomicky: manasek, zavérecna a tvodni pisnicka, predméty - ovoce a

zelenina, krabice s otvorem
Motivace

Tygr Simon je dnes nemocny. Détem jsem dala tygra do postylky a zeptala se jich, pro¢ si
mysli, Ze lezi v posteli. Déti odpoveédely, ze to bude tim, ze je nemocny. Zeptala jsem se jich
také, co musi udélat, aby se uzdravil. Jedna hol¢icka odpovédéla, ze musi jist vitaminy.
Rekla jsem tedy, Ze je to dilezité a ze my mu ted’ ty vitaminy musime pfinést, a proto si

zahrajeme hru.
Prubéh hry

S détmi ucitelka vytvotikruh a posadi se v herné na koberec. Do krabice s otvorem dd umeélé
pfedméty ovoce a zeleniny, obejde déti s krabici a kazdé dité si vylosuje jeden pfedmét a
schova si ho za zada a neukazuje ho ostatnim. Na povel ,,Show me your object. Three, two,
one, now*, déti ukazi, jaké predmeéty schovavaji za zady, aby si je ostatni mohly prohlédnout.
Ucitelka pak déti vyzve, aby ukazaly napt. pouze banan (,,Show me banana“) a zvedly ho

nad hlavu. Ostatni overi, jestli se jednd o spravny predmét.
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Variace: Dé&ti si miizou predméty za zady vyménovat s kamaradem, ktery sedi vedle a hra
se opakuje podle stejného principu. Dalsi variantou je, ze déti podle tvaru poznavaji, o jaky

predmét se jedna.
Pouzita slovni zasoba: carrot, banana, orange, apple, pear, ,,Show me your object®.
Reflexe

U této hry jsem méla obavy, Ze déti budou ztracet pozornost, predevsim kvtili tomu, Ze budou
muset Cekat, aZ si ostatni také vylosuji pfedmét. DéEti ale bylo malo, a tak k této situaci

nedoslo. Vzhledem k tomu, ze jsme si u této hry procvicovali také hmatovou percepci, coz

vvvvvv

zeleniny. Déti bylo malo, a tak zde byl vétsi prostor si osvojovat pasivni slovni zasobu.
Détem tato slovni zasoba nedé€lala problém, vétSinu si pamatovaly z pfedeslé hry. Slovni
zéasobu jsem rozsitila pouze o jedno nové slovicko. Déti vice bavila varianta, kdy rozliSovaly
pfedméty podle tvaru, ale mély tendenci sméfovat k tomu, Ze dané slovo fikaly cesky. Po
skonceni hry jsme vSechny pfedméty posbiraly a zanesly je tygrovi, aby se nam brzo

uzdravil.
Hodnoceni

Hodnoceni probihalo stejné¢ jako v piedchozich hrach. Dostala jsem zpétnou vazbu od déti a

ony ode m¢ dostaly nalepku a razitko. Déti se pak jesté samy ohodnotily.
Harmonogram

Uvodni &ast: 5 minut

Hra: 25 minut

Zavér: 2 minuty

Celkova doba lekce: 32 minut
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9 OVEROVANI SADY HER VE VYBRANE MS

Hry, které jsem s détmi hrala, jsem si chtéla nasledn¢ ovérit. Ovérovani jsem provadéla se
stejnou skupinkou déti. Pro ovéteni jsem pouzila pét her, které chtély hrat déti, respektive
které jim utkvély v paméti. Cilem ovéteni tedy bylo, jestli si formou hry déti osvojily aktivni
a pasivni slovni zasobu. Pro ovéfovani jsem si vybrala zdznamovy arch, ve kterém jsem si
stanovila urcita kritéria, ktera jsem hodnotila. Vzhledem ktomu, Ze jsem K détem
ptistupovala tak, Zze jsou to zacateCnici, zvolila jsem kategorie pfiméfené k jejich
schopnostem a dovednostem. Jednalo se o stejnou vékovou skupinu, tedy o déti 6 — 7 let.

Zvolila jsem si metodu pozorovani, ktera patii k nejCastéji vyuzivanym metodam
pedagogické diagnostiky v matetfské skole. Vysledky jsem zaznamenavala do zaznamovych

archti, vyhodnotila je a vysledkem bylo sefazeni her podle jejich naro¢nosti.

9.1 Metoda pozorovani

Jak uz jsem zminila v pfedeslé Casti, zvolila jsem si pro ovéfovani metodu pozorovani, ktera
patfi mezi nejcastéji pouzivané metody v mateiské Skole. Pozorovéni Ize definovat jako

sledovani ¢innosti lidi. Soucasti je jeji popis a kone¢né hodnoceni (Gavora, str. 16, 1996).

9.2 Druhy pozorovani

Pro ovéfeni sady vybranych her jsem si zvolila pozorovani strukturované, kdy jsem si
piedem zvolila kategorie, které budu pozorovat. Déle jsem vyuzila extrospekci, kdy jsem
sledovala druhé osoby ve specialné navozenych podminkach. Jednalo se o pozorovani piimé,

kdy ja sama, jsem byla celému proces ptitomna.

9.3 Sledované kategorie

Jako sledovanou kategorii jsem si zvolila naplnéni stanoveného cile, ktery jsem hodnotila na

stupnici od 1 do 5, kdy jednicka byla nejhorsi a pétka nejlepsi.

Stupnice naplnéni vzdélavaciho cile:
1. nedostate¢né naplnéni vzdélavaciho cile
2. podpriimérné naplnéni vzdeélavaciho cile
3. primérné naplnéni vzdélavaciho cile
4. nadprimérné naplnéni vzdélavaciho cile

5. skvélé naplnéni vzdelavaciho cile



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 78

Zaveérecné oveérovani probihalo stejné jako ptredchozi hry. Zacinkala jsem na zvonecek a
fekla: "English Time." Spole¢né s Tygrem Simonem jsme se s détmi pfivitali pisnickou
"Hello neighbour", kterou uz si déti téméf celou pamatovaly. Détem jsem fekla, Ze tuto
pisnicku dnes zpivame tygru Simonovi, kterého jsem dala doprostfed kruhu, a proto bychom
ji méli zazpivat, jak nejlépe dovedeme. Déti se opravdu snazily. Pozadala jsem je, aby si
vzaly své hodnotici archy. Tygr se jich zeptal, jestli si pamatuji, jaké hry jsme hrali. Podle
obrazka déti poznaly hry "Hopscotch" ("Skakaci panak"), "Hit the picture" ("Stref se do
obrazku") a "Colours of islands" ("Barevné ostrovy"). Podle hodnoticich archa také déti
poznaly, jaka slovni zasoba byla procvicena napt. barvy, zvirata atd. Poté jsme si také
porovnavali emotikony, kterymi déti provadely sva sebehodnoceni. Porovnavali jsme, jaké
emotikony si vybarvily na konci kazdé lekce, a srovnavali jsme, jak vlastné celou tu dobu
déti pracovaly. Déti jsem pak pozadala, aby mi fekly pét her, které by chtély, abychom si
dnes zahraly. Vybraly téchto pét her: "Colours of island”, "Jump to the....", "Hopscotch”,
"Water, hot, fire" a ,,The Glue“.

9.4 Prubéh her

Hra ,,Colours of Islands

U této hry jsme procvicovali s détmi barvy. Déti si pamatovaly, jak se hra hraje. Abychom
si procvicili barvy, tak tygr déti poprosil, aby spole¢né nasli cerveny kruh: ,,Please, look and
find the RED circle.* Déti tedy mély poznat, Ze se jedna o Cervenou barvu. Pak nasledoval
kruh bily, modry a Zluty. Déti nasly vSechny kruhy a my jsme mohli zacit hrat. Kruhy déti
rozmistily do prostoru herny a my pak hrali hru podle pravidel, ktera jsou popsana ve hie

¢islo 4.

Tabulka 2 Zaznamovy arch hry ,,Colours of islands*

Kategorie 1 -5: Dité

1. [2. |3. |4 [5.]6. |7.|Cetnost
Dité dokazZe vétSinou priradit barvu X X|X [ X |4
k prislu§nému ostrovu.

Dité nedokaze priradit spravnou
barvu k ostrovu.

Dité priradi Spatnou barvu k ostrovu.

Dité obcas dokaze priradit barvy
k ostrovu.
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Dité vzdy dokaze priradit spravnou X | X X 3
barvu k ostrovu.

Zhodnoceni: Z tabulky vyplyva, ze 3 déti dokdzou vzdy ptifadit spravnou barvu k ostrovu,
tzn., ze 30% déti naplnilo cil nadprimérné. Zbylé 4 déti reprezentuji kategorii 1., kdy

vétSinou dokazou prifadit barvu k ostrovu, tzn., ze 40% déti naplnilo vzdélavaci cil vyborné.

Hra ,,Jump to the*

U této hry se tygr Simon zeptal, jestli si déti pamatuji, jak se hra hraje. Musela jsem vétu
ptelozit, protoZe déti nerozumély. Ptihlasila se hol€icka a snaZila se hru popsat. Hlavni ¢ast
si pamatovala. Stru¢né jsem tedy détem vysvétlila princip hry. U této hry jsem rozhodla, ze
si ji déti budou vést zEasti samy. Na zem jsem tedy poloZila obrazky a tygr fekl détem, at’ si
vyberou obrazek, ktery znaji a umisti ho kamkoliv do prostoru herny. Rozmisténo bylo tedy
celkem 6 obrazki. Pokyny jsem nejdiive fikala ja a potom vzdy jedno z déti feklo, co mame

délat napt. "Jump to the...*“ a feklo anglicky nazev obrazku, ktery si vybralo.

Tabulka 3 Zaznamovy arch hry ,,Jump to the*

Vzdé€lavaci cil: Porozumét

ednoduchym pokynim.
Kategorie 1 - 5: Dité
1. [2. |3. [4. |5 |6. [7.]Cetnost

Dité neporozumi pokynu spravné a
nevykona ho.

Dité neporozumi pokynu, ale X 1
vykona ho napodobou.

Dité obcas porozumi danému
pokynu a vykona ho.

Dité ¢asto porozumi zadanému X X X | X |4
pokynu a vykona ho.

Dité vZdy porozumi pokynu a X X 2
vykona ho.

Zhodnoceni: Z tabulky vyplyva, Ze jedno dit¢ spada do kategorie 2., kdy pokynu nerozumi,
ale dokazi ho zopakovat. 10 % déti tedy splnilo podprimérné vzdélavaci cil. Do kategorie
Cislo 4. spadaji 4 déti, tedy 40 % déti naplnilo vzdélavaci cil nadpriimérné a 2 déti spadaji

do kategorie 5., tedy 20 % déti naplnilo vzdélavaci cil skvéle.
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Hra ,,Hopschotch*

Tuto hru si déti pamatovaly, a protoze jsem zapomnéla vzit svého skakaciho pandka, tak
jsem déti poprosila, aby si vyrobily svého vlastniho panaka z ¢ehokoli, co je napadne. Déti
si vyrobily skékaciho panaka z pénovych kytic¢ek, které pouzivaji jako podlozky. Tentokrat
jsem détem dala vylosovat jeden obrazek, ktery priradily vzdy k jedné kyti¢ce na skakacim
pandkovi. Postupné kazdé dité skakalo obéma nohama na poli¢ka skékaciho pandka a feklo,
co je na obrazku. Kdyz dité nevédélo, tak tu byl tygr Simon, ktery détem pomohl. Vysttidaly
se vSechny déti dvakrat. Presto, Ze si déti tuto hru zapamatovaly, tak podle reakci jsem ji

nezaradila do zebtiCku her, které déti nejvice oslovily.

Tabulka 4 Zaznamovy arch hry ,,Hopscotch*

Vzdélavaci cil: Porozumét vyznamu

osvojené slovni zasoby.

Kategorie 1 - 5: Dité

1. |2, |3 4. |5 |6. |7. ] Cetnost
Dité neporozumi vyznamu osvojené X X 2
slovni zasoby.
Dité vétSinou neporozumi vyznamu X | X 2
osvojené slovni zasoby.
Dité obc¢as porozumi vyznamu X 1
osvojené slovni zasoby.
Dité ¢asto porozumi vyznamu X [ X |2
osvojené slovni zasoby.
Dité vidy porozumi vyznamu
osvojené slovni zasoby.

Zhodnoceni: Zde se détem moc nedatfilo a to odpovida i vysledkim, kdy 2 déti (20%)
spadaji do kategorie 1. a naplnily vzdélavaci cil nedostatec¢né, dale 2 déti (20%) spadaji do
kategorie 2. a naplnily cil podprimérn€. Do kategorie 3. pak spada jedno dité (10%), které
naplnilo cil primérné a zbyl¢é dveé déti (20%) spadaji do kategorie 4., kdy naplnily vzdélavaci

cil nadprimérné.

Hra ,,Water, hot, fire*

Déti si také chtély zahrat tuto hru, prfedev§im proto, Ze je bavilo, kdyZz mohly ukryvat
pfedméty. Tématem této hry bylo obleceni, takze u této hry jsem si chtéla ovétit osvojenou
slovni zasobu tykajici se tohoto tématu. Détem opét pomahal tygr Simon, ktery jim slovicko

napoveédel.
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Tabulka 5 Zaznamovy arch hry ,,Water, hot, fire*

Vzdélavaci cil: Porozumét

vyznamu osvojen¢ slovni
zasoby.
Kategorie 1-5: Dité

1. |2 3. 4. S. 6. 7. | Cetnost
Dité viibec neporozumi X 1
vyznamu osvojené slovni
zasoby.

Dité vétSinou neporozumi
vyznamu osvojené slovni
zasoby.

Dité obcas porozumi X 1
vyznamu osvojené slovni
zasoby.

Dité ¢asto porozumi X [ X 2
vyznamu osvojené slovni
zasoby.

Dité vidy porozumi X X X |3
vyznamu osvojené slovni
zasoby.

Zhodnoceni: Z vysledkl vyplyva, Ze u této hry jedno dité¢ (10%) patii do kategorie 1. a
vzdélavaci cil byl tedy naplnén nedostateéné. Jedno dité (10%) spadd do kategorie 3. a
vzdélavaci cil byl tedy naplnén pramérné. Dvé déti (30%) jsou v kategorii 4. a naplnily
vzdélavaci cil nadprimérné a tii déti (30%) dosahuji kategorie 5. a spliluji vzdélavaci cil

vyborné.

Hra ,,The Glue*

Tato hra takeé pattila mezi oblibené, takze si na ni déti vzpomnély a chtély si ji zahrat. Celou
hrou provazel tygr Simon a zadaval détem pokyny, které Casti téla maji spojit. Déti jsem
pozorovala a byla jsem pfekvapend, Ze dokéazaly spojit spravnou ¢ast téla s kamaradem toho

druhého.

Tabulka 6 Zaznamovy arch hry ,,The Glue*

Vzdélavaci cil: Procvicovat pasivni slovni

zasobu.
Kategorie 1-5: Dité
1. |2. [3. |4 |5 |6. |7. |Cetnost

Dité nema osvojenou pasivni slovni
zasobu.

Dité ma osvojenou pasivni slovni X 1
zasobu na nizké urovni.
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Dité ma primérnou pasivni slovni
zasobu.

Dité ma uspokojivé osvojenou pasivni X1
slovni zasobu.

Dité ma zcela osvojenou pasivni slovni | X | X X X [ X 5
zasobu.

Zhodnoceni: Z tabulky vyplyva, Ze jedno dité¢ (10%) spad4d do kategorie 2., kdy ma
osvojenou pasivni zdsobu na nizké urovni. Do kategorie 4. patii také jedno dité (10%), které
ma uspokojivé osvojenou pasivni slovni zasobu. Zbylych pét déti, tedy 50 %, spadd do

kategorie ¢islo 5, kdy maji zcela osvojenou pasivni slovni zasobu.

Hodnoceni

S détmi jsem si tedy ovétila sadu her, kdy jsem se chtéla dozveédét, co si zapamatovaly a co
je bavilo. Samy si tedy vybraly pét her. Chtéla jsem, aby se na hrach podilely déti a zkousely
si je hrat samy. Vzhledem k tomu, Ze uz jsem hry s détmi hrala, tak jsem védé¢la, co détem
délalo problém a snazila se proto hry upravit. Jednalo se naptiklad o skakaciho panaka, kdy
déti mély problém udrzet se na jedné noze a jesté premyslet nad tim, co je na obrazku a jak
se to fekne anglicky, proto skakaly obéma nohama. Chtéla jsem také, aby si procvicovaly
angli¢tinu je$té pred samotou hrou. Jednalo se napf. o kruhy (hra ,,Colours of islands®), kdy
uz déti premyslely nad barvou pii rozmistovani kruhit do prostoru herny. Organiza¢né bylo

vSe v poradku, déti bylo malo a tak se dokdzaly lépe soustiedit.

Zavér

S détmi jsme se rozlouéili pisni¢kou "Goodbye, Goodbye." Rekla jsem détem, Ze je to nase
posledni angli¢tina. Déti byly trochu smutné, Ze se musi rozloucit s tygrem Simonem a ptaly

se, jestli ho jesté nékdy do MS piinesu. Jeden chlapec mi fekl, Ze uz angli¢tinu zacal mit rad.

Zatleskaly jsme si a fekly si "Bye, Bye."

9.5 Serazeni her

V zavérecné tabulce jsem vytvofila pfehled jednotlivych her. Hodnoty, které jsem ziskala,
jsem porovnala, vyhodnotila a hry sefadila podle naro¢nosti. K setazeni her jsem vyuzila
stupnici od 1 do 5, kdy nejmensi Cislo odpovidd nejmensi narocnosti a nejvétsi Cislo

narocnosti nejvyssi.
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Kategorie narocnosti:
1) nejméné narocné

2) mén¢€ narocné

3) stfedné narocné

4) vice naro¢né

5) nejvice narocné

Tabulka 7 Setfazeni her

Poradi

0% 0% 0% 30% 40% 2.
Colours of
Islands
Jump to 0% 10% 0% 40% 20% 4,
the

20% 20% 10% 20% 0% S
Hopscotch

10% 0% 10% 20% 30% 3.
Water,
hot, fire

0% 10% 0% 10% 50% 1.
The Glue

Z tabulky naroc¢nosti vyplyva, Ze nejmén¢ byla naro¢na hra "The Glue", na druhém mist¢ se
umistila hra s ndzvem "Colours of Islands", ¢imz byla pro déti méné narocna, tfeti v poradi
se umistila hra s nazvem "Water, hot, fire", ktera byla pro déti sttedné narocnd, za ni se na
Ctvrtém misté umistila hra "Jump to the", ktera byla podle vyhodnoceni vice naro¢na a
nejvice narocna je podle vysledku hra "Hopscotch”. Vzhledem k tomu, ze jsem pozorovala
pro m¢ ale byly piekvapivé prfedev§im u hry "The Glue", ktera byla zaméfena na Casti téla,
kdy vétsina déti méla opravdu pasivné osvojenou slovni zasobu. U hry "Colours of Islands”
jsem jiz také pfi realizaci zjistila, Ze tato hra bude v zavéru patfit mezi hry méné naro¢né. Z
vySe uvedené tabulky plyne doporuceni, v jakém potadi aplikovat jednotlivé hry, aby se
narocnost postupné zvySovala.

Vzhledem k tomu, Ze jsem vybrané hry realizovala v MS pouze jednou, vysledné sefazeni
mtizeme brat jako orienta¢ni. Je mozné, ze pokud bych hry aplikovala v MS vicekrat, tak by
se jejich poradi zménilo. Bylo by zajimavé porovnat, zda by se tak stalo pfi opakovaném
realizovani téchto her. Je pravdépodobné, ze by si déti vice zafixovaly pravidla hry, byly

Jistéjsi a troven jejich reakei a znalosti by se podstatné zvysila.
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10 EVALUACE

10.1 Vlastni hodnoceni

Celkové jsem byla s aplikovanim sady aktivit v anglickém jazyce spokojena. Vsechny
aktivity jsem volila tak, aby byly vhodné pro déti piedskolniho véku a pro déti, které
S anglictinou zac¢inaji nebo déti, které se s anglictinou teprve seznamuji. Do aktivit 1ze také
zapojit 1 mensi déti. U her je mozné upravovat jejich obtiznost a je mozné je riizné
obménovat, ¢imz ucitelce také vzniké prostor improvizovat.

Organizacni formou byla hra, ke které déti byly motivovany manaskem tak, aby se do
¢innosti zapojily vSechny déti a osvojovani anglického jazyka jim ptipadalo zabavné. U
kazdé hry, jsem si stanovila cile, které se mi dle mého nédzoru podatilo naplnit.

Ptesto se vSak jedna holCicka nechtéla zapojit po celou dobu aplikace mé BP. Dlivody jsem
nezjiStovala. Navzdory tomu se ale vSechny déti zapojovaly aktivné a chtély se aktivit
ucastni a na hry v anglickém jazyce se tésily.

Pii realizaci sady her nenastal Zadny problém, ktery by nadm neumoZnil
provést hru nebo by nam ji komplikoval. Vyhodou bylo také, Ze s détmi uz jsme se znaly,
protoze jsem zde byla na praxi. Stejn€ tak i s pani ucitelkou, ktera cely proces sledovala.
Vzdy jsem ji predem sezndmila s tim, co budeme d¢lat, i pfesto, ze s angliCtinou zadné
zkuSenosti nema. Na kazdy vystup jsem se piipravovala, jak po strance jazykové, kdy jsem
chtéla détem zprostfedkovat anglicky jazyk gramaticky spravné, mit co nejlepsi vyslovnost,
mluvit plynule a srozumitelné, tak i po strance metodické, kdy jsem chtéla, aby déti
anglictina bavila, ucily se hravou formou, kdy jsem k tomu vyuzivala prvky metody TPR,
pisnicek, gest a akcnich slovicek.

Také jsem se dokazala ptizplsobit situaci, kdyz jsem vidéla, ze déti néjakou cinnost
nezvladaji, pokusila jsem se hru upravit. Déti také samy navrhovaly hry, které by chtély hrat,
nejcastéji chtély hrat hry pohybové, takze jsem se jim snazila vyhovét. Hru, pii které déti
skakaly po jedné noze a hru, kdy se strefovaly do obrazkd, jsem musela lehce upravit,
protoZe tyto ¢innosti pro né byly naro¢né. Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o kratkodobou
aplikaci, kterd nebude pokracovat, tak predpokladam, Ze déti své nové ziskané znalosti ztrati.

Toto samoziejmé hodnotim zaporné.
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Tabulka 1 Klady a zapory — vlastni hodnoceni

Klady + Zapory -

|29 0 e R ERTS LT R EUGER . U nékterych pohybovych her omezenost

prostoru

7L PA PR G E (09 ERRTT VAN Nezapojeni se jedné divky do aktivit
anglického jazyka

Schopnost improvizace a Kratkodoba aplikace — bude chybét

prizpisobeni se détem navaznost

Aktivity lze vyuZit i pro mensi

déti

Splnéni cili

10.2 Hodnoceni uéitelkou

Utitelka z vybrané MS hodnotila realizaci sady aktivit po strance didaktické a formalni.
Pozitivné hodnotila pfedevSim pouzivani manaska, ptistup k anglickému jazyku a
piipravenost na jednotlivé hry. Hry byly ucitelkou shledany jako vhodné a pfiméfené véku
déti. Kladné bylo hodnoceno to, Ze jsem méla pro déti pfipraveny variace her a obmeny.
Ucitelku velmi zaujalo sebehodnoceni déti a prace s hodnoticimi archy. Pro ni samotnou to
bylo inspirativni, protoze toto pii své praci bézn€ nedéla. Ucitelka si také vSimla, Ze jedna
z her byla na téma ,,Barvy®, netykala se zimy, a tudiz aplné¢ nezapadala do tématu, které
mélo byt zvoleno V navaznosti na jejich SVP. Déle upozornila na to, ze se do aktivit
nezapojila jedna divka. Celkové hodnoti aplikaci sady her jako ptfinosnou a Gspé&snou (viz.
ptiloha PXI).

Tabulka 8 Klady a zapory — hodnoceni uéitelkou

Klady + Zapory -

Vhodné zvolené aktivity Nezapojeni vSech déti

Metody zabavné a hravé Omezeny prostor pro pohybové
aktivity
Piipravenost na jednotlivé U jednoho tématu chybéla navaznost

aktivity na SVP
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Zpétna vazba a hodnoceni Dlouhodobgjsi aplikace — lepsi efekt

aktivit

Pouziti hodnoticich archu

Propojeni anglického a

ceského jazyka

Obménovani a Gprava aktivit

10.3 Srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelky

Pokud jde o srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelky, tak obé jsou hodnoceny predev§im
pozitivn€. Jsou zde ale shledany také negativni prvky, jak z mé strany, tak i ze strany

ucitelky.

Tabulka 9 Piehled vlastni reflexe a evaluace uéitelky

Klady a zapory realizace  Vlastni reflexe Evaluace u¢itelky

Klady + - Pfipravenost na - Vhodné zvolené
jednotlivé lekce aktivity
- Zébavna a aktivni - Metody zabavné a
forma osvojovani hravé
ciziho jazyka

- Pfipravenost na
- Schopnost improvizace jednotlivé hry
2 g2 - Zpétna vazba a
dfro hodnoceni aktivit
- Aktivity lze vyuZit 1 . Pousiti
95 e et hodnoticich archli

- Splnéni cila - Propojeni

anglického a
¢eského jazyka
- Obménovani a

uprava aktivit
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- U nékterych - Nezapojeni vSech
pohybovych her deti
omezenost prostoru - Omezeny prostor
- Nezapojeni se jedné pro pohybové
divky do aktivit aktivity
- Kratkodoba aplikace — - Jendo téma
nepokracovani v nenavazovalo na
anglickém jazyce SVP
- Dlouhodobé¢jsi

aplikace — vétsi
efekt

10.4 Pozorovani uéitelkou v MS

Pti kazdém vystupu byla ptitomna ucitelka vybrané matetské Skoly. Ucitelka pozorovala
sadu her po celou dobu jejich aplikace, ale nezasahovala do jednotlivych ¢innosti. U¢itelka
hodnotila jednotlivé hry podle piedem piipravené¢ho pozorovaciho archu a také prtidala
slovni hodnoceni. Pani u¢itelka nema zkusenosti s anglickym jazykem ani sama anglicky
nemluvi. Hodnocen tedy nebyl anglicky jazyk z hlediska vyslovnosti nebo gramatiky, ale z
hlediska formalniho a didaktického. V soucasné dobé zde neni ucitelka, kterd se anglickému
jazyku vénuje, a ktera by ho chtéla zprostiedkovat détem. Piesto, Ze pani ucitelka nemohla
hodnotit aktivity po strance jazykové, byla urcité pln¢ kompetentni k tomu, aby hodnotila
vystup z hlediska pedagogického. Ucitelka méla k dispozici vSechny materialy, které jsem
pouZzivala véetné¢ zaznamovych archli, do kterych mohla nahlédnout. Dale jsme spolu
konzultovaly, jak budou jednotlivé vystupy probihat, jaké ¢innosti budeme d¢lat, na co bude
hra zaméfena. Ucitelka pozorovala sice cely priubéh vystupu, ale pfipraveny pozorovaci arch
se tykal pouze jednotlivych her. V tomto pozorovacim archu, jsem stanovila kategorie, které
budou ucitelkou pozorovany. Jednalo se o pozorovani strukturované. Ucitelka védéla, na co
se ma zaméfit a co pozorovat. Hodnotila hru a pak také zhodnotila celkovy priabéh vystupu.
Po kazd¢ hie probehl kratky rozhovor, kdy mi ucitelka ptedala své slovni hodnoceni a méla

prostor i pro pfipominky k tomu, co neobsahoval pozorovaci arch.
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Kategorie pozorovani
U kazdé aktivity (hry) ucitelka sledovala tyto kategorie:
1. Byly déti ke hie motivovany?
2. Reagovaly déti spravné na pokyny?
3. Byla ucitelka na hru pfipravena? (pomuicky, material, pfistup uéitelky)
4. Byla hra pro déti vhodna? (vek, prostor, doba trvani, cil hry)
5. Byl splnén stanoveny cil?

6. Celkové hodnoceni

Ucitelka hodnotila jednotlivé hry, u kterych jsem stanovila, jaké kategorie by méla konkrétné
pozorovat. Ptitomto hodnoceni vyuzivala hodnotici Skalu od 1 do 5, kdy jedna je nejhorsi

a 5 je nejlepsi.

Tabulka 10 Hodnoceni pomoci zaiznamového archu

Aktivita: Motivace Reakce | Priprave | Vhodnost Naplnéni Celkové Pri-
na -nost hry cila hodnoce mérné
pokyny | uéitelky ni hodno-

ceni

N -

Hit the 1
picture

Hopschot [l
Colours 1
:
Water, 1
The 1

Circle
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Jump to 2 1 1 1 1
the

My Sense [l 1 1 1 1
Vysledek [ 1,7 1 1,4 1,5
Poradi 2. 6. 1. 3. 4,

kategorii

VysledKky hodnoceni kategorii pri aplikaci sady her:

. Ptipravenost

. Motivace

. Vhodnost hry

. Cile

. Celkové hodnoceni

. Reakce na pokyny

1,6

1,16

1,41

Podle zdznamového archu ucitelka nejlépe hodnoti moji piipravenost a nejhiiie skoncila

kategorie ,,reakce na pokyny.* Piesto jsou vSak vysledky velmi pozitivni, protoZe hodnoceni

se pohybuje od 1 — 1,7. Tudiz i oblast, ktera skoncila na poslednim misté, je vlastné

hodnocena pozitivn€. S timto hodnocenim jsem spokojena.

Vysledky hodnoceni her podle pozorovanych kategorii:

My sense

Colours of Islands
Jump to the

The glue
Hopscotch

Simon says
Water, hot, fire
Hit the picture
The Circle

The Pairs

© 0o N o g B~ w D PE

[EEN
©
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Uspé&nost her podle reakei déti
Pii aplikovani jsem se samoziejmée snazila pozorovat chovani déti, jejich reakce, zapojeni
do hry, nadsSeni ve hie a ptistup ke hie a podle toho jsem si sestavila zebti¢ek oblibenosti

jednotlivych her podle reakci déti od té nejoblibené;jsi po tu nejméné oblibenou.

Zebiitek oblibenosti her podle reakei déti je nasledujici:

Colours of Island
The Glue

My Sense
Hopscotch
Water, hot, fire
Jump to the

The circle

Simon says

© 0o N o g B~ w D

The pairs
10. Hit the picture

Miizu zde také porovnat hodnoceni her podle vysledki ucitelky a podle reakci déti, které
jsem zaznamenala. Pfekvapilo mé, Ze se s uéitelkou vice méné shodujeme. Na piednich
pozicich jsou umistény stejné hry, jen s tim rozdilem, Ze potadi je odlisSné. Stejné tak na
spodnich pfickach jsou umistény dle naseho ndzoru hry méné uspésné, ale také v mirné
jiném pofadi. Lze tedy fici, ze piesto, ze se mize zdat posuzovani podle reakci déti
subjektivni, tak v tomto pfipad¢é se témét shoduje s hodnocenim ucitelky a tudiz je také
spolehlivym ukazatelem, jak se détem hra libila. Celkovy vysledek hodnoceni (1,41)

povazuji za velmi ptiznivy.
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11 ZAVERECNA DOPORUCNEI PRO PRAXI MS

VyuZzivani her

Hra je pfirozenou souéasti déni v MS. Proto je vhodné ji zatadit i pii osvojovani anglického
jazyka. Déti si tedy osvojuji slovni zasobu, aniz by se néco musely ucit. Hra miize byt
nenaro¢na a neni k ni potifeba zadnych pomuticek. Anglickych her je velké mnozstvi a lze
také vyuzivat i ty, které zname v Ceském jazyce. Kromé hry Ize vyuzivat i jiné metody, formy

vyuky ciziho jazyka jako dramatizaci, pisnicky, vypraveéni piibehi, vytvarné ¢innosti atd.

Vyuzivani ,flashcards«

,,Flashcards* jsou velmi osvéd¢enou pomiickou. Ja jsem tyto karticky s obrazky zatadila i
pii aplikaci her v anglickém jazyce. Nejefektivnéj$i z mého pohledu je pouziti redlnych
pfedméti, ale ne vzdy je toto moZné. Proto miiZzeme vyuzivat téchto obrazkovych karet. Déti
lépe pochopi vyznam slova, aniz bychom ho musely pfekladat do anglictiny. Vhodné je také
zatadit ,,flashcards®“ do jednotlivych aktivit, nejenom détem ukazovat obrazky a

pojmenovavat je.

Pouzivat manaska pro komunikaci

Tuto metodu jsem shledala jako velmi vhodnou, protoze manasek byl pro déti velkou
motivaci. Déti si ho chtély pijéovat domt. T&ily se na ného. Vzdy po piichodu do MS se
na n¢ho ptaly, jestli pfiSel se mnou. Zaznamenavam také pfinosné, ze manasek mluvi jenom
anglicky a ucitelka Cesky, protoze pokud déti nerozumi nebo teprve s anglictinou zacinaji a

nejsou si tolik jisté, tak potfebuji n¢koho, na koho se miiZzou obratit, aby jim pomohl.

Uvitaci a zavérecna ¢ast
Jako soucast sady her jsem si zvolila uvitaci a zdvére¢nou ¢ast. Déti vi, kdy hra za¢ind a kdy
kon¢i. Zvykaji si tak na urcity stereotyp. Vi, Ze za¢ind anglictina a proto tzv. , pfepnou’ na

jiny jazyk.

Pouzivani "Hello", "Bye"
Stejné tak jako v Ceském jazyce i angli¢tina ma své pozdravy. Cim vice je pouzivame, tim

lépe si je déti zafixuji a budou je také pouzivat.
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Pozivani frazi ,,thank you*, ,,please*
Neucit tyto fraze déti cilené, ale pouzivat tyto fraze v bézné konverzaci a situacich, kdyz
nam dité néco podava nebo ho o néco zadame. Stejné tak jako jsou soucasti ¢eského jazyka,

tak je dit€¢ za¢ne pouzivat i v anglickém jazyce automaticky.

Pouzivat kratké fraze
Nemluvit zbyte¢né slozitymi vétami, pouzivat kratke fraze, kterym se déti nau¢i rozumét a
pozdéji 1 pouzivat. Slozita souvéti si déti nezapamatuji. Tyto fraze neobmeénovat a pouZzivat

je potad stejné.

Pouzivat prvky metody TPR
To znamena, ze piikaz ¢i pozadavek fict v anglictiné n¢kolikrat, podpofit frazi neverbalné
(napft. gestem), nechat détem chvili na rozmySlenou a teprve poté pielozit do ¢estiny (jen v

piipad€ nepochopeni pokynu).

Instrukce ke hre rikat anglicky i Cesky
Manasek vysvétluje hru anglicky, protoze nemluvi jinym jazykem a ucitel vysvétluje hru
cesky, pokud ji déti nepochopi. Je dulezité, aby si anglictinu déti naposlouchaly a ¢asem, az

jsou déti pokrocilejsi, je mozné piejit pouze k instrukcim v jazyce anglickém.

Stanovit si pravidla
Stejné tak jako si stanovujeme pravidla v MS, tak si je miizeme stanovit i pfi hie v anglickém
jazyce napft. pravidlo, ze mluvi jen jeden, poslouchame kamarady nebo jsme ohleduplni

jeden k druhému.

Propojovat téma s anglickou vyukou
Téma, které zrovna s détmi mame v MS, tak aplikujeme i do anglického jazyka napf.

,,Zvifata v zimé*“ — ,,Animals in winter.*

Neopravovat déti
Pokud slysim, ze dit¢ nevyslovuje slovo spravng, tak ho na tuto chybu neupozornuji, ale

slovo zopakuiji.
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Hodnoceni

Doporucuji pouzivat hodnotici archy, aby déti védély, co délaly. Soucasti je také hodnoceni
od ucitelky a sebehodnoceni. Ucitelka motivuje déti pozitivnim hodnocenim. Déti se hodnoti
také samy. Dité mize vidét véci jinak, nemusi se zhodnotit objektivné nebo jesté nemusi
chépat, v ¢em spociva podstata sebehodnoceni. Pfesto ho ale mizeme vést k tomu, proc je
vlastné¢ sebehodnoceni dulezité. Sebehodnoceni muize byt motivaci pro dit€¢, muze

podporovat jeho snazeni a zlepSovani se.

Zpétna vazba déti

Je dilezité védeét, na ¢em jesté muze ucitel zapracovat. Co se détem libilo, co naopak ne.
Jestli hra méla Gspéch anebo naopak byla nudnd, nebo organizaéné a pedagogicky Spatné
zvladnutelna. Ucitel mize zjistit, Ze hru uz nebude nikdy hrat anebo ji zméni. Ja ze zp&tného
hodnoceni mohla vidét mtij pokrok. Chlapci mé na zacatku hodnotili 1 negativné,
k anglickému jazyku pfistupovali pesimisticky, ale postupné bylo jejich hodnoceni i ptistup

kladné;jsi.

Odménovat vSechny déti

Pti osvojovani anglického jazyka byly odménovany vSechny déti, které se zucCastnily dané
hry. Neodménéni ditéte za to, ze nevédélo, jak se néco fekne, neni vhodné. Mohlo by to
pusobit negativné pii dalsim osvojovani anglického jazyka, coz by mohla byt pfi¢ina toho,

ze by si dité vytvortilo zadporny vztah k cizim jazyktm.

Zarazeni anglického jazyka do ¢innosti v§edniho dne
Ptesto, Ze jsem aplikovala ve své préaci sadu her, kterd méla vymezen urcity ¢asovy prostor,
doporucila bych mluvit anglicky i béhem celého dne a zapojit anglicky jazyk do vSech

¢innosti (pobyt venku, oblékani, pocitani).

Zapojeni rodicu
Informovat rodi¢e o tom, co s détmi v MS v anglickém jazyce délame, jaka slovicka jsme s

détmi probrali a jaka probirat budeme. Déti miizou rodi¢im ukézat své portfolio.
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Zohlediiovat aspekty navaznosti vyuky
Ptedevsim pokud se jedna o predskolni déti, kde se déti uz miizou setkat s cizim jazykem v
prvni tidé. Hrat takové hry a pouzivat takova slovicka a fraze, kterd budou témto détem

uzite¢na na prvnim stupni zakladni skoly.

Portfolio anglického jazyka
Spole¢né s détmi si vytvorit portfolio anglického jazyka. Zde miize byt dokumentace napf-.
fotky her, zdznamové archy, pracovni listy a aktivity, které s détmi délame. Déti se pak

muzou k portfoliu vracet.

Kvalifikovany uditel

Dilezité také je, aby ucitel mél vyborné jazykové schopnosti, spravnou vyslovnost a
pedagogické vzdélani v oboru ucitelstvi pro matefské Skoly. I pfesto zde hraji roli také
osobnosti aspekty, kterymi jsou pfistup ucitele, jeho motivace k praci s détmi a také
celozivotni vzdélavani. Doporuduji, aby uéitel byl internim zaméstnancem MS, protoZe ten
nejlépe své déti zna, miuze k nim pristupovat individualné a angli¢tinu aplikovat béhem

celého dne a ve vSech ¢innostech.

Rozdéleni aktivit
Aktivity by se mély sttidat. Celkové by lekce méla trvat maximalné 45 minut. Mély by se

stiidat ¢asti klidné a rychlé. Hru jsem si zvolila tak, aby netrvala déle nez dvacet minut.

Slovni zasoba

S détmi jsme se soustfedily piedevS§im na slovni zasobu. Vzdy se déti seznamovaly
maximalng s péti slovicky. Dulezitou souc¢ésti bylo také opakovani na konci hry a také nékdy
na zacatku hry nové. Kazdy den jsem déti neucila nova slovicka, byla pouzita slovicka z

predeslého dne nebo slovni zdsoba navazovala na ptedchozi vystup.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 95

ZAVER

Bakalarska prace byla zamétena na vyuziti hry ve vzdélavani predskolnich déti v anglickém
jazyce. Cilem bylo vytvofit, realizovat, ovérit a evaluovat sadu her. Na zékladé ovétovani,
jsem sefadila vybrané hry podle narocnosti a prostiednictvim evaluace byla vytvofena
doporuceni pro praxi matetskych Skol. Domnivam se, Ze jednotlivé cile, které jsem si ve své
bakalarské praci stanovila, se mi podaftilo naplnit. Teoreticka ¢ast byla rozvrhnuta tak, aby
poskytla uceleny soubor teoretickych poznatki a informaci k osvojovani ciziho jazyka
predskolnich déti. Nejprve jsem se zabyvala terminologii, kterd objasiiovala pojmy, které
stouto problematikou souvisi. Dale jsem ve druhé kapitole rozebirala détskou fe¢ a
komunikaci. Ve tieti kapitole jsem se pokusila shrnout poznatky o rané vyuce cizich jazyku
a jejim ukotveni v kurikularnich dokumentech. Ctvrta kapitola pojednavala o faktorech,
které ovliviiuji vzdélavani v cizim jazyce. Nasledujici kapitola se zabyvala metodami, které
jsou vhodné pro vyuku ciziho jazyka u piedskolnich déti, a zadveérecna kapitola se vénovala
tématu bilingvismu. V teoretické ¢asti jsem vyuzivala piedev§im zahrani¢nich pramend.
Pteklady kapitol monografickych publikaci mi byly pfinosem nejen v ziskani poznatkti o

ran¢ vyuce anglického jazyka, ale také obohatily mou slovni zasobu v této oblasti.

V aplikacni ¢asti jsem vytvofila sadu her, kterd byla orientovana na zimni tématiku. Tyto
hry byly ve vybrané matetské Skole realizovany a ovéfeny. Poté jsem hry sefadila podle
naroc¢nosti. Nasledné probéhla evaluace v podobé vlastni reflexe a evaluace ucitelky a jejich

srovnani. Na zéklad¢ evaluace byla navrzena doporuceni pro praxi matetskych skol.

Bakalatska prace by mohla byt piinosem pro pedagogy a studenty, ale také pro feditelky a
ucitelky v matetskych Skoldch, které by naptiklad chtély s anglickym jazykem déti
v prfedskolnim véku seznamovat. Tematické hry by mohly byt motivaci pro zafazeni
anglického jazyka do nabidky MS nebo pro zavedeni novych metod do vyuky anglického
jazyka.

Jak jsem jiz zminila, nazory odbornikii nejsou stale na ranou vyuku ciziho jazyka,
sjednoceny. Pfesto je ale zfejmé, Ze seznamovani déti s anglickym jazykem jiz v raném
véku, pozitivné ovliviiuje jejich vztah k cizim jazykiim, otevird jim nové moZnosti a
seznamuje je s jinymi kulturami a pfedevsim je pfipravuje na dalsi osvojovani, které bude

probihat na vy$§im stupni vzdélavani.
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Dulezité proto je, se touto problematikou zabyvat a jazykové vzdélavani v nasi zemi neustale
posouvat doptedu a zkvalitnovat. ProtoZe déti jsou nase budoucnost. Vétrim, ze k tomu moje

bakalatska prace alespon trochu piispéla.
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PRILOHA P I: STYLY UCENI

Styl uceni je jednou z oblasti, ktera ovliviiuje vzdélavani v cizim jazyce. V této kapitole
rozebiram podrobné jednotlivé styly uc¢eni, nebot’ se mi jevi, jako zajimavé. Jednim z dvodi
je, ze mizou byt velmi uzite¢né pro uclitele. Na zaklad¢ zjisténi, jaky styl uceni ditéti
vyhovuje, mize pak volit metody a zplisob vyuky ciziho jazyka. V odborné literatuie se
setkdvame s riznymi ptistupy k rozliSovani ucebnich styli. Miizeme fici, Ze existuje mnoho
riznych kombinaci stylu uceni. Odbornici pfistupuji k jejich analyzovani rizné€, a proto
existuje nespocet klasifikaci, ve kterych jsou uplatinovana rizna kritéria déleni styld uceni,
kterd odrazeji jednotliva teoretickd vychodiska, pfistupy a zdraziiovani urcitych hledisek,

aspektii nebo slozek struktury stylt uceni (Lojova, 2011).

V oblasti ciziho jazyka se odbornici zamétuji jen na nékteré z mnoha zkoumanych styli
uceni. I v oblasti cizich jazykl nyly vytvoieny rtizné klasifikace styl uceni. V odborné
literatui'e jsou tyto styly zaméfeny specificky na uceni ciziho jazyka nejvice analyzovany a
prozkoumany a podle téchto vyzkumti ptispivaji ve velké miie k ispéSnému zvladani ciziho
jazyka. Hlavnim kritériem je aplikacni potencidl pro specifické cizojazycné vyuky u nés.

Lojova (2011) uvadi tato rizna kritéria stylti uceni:

1) Percepcni preference

2) Zavislost na poli

3) Impulzivnost/reflexivita

4) Tolerance nejednoznacnosti

5) Dominance mozkovych hemisfér

6) Struktura vrozenych ptedpokladi

Percepéni preference

Percepcni preference ovliviiuje pfistup k informacim, zpiisob zpracovani informaci
ziskavanych prostfednictvim smyslovych organl, vytvafeni asociaci a pamétové
vybavovani. U ciziho jazyka se jedna nejvice o spojovani téchto vnitinich obrazi s
jazykovymi entitami a zaroven o vytvafeni vnitini reprezentace cilového jazyka. Podle
percepcni preference rozliSujeme tfi zdkladni styly uceni a to vizudlni, auditivni a

kinesteticky.



Vizudlni typ

Jedinec s vizualnim vnimanim mé vizudlni pfedstavy a vizualni az fotografickou pameét’. Pti
osvojovani jazyka potfebuje informace zrakové vnimat nebo spojovat prezentované
informace se zrakovymi podnéty. V mateiské Skole mize ucitel pouzivat hodné obrazky,

rozdily mezi dvéma obrazky, sefazovani obrazkd, sledovani filmi a videi.

Auditivni typ

Tento typ upfednostiiuje sluchové predstavy a ma dobrou sluchovou pamét. Nejlépe tedy
ziskava informace poslouchanim a potiebuje informace spojovat se sluchovymi vjemy.
Tento typ si také snadnéji osvojuje vyslovnost a dalsi foneticko-fonologické charakteristiky.
Jak jsem uz zminila, tak pii seznamovani déti s cizim jazykem, je diilezité opakovani. Déti
s dobfe vyvinutou sluchovou paméti, si proto miizou zapamatovat vice, pokud ucitel opakuje

slova pouze mluvenou formou. Mizeme zde také vyuzit vypravéni pribéhu.

Kinesteticky typ

Tento typ se opira o pohybové piedstavy a pamét. Potiebuje si spojit osvojovani jazyka s
pohybovou aktivitou. Sluchové nebo zrakové vnimané informace si spoji s taktilnimi
podnéty, tzn. s manipulaci anebo s Kinestetickymi podnéty tzn. s vlastni pohybovou aktivitou
v prostoru nebo s né€jakou doprovodnou motorickou Cinnosti. Pfi seznamovani s cizim
jazykem, se vyuziva ve velké mife riznych pohybovych aktivit a her, takze tento typ déti, si
zapamatuje nejvice pii takovych ¢innostech. Zde mizeme zaradit metodu TPR, hrani roli,

slovni pohybové hry, gestikulace, zndzornéni ¢innosti apod.

Zavislost a nezavislost na poli

Zde bych se chtéla predevs§im zaméfit na tuto oblast z hlediska osvojovani si ciziho jazyka.
Obecné miizeme zavislost na poli charakterizovat jako zpisob, jak jedinec vnima, organizuje
a zpracovava, do jakych interakci s okolim vstupuje. Urcuje miru vnimani jednotlivych
element jako oddélenych od okolniho pole, nebo jako soucast tohoto pole. Jedinec, ktery je
vyrazné zavisly na poli, ma tendenci davat se na aktivitu jako na celek, pfi¢emz je pro n€¢ho
obtizné vnimat oddélené jednotlivé komponenty., které se nachazeji v tomto celku (Lojova,
2011).

Jedinci, ktefi jsou zavisli na poli, zpracovavaji cizojazy¢ny materidl celostné, takze se

nezaméiuji na €asti. Upfednostiiuji uceni se jazyka v kontextu a v pfirozenych situacich,



které jim pomahaji vytvaret si komplexni asociace s vlastnimi zkuSenostmi a zazitky. Stava
se, ze vice podnécuji lingvisticka pravidla, piesnost a spravnost ve vyjadifovani a maji
tendenci k fixovani nespravnych forem a navyki. I presto vSak dosahuji lepsi urovné

komunikaénich dovednosti v cizim jazyce.

Naopak jedinec, ktery je na poli nezavisly, dokaze jednoduse identifikovat uréitou ¢ast nebo
detail, sousttedit se a neni rozptylovan ostatnimi prvky, které se nachazeji v pozadi. V oblasti
ciziho jazyka se podnika nespocet vyzkumi. Zatim se ale neukazuje signifikantni vztah mezi
zéavislosti na poli a celkovou uspesnosti osvojovani si druhého jazyka. Nezavislost na poli se
pfi kognitivnim zpracovani informaci promita v prvni fadé¢ do schopnosti analyzovat
lingvisticky material, identifikovat jeho ¢asti, zkoumat jejich vzajemné vztahy a odliSovat

podstatné od nepodstatného (Lojova, 2011).

Podle Skehana in Lojova (2011) maji lidé nezavisli na poli lepsi analytické schopnosti a
dovednosti kognitivné restrukturovat sviij systém poznatkii. Dokazou lingvisticky material
rozkladat a znovu skladat a uvédomovat si nové souvislosti, vytvaret struktury i1 v
nestrukturovaném materialu. Pfi percepci, napf. pii sluchovém vnimani ciziho jazyka, jsou
schopni vy¢€lenit zvukové podnéty podstatné pro pochopeni smyslu dané informace a ve vétsi
mife na né selektivné zamétovat pozornost. Neni pro n¢ tézké registrovat i nedtlezité detaily,
které mizou odvadét jejich pozornost od podstaty problému. Velmi podobné je to i pii
vizualnim vnimani tzn. pfi ¢teni s porozuménim. Tento piedpoklad je vhodny pro aktivity,
které vyzaduji zaméfeni na detail. Jedinec, ktery je nezavisly na poli, bude uptednostiovat

spiSe formalni vyucovani a organizované hodiny.

Impulzivnost a reflexivita

,» Podle zpiisobu reakce na podnéty a pristupu jedince k reSeni miZeme hovorit o bipoldrni

charakteristice - impulzivnost — reflexivita (uvazlivost) “ (Lojova, str. 72, 2011).

V oblasti cizich jazykll jsou impulzivni jedinci lepsi v odhadovani celkového vyznamu
vnimaného, i1 kdyZ hodné sloviim nerozumi. Rychleji ¢tou, i kdyZz délaji chyby a jsou
nepfesni, ale maji intuitivni odhad toho, co ¢tou. Hiife jsou na tom pfi aktivitach, které jsou
poslouchaném textu. Reflexivni jedinci naopak ¢tou pomaleji, preciznéji a spravngji, ale tim,
ze se prili§ mnoho soustfedi na text, tak jim unikd vyznam textu. Celkové jsou reflexivni
jedinci pomalej$i, snazi se propojit nova pravidla s pfechdzejicimi poznatky, ale tyto

zpracované poznatky jsou trvalej§itho rdzu. Impulzivni jedinci chdpou nové poznatky
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impulzivni typ si v cizim jazyce nemusi nikdy vytvofit pevny systém.

Tolerance nejednoznacnosti

Tolerance nejednozna¢nosti je dilezity faktor pifi GspéSném uceni se cizimu jazyku
(Chapelle, Roberts in Lojova, 2011). Napf. piili§ vysoka tolerance nejednozna¢nosti mize
mit nezddouci dopad na kvalitu uceni. Projevuje se tim, ze jedinec pfijima informace, aniz
by je vazn¢ zpracoval a zatadil je do své kognitivni struktury. Niz$i mira tolerance umoznuje

Clovéku zabranit této povrchnosti, omezit ptiliSnou rtiznorodost feseni, odmitnout vyrazné

S 1

si protifecici materidl a pracovat efektivné s jiz vytvofenym systémem.

Dominance mozkovych hemisfér

V této oblasti se vychazi z neurologickych a neuropsychologickych poznatki a lateralizace
mozku a funkéni specializace jeho jednotlivych ¢asti. Muzeme povazovat za ziejmé, Ze
kazda mozkova hemisféra zpracovava informace odliSnym zptisobem, jsou uzce propojeny

a vzajemn¢ se podporuji.

Pfi uceni se cizimu jazyku jedinci s dominantni levou hemisférou:

- Radi se uci gramatiku.

- Vytvareji si souvislosti mezi fakty.

- Shromazduji informace o systému jazyka a tidi se logickymi pravidly.

- Preferu;ji analytické tlohy, cviceni zaméfena na gramatické a slovni manipulace a
testy typu ,,ano-ne*.

Jedinci s dominantni pravou hemisférou pii uceni se cizimu jazyu:

- Preferuji pouzivani ilustraci, pamét'ovych map a plakati.

- Pomahayji si pfi uceni riznymi kartickami, obrazky a jinym materidlem.

- Maji radi skupinové aktivity, komunikacni a pohybové hry.

- Uceni jim jde Iépe pomoci tzv. gramatiky hrou nebo humornych gramatickych
cviceni a aktivit, pisnicek s obrazky.

- Pti pouziti jazyka v praxi se spoléhaji na intuici a jazykovy cit.

- Pti komunikaci se soustiedi na pocity a emoce.



Ucitel by si mél uvédomit, ze pii osvojovani ciziho jazyka se v bézné tfid¢ vyskytuji déti
riznych typt. Je poteba proto kombinovat riizné metody, materialy, aktivity a techniky tak,
aby se u nich aktivizovaly obé mozkové hemisféry. Pti rozvoji jazykovych dovednosti se
ucitel snazi o kombinaci aktivit ndro¢nych na riizné mozkové funkce tak, aby si kazdy mohl
vybrat svou vlastni efektivni strategii a rozvijet cizojazy¢né komunikacni kompetence.
Pokud je jedinec uspésny v Cinnosti, kterd zrovna neni jeho dominantou, tak tim, ze se do ni
zapoji, aktivizuje mén¢ dominantni hemisféru a tim zlepsuje jeji podpiirné funkce. Ucitel se
snazi proto vybirat takové aktivity, aby zapojil obé hemisféry s tim, Ze vyuziva potencial

dominantni hemisféry a rozviji funkce méné dominantni hemisféry.

Struktura vrozenych piedpokladi

Dalsi kritérium pro rozliSovani styll uceni vychazi z poznatki o struktufe vrozenych
piedpokladl pro uceni se cizim jazyktim (Lojova, 2005). Odbornici rozlisuji podle struktury
vrozenych predpokladi typ pamétovy a analyticky. Pamétovy typ ma nejlépe rozvinuté
pamétové schopnosti, které jsou nutné pii osvojovani jazyka. Cizi jazyk je osvojovan
memorovanim skupin slov, frazi a vytvarenim asociaci ve smysluplnych situacich a
kontextech. Tyto fraze dokaze vyuzivat 1 v redlné komunikaci. Lingvisticka pravidla pro néj
nejsou az tak dulezitd. Analyticky typ se orientuje na formu a na vytvaifeni vnitini
reprezentace cilového jazyka prostiednictvim analytickych procestt a lingvistickych

zev§eobectiovani, tj. systematicky rekonstruuje svij ,,interjazyk*! (Lojova, 2011).

Z hlediska vrozenych ptedpokladl se ¢lenéni stylii uc¢eni rozsituje také na slozku dominujici
ve struktufe inteligence. Gardner in Lojova (2011) rozpracoval teorii rozmanitych inteligenci

a rozdélil je takto:

1) Matematicko-logicka inteligence — pozitivné piijimaji lingvisticka pravidla a
gramatiku.
2) Vizualné-prostorova inteligence — tento typ preferuje vyuzivat vizualni pomicky,

film, video, obrazky apod. Tato slozka inteligence hraje hlavni roli ve schopnosti porozumét
¢tenému materidlu, protoZe je spjata s abstraktnim mySlenim nutnym pfi ¢teni symbold, tj. 1

psaného slova.

! Interjazyk je termin, ktery se pouzivéa k oznaceni systematickych znalosti druhého jazyka, které jsou
odlisné jak od matefského, tak od cilového jazyka. Termin zavedl Selinker (in Ellis, 1992) a nejcastéji se chape
jako stupeni ve vyvoji interniho reprezentacniho systému druhého/ciziho jazyka



3) Kinesteticka inteligence — jak uz jsme zminila vyse, jedinec s touto inteligenci je
podobny kinestetickému percepénimu typu.  Lépe porozumi dané problematice
prostiednictvim kinestetického kanalu. K tomu mu pomahd manipulace s konkrétnimi
predméty, demonstrace, nejriznéjsi pohybové aktivity, hrani roli, dramatizace, simulace
apod. Tato slozka inteligence se také vyznamné podili na uceni se fonologickym

charakteristikdm jazyka.

4) Hudebni inteligence — v oblasti jazyka je tato inteligence dileZzita pii osvojovani
foneticko—fonologickych charakteristik, vytvafeni pamétovych asociaci na zakladé
zvukovych podnétl. Jedinci, ktefi maji rozvinutou tuto slozku inteligence, se seznamuji s
jazykem intenzivnim poslechem cizojazy¢nych podnéti, prostfednictvim poezie, aktivit

spojenych s hudbou, zpévem, rytmizaci, hrou na hudebni néstroj apod.

5) Interpersonalni inteligence — pro tyto jedince je vyhovujici komunikativni vyuka
ciziho jazyka, prace ve dvojicich a ve skupinach, diskuze a debaty, spolecné projekty,

kolektivni hry a kooperativni vyuovani.

6) Introspektivni inteligence — Jedinci, ktefi maji rozvinuty tento typ inteligence,
preferuji autonomni uc¢eni, samostudium a vytvareni vlastnich strategii napft. vlastni zptisob
a obsah slovniku, Gprava seSitu atd. Ucinné se uci prostfednictvim aktivit, pfi kterych si

miuZzou vytvaret vlastni nazory a postoje, realizovat se.

7) Existenciologicka inteligence — Tento typ inteligence ma rad razné diskuze, které se
tykaji abstraktnich jevt, filozofickych problémt, otazky o existenci lidstva, piirody, vesmiru

apod.

Muze se zdat byt slozité pro ucitele stanovit u ditéte jeho styl uceni, zejména u déti
pfedSkolniho véku, nebot’ predskolni déti se neustale vyviji. U n€kterych déti uz bude zfejmé
jaky styl osvojovani nebo seznamovani se s jazykem je jejich dominantni, u nekterych si
ucitel nebude jisty a bude vahat. AvSak pokud zatadi do svych aktivit vSechny sloZky
ucebnich stylii a jeho aktivity v oblasti ciziho jazyka budou rozmanité a pestré, bude
stimulovat dominantni ucebni styl ditéte a ten méné dominantni bude podporovat a rozvijet,
aniz by se musel soustfedit na profilaci déti v MS. Aviak pokud u¢itel ma zajem, chut a &as,
muze si jednotlivé déti pokusit zaradit do jednotlivych ucebnich stylt a tam, kde si je jisty,

sestavit aktivitu pfimo na miru ditéte.



PRILOHA P II: UVODNI A ZAVERECNA PISNICKA

Hello Neighbor

Hello neighbor (wave)
What do you eay? (ehake hand)
It's going to be a beautiful day!

{maks circdo with boh hard in frond of youl
So clap your handg

And stomp your feet,
Jump up and down

And have a geat!




PRILOHA P III: TYGR SIMON




PRILOHA P IV: OBRAZKY TPR POKYNU

(zdroj obrazku: https://digino.org/tpr-picture-guide/ )



https://digino.org/tpr-picture-guide/

PRILOHA P V: SEBEHODNOCENI A HODNOCENI UCITELKOU
V HODNOTICIM ARCHU

NAMIE
DATE 1612020

GAME | areq

-~ r
@ \..o __:l—‘

31

Evaluation @)

OICLSIS

EVALUATION OF MYSELF

EVALUATION OF ME FROM TEACHER

Vyznam emotikonii:
Vynikajici - Great
Dobra - Good
Neutralni - Ok

Nedostate¢na - Bad



PRILOHA P VI: HODNOCENI DETI] ,,LiBi“ X ,NELIiBI*




PRILOHA P VII: PREDMETY KE HRE ,,JUMP TO THE...“




PRILOHA P VIII: PREDMETY KE HRE ,,WATER, HOT, FIRE“




PRILOHA P IX: VYROBENE ,,FLASHCARDS*

Obrazky dostupné z https://stellaelm.net/flashcards-body-parts-03/

https://kids-flashcards.com/en/free-printable/forest-animals-flashcards-in-english

https://kids-flashcards.com/en/free-printable/forest-animals-flashcards-in-english



https://stellaelm.net/flashcards-body-parts-03/
https://kids-flashcards.com/en/free-printable/forest-animals-flashcards-in-english
https://kids-flashcards.com/en/free-printable/forest-animals-flashcards-in-english

PRILOHA P X: KOMENTARE DETI U JEDNOTLIVYCH HER

Hra 1 ,,Simony says*

U prvniho vystupu byly déti zaskocené, ze budou mluvit jenom anglicky. Reakce déti: ,,Ona
umi mluvit anglicky?* Anglictina jim ptisla na za¢atku sméS$na. Reakce chlapce: ,,Ja nebudu
mluvit. Ja se bojim.*“ Pisnicku déti hodnotily takto: ,,Ja to neznadm. Vibec nevim, co mam
délat.*“ Hra ,,Simon says:,, - détem se hra libila. Soustiedily se na ni a smaly se.

Hodnoceni: Chlapci: ,,Mné se to teda nelibilo.* Jeden druhého navadél: ,,Dej tam, Ze se ti to
nelibilo.*“ Dév¢ata: ,,Pani ucitelko, nam se to moc libilo.*

Chlapec: ,,Budeme zitra hrat né¢jakou honi¢ku? Ptinesete zitra tygra?

Dostanu také nalepku a razitko, kdyz jsem to neumél? ,,

Hra 2: ,,The glue*

,»10 hrajeme ve Skolce Casto, ale Cesky. Ja vim, ze nos je ,,nose.* ,,Pani ucitelko, ja uz jsem
unavena.

Hra 3: ,,Hit the picture*

U treti hry se déti ptaly: ,,Kde mate tygra? Jakou hru dnes budeme hrat?*

U pisnicky jeden chlapec fekl: ,,Ja si to nepamatuju.*

Reakce déti na hru: ,,J4 se do toho obrazku nestrefim. Pani ucitelko, ja vim, jak se to fekne.*
Hodnoceni - dva chlapci: ,,Ja zase dam, Ze se mi to nelibilo.* Déti: ,,Pfijdete zase zitra? Ja
chci nalepku.“ U sebehodnoceni: ,,Ja se ohodnotim smutnym smajlikem protoze jsem dneska
nic ned¢lal. J4 anglictinu nepotfebuju.*

Hra 4: ,,Hopscotch

Pti ptichodu: ,,Co budeme dnes hrat za hru? Mizu si ptjcit tygra?*

Hra: vysvétlovani pravidel: ,,Jesté, Ze ndm to miZete prelozit, pani ucitelko. Déti také nekdy
anglické nazvy komolily nebo si vymyslela, napi. kdyz jsem jim ukazovala karticky s
obrazky.

Hodnoceni: ,,J4 jsem se dnes snaZil, tak uz si mizu dat usmivajiciho se smajlika. Mn¢ se to
dneska libilo. Uz nebudu davat, ze se mi to nelibilo. ,,

Hra 5: ,,Colours of islands*

,Pani ucitelko, ja vim, jak se fekne Cervend. Miizu si zase pujcit tygra?*

Chlapec, ktery tikal, ze anglictinu nema rad: ,,J4 jsem se dnes na angli¢tinu tésil.

J& se dnes budu snazit.*

Hra 6: ,,The pairs*

,,Jakou hru dneska budeme hrat? Budeme se honit?*



Hra 7: ,,Water, hot, fire*

Chlapci: ,,Pani ulitelko, a ptijdete zitra zase? J& uz tu pisnicku skoro celou umim. Ja uz si
néktera slova pamatuju. Dnes jsem byl lepsi. Dnes mi to §lo.“

Hra 8: ,,The circle*

,» 10 jsou ale né¢jaka divna slova. Bude nam tygr pomahat? Pani ucitelko, budete hrat taky?*
Hra 9: ,,Jump to the*

,»T0 opakovani mé¢ nebavi.* ,,Pojd'me hrat hru.” ,Ja uz nemizu skakat.” ,,Ted’ se mizeme
tteba plazit*: déti navrhovaly, co dalSiho kromé skakani a béhani mizeme dé€lat, kdyz se jich
tygr zeptal.

Hra 10: ,,My sense*

Chlapec, ktery na zacatku nechtél mluvit anglicky: ,,Ja bych chtél, abyste pfiSla zitra zase®.

A to uz anglictina nikdy nebude?* Déti spolecné: ,,Chceme, aby tady tygr zlstal s ndmi.*



PRILOHA P XI: EVALUACE UCITELKOU

Presto, Ze jsem nemohla hodnotit aplikaci sady aktivit po strance obsahové, protoze
s anglickym jazykem a s jeho vyukou nemdm zadné zkuSenosti, tak jsem mohla hodnotit
formalni a didaktickou praci studentky.

Déti v nasi MS nemaji anglicky jazyk, v minulosti zde byla pani ugitelka, kterd s détmi
angli¢tinu délala, ale na zédklad¢ dobrovolnosti jen s témi détmi, které nespaly. Lze tedy fict,
ze déti jsou Uplni zacatecnici, takto k nim studentka 1 pfistupovala. I proto anglicky jazyk
déti bavil a teSily se na néj, bylo vidét, ze zazivaji néco nového. Pozitivné hodnotim to, ze
studentka pouzivala manaska, ktery mluvil jenom anglicky. Pokud ale déti potiebovaly,
mohly se na studentku obréatit a ona s nimi mluvila ¢eskym jazykem. V pocatecni fazi si
myslim, ze toto je vhodny zpiisob, jak s détmi pracovat. Mandsek byl pro déti zajimavy
zpusob a hned si je ziskal. Déti se na n¢ho porad ptaly.

Na kazdou lekci byla studentka pfipravena, méla vSechny pomuicky a dokonce i rtizné
aktivity navic, pokud by se hra détem nelibila a nebavila je. VSechny hry shledavam vhodné
a priméiené veéku déti a Ize je také vyuzit 1 pro déti mladsi. Libilo se mi, ze studentka méla
piipraveny i variace her a obmény.

Pozitivné hodnotim zpétnou vazbu od déti a to, ze déti hodnotily samy sebe prostfednictvim
emotikonid. Dale mé oslovily hodnotici archy, se kterymi déti pracovaly samy. Toto ja pii
své praci nevyuzivam, proto to bylo pro me¢ inspirativni.

Aktivity navazovaly na naS integrovany blok a tykaly se zimy, krom¢ jedné aktivity
s nazvem ,,Colours®, ktera se zimy upIn¢ netykala.

Studentka také vyuZivala ovéfeni si znalosti déti, kdy slovni zasobu také zabavnym
zpusobem opakovaly.

Na zacatku se déti stydé€ly, a tak jim pfiSlo sméSné, ze studentka mluvi anglicky. Jde tedy
vidét, Ze déti se anglictin€ nevénuji a neptichazi s ni do kontaktu. Je Skoda, Ze zde neni dalsi
navaznost a déti tedy zapomenou, co se naucily. Pro efektivnéj§i ovéteni, by aplikace mohla
byt dlouhodobé&jsi. Avsak toto se nedalo ovlivnit.

Déti maji rady pohyb a pohybové hry je bavi, a proto pfi té€chto aktivitach by byl vitan veétsi
prostor.

Studentka se mnou jednotlivé aktivity konzultovala a také cile, které, jak se zda, se ji podatilo

naplnit. Celkové shledam aplikovani sady aktivit ispéSné a piinosné.



