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ABSTRAKT

Bakalarska prace ma teoreticko-empiricky charakter. Cilem bakalarské prace je analyzovat
moznosti vyuziti vybranych metodickych materiali pro rozvoj ctenarské gramotnosti u déti
predSkolniho véku. Teoretickd ¢ast se zabyva vymezenim teoretickych vychodisek, které
jsou zamétené na metody a projekty podporujici cestu ditéte ke ¢tenaistvi. Empiricka ¢ast
pfedstavuje vysledky kvalitativné orientovaného vyzkumu, ktery byl realizovan
prostfednictvim obsahové analyzy dostupnych metodickych materidld. Vyzkumna zjisténi
ukazuji, jaky je pfinos metodickych materidli pro spolupraci ditéte s dosp€lymi jedinci pii
rozvoji Ctenarské gramotnosti a jaké jsou zaméry metodickych materidli pro rozvoj

Ctenai'ské gramotnosti u déti predSkolniho veku.

Klicova slova: Ctenafska gramotnost, faktory Ctendiské gramotnosti, metody cCtenarské

gramotnosti

ABSTRACT

Bachelor thesis has a theoretical-empirical character. The main goal of the bachelor thesis is
analysing possibilities of use selected methodical materials for development of reading
literacy pre-school children. Theoretical part deals with the definition of theoretical
possibilities, which are aiming on methods and projects supporting the child’s path to
reading. Empirical part presents the results of qualitatively oriented research, which was
realized through the content analysis of the accessible methodical materials. Research
solutions show, what is the contribution of methodical materials in mutual cooperation of
child with adults in development of reading literacy and what are intentions of methodical

materials in development reading literacy pre-school children.

Keywords: reading literacy, factors of reading literacy, methods of reading literacy



Podékovani

M¢ podékovani patii PhDr. Han¢ Navratilové, Ph.D. za odborné¢ vedeni, cenné rady,

trpelivost a ochotu, kterou mi v pribéhu mého zpracovani bakaléatské prace vénovala.

Prohlaseni

Prohlasuji, Ze odevzdana verze bakalatské/diplomové prace a verze elektronicka nahrana do

IS/STAG jsou totozné.



OBSAH

UV OD e iereteeeeenessasseesesessssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssses 10
I  TEORETICKA CAST aouieeiiereeeeeeeensssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssnas 12
1  FAKTORY OVLIVNUJICI VYVOJ CTENARSKE GRAMOTNOSTL............ 13
1.1 GRAMOTNOST ettt e e e e e e et e e e e e e e e ee e e e e e et e e e eee e e e eeeeeeeeeaeeeeeeeernees 13
1.1.1 @tenéfské o 21001018010 1) SRS 14
1.1.2 Ctendiskd pregramotinost.......c.ceceeeeeerieeiieniie ettt et iee e 14
1.2 CTENARSKE STRATEGIE . ....cueveeseeeeseseseeseseeseseeseseseesesesesesseseseeses e sesesseseseesesesesesens 14
1.3 OVLIVNUJICI FAKTORY ...eevtettieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeseeeeereseeseeeeseeseeseeeeaneeeee 16
1.3.1 ROAING oo e et e e e e e e e e e e e e e e erenenans 17
1.3.2  MAtefSKA SKOLA. ..o eeeeeeeeeee e e e e e e eeee e e e e eeeeeeeeaeeeeeeeanaaas 18
1.3.3  Spoluprace MS @ 10dINY ......ceeriiiiiiiieiieeiee et e 19
2  METODY A PROJEKTY ROZVIJEJICIi CTENARSKOU
GRAMOTINOST .eeeereeeeeereneeceereseecceressecssesssscssesssssssesssssssssssssssssssssssssssssssasssssssasssss 20
2.1 IMEETODIKA .ttt e e e e et e e e e e e e et e e e e e e e e eeeaeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenees 20
2.2 METODY CTENARSKE GRAMOTNOSTY .o e e e e e seeesaeeeeseeeeeseseens 20
2.3 PROJEKTY PODPORUJIICT CTENT .. 23
2.3.1 Rostegne 3 € 101 170 10 I UUUUO ST SUU TR URPPR 23
2.3.2  Cell CeSKO CLE ABLOIM ... eeeeeeeeeeee e e e eeeee e e e e e e e eeeeaeeeeeeeaeaaaaneas 25
233 BOOK T TUSE ettt ettt e e e e e e e e e e et eeeee e e eeeeeeaaeeeeanaaseaanaeseennnnns 26
II PRAKTICKA CASTuuieeeeeeeeeersessesesssssassssssssssassssesssssssssssssssssssssssssssssasassssssssssssnss 27
3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU ...eoeeeeueeeeeeeeresessssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssens 28
3.1 CIL VYZKUMU, VYZKUMNE OTAZKY ....euieeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeteeeeeeeeseeeanaeeeeas 28
3.2 SBER DAT «eetetteeee e e e et e e e e e e e e et eaeeee e e e e e eeaa e aaaeeeeeeeeeanaaaaeeeeeeeeaannaaaeeaeeereennnan 28
4 CHARAKTERISTIKA METODICKYCH MATERIALU ....oveveveeeeeeeerereseesenene 30
4.1 CTEME S DETMI OD MALICKA (MINIMETODIKA) ... eeseeeeeseses 30
4.2 PODPORA PREGRAMOTNOSTI V PREDSKOLNIM VZDELAVANI — METODIKA
K OAKTIVITAM . ..ottt e et e e e e e e e et ee e e e e e e e e e e e aaaeeeeeeeeeanaaaaseeeeeaeeaeraaeaaaaaees 31
4.2.1  Medvidek PUnakupuje.......cccoevoiiiiiiiiiiiiieeiieeiee et e 32
4.2.2  Navazujici ¢innosti a dal$i Casti metodiky ........ccccvveeveriiniininiiniiniieee. 33
4.3 R0OZzvOJ CTENARSKE PREGRAMOTNOSTI PROSTREDNICTVIM CTENARSKYCH
STRATEGI ..o iiiiieieieeee 34
431 SEAMETO KIKAVCTL. .. eeeeeeee e e e e et e e e e e e aeeeeaeaeeeeaaaaeeeaaes 34
4.3.2  PrACE S POVESH...eoviiiiiiiiiieiecee ettt 36
4.4 CTEME SI, HRAJEME SI, POZNAVAME. .. c.oveeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeseseseseee e 36
4.4.1 ZANTAA et e e e e e e e et e e e e e e e e e e e aaaaaaeeeeaaaaaaas 37

4.4.2  Navazujici ¢innosti a dals$i Casti metodiky .......cceevvveeeviieiiiieeniiecee e, 38



4.5 METODIKA ROZVOJE CTENARSKE GRAMOTNOSTI U DETI PREDSKOLNIHO

A MLADSIHO SKOLNTHO VEKU ....cotieiiiieieiieiesiiesieeieseestteieeneeseeeneesseesseenseeneesseens 39

5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT ..uueeeeceerenncrcsessesessessssessessssessessssessseses 41
5.1 PROZITEK JAKO NEJVETSI PRINOS PRO DITE .....eocvvieiieciiieieeciie et 41
5.2 DOSPELY CTENAR JAKO MOTIVACE .....ceecuieiuieeniietieeieenieeeseenseesseessaesnseenseesnseenses 45
5.3  DURAZNA SPRAVNE NACASOVANI ...ccuciiiiiiiiieiieiiecie ettt 49
54  ROZMANITOST DOPLNKOVYCH CINNOSTI .....vteriiiiiieniieeiieciie e eee et sne e 51

6  SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU ...cocesruerrrensrssresssasssssssssssssssssssssssssssssssssssseons 56
7 DOPORUCENI PRO MATERSKE SKOLY ....ccovernrrnrrnnsrnsssssssssssessssssssssssssons 58
ZAVER .acuerreresrssrssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssses 60
SEZNAM POUZITE LITERATURY ....cvurerrenrrnensessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 61
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK .....uoueueeeecrcrcssesensessensessesscssssecss 64

SEZNAM TABULEK ......ucuuintiniinrennensnnsnnssenssessesssesssssssssssssssssassssssassssssssssssssassssssssssassns 65



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

mame na vybér hned n€kolik kniznich titul ¢i Casopisi, které mizeme détem predcitat.
Rodice by si spolu s uciteli méli uvédomit, Ze pouhé predcCitani détem pred spanim nestaci.
Knihy se tak stavaji dobrym kamarddem pti dlouhych cestach vlakem, autem ¢i v ¢ekarné
u lékare, kdy si dit¢ miize samo prohliZet ilustrace a na zakladé nich vymyslet sviij vlastni
ptibéh. Diky tématu mé bakalatrské prace jsem se dostala do ¢tenaiské gramotnosti hloub¢ji
a ujistila se, Ze rozvoj Ctenaiské gramotnosti u déti predSkolniho véku neni jenom
o poslouchani piibéhu, ale i o doplnujicich ¢innostech, které navazuji na precteny piibéh.
O tom mé praveé presvédcCily metodické materialy, které bych vSem ucitelim v matetskych
Skolach doporucila alesponl k nahlédnuti. Nemusi se jednat jen o ucitele matetskych skol, ale

také o rodinné prisluSniky déti, pro které jsou metodické materialy také urcené.

K vybéru této prace me vedlo urcité zaujeti poznat, jak se daji metodické materialy vyuzit
v ramci rozvoje Ctendi'ské gramotnosti u déti predSkolniho véku. Také mé k préci vedla touha
poznat zajimavé materialy, které i ja, jako budouci zacinajici ucitelka v matetské Skole mohu
vyuzit. Zaméiila jsem se na metodické materialy, které jsou dostupné na webové platformé.
Vyhodou elektronickych metodik je, ze si je muze vyhledat a vyuzit kdokoliv. Touto praci
bych chtéla apelovat na vSechny ucitele matetskych skol, aby své obzory rozsifili prave
10 tyto metodiky, které jim mohou napomoci v rozvoji Ctendiské gramotnosti u déti
piedskolniho véku. Nasledn¢ bych chtéla 1 vSem rodi¢im déti doporucit vyuziti téchto
metodik, aby rozvijeli své déti zdbavnou formou.

7o~

Ma préace se sklada z teoretické a empirické casti. Teoretickou ¢ast tvoti dveé hlavni kapitoly.
Prvni kapitola se zabyva faktory, které ovliviuji vyvoj ¢tendiské gramotnosti. Do této
kapitoly jsem zatfadila i vymezeni pojmu jako je gramotnost a s ni souvisejici ¢tenatska
gramotnost a Ctenaiské strategie. Po vymezeni pojml prechazim uz k jadru samotné
kapitoly, kterymi jsou faktory. Zde se mizeme dozvédét, jak je vrozvoji Ctenarské
gramotnosti dllezita rodina, nasledn¢ matei'ska Skola a celkova spoluprace rodiny a mateiské

Skoly.

Druhou kapitolu tvoii metody a projekty, které rozviji Ctenarskou gramotnost. Dilezitost
v této kapitole tvoii nejenom metody a projekty, ale 1 vymezeni pojmu metodika, ktera ndm

predstavuje, ¢im se budu zabyvat v ¢asti praktické. Metody rozvoje ¢tenaiské gramotnosti
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maji rizny charakter a jiny princip vyuziti. Tyto metody jsem do své prace zatadila

1 z davodu jejich praktického vyuziti.

Dilezitost také prikladam k piedstaveni nejznamé;jsich projekti, které podporuji cestu ditéte
ke ¢tenafstvi. Vymezila jsem tedy dva ceské projekty a jeden zahrani¢ni projekt. Z ¢eskych
projektt jsem vybrala Rosteme s knihou a Celé Cesko ¢te détem a pro teoretické vymezeni

zahrani¢niho projektu jsem vybrala projekt BookTrust.

Préavé na zajimavost projektti upozoriiuji i metodické materialy. Projekty tak ukazuji, ze ¢teni

muze byt opravdova zabava.

V empirické ¢asti jsem chtéla zjistit, jaké jsou moznosti vyuziti vybranych metodickych
materialli pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti u déti pfedskolniho véku, k némuz piislusi dil¢i
vyzkumné otdzky — jaky je piinos metodickych materidli pro spolupraci mezi ditétem
a dospélymi jedinci a jaké jsou zdméry metodickych materiald pro rozvoj cCtenaiské

gramotnosti u déti predskolniho véku.

Zvolila jsem si kvalitativné orientovany vyzkum. Vyuzila jsem obsahovou analyzu péti
vybranych elektronicky dostupnych metodickych materiald. VSech pét vybranych

metodickych materiala jsem pro lepsi predstavu podrobné popsala.

Neopomenula jsem napsat i doporuceni pro mateiské Skoly a celkové shrnuti vysledki

vyzkumu, kterymi se budu zabyvat v zdvéru prace.
Prala bych si, aby moje prace piinesla ucitelim v matetskych skolach i jiné obzory, jak
rozvijet Ctenafskou gramotnost u déti predskolniho véku. A aby diky tomu nasli zalibeni

v metodickych materidlech, které jim v tom mohou pomoci.
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I. TEORETICKA CAST
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1 FAKTORY OVLIVNUJICI VYVOJ CTENARSKE
GRAMOTNOSTI

V této kapitole se budu zabyvat faktory, které ovliviiuji vyvoj Ctenarské gramotnosti. Nez
piejdu k samotnym faktorim, chtéla bych vymezit pojmy jako jsou gramotnost a s tim
souvisejici Ctenafska gramotnost a Ctendiska pregramotnost spolu se Ctenafskymi
strategiemi. Dlvod, pro¢ je nutné se zabyvat vytyCenymi pojmy, je prosty. Vzhledem
k tomu, Ze se Ctendiské gramotnosti vénuji i v praktické ¢asti, mizeme témet v kazdém
metodickém materidlu nalézt ivodni strany, jez popisuji gramotnost i praveé Ctenairskou

gramotnost a s tim spojené i Ctenai'ské strategie, na néz jsou navazané zajimavé ¢innosti.

1.1 Gramotnost

Neexistuje definice, kterd by byla pro vyjadfeni gramotnosti jednoznacnd. Jsou zde rozdilné

pohledy na gramotnost v zavislosti na mistni ptislusnosti (Kosek BartoSova, 2014).

Za negramotného nebo také analfabeta povazujeme toho, kdo neni zptsobily Cist a psat.
Takovy pohled na analfabeta maji rozvojové zemé (Kosek BartoSova, 2014). Na druhou
stranu ve vyspélych zemich, kde jsou na gramotnost kladeny vys$si naroky, za analfabeta
povazujeme toho, kdo neni zptisobily pracovat s informacemi, jez byvaji uvedené v textu

(Skutil, Zikl, & kol., 2011 In Kosek Bartosova, 2014).

V Pedagogickém slovniku je gramotnost definovana jako ,,dovednost cist a psat ziskand
v pocatecnich rocnicich skolni dochdzky “ (Pricha, Walterova & Mares, 2009, s. 77 In Kosek
BartosSova, 2014, s. 6).

Existuji rtizné druhy gramotnosti. Rozdéleni gramotnosti podle Altmanové a kol. (2010):
e (tendiska gramotnost,
e finan¢ni gramotnost,
e ICT gramotnost,
e matematickd gramotnost,
e pfirodovédna gramotnost (Altmanova a kol., 2010 In KoSek Bartosova, 2014).

J& se budu zabyvat pouze ¢tenafskou gramotnosti.
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1.1.1  Ctenaiska gramotnost

,, Ctendarska gramotnost je schopnost porozumét psanému textu, zamyslet se nad nim, umét
jej pouzivat k dosazeni svych vytycenych cilii, k rozvoji védomosti a potencialu a k aktivnimu
zacleneéni do spolecnosti“ (Kosek BartoSova, 2014, s. 8).

Ctenafskou gramotnost miizeme povazovat za komunikaci, ktera nam poskytuje kontakty na
dalku ¢i vyménu informaci. Miizeme ji povaZovat jako prostfedek komunikace, prostredkem
vzdélavani ¢i informovanosti cloveéka (Dolezalova, 2014).

Ctenafskou gramotnost definuji i Mezinarodni vyzkumy PISA, PIRLS, TIMMS jako
., ...schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni urcitych

¢

cilii, k rozvoji vilastnich schopnosti a védomosti a aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti’
(Travnicek, 2008, s. 36).

Ctenafska gramotnost tizce souvisi se zdokonalovanim jedince. Napomaha ke kladnému
vztahu ke Cteni a samotné knize, k naplnéni radosti a ur¢itych postoji, hodnot a zaroven

prohlubuje ¢tenarskou zkusenost (Lautkova, & Goldmannova, 2020).

1.1.2  Ctenaiska pregramotnost

Se Ctenafskou gramotnosti uzce souvisi 1 Ctenaiska pregramotnost. Kucharskd definuje
¢tenatskou pregramotnost jako ,,soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro cteni
a psani u deti v siroké dobe pred ndstupem do skoly. Jedna se o komplex schopnosti,
dovednosti, postojii a hodnot potiebnych pro zahdjeni a uspésné rozvijeni ctenarské
gramotnosti i jejimu uzivani v ruznych individualnich a socialnich kontextech (Kucharska,
2014, s. 40 In Kropackova, Wildova, & Kucharska, 2014, s. 493).

Pregramotnost je obdobim, ve kterém dit€ rozviji fe¢, dale psychické funkce ¢i poznavaci
procesy, které uzce souvisi s rozvojem ctendiské gramotnosti (Wildova, 2012).

Vymezeni pojmu ¢tenaiskd gramotnost mizeme najit i v metodickych materidlech, kterymi

se zabyvam ve své praktické casti.

1.2 Ctenai'ské strategie

Dulezité v rozvoji Ctenadiské gramotnosti je i osvojeni si ¢tendiskych strategii, které stejné
jako vymezeni pojmu ctenafskd gramotnost miiZeme najit v metodickych materidlech mé
praktické ¢asti.

Ctenafiské strategie l1ze oznacit jako védomé metody, diky nimz mizeme porozumét textu

a jeho souvislostem. Postupem Casu si tyto procesy zautomatizujeme, a proto je mizeme
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oznacit jako ¢tenarské dovednosti. U déti pfedSkolniho v€ku mizeme vyuZivat strategie jako

predvidani, propojovani (hledani souvislosti), usuzovani, vizualizace a shrnovani (Podpora

pregramotnosti v predSkolnim vzdélavani, 2020).

Kazdou strategii podrobné predstavim.

1.

Strategii predvidani mizeme vyuzit i s détmi mensimi. Déti mohou pfi pohledu na
obal knihy ptedvidat, jaky bude mit kniha dé¢j. K tomu, abychom déti naucili
predvidat d¢j, je potfeba volit takové pohadky, kde se opakuje stejna déjova linie
s priddvanim jedné nové informace. Miizeme vyuzit pohddky O fepe, O Koblizkovi
nebo vyuzivat klasické pohadky, kde je pravidlo tfi, napt. tfi synové, tfi ukoly atd.
(Podpora pregramotnosti v predskolnim vzdé€lavani, 2020). V rdmci strategie
predvidani se nemusi pracovat pouze s piectenym textem, ale miize se vyuzit prace
s ilustracemi. D¢ti mohou pii pohledu na ilustraci predvidat, co znazoriiuje

(Lautkovéa, & Goldmannova, 2020).

Strategie usuzovani vychazi z vlastnich zkuSenosti ditéte, ke kterym se postupné
pfidavaji urCité informace spojené s textem a na zékladé toho usuzujeme novou
informaci. Jde tak o dedukci logického zavéru. U zminéné strategie je nutné se na
cely text detailn€ sousttedit a vydedukovat zavér, proto miize byt usuzovani pro déti
obtizné. Pro lepsi porozuméni strategie détem poslouzi obrazky, na nichZ se pokusi
vydedukovat co nejvice informaci o tom, co se nam snazi dany obrazek sdélit

(Podpora pregramotnosti v pfedskolnim vzdélavani, 2020).

Strategic propojovani (hledani souvislosti) zavisi na predeslé zkuSenosti déti
s tématem, o némz se détem Cte. Je to vhodna motivace k porozuméni a naslouchdni
c¢tenému piibéhu. Propojuje se tak vztah mezi knihou a ditétem (Podpora
pregramotnosti v piredSkolnim vzdélavani, 2020). U déti predSkolniho véku by
propojovani (hledani souvislosti) mélo byt v ramei dit€ a text, coz znamena, Ze déti
propojuji text se svou vlastni zkusenosti. V ramci text a text je propojeni mezi jinym
textem a Ctenym textem, které dit¢ znd. Muze hledat propojeni mezi déjovymi

postavami ¢i jevy. (Laufkova, & Goldmannova, 2020).

Strategie vizualizace je zaméfena na prozitek z knihy spojeny s radosti. Aby byl
zazitek a potéseni z knihy silny, musime si pfi ¢teni vybavit co nejvice detailt. U déti
predskolniho véku se zamétujeme na smyslovy zazitek ¢ichem, chuti, zrakem,

sluchem a hmatem. Déti mohou sviij zazitek zprostfedkovat pomoci pohybu, zvuku,
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vytvarného ztvarnéni ¢i manipulace (Podpora pregramotnosti v piedskolnim

vzdélavani, 2020).

5. U strategie shrnovani je dit¢ schopné vybrat n¢jaké klicové momenty, které vystihuji
cely d&j. Nejedna se o prevypraveéni celého déje. Predskolni déti mohou jevit problém
pfi identifikovani hlavni mysSlenky. Pfi¢inou toho miize byt fakt, Ze déti vice sméfuji
k tomu, co je pro n¢ zajimavé. U mladsich déti jde strategie shrnovani procviovat
kladenim jednoduchych otazek, napi. O kom kniha byla? Naopak u déti starSich
muzeme pouzit graficky zaznam — auto, kvétina atd. Kazda ¢ast si nese jednu otazku,
kde se vSichni snazi najit spravnou odpovéd’ (Podpora pregramotnosti v predskolnim

vzdélavani, 2020).

1.3 Ovliviujici faktory

Po vymezeni zékladnich pojma se nyni budu zabyvat faktory, které ovliviiuji Ctenarskou
gramotnost.

Osvojeni Ctenaiské gramotnosti miZzeme chapat jako aktivni, dlouhodoby, dynamicky
a mnohovrstevny proces. Na Ctenaifskou gramotnost plsobi fada faktort, a to endogenni

a exogenni (Najvarova, 2008).

Exogenni faktory mliZzeme také chéapat jako vnitini Cinitele plisobici rozdilnou intenzitou na
rozvoj Ctenafské gramotnosti. Vnitini faktory zahrnuji podminky geografické
socialnich podminek jsou rodina a Skola. Na druhé strané jsou faktory endogenni, které
predstavuji dispozice a vlastnosti ¢tendre, jez jsou bud’ vrozené nebo ziskané (Dolezalova,

2014).

Pii rozvoji ¢tenatské pregramotnosti je dilezité ditéti zajistit podnétné prostiedi, jenom tak
méla ditéti poskytnout podnétné prostiedi. K dobrému rozvoji ditéte prispiva bezesporu
1 matei'ska Skola. Dité potiebuje vhodné piiklady ke ¢teni a lasce ke knihadm (Vranova, 2017).

vvvvvv

bezpodminecné ucitel. Samoziejmosti je i podnétné prostedi, jehoZ soucasti je jiz zminény
ucitel. Ucitel, ktery chce dité rozvijet, potiebuje zirocit vSechny své védomosti, jez ziskal
pii vysokoskolskych studii nebo na stfedoskolské ptiprave, ale to bohuZzel nestaci. Ucitel se

potiebuje dale vzdélavat, absolvovat rizna Skoleni a zajimat se o metodiky, které slouzi pro
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rozvoj Ctenaiské gramotnosti ¢i gramotnosti jiné a zaroveinl jsou mu oporou o nejnove;si
vstupy, jez ho seznamuji s tim, co je aktualni. Metodické materialy, které se zamétuji na
rozvoj ctenarské gramotnosti mohou byt velice uzitecné, jak pro ucitele nebo pro rodice, ale

hlavné pro déti samotné.

1.3.1 Rodina

vvvvvv

misto, ve kterém dité vyruasta, vytvaii zaklad pro ¢tenaiské navyky v predétendiském obdobi

(Havlinové, 2019).

Clenové rodiny jsou prvnimi uéiteli v Zivoté ditéte a zaroveti jsou jejich ugiteli po nejdelsi
dobu jejich Zivota. Kvality pfedskolniho vzdélavani zahrnuji rodinné ptislusniky, jako jednu
z hlavnich Casti jazykovych a literarnich programt jak ve skole, tak v domacich podminkach

(Morrow, 2005).

Jiz od narozeni je nutné se ditéti pln¢ vénovat, mluvit na n¢j a rozvijet tak jeho schopnosti,
protoze jediné harmonicky rozvoj ptipravuje dité k tispésnému zvladnuti ¢teni (Tomaskova,
2015). Dité ziskava pozitivni vztah ke ¢teni, pokud si spolecné s rodicem prohlizi obrazkové
knihy, kdyz posloucha pohadky pied spanim nebo jen staci, Ze si rodi¢ pfed ditétem ve
volném case ¢te. K vytvoreni dobrého vztahu ke ¢teni mohou détem pomoci i reklamni
kampang, napf. charitativni projekt ,,Cteni pomaha“ nebo vic znamé ,,Celé Cesko ¢te détem.
(Havlinova, 2019). O tom, Ze jsou projekty rozvijejici Ctendistvi dilezité, informuji

1 metodické materialy, jimiz se zabyvam v praktické Casti.

Lawrence E. Shapiro (2009) ve své publikaci uvadi Cinnosti, které mohou byt rodi¢lim
napomocné ke zprosttedkovani détské hodnoty vzdélani. Shapiro radi, aby si kazdy vecer
vSichni ¢lenové domacnosti udélali ¢as na cteni a sedli si se svou knizkou ke spole¢nému
stolu. Slovni a rozumové dovednosti se rozviji pfi pravidelném hrani stolnich her. M¢lo by
se s détmi diskutovat o tom, co prozilo nového. Nezbytnou soucasti by méla byt pravidelna
navstéva knihoven, muzei nebo navstéva pracovisté rodi¢e (Shapiro, 2009). Zminéné
¢innosti détem slouZi k rozvoji ¢tenarské gramotnosti. Spoluprace rodict a matetské Skoly
je z hlediska informovanosti rodi¢t nezbytnd, aby méli piehled o tom, co se déti v MS ugi

a vedli tak déti k ¢innostem 1 doma (Tomaskova, 2015).

., 1o, co deti proziji do Sesti let, je ovlivni na cely jejich dalsi Zivot. “ (Toméaskova, 2015, s.

15).
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1.3.2 Materska Skola

Matetska Skola se zpravidla stava nedilnou soucasti vétSiny déti. Dité okolo tfetiho roku
muze mit touhu a odhodlani odpoutat se od matky a naucit se tak pracovat v kolektivu
ostatnich déti. S détmi si tak mtize hrat a komunikovat. Pro déti pfi dovrSeni tfetiho roku je
velice dulezita navstéva matetské Skoly, dité se zde nauci fungovat v kolektivu ostatnich déti
a dokéze se podfidit ¢i si vybudovat vztah v kolektivu. Matef'skou $kolu mizeme povaZzovat
za diilezitou 1 z toho diivodu, Ze se déti nauci spolupracovat s ostatnimi détmi, pomaha ditéti
ztracet ostych 1 pti komunikaci, uci se spole¢né hrat s vrstevniky, ale hlavné se ptipravuje
na obdobi, kdy bude muset byt samostatné a bude tak spoléhat jen samo na sebe (Tomaskova,

2015).

Pti vstupu ditéte do matei'ské Skoly nezanika povinnost rodicii pii vedeni ¢i ptiprave ditéte
na budouci zivot. Matei'ska Skola se stdva nezbytnou a zaroven velmi dalezitou pro rozvoj
Ctenatrské gramotnosti. Jednd se spiSe o rozvoj Ctenaiské pregramotnosti v predskolnim
vzdélavani. Dité v predskolnim véku neumi plynule €ist, ale matefska Skola ditéti ukazuje
cestu ke &teni. Ctenafskou pregramotnosti se rozumi, e dité rozviji své schopnosti,
védomosti a dovednosti. Nedilnou soucasti je trénovani paméti, koncentrace soustfedéni, coz
je nutné pii samotném Cteni. S rozvojem Ctendfské pregramotnosti Uzce souvisi i rozvoj
smysll, jak sluchova, tak zrakova analyza a syntéza, hruba a jemna motorika, mysleni,
komunikac¢ni schopnosti, fe¢, orientace v prostoru, pravo-leva orientace a v neposledni fadé

predstavivost a fantazie (Tomaskova, 2015).

Ulohou matefské $koly je pro déti zajistit podnétné prostiedi, aby mohly spravnym smérem
rozvijet budouci Ctenate, ktefi budou mit kladny vztah ke kniham a samotnému c¢teni. Co

proto miZe matetska Skola udélat:

1. Je potieba détem kazdy den ¢ist. Pouhé Cteni pfed odpolednim odpocinkem nestaci,
jelikoZ je dulezité, aby vSechny déti o cteném piib&hu pfemyslely a rozvijely tak diky

tomu fantazii, predstavivost nebo fec.

2. Nezbytnym vybavenim ve tfidé je détska knihovnicka, kterd bude disponovat
détskymi knihami riznych zanra od naucné literatury, knih o pfirod¢, pohadek,
leporel, az po détské encyklopedie. Méla by byt dobie dostupna vSem détem.
Soucasti mohou byt 1 ¢teci koutky, kde budou mit déti klid na ¢teni knih. O tom, Ze
je nezbytnou soucdsti knihovna pro déti, jak v prostfedi mateiské Skoly, ale

1 v doméacim prostiedi informuji metodiky, kterymi se zabyvam v praktické ¢asti.
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3. Pokud chceme déti vést k zajmu o ¢teni a vztahu ke knize, bylo by vhodné zaradit ve
tfidé Cteci a psaci koutky, kde by mély déti klid na prohlizeni si knizek. Déti si tak

mohou hrat na Skolu, banku ¢i knihovnu.

4. Nedilnou soucasti by mélo byt i seznameni s obchodem, kde se knihy kupuji nebo
knihovnou, kde si knihy mizeme pujcit. Urcité stoji za to knihkupectvi nebo

knihovnu s détmi navstivit.

5. Déti si mohou ¢tené pohadky i1 zdramatizovat. Existuje 1 spoustu dalSich ¢innosti,
které jdou vramci rozvoje Ctendiské gramotnosti vyuzit, jako priklad uvedu
vytvarné, hudebni, pohybové ¢innosti ¢i tvorbu vlastni knihy. Pravé navazujicimi

¢innostmi se zabyvam v praktické ¢asti, kdy na to samotné metodiky poukazuji.

(Tomaskova, 2015)

1.3.3 Spoluprace MS a rodiny

Spoluprace matetské skoly a rodiny je velice dilezita. Tyto dva subjekty maji spoleény
zajem o blaho ditéte, ale maji také snahu rozvijet partnersky vztah mezi sebou (Opravilova,

& Gebhartova, 2011).

Spoluprace mezi matefskou Skolou a rodinou je velice dilezita, jelikoZ jenom diky dobré
spolupraci pomahame ditéti zvladnout pocateéni obtize a pfispét tak k jeho zdarnému
rozvoji. Ucitelé a rodice by méli mit mezi sebou vztah zaloZeny na dlvéfe, porozuméni
a pochopeni. Méli by se tak povazovat za své partnery. Ulohou uditele je pravidelna
informovanost o pokrocich ditéte, které délad. Rozhodné by nemél jednotlivé déti srovnavat
s détmi ostatnimi, protoze kazdé dité je jedine¢né a kazdé dit¢€ je na jiné€ urovni k dosahovani
urcitych cilii a pokrokil. Rodice by se tak méli zajimat o déni v mateiské skole, jaké Cinnosti

v MS probihaji ¢ jakym zptisobem spolupracuje s ostatnimi institucemi (Tomaskova, 2015).

Nejvhodnéjsi formou spoluprace je zapojeni rodict do Cinnosti v mateiské skole pomoci
riznych projektti. Soucasti projekti miize byt spolecné Cteni rodi¢ii a déti, organizace
détského dne, spole¢né peceni a zdobeni pernicki ¢i vanocni nebo velikonoéni dilny. Rodice
déti se mohou zapojovat i do plnéni rannich kol déti, napt. vypracovat pracovni list
(grafomotoricky pracovni list). Rodi¢ tak mize na vlastni o¢i vidét, jak prace s détmi v MS
funguje a mohou tak ditéti i pomoci. MiZe se zdat, ze déti tak nastupuji do MS §tastné

a v klidu, kdy 1 louceni probiha bez jakéhokoliv problému (Tomaskova, 2015).
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2 METODY A PROJEKTY ROZVIJEJICi CTENARSKOU
GRAMOTNOST

V kapitole se budu zabyvat konkrétnimi metodami, které ucitelky a ucitelé¢ v matetské skole
vyuzivaji pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Zaroven kapitolu obohatim o projekty, které

rozviji ¢tenatfskou gramotnost.

V této kapitole je nutné vymezit pojem metodika, ktery souvisi s praktickou ¢asti mé

bakalafské prace, kde se zabyvam metodickymi materialy.

2.1 Metodika

Metodiku mizeme charakterizovat jako konkrétni popis postupt. Mezi zékladni prvky
metodiky patii, kdo miZe metodiku vyuzivat, co metodika pfinasi, komu mize metodika
néco piinést, pro€ a jak se vyuziva. U metodik neni stéZejni jeji nazev, jako je napf. piirucka,

postupy, navod, ale diilezity je obsah a struktura (Dvotdkova, 2013).

Metodika je urcity nastroj, ktery nam napomaha k dosazeni nasich stanovenych cili, pouze
v ptipad¢, Ze jsou postupy vhodné pouzité (Dvorakova, 2013).

2.2 Metody ¢tenarské gramotnosti

Nyni se zaméfim na konkrétni metody, které napomahaji v rozvoji ¢tenarské gramotnosti.

Soucast ¢tenarské gramotnosti tvoii hned nékolik metod, které jsou nasledujici:

1. Tvorba knih s prediktabilnim textem pfedstavuje pravidelny a zaroven
jednoduchy opakujici se déj. V textu miize byt zménéno slovni spojeni, véta, anebo
posledni slovo. Kazda stranka v knize zahrnuje shodny text, ale pokazdé s odliSnym
obrazkem (Dolezalova, 2018). Velmi ¢asto mize ¢tenai uhadnout, jakym smérem se
bude d¢j dale ubirat. Knihy s prediktabilnim textem u déti nabyvaji pied¢tenaiskych
dovednosti, diky knize si maly ¢tenaf osvojuje Cteni zleva doprava, Cist od vrchu az
dolt, ale také si uvédomuje, ze kazdy ptibéh ma sviij zacatek, d¢j a konec (Kjesbo,

2010).

2. Metoda ranni zprava je kratka, vystizna zprava, ktera se piSe rodi¢tim, ucitelce nebo
samotnym détem (Dolezalova, 2018). Metoda ranni zprava ma dvé formy —
uzavienou a otevienou. V uzaviené formé se vhazuji vzkazy do bedny s oznacenim
naptiklad POSTA. Na druhé stran& oteviena forma metody zahrnuje vzkazy, které

piSe ucitelka spolecné s détmi na velky format papiru. VE&tSinou se na psani zpravy
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pouziva Cerna fixa nebo fixy barevné. Zpravu je potieba psat pred détmi. Ranni
zprava je tak po cely den polozena na viditeIném miste, aby ji déti mohly ,,¢ist* nebo
sledovat ¢innosti, které jiz splnily. Zpréava z kazdého dne se ulozi (kazdy mésic
spolu) a diky tomu, mizeme vytvofit velkou knihu zprav o zivoté tifidy (Lopusna,

2008).

3. Slovni banka obsahuje nové basnic¢ky, které jsou napsané velkymi tiskacimi
pismeny, zaroven jsou rozstiihané na Casti a tkolem déti je, aby ¢asti basnicky
skladaly dle vzoru (Dolezalova, 2018). Mlzeme zacit s jednim napsanym slovem,
které je zobrazeno na predloze i na rozstiihanych ¢astech. Po sloZzeni ma dit€ moznost
autokorekce, proto miiZze pracovat i samostatné, ale i ve skupiné, kdy si déti mohou
vzajemné slova ¢i texty mezi sebou ménit. Karticky si mohou ulozit do krabicky,

kterou budou mit stale k dispozici (Lopu$na, 2008).

4. Metoda lona je zavisla na vytvareni vlastnich velkych knih. Obréazek je zde doplnény
o text, ktery si vymyslely samy déti. Zapisuje pani ucitelka (Dolezalova, 2018).
Prostiednictvim této metody si déti uvédomuyji fadkovani textu. Lépe tak pochopi, Ze
je text nositelem informace. Metoda lona je Casto vyuzivana. Pro déti pfedskolniho
knihy, vymysleni vlastniho textu, jenZ mize byt doplnén o obrazky a v neposledni
fad¢ kiténi knihy. Metoda se také vyznacuje individudlni formou. Déti nejprve do
knihy kresli, nasleduje text, jenZ je odvozen od Urovné gramotnosti déti. Text si

zapisuji samy déti nebo ucitelka (Lopusna, 2008).

5. Metoda zapisu zazitki, zde mé hlavni slovo ucitelka, kterd zapisuje zazitky déti
zruznych vyleth a akci. MiZe zapisovat 1 ndzory déti. Nasledn¢ spolu mohou

vytvaret piibéhy (Dolezalova, 2018).

6. Spolecné ¢teni se pouziva na Cteni rannich zprav, dopist ¢i opakovani znadmych
basni (Dolezalova, 2018). Je tak spolehlivou metodou, kdy prostfednictvim zajimavé
knihy podporuje zajem déti o literaturu. Stimulace ve spolupraci s rodinou ¢i
zakladni $kolou je zde nezbytna. Zaci zakladni $koly chodi &ist détem v mateiské
Skole. Nedilnou soucasti pti podpofe Cteni je rodina. Dité si vybira pohadku dle svého
uvazeni, kterou mu rodi¢ doma precte za jeden den. Druhy den dité do Skolky pfinese
pfectenou knihu a vypravi tak pohadku, kterou slySelo. Nasleduje dalsi dit€, které

vypravi svou pohadku, kterou slySelo (Lopusna, 2008).
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7. Rizené &teni je progresivni formou prace s literarnim dilem (Lopusna, 2008).

Zahrnuje text, ktery je rozdélen na ¢asti a v misté¢ déje se uclitelka pta, co bude
v ptibéhu nasledovat. Dité tak diky tomu vyjadiuje své pocity a nazory (Dolezalova,
2018). Za kazdou casti textu klade ucitelka jasn¢ formulované otazky, které ma
pripravené dopiedu. Otazky nemaji smétovat k reflexi nebo reprodukcei slySené casti,
ale maji dité vést k tomu, aby vyjadiilo své nazory a pocity. Pomoci otevienych
otazek vede uclitelka déti k sebevyjadieni. Odpovedi se nijak nehodnoti — mas, nemas
pravdu, akceptuji se vSechny odpovédi. Timto zpisobem vedeme déti k podpote
samostatného mysleni, které zahrnuje i chybné mysleni, protoze chyby nds
presvédcuji o tom, Ze déti nad tim uvazuji. Po poslechu celého textu nésleduje uvaha

nebo vytvarna reflexe (Lopusna, 2008).

Malované ¢teni mohou déti znat z détskych ¢asopisti. Nachazi se zejména v podobe
psaného pisma. V mateiské Skole se vyuziva velké pismeno, které je z pohledu
vizuomotoriky pro déti jednodussi. Malované ¢teni se charakterizuje tim, Ze jedno
slovo, které¢ musi byt jednoznacné je vyméneéné za obrazek. Text mohou uclitelky za

pomoci déti vymyslet nebo pouzit jiz hotovy ndmét (Lopusna, 2008).

Pojmové mapovani se v piedskolnim vzdélavani vyuzivaji jednoduchym
zpusobem, kdy zachycuji obsah a uroven poznani ditéte ve zvolené oblasti (Lopusna,
2008). Pojmové mapy jsou pouzivany ucitelem a détmi (Birbili, 2006). M¢la by se
volit témata, ktera jsou détem blizka a koresponduji se Skolnim vzdélavacim
program — ovoce, zelenina, zvitata, dopravni prostiedky, lidské télo, ro¢ni obdobi
nebo geometrické tvary. Nedilnou soucasti je text, ktery je napsany pod obrazkem.
Pomoci pojmového mapovani dité¢ rozviji své poznani, hleda nové vztahy mezi
pojmy a zaroven se rozviji gramotnost ditéte. Déti mohou z mapy c¢ist, nachazet
vztahy mezi mapami nebo si utvrzuji své poznani v tématu. Tvoifeni pojmovych map
muze byt vedeno i jako skupinova prace. Détem je k dispozici napsany ndzev mapy

a pomoci provazku pfifazuji ptislusny obrazek (Lopusna, 2008).

Lipnicka (2008) zahrnuje do metod pro ranou gramotnost $ir$i oblasti:

l.

Metody fonematického uvédomovani (experimentovani, napodobovani,

predvadéni a porovnavani)
Lexikalni metody (porovnavani a objasiiovani vyznamu slov)

Gramatické metody (protiklady, analogické napodobovani)
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4. Metodicka stimulace rozvoje feci (hadanky, vypravéni podle obrazku, vymysleni

pribéhti, dramatizace)

5. Metody sladéného rozvoje mluvené Feci a psané recCi (psani denikti, obrazkové

¢teni spojené s rozhovorem, metody tvorby knih a ¢asopistl, prezentace knizky)

6. Metody stimulace rané gramotnosti (Cteni knih s predvidanim, slovni banka,
Ctenatské dilny, ranni zpravy, ¢teni vétnou metodikou, metoda ¢tenim psanim,

globalni metoda)

(Lipnicka, 2008 In Dolezalova, 2018)

2.3 Projekty podporujici ¢teni

V této podkapitole se budu zabyvat projekty, pomoci kterych se u déti rozviji Cteni.
Podrobnéji se budu zabyvat projekty jako jsou:

1. Rosteme s knihou
2. Celé Cesko &te détem
3. BookTrust

Projekty miiZzeme stejn¢ jako metody povazovat za dllezitou soucast matetské Skoly.
S projekty se miizeme setkat v prvni fad¢ na internetovych strankéch, ale jsou také nedilnou
soucasti nékterych metodickych materiald, které nam slouzi k rozvoji €tenarské gramotnosti

u déti predskolniho véku.

2.3.1 Rosteme s knihou

Projekt ,,Rosteme s knihou* je kampani pod zastitou financni podpory Ministerstva kultury

CR. Kampan byla zaloZena v roce 2005 (Rosteme s knihou, 2020).

Projekt je zaméfeny na zvySovani Ctenarské gramotnosti a plyne ze Svazu ceskych
knihkupct a nakladatelti knihkupeckého oboru ¢i zastupcti nakladatelt, ktefi se podileji na

spolutvorbé ¢eské knizni kultury (Rosteme s knihou, 2020).

Bohuzel vysledky vyzkumu, ktery se délal na zdklad¢ Ctenarské vyspélosti v tuzemsku
1 zahrani¢i, ukazuji velky pokles zdjmu mladeZe o knihy a jejich cetbu. Proto se kampan
»Rosteme s knihou* snazi oslovovat déti predskolniho véku a Skolni mladeze
prostiednictvim riznych ¢tenafskych soutézi, kniznich vystav, anket, literarné-vytvarnych

dilen, besed s autory, workshopl ¢i webovych stranek, které ptispivaji v rozvijeni
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a prohlubovani ctenaiské vyspélosti, literarniho vzdélani. Projekt ma déti a mladez zlepSovat

v komunikacnich schopnostech a kulturnich znalostech (Rosteme s knihou, 2020).

Pro déti a mladez je ziizena webova stranka ROSTIK.cz. Stranky jsou udélané zdbavnou
formou, mizeme zde najit i rizné hry a s tim i spojené soutéze, kde hlavnim tc¢inkujicim je

kniha (Rosteme s knihou, 2020).

Webové stranky ROSTIK.cz jsou pro déti a mladez interaktivnim prostfedim. Déti zde
provazi Rostik a jeho kamaradka Roza, kteti maji batoh plny zajimavych knih. Déti tak
mohou do batohu nahlédnout, miizou v ném ttidit, prohrabovat, filtrovat knizky podle svych
predstav ¢i nachazet inspiraci, kterou knihu si precist. Nedilnou soucasti je i hodnoceni knih,
kdy se ke knihdm muZe napsat komentar. Zajimavosti webu je, Ze samotné déti mohou
inspirovat ostatni tim, Ze i oni sami mohou piidat do batohu knihy, které se jim libi (Rostik,

2020).

Déti mohou knihy sami pridavat, dopliiovat k nim chybéjici informace nebo nahravat obalky
knih. Za aktivitu na webu déti sbiraji milimetry a centimetry, za néZ ziskdvaji odmény,

a pravé diky tomu déti opravdu ,,rostou s knihou* (Rostik, 2020).

Dé&ti mohou ohodnotit knihy hvézdickami, za coz ziskavaji 1 milimetr. Za vloZeni komentate
ke knize ziskavaji 2 centimetry. Za vlozeni nové knihy ziskavaji dokonce 3 centimetry a za
doplnéni chybéjicich informaci ke knize, tteba doplnéni ptekladatele, obalky knih, vydani ¢i

link na rozhovor s autorem mohou déti ziskat 1 centimetr (Rostik, 2020).

Diky tomu déti a mladez rostou do urcité vysky, za kterou dostavaji od Rostika odménu. Pti
ziskani 50 centimetrl (zndzorni se to vybarvenim prvni knizky na profilu ditéte) ziska dité
knihu. Za 1 metr dité mtze ziskat knihu spole¢né se zalozkou. Dvé knihy a dvé zalozky se
ziskdvaji za 1,5 metru. Deskové hra je za 2 metry a posledni cenou je ptekvapeni, které je za

2,5 metru (Rostik, 2020).

Pro sbirani milimetrii a centimetrti je nutnd registrace na strance, na které vSichni
zaregistrovani tvoii Ctenafskou particku, v niz mohou vzniknout i nova pratelstvi mezi
¢tenafi. Soucasti je sekce ,,Autofi®, kde se muze dit€ inspirovat riiznymi autory a najit si tak

svého oblibeného autora (Rostik, 2020).

{ zélozkou jsou .. Vasi & . 5 o of y o vk, o
Posledni zalozkou jsou ,,Vasi Sampioni®, coz je prehled t€ch nejlepSich knizek, kam muize

knihy pfidavat i samotné dité (Rostik, 2020).

Kampaii ,,Rosteme s knihou* je zapojena do riiznych projektd, a to:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

1. Souboj ctenarti

2. Ctenaf na jevisti

3. Literarni a ¢tenatské soutéze

4. Putovni vystavy

5. Spisovatelé do skol

6. Dokument Tvoje slza, miyj dést’

7. Ctenim k demokratickému mysleni (Rosteme s knihou, 2020)

2.3.2 Celé Cesko &te détem

Poslanim projektu ,,Celé Cesko &te détem* je, prostfednictvim spole¢ného éteni, budovani
pevnych vztahll v rodiné. Abychom podpofili u déti jejich rozvoj emocionalniho zdravi, méli
bychom détem pravidelné predcCitat, coz ma pravé na emociondlni zdravi velky vliv.
Ptedcitani prospiva k rozvoji predstavivosti, paméti, uci mysleni a vytvaii pevné pouto mezi
rodi¢em a ditétem. Projekt ,,Celé Cesko ¢te détem™ se ¥idi mottem ., Pojd, budu ti cist.”,

nikoliv ,,Jdi a ¢ti si. “ (Celé Cesko &te détem, 2020).

Projekt Celé Cesko &te détem vznikl v roce 2006 a do projektu je zapojeno vice neZ
4 000 skolek, skol, knihoven, mést, obci, nemocnic, rodinnych a matetskych center ¢i
jednotlivct, kteti se zaregistrovali online a pfihlasili se tak k mySlence o vyznamu pied¢itani

détem (Celé Cesko &te détem, 2020).
Sougasti projektu ,,Celé Cesko ¢te détem™ jsou i jiné projekty a akce, jako tieba:
1. Babicka a dédecek do Skolky
2. Cteni détem v nemocnici
3. Moje prvni kniha
4. Tyden éteni détem v Ceské republice
5. Sbirky détskych knih do nemocnic (Celé Cesko &te détem, 2020).

Soucésti webové stranky je rubrika pro rodice, kde mizeme najit inspirace ohledn¢ toho, co
¢ist nebo co naopak necist détem, ¢i rizné audioknihy, anebo ¢lanek o tom, pro¢ bychom
détem méli ¢ist. Nechybi ani rubrika pro déti, kde mohou soutézit, také nechybi fotosoutéz
a audioknihy, kdy si déti mohou poslechnout pohddky od ¢eskych a zahrani¢nich spisovateli

(Celé Cesko &te détem, 2020).
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2.3.3 BookTrust

BookTrust je nejvétsi détskou charitou pro ¢teni ve Velké Britanii. Projekt se tak snazi
piimét déti ke Cteni. BookTrust kazdym rokem oslovuje okolo 3,9 milionti déti v celé Velké
Britanii s knihami a zaroven s motivaci, ktera pomahd u déti rozvijet lasku ke Cteni

(BookTrust, 2020).

Vizi projektu je, aby déti byly nadSené z knih, pfib&ht ¢i rymi, protoze pokud je cteni
zabavou, déti pro tuto Cinnost budou nadSené. Soucasti BookTrustu je jejich vlajkovy
program BookStart, ktery poskytuje kazdému ditéti v Anglii a Walesu knihy zdarma. Projekt
BookTrust kazdym rokem oslovuje nékolik rodin po celé zemi s knihami ¢i cennymi radami,
které pak motivuji rodice nebo pecovatele, aby détem Cetli jiz od jejich zacatku (BookTrust,

2020).

Prioritni skupinou BookTrust jsou déti jiz v raném véku. Nezahali také se spolupraci se
Skolami, aby tak i mladi lidé byli nadSeni z knih a ¢teni. Projekt napomaha rodindm, aby
méli piistup ke ¢teni. Zamétuje se na rodiny, které ¢eli néjakym ekonomickym problémiim.

U nés se projekt BookTrust nazyva S knizkou do Zivota (BookTrust, 2020).

Podobnym zahrani¢nim projektem je Books for Keeps, ktery od roku 2009 vydal okolo ptl
milionu knih détem, které vyristaji v rodin¢ s nizkymi piijmy. Books for Keeps tak davaji
détem vysoce kvalitni knihy se soucasnymi tituly, jelikoZ mnoho déti nema pfistup do

vetejnych knihoven (Books for keeps, 2020).
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II. PRAKTICKA CAST
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3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Pro bakalétskou praci jsem si zvolila kvalitativné orientovany vyzkum s vyuZzitim obsahové

analyzy vybranych metodickych materialt.

3.1 Cil vyzkumu, vyzkumné otazky

Hlavnim vyzkumnym cilem bakaldiské prace je analyzovat moznosti vyuziti vybranych

metodickych materidlli pro rozvoj ctendi'ské gramotnosti u déti predskolniho véku.
Diléi vyzkumné cile:
1. Zhodnotit ptinos metodickych materiala pro spolupréci ditéte s dosp&lym pii rozvoji

Ctenaiské gramotnosti.

2. Zhodnotit zaméry metodickych materiali pro rozvoj Ctenatrské gramotnosti u déti

ptredskolniho véku.

Hlavni vyzkumnou otazkou je: Jaké jsou moZnosti vyuziti vybranych metodickych materiali

pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti u déti pfedskolniho véku?
Dil¢i vyzkumné otazky:

1. Jaky je pfinos metodickych materialii pro spolupréci ditéte s dospélym pfi rozvoji

Ctenatské gramotnosti?

2. Jaké jsou zadméry metodickych materidli pro rozvoj Ctenafské gramotnosti u déti

piedskolniho véku?

3.2 Sbér dat

Pro ziskéani dat k mému vyzkumu jsem na webovych strdnkdch vyhledavala dostupné
metodické materidly, které slouzi pro rozvoj ¢tenatské gramotnosti u déti predskolniho véku.
Metodiky jsem nehledala na né¢jaké zvolené platformé, spiSe jsem zadala do vyhledavace
metodickeé materidly v rozvoji Etenafské gramotnosti, které jsem si vZdy po jednom otevirala
a zjistovala jsem, zda je vyhledany metodicky material vhodny pro muj vyzkum. Vyhledala
jsem tedy 16 dostupnych metodickych materialii, z nichz jsem si vybrala 5 nejvhodnéjsich,
které mi budou slouzit pro vyzkum. Mezi hlavni kritéria vybéru péti metodik patii jejich
dostupnost na webovych strankach, coz povazuji za velkou vyhodu. Ucitelé tak mohou
elektronicky dostupné materialy plné vyuzivat i v této nelehké dobé. Mezi dalsi hlavni

kritéria fadim i teoretické vymezeni v metodickych materidlech. Povazuji to za dulezité,
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vzhledem k tomu, ze vybrané metodiky jsou dostupné na webovych strankéch, které si mize
vyhledat kdokoliv. Miize to tedy vyuzit nejen ucitel matetské Skoly, ale také rodice ¢i
prarodicCe déti, kteti mohou rozsitit své znalostni o to, co diky metodice u ditéte rozviji. Mezi
hlavni kritérium fadim i vyuziti pohadek, coz je nejcastéjsi zanr, se kterym se v prostiedi
mateiské skoly pracuje. O pohadky se opiraji i metodické materidly, které s nimi dale

pracuji. V ramci patého metodického materidlu je zminka i o tvorbé pro déti.

Kromé¢ stanovenych shodnych znakii maji metodické materialy i odliSny charakter, ktery
vidim v rozdilnosti poctu stran. NejmenSim poctem stran disponuje metodicky material
jedna (MM1), ktery ma pouze dvé strany, avsak i pfes nizky pocet stran zahrnuje potiebné

a dulezité informace.

Prvni metodicky materidl jsem si vybrala z divodu jeho stru¢nosti a srozumitelnosti.
V n¢kolika bodech je napsany postup, jak s détmi pracovat piirozvoji ¢tenarské gramotnosti.
Dalsi tfi metodiky mé zaujaly pro obséhlost a podobnost. Metodiky pfechazi od teoretického
vymezeni Ctenaiské gramotnosti az k cvicenim urenym pro déti, které mohou ucitelé, ale
irodice s détmi vyuzit. Kazda z téchto metodik mé nékolik pohadek pro déti, které jsou
spojené s ¢innostmi a slouzi tak pro ucitele matei'skych Skol i rodice ¢i prarodice jako navod,
jak s détmi a danou pohadkou pracovat. Patd a zaroven posledni metodika vyzdvihuje
dilezitost riiznych projektli a ocenéni knizni tvorby pro déti, coZ mé velice zaujalo. Plivodné
jsem méla na patém misté zvoleny jiny metodicky materidl, ale musela jsem ucinit zménu,
nebot’ webova stranka, na které jsem metodiku nasla, ptestala byt funkcni. Z tohoto diivodu
jsem vyhledala jiny metodicky material, ktery mi bude korespondovat s dal§imi vybranymi

materialy.

Chtéla bych napsat i par slov k nevybranym metodikam, které nebudou soucasti vyzkumu.
Zbylé materidly se veénovaly spiSe teoretickému vymezeni CcCtenarské gramotnosti
a souvisejicim poyjmim nez konkrétnimu praktickému vyuziti. Jednalo se spisSe o webovou
stranku, ktera netvofila ucelenou metodiku. Pravé i1 diky tomuto zjisténi jsem volila
metodiky, které jsou pod zastitou Narodniho ustavu pro vzdélavani, Ministerstva Skolstvi,

mléadeze a t€lovychovy spolec¢né s Evropskou unii nebo jsou soucasti projektu OP VVV.

S vybérem metodickych materialti jsem spokojenad, jelikoz se daji vyuzit jak v prostiedi

matefské Skoly, tak v domacim prostiedi.
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4 CHARAKTERISTIKA METODICKYCH MATERIALU

Pro vyzkum jsem si zvolila pét metodickych materiala, které jsou dostupné v elektronické
podobé. Kazdy metodicky material jsem podrobné popsala a ptifadila mu zkratku pro
zjednoduseni. Zkratka je nasledujici MM a pftislusné ¢islo metodiky, tedy ¢islovani od 1 do

5. MM znamena metodicky material.

4.1 Cteme s détmi od mali¢ka (Mini metodika)

Cteme s détmi od mali¢ka je nazev prvniho metodického materialu. Material je zpracovan
pod zéstitou Narodniho ustavu pro vzdélavani a obsahuje dvé strany textu.
Tento material se opira o stanoveni deseti bodu, které jsou souc¢asti metodiky. Kazdy bod je
rozpracovany zhruba na Ctvrt strany.
1. Me¢li bychom klast diraz na to, aby ¢teni bylo pro dité pfijemnym a potéSujicim
zazitkem. Dité by mélo pochopit, Ze nas knihy v naSich zivotech obklopuji kazdy

den.
2. Dilezité je, abychom se pfi ¢teni zaméfili pouze na dité a jeho zajmy.

3. Cteme détem jiz od raného véku, kdy jako prvni dit&ti ukazujeme obrazky v knihach
¢i leporelech. V pozd¢jsim véku miZze dit€ ukazovat, kde je napt. pes, kocka nebo
dalsi zvife ¢1 véc v kniZce.

4. Nedilnou soucasti v rozvoji ¢tendiské gramotnosti je povidani si o tom, co jsme
precetli. Neméla by chybét ukazka a nasledné prohlizeni obrazki v knize. Davame
tak prostor pro dotazy déti a miZeme klast otazky 1 my, kdy diky tomu u ditéte

rozvijime zvidavost a predstavivost.

5. Ditéti éteme Casto a pravidelng. Cist bychom méli pravidelné pied spanim a po
obédé. Ditéti ¢teme 1 v cekarné u 1ékate, kdyz je venku nevlidné pocasi, ve vlaku
nebo kdyz je dit€¢ nemocné. Pfed¢itani by mélo pokracovat i tehdy, kdyz je dité

schopné si samo cCist, miZzeme se tak s dité¢tem v predcitani stridat.
6. Nabidka knih by méla byt rtiznorodé a pro déti zajimava.

7. Dité by si na zdkladné na$i motivace m¢lo vS§imat vzhledu knihy. Muzeme si

spole¢né povidat, o ¢em knizka bude a jaké postavy v ni mohou hrat hlavni roli.

8. Dillezité je, aby si dité osvojilo postup ¢teni, proto by mélo sledovat, co ¢teme a my

bychom pii tom méli ukazovat smér Cteni, a to zleva doprava.
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9. Devaty bod popisuje, Ze bychom méli dité€ podporovat v aktivitach nebo hrach. Prave
Cteni déti inspiruje k hrani dalSich her, napi. na divadlo, na Skolu ¢i vymysleni
ptibehu.

10. Poslednim, a to desatym bodem, ktery je obsazeny v mini metodice pojednava o tom,
ze bychom meéli dité¢ obklopovat i jinymi produkty. Déti rady sleduji znacky aut,
nazvy obchodi. Jestlize dité projevi zdjem o velkd tiskaci pismena, mizeme ho

naudit psat jeho jméno (Cteme s détmi od malicka, 2020).

Pro lepsi orientaci jsem metodice piidélila zkratku MM1.

4.2 Podpora pregramotnosti v predSkolnim vzdélavani — Metodika
k aktivitam

Druha metodika, kterou se budu zabyvat, je soucasti projektu OP VVV a je pod zastitou
Evropské Unie a Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy. Zminéna metodika slouzi
jako vzdélavaci modul ¢tenatské pregramotnosti.

Na tvorbé metodického materidlu se podilel Siroky autorsky tym, ktery ¢ita 26 autort.
Muzeme zde najit autory jako doc. PhDr. Ilona Bytesnikova, Ph.D., Mgr. Dana Cibakova,
Ph.D., doc. Martina Fasnerova, Ph.D., PhDr. Radka Harazinova.

Déle se na tvorbé podilely matefské Skoly, soucasti byli také fteditelky, feditelé,
ugitelky i uitelé z celé CR. Také Univerzita Karlova, Jiho¢eska univerzita v Ceskych
Budé&jovicich, Technicka univerzita v Liberci, Univerzita Palackého v Olomouci, spolecnost
META o.p.s. a Masarykova univerzita v Brn¢.

Metodika je velice rozsahld a obsahuje 226 stran. Hned v tivodu nas metodika seznamuje
s teoretickym vymezenim, které se opira o ¢tenarskou gramotnost a pregramotnost. Nechybi
ani samotnd definice Ctendfské gramotnosti a pregramotnosti. Soucasti je také zminka
o slozkach c¢tenarské gramotnosti a pregramotnosti. Za jednu ze sloZzek miZzeme povazovat
hodnotovou a postojovou slozku, ktera zahrnuje vztah ke ¢teni a sdileni.

Druhou kapitolou metodiky je rozvoj predCtenaiskych dovednosti, obsahuje tvodni
informace a stim spojené tii aktivity, které rozvijeji kompetenci k uceni, kompetenci
k feSeni problémti, komunikativni kompetenci, socialni a personalni kompetence a ¢innostni
a obcanské kompetence. Aktivity v metodice jsou nasledujici — Medvidek Pu nakupuje, M1j
medvéd Flora, Kostkova hra Kalamajka (Podpora pregramotnosti v pfedskolnim vzdélavani,
2020).

Pro lepsi ptedstavu popisi alesponi jednu aktivitu, kterou miizeme vyuzit v praxi.
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4.2.1 Medvidek P nakupuje

Aktivita je zaloZena na pohadce o medvidkovi Pi. Ukolem déti je medvidkovi pomoc
s feSenim riznych nesnazi. Cinnost je postavena na &tyfech tikolech a zavéru. Kazdy tkol
obsahuje kratky uryvek vypravéni, ktery se vzdy détem piecte a poté z n¢j vychazi ukol.
Doporucuje se pracovat v mensich skupinach okolo 68 déti. Aktivita mize mit dvé varianty
(lehéi a t€z81), vybér varianty potom zavisi na dovednostech déti.

Soucasti aktivity jsou klicova slova, coz je napt. matetska skola, zrakova ¢i sluchova pamét’.
Jsou zde obsazeny i konkrétni cile, které ¢innost rozviji. Cilem je rozvijet prostorovou
orientaci i zrakovou diferenciaci a podpofit zrakovou i sluchovou pamét’. Cilovou skupinou
jsou déti od 3 do 6 let. Na aktivitu o medvidkovi Pl jsou potfeba pomiicky, kterymi jsou
rozstithané a zalaminované obrazky (obrazek medvidka Pu, spize, mysakl, potravin
a rozstiihané stopy, vSe je obsazeno v pfiloze na konci metodiky). Dulezitou soucasti je
metodika prace, kde jsou Ctyfi ukoly, které na sebe navazuji. Cela aktivita se da realizovat
béhem dvou hodin nebo se mlze rozdélit do nékolika dnti podle potieby.

Ukol jedna je zaméfeny na rozvoj sluchové paméti, kdy déti sedi v kruhu a poslouchaji
pribeh o medvidkovi P1, ktery se vypravil na ndkup. Po vyslechnuti tryvku o cesté na ndkup
si déti maji vzpomenout, co m¢l Pt napsano na seznamu.

Druhy ukol se zamétuje na prostorovou orientaci a soucasti je také maly uryvek z pribéhu.
Zde maji déti za ukol narovnat vSechny potraviny do spize podle pokynt, které zada ucitelka.
Piedposledni, tedy tieti ukol rozviji zrakovou pamét. Ukolem déti je zaviit o&i, mezi tim
ucitelka ze spiZze vytdhne n€které potraviny a nasledné piecte maly uryvek. Déti maji za ukol
zjistit, které potraviny zmizely.

Ctvrty a zarovei posledni tikol si klade za cil uréovat pocet a vnimat detail. Kolem spize
jsou rozhazené stopy, které souviseji s dalSim prectenym uryvkem. Medvidkovi totiz zlod¢j
ukradl néjaké véci ze spize. Déti tak dostanou Ctyii obrazky podezielych mySaki, kteii se
181 barvou ¢umdku. DéEti maji za kol zjistit, ktera mys je zlodéjem.

Naésleduje tryvek se zavérem a Stastnym koncem.

Jak uz jsem zminovala vyse, je moznost ukoly bud’ zjednodusit ¢i ztizit, proto metodika
obsahuje varianty ctyf tkoli, které popisuji leh¢i nebo téz§i variantu. Jelikoz Cinnost
Medvidek Pu nakupuje byla vyzkousSena v riznych matetskych Skolach, najdeme zde
1 hodnoceni (Podpora pregramotnosti v predskolnim vzdélavani, 2020).

Autorkou je Mgr. Anezka Nahlikov4, kterd se spole¢né s dal§imi autory podilela na tvorbé

metodiky.
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Zbyvajici dvé aktivity jsou zaloZené na podobném principu jako Medvidek Pa nakupuje.
Také zde najdeme cile, klicova slova, pomucky a metodiku prace, ktera slouzi jako navod

pro praci s pohadkou ¢i ptibéhem.

4.2.2 Navazujici ¢innosti a dalSi ¢asti metodiky

V metodice kromé uvodu do Ctenaiské gramotnosti a pregramotnosti a samotnych aktivit
muzeme najit i pracovni listy, které slouzi jako diagnosticky material. Podkapitola je
zpracovana podobné jako aktivita s Medvidkem Pu, soucasti jsou také klicova slova, cile,
cilova skupina, pomtcky, metodika prace, hodnoceni, ptilohy, zaznamovy arch, fotografie
a autorky. Soucésti je podkapitola, ktera se zamétuje na obrazkovou knihu, jez mtize slouzit
jako diagnosticky material. V neposledni fad¢ je uvedeny postoj, ktery zaujimaji rodice
v r0zvoji Ctenafstvi, coz je také soucasti diagnostického materialu.

Jedna kapitola se zabyva rozvojem Ctenaiské pregramotnosti déti s odliSnym matetskym
jazykem. Rozviji pregramotnost pomoci pohadky Tti prasatka, kde jsou pro déti s odliSnym
matetskym jazykem nachystané aktivity. MliZe to byt dramatizace piib&hu, skladani ptibéhu
nebo vymysleni vlastniho ptibéhu.

Soucésti rozvoje Ctenaiské gramotnosti jsou 1 Ctendiské strategie. V metodice je uvedena
pohadka Cert a Kaga, ktera obsahuje pét lekci. Kazda lekce ma sviij nazev. Lekce 1 je Hubata
Kéca, lekce 2 je Kaca v pekle, lekce 3 je K4c¢a a fepa, lekce 4 je Co se Kaca dozvédéla o sobe
a lekce 5 je Cteni ¢asti pohadky v origindle od Bozeny Némcové.

Kazda lekce obsahuje pouzité strategie, coz mize byt usuzovani, shrnovani, vizualizace atd.
Jednotlivé lekce maji své specifické pomiicky. Kazda z lekci obsahuje ¢innosti pied ¢tenim,
text pro piecteni, ¢innosti béhem Cteni, otazky po skonceni cetby a navazujici innosti.
Stejny princip ma i prace s povesti.

Dale metodika obsahuje teoretické slozky, kdy jednou z nich je motivace pro ¢tenaistvi
astim spojend prace s knihou, Ctenarsky koutek a projekty. Dalsi sloZzkou je piinos
spoluprace rodiny a ptredSkolniho zafizeni pro rozvoj predctendiskych a cEtenarskych
dovednosti.

Poslednim bodem v metodice jsou piilohy, které jsou soucasti aktivit (Podpora
pregramotnosti v predSkolnim vzdélavani, 2020).

Pro metodiku jsem zvolila zkratku MM2.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

4.3 Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti prostiednictvim ¢tenarskych

strategii

Rozvoj Ctenarské pregramotnosti prostfednictvim ¢tenarskych strategii, tak se jmenuje tieti
metodicky material. Metodika je soucasti projektu Evropské Unie, OP VVV SCI
a Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Ptirucka je ur€end pro ucitele matetskych skol jako navod pro praci s pohadkou ¢i povésti.
Na tvorbé se podilely — Radka Wildova, Véra Vykoukalova, Eva Rybarova, Jolana Ronkova
a Radka Harazinova.

Pfirucka neni nijak zvlast rozsahla, ma pouze 55 stran. Metodicky material zacina uvodem,
kdy se nasledné dostavame k teoretickému objasnéni, co jsou to Ctenaiské strategie, jak je
rozvijime, jak s nimi pracovat a strategie, které jsou vhodné pro ptedskolni déti.

Déleni strategii:

1. Hledani souvislosti (propojovani informaci)
2. Vizualizace

3. Usuzovani a predvidani

4. Shrnovani

5. Hodnoceni (Rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti prostiednictvim Ctenatskych strategii,

2019).

Ctenaiské strategie miizeme rozvijet nejen pohadkou, ale i povésti.

Po teoretickém vymezeni se dostdvam jiz k praktické ¢asti metodického materialu. Jako
prvni se budu zabyvat metodickym postupem, jak se pracuje s pohadkou. Jsou zde pohadky
jako Sedmero krkavct, Maugli, Dlouhy, Siroky a Bystrozraky a Cert a Kaga (Rozvoj
Ctenai'ské pregramotnosti prostfednictvim ¢tenatskych strategii, 2019).

Ze Ctyt aktivit popiSi pouze pohddku Sedmero krkavci, jelikoz ostatni aktivity jsou podobné

zpracovane.

4.3.1 Sedmero krkavcu

Metodika je rozdé€lena do tfinécti lekci, které na sebe vzajemné navazuji. Lekce mizeme
spojovat i dohromady. Metodika slouzi pro déti od 5 do 7 let. Kazdé lekce obsahuje ¢ast
pohadky, na zdkladg€, niz jsou pro déti piipravené otdzky a cinnosti. DéEti to vede
k ptemysleni a k rozvoji Ctenarské pregramotnosti piislusnymi ¢tenafskymi strategiemi

(Rozvoj Ctendiské pregramotnosti prostfednictvim ¢tenaiskych strategii, 2019).
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Nézvy lekei:
e lekce 1 — Uvod do pohadky

e lekce 2 — Krkavec

e lekce 3 — Jaci bratfi byli

e lekce 4 — Bohdanka se vyda na cestu
o lekce 5 — Setkéni

e lekce 6-U bratri

o lekce 7 — Jak zrusit kletbu
e lekce 8 — Setkani s kradlem
e lekce 9 — Zla sestra

e lekce 10 —Zrada

e lekce 11 — Zachrana bratrii
e lekce 12 — Shrnuti ptibehu

e lekce 13 — Pozorovani dvou verzi pohadky (Rozvoj ctenarské pregramotnosti

prostiednictvim Ctenafskych strategii, 2019).

Kazda z lekci obsahuje dil¢i cile, coz miize byt rozvijet predstavivost nebo ¢tenarskou
pregramotnost pomoci strategii hledani souvislosti a usuzovani. Skoro kazda lekce obsahuje
své specifické pomucky. DuleZitou soucasti jsou ¢innosti pifed Ctenim, coz miize byt
naptiklad poznavéani pomiicek nebo tieba otazky typu, co déti vi o krkavci. Nasleduje text
pro pred¢itani, to je kousek textu z knihy, ktery ucitelka piecte. Na to navazuje ¢innost po
skonceni Cetby s otdzkami. Aktivitu mizeme obohatit i dal$imi navazujicimi ¢innostmi. Od
peceni chleba az po ptipravu hostiny spojenou s pe¢enim kolacu.

Zamé&iim se pouze na lekci 1 pro lepsi orientaci. Lekce 1 se nazyva Uvod do pohadky
arozviji dil¢i cile jako rozvijet Ctendfskou pregramotnost s vyuzitim strategie hledani
souvislosti a usuzovani, rozvijet predstavivost nebo rozvijet u déti zajem o ptibeh. Soucasti
jsou i pomiicky, coz je sedm lzi¢ek, pirko, kaliSek s cernou barvou a kosile, nejlépe détska.
Nasleduje ¢innost pred ¢tenim, kterd je realizovana v kruhu a uprostted jsou zakryté prave

zminéné pomucky. Jako prvni mizeme détem ukazat pirko a ptat se déti, o jaké pohadce se
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budeme bavit, kdyZ tu mame pirko. Postupné se détem odhaluji dalsi a dal$i pomitcky,
u kterych postupujeme uplné stejné.

Nasleduje text pro predcitani, coz je kratky uryvek z knihy, ktery vypravi o tom, jak matka
pekla chleba a slibila svym sedmi syntim kazdému bochnicek chleba, ale jen v piipadé, ze
budou hodni. Na chvili to pomohlo, ale bohuzel zacali zase zlobit. Matka proto s hnévem
vykfikla, aby sedm synti zkrkavcelo.

Na turyvek navazuje aktivita po skoneni Cetby, ktera pobizi déti, aby zapojily vlastni
zkusenost a vzpomnély si, jestli nékdy maminku také rozhnévaly a pro¢. S tryvkem je
spojend strategie usuzovani a hledani souvislosti, kdy se déti ucitelka pta, pro¢ se takhle
maminka rozzlobila na své syny.

Na lekei 1 miZeme navazat i dal$imi aktivitami, jednou z nich je spole¢né peceni chleba tak,
jak to stoji v uryvku.

Dalsi lekce jsou postavené na podobném principu, ale pokracuji dal v d€ji pohadky.
Soucasti pohddky Sedmero krkavcei jsou ptilohy, které mizeme najit na konci vSech lekci

(Rozvoj ¢tenafské pregramotnosti prostiednictvim Ctenarskych strategii, 2019).

4.3.2 Prace s povésti

Prace s povésti funguje na podobném principu jako prace s pohadkou. Soucasti je také
nékolik lekci, kdy kazdd lekce obsahuje cile, pomulcky, ¢innosti pfed Ctenim, text
k pred¢itani, ¢innosti v pritbéhu ¢teni, ¢innosti po Cteni ¢i navazujici aktivity. Na zékladé
piibéhu muze byt zakomponovana i1 rozcvicka (Rozvoj Ctenafské pregramotnosti
prostiednictvim Ctenatfskych strategii, 2019).

Pro metodiku jsem zvolila zkratku jako MM3.

4.4 Cteme si, hrajeme si, poznavame...

Ctvrta metodika, kterou se budu zabyvat, se jmenuje Cteme si, hrajeme si, poznavame
a slouzi jako metodika Ctenaiské pregramotnosti. Metodika vznikla v ramci projektu OP
VVV jako Podpora vzajemného uéeni pedagogii v MS.

Na tvorbé se podileli — Hana Nadvornikova, Eva Svobodova, Hana gvejdové, Miluse
Viteckova (Eds.) a kolektiv autort.

Metodika je zpracovana na 170 stranach. V metodice Ctenaiské pregramotnosti miizeme
najit teoretické poznatky, které se zabyvaji Ctenafskou pregramotnosti, cili Ctenaiské
pregramotnosti a ¢tenafskymi strategiemi. Autofi neopomenuli napsat i par slov o tom, jak

muzeme rozvijet tendfskou pregramotnost v matei'ské Skole.
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Existuje 1 n€kolik prostiedki a podminek pro rozvoj ctenaiské pregramotnosti, o kterych je
zminka v metodickém materialu. Za zékladni podminku je povazované emocn¢ priznivé
klima nebo na déti nespéchat a neptehlcovat je nabidkou aktivit. SpiSe se zaméfit na kvalitu
nez kvantitu.

Po teoretické strance dokumentu se dostavam k Casti praktické, kdy soucasti jsou
integrované bloky. Autofi tak chtéji poukézat na to, Ze integrované bloky mohou byt jako
jedna z cest vedouci k rozvoji ctenarské pregramotnosti.

Integrovany blok je rozdéleny do osmi podkapitol, kdy kazda z podkapitol ma sviij nazev.
Muzeme zde najit ndzvy bloki jako — Zahrada, Sluni¢ko a jarni zdraveni, Kdo fekl mnau,
Jak poustéli draka, Potkali se dva medvédi, O Rybabé a Motské dusi, Ztratila jsem notu —
Starosti mé i pana starosty a Integrovany celek O kli¢i (Cteme si, hrajeme si, poznavame,
2019).

Pro lepsi predstavu popisi pouze jednu podkapitolu integrovaného bloku, a to Zahradu.

4.4.1 Zahrada

Cinnost byla realizovana v Matefské §kole Lomnice nad Luznici, pod vedenim pani uéitelky
Katefiny Dusakoveé.

Integrovany blok je postaveny na seznameni déti s knihou od Pavla Cecha O zahradg&. Déti
se tak mohou vcitit do ptib&hu chlapce Frantiska, kdy jeho détské oci vidi svét plny tajemstvi
a kouzel. Hlavnim principem je vtadhnout déti do ilustraci autora Petra Cecha.

Cinnost absolvovaly déti ve véku od 6 do 7 let.

Soucasti bloku jsou cile a oekavané vystupy. Napft. cil — rozvijet pohybové dovednosti,
o¢ekavany vystup — dité si zapamatuje a nasledné zopakuje pohyb. Aktivita rozviji celkem
8 cilii a s tim spojené ocekavané vystupy.

Nasleduje stru¢ny obsah knihy O zahradé¢, jez pojednava o malém chlapci Frantiskovi, ktery
ma prani podivat se do zamcené zahrady, o niz panuje spousta zvlaStnich informaci. Bohuzel
se mu do zahrady nepodaii dostat, proto se jako mlady muz vydava do svéta a vrati se zpatky
jako stary pan. Podaii se mu vejit do zahrady, kterd je pouze neupravenou zahradou. Ve
pozoruje maly chlapec z dalky, nastésti.

K obsahu se poji ¢innosti, jako je napiiklad prace s knihou a ilustracemi, kdy se vede
diskuze, vymysli se vlastni text i se odkryva tajemstvi.

Sougasti jsou i hry, napt. Sel zahradnik do zahrady, Cize¢ku, ¢ize¢ku, Kimova hra atd.

Na téma Zahrada za¢ala MS pracovat v poloviné ledna v rozmezi jednoho tydne, kdy kazdy

den je specificky pro jinou ¢innost.
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Prvni den je zaméfeny na hru Cize¢ku, ¢izecku nebo se odkryva tajemstvi a mnoho dalgiho.
Druhy den zagind opét pohybovymi hrami Sel zahradnik do zahrady & CiZzecku, &izeku
a vede se diskuze na téma, kdo je zahradnik nebo co miizeme na zahradé najit.

Tteti den je zaméfeny na vytvarnou ¢innost, kdy déti kresli zahradu, jez by se vSem libila.
Ctvrty a paty den se opét odkryva tajemstvi, kdy se odkryvé kniha O zahradg, na niz se vede
diskuze.

Sesty den se zaméfuje na splnéna piani a vede se diskuze o tom, co je to &as, jak ho miizeme
m¢éfit a k tomu jsou propojené otazky, které souvisi s pribéhem.

Sedmy den slouzi jako opakovaci den, co se vSechno déti nového naucily nebo dozveédély.
Blok konc¢i evaluaci, jelikoz se aktivita realizovala v matetské Skole. Je tady rekapitulace
oc¢ekavanych vystupl a jejich dosazeni, také neplanované vystupy, rizika a zkuSenosti
Z praxe.

Ostatni integrované bloky probihaji podobnym zpisobem. Soucésti kazdého bloku je popis
aktivity, vek déti, které Cinnosti realizovaly, cile s ocekdvanymi vystupy a aktivity na kazdy

den zvlast (Cteme si, hrajeme si, poznavame, 2019).

4.4.2 Navazujici ¢innosti a dalsi ¢asti metodiky

Soucasti metodiky je kapitola Cesta ke knizce a k ¢emu vSemu mame knizky, projednava
o projektu Tajemstvi svéta knizek, o ktery se zajimala Kamila Vondrova, coz je ucitelka
zMS Klubi¢ko v Pardubicich, kterd se diky projektu snazila zjistit, k éemu vSemu nam
slouzi knihy a jak vznikaji. Z projektu vzesla prezentace.

Vznikl 1 projekt s ndzvem Co vSechno se vejde do knizky — cely obr, nebo jen tii ofisky?
Pod ktery se podepsala uitelka z MS Li$ov, Kamila DoleZalova.

V kapitole jsou poskytnuté fotografie déti z realizovaného projektu Tajemstvi svéta knizek.
Je zde 1 dokumentace, jak si déti vyrabély sviij papir, jak si hraly s pismeny, jak pisi ,,své*
knihy na papir perem ¢i na psacim stroji nebo si vyzkousely tisk knihy.

Stejné jako projekt Tajemstvi svéta knizek ma svou dokumentaci v metodice, to stejné je
i u projektu Co vsechno se vejde do knizky, cely obr, nebo jen tfi ofisky?

Metodika se dotyka i soucasné détské literatury, kde je nadvod, jak poznat vhodné knihy pro
déti, také seznam inspirativni literatury po roce 2000, Adam a koleno od Dagmar Urbankové,
Co se zda medvédiim od Jitiho Kahouna nebo Dobrodruzstvi pavouka Cendy od Pavla Cecha
a mnoho dalSich. Krom¢ zajimavych knih pro déti existuji 1 détské Casopisy, o kterych je
v metodice také zminka. Mezi nejznamé;jsi détské casopisy fadime Slunicko, Matetidousku

¢i Puntika.
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V soucasné dobé& existuje i mnoho pomicek, které slouzi pro rozvoj Ctendiské
pregramotnosti. Za jednu z nejznaméjSich a novodobych pomiicek miizeme povazovat
elektronickou Albi tuzku a knihy, kterd slouzi jak ¢tendiim, tak ne ¢tendiim. Mezi dalsi
pomucky fadime obrazkové karticky, obrazkové kostky, manasky, loutkové divadlo nebo
ruzné interaktivni stoly a tabule.

Posledni kapitola v metodickém materialu je vénovana pohledu soucasnych déti a souc¢asné
mateiské skoly (Cteme si, hrajeme si, poznavame, 2019).

Metodika bude oznacovana pod zkratkou MM4.

4.5 Metodika rozvoje ¢tenarské gramotnosti u déti predskolniho

a mladsiho Skolniho véku

Paty metodicky materidl se nazyvd Metodika rozvoje ctendiské gramotnosti u déti
pfedskolniho a mladSiho Skolniho véku. Metodika je pod zastitou Evropské unie,
Ministerstva §kolstvi, mladeZe a télovychovy a MAS Cesky les. Metodika je rozpracovana

na 44 stranach.

Patd metodika nds vitd Gvodem, kde je popsano, co miZzeme v metodice najit. Soucasti
metodiky jsou tfi kapitoly. Prvni z nich se zabyva soucasnym pojetim ¢tenaiské gramotnosti,

kde miizeme najit teoretické poznatky, jez popisuji pojeti ¢tenaiské gramotnosti.

Kapitola dvé se zaméfuje na podporu rozvoje Ctenarské gramotnosti, ktera ma nékolik
podkapitol. Prvni podkapitola se zabyva propagaci Cetby a Ctenéfstvi, za coZ mlZeme
povazovat Obec spisovatelil, Sdruzeni pro veletrhy détské knihy v Liberci, vefejné knihovny
a mnoho dalSich. Nedilnou soucasti jsou i literarni ceny, coz mize byt mezinarodni ocenéni
zaméfené na tvorbu pro déti, za nejznaméj$i miizeme povazovat Cenu Hanse Christiana
Andersena ¢i Cenu Astrid Lindgrenové (Metodika rozvoje ¢tenarské gramotnosti u déti

predskolniho a mladsiho Skolniho véku, 2020).

Ceska republika také neotali v ocefiovani literarni tvorby pro déti. Za nejznaméjsi mazeme
povazovat ocenéni Magnesia Litera, Anketa SUK Cteme vichni a Zlata stuha (Metodika

rozvoje ¢tenarské gramotnosti u déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku, 2020).
Po zminénych ocenénich literarni tvorby pro déti pfichazi na fadu projekty, které podporuji
Stenafstvi. Za zminku stoji projekt Celé Cesko ¢te détem, Rosteme s knihou, které jsou

soudasti mé teoretické Gasti bakalaiské prace. Daldimi projekty mazou byt Cteme spolu &i
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Cteni poméaha (Metodika rozvoje Gtenaiské gramotnosti u déti predskolniho a mladsiho

Skolniho véku, 2020).

Poslednim, ¢im se kapitola dvé v metodice zabyva jsou webové portaly, které se zamétuji
na aktudlnost literatury pro déti a mladez. Piikladem je iLiteratura. Existuji i rtzné
knihovnické projekty pro déti, kterymi jsou Tyden knihoven, Noc s Andersenem a Bfezen-
meésic ctenai. Nedilnou soucésti jsou i aktivity kniznich veletrhii, které se zajimaji o détskeé
Ctenaistvi (Metodika rozvoje Ctenarské gramotnosti u déti predskolniho a mladsiho Skolniho
véku, 2020).

Tteti a zaroven posledni kapitola se zabyva metodami k rozvoji ¢tenaifské gramotnosti, coz
slouZzi spiSe pro mladsi Skolni vék. Najdou se zde 1 podkapitoly, které jsou pro predskolni
déti — Ctenarské strategie, které se vyuzivaji 1 v mateiskych skolach (Metodika rozvoje

Ctenaiské gramotnosti u déti predSkolniho a mladsiho Skolniho véku, 2020).

Poslednimu metodickému materidlu prislusi zkratka MMS5.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Po podrobném prostudovani vSech péti zvolenych metodickych materidlit jsem vyuzila
techniku oteviené kdédovani vSech metodik. Dohromady mi vzeslo 524 kodu, ve kterych

jsem se snazila najit kategorie, které budou odpovidat stanovenym vyzkumnym otdzkam.

Obsahova analyza patii k nejstarSim pfistupim v socialnich védach. Vlastnosti obsahové
analyzy by mély byt systematic¢nost, objektivnost a méla by se vztahovat k né¢jakému obsahu

komunikace, kterd je nezavisla na jeji formé (Héjek, 2014).

Pro lepsi orientaci jsem vytvoftila tabulku, kde leva strana ptislusi ¢tyfem kategoriim a strana
druha ukézce kodh k dané kategorii. VZdy ke kazdé kategorii pfisuzuji ¢tyfi kody pro lepsi

predstavu.

Tabulka 1 — Kategorie a kody
Kategorie Kaédy

Prozitek jako nejvétsi ptinos pro dité Zazitek, prozitek, zajem, poznani

_ ‘ Spole¢né stravené chvile, navodné otazky,
Dospély ¢tenafr jako motivace .
spolupréace, motivace ke cteni

Pohled do budoucna, rekapitulace,
Diraz na spravné nac¢asovani
posloupnost, casova vhodnost

ZvysSovani naro¢nosti, snizovani
Rozmanitost doplitkovych ¢innosti naroc¢nosti, vytvarné ¢innosti, praktické

¢innosti

5.1 Prozitek jako nejvétsi prinos pro dité

Pti analyze péti vybranych metodickych materialti jsem zjistila, ze kazd4d metodika je z vEtsi
¢asti postavend na tom, aby pfinesla ditéti néco nového, s ¢im se dosud nesetkalo a tim

zajistilo jeho rozvoj ve ¢tenaiské gramotnosti.

Cilem vSech metodik je, aby ¢teni bylo pro déti uréitym zazitkem, prozitkem a uplatnily se
vhodné zpiisoby motivace ditéte ke ¢teni. V MM1 je uvedeno: ,,Podstatné je, aby dite mélo
Cteni spojeno s prijemnymi proZitky. “ S timhle vyrokem se ztotoziwuji, jelikoz ¢teni by mélo
byt pro déti nécim, co je bude bavit, pfindSet jim radost a zaroven by si mély uvédomit, ze

Cteni je soucast naseho zivota, protoze se s nim setkdvame dnes a denné. Ctenaiské strategie,
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pfedevsim vizualizace ma své opodstatnéni pfi rozvoji zaZitku nebo prozitku pfi ¢teni. MM2
spolu s MM3 maji na strategii vizualizace stejny nazor, a to, ze: ,, Strategie vizualizace
souvisi s mirou potéseni, které nam kniha ci text prinasi. “ DalSim tvrzenim, ve kterém se
obé metodiky shoduji je: ,, Cim vic detailii si dokdzeme pri cetbé vybavit, tim je nds viastni
prozitek z Cetby silnéjsi, plastictejsi. ““ Proto je nutné, aby se détem cetlo pravidelné nejen
v prostfedi matei'ské Skoly, ale také v domacim prostiedi, aby prozitek z cetby byl co

nejefektivnéjsi a radostny.

MM4, stejné jako MMS5 také ptisuzuji diraz na dilezitost ctenatskych strategii, predevsim

na vizualizaci, ktera je pfinosem pro dité v ramci prozitkd a zazitkd.

Dtlezitym aktérem v rozvoji ¢tenarské gramotnosti je ucitel, o tom vi 1 MM4, kdy tvrdi, Ze:
,, Ucitel priblizuje detem cteni jako zajimavou cinnost spojenou s pozitivnimi zazitky. “ UCitel
by tak mél vybirat knihy, které budou bavit samotné dé¢ti, aby v nich opravdu probudil
pozitivni zazitky.

Dal$im spolecnym prvkem, na kterém se vSechny metodiky shoduji je, aby bylo dité dobie
motivované ke ¢teni knih. V ptipadé, Ze neni vhodné zvolend motivace ditéte ke ¢teni, mize
nastat problém v tom, Ze se dité zacne nudit, piestava byt pozorné a ze ¢teného piibéhu si

nic nepamatuje.

Kromé urcitého prozitku nebo zazitku ditéte pii ¢teni by se mél projevit i jeho zajem o Cteni.
Bez z4jmu se dité tolik nenadchne pro Cteni, ¢i pro pouhé prohlizeni knih nebo détskych
Casopisil.

MMS zminuje: ,, Predpokladem pro rozvijeni cCtendrské gramotnosti je potéseni z cetby
a vnitrni potieba cist.“ S tim mohu jenom souhlasit, jelikoZ pokud ndm c¢teni knih pfinasi
urcité potéseni z Cetby, zvysuje se tak nds zdjem o dalsi a dalsi knihy, proto mame nésledné
vnitini potiebu Cist.

MM1 uvadi: ,, Cteme knihy s krdtkym textem, v némz se nékterd cast refrénovité opakuge.
Pokud si to dité zada, cteme stale dokola. “ Pokud opravdu vybereme text, ktery dité zajima
a bavi, mtizeme ho Cist stale dokola a dit¢ si jej diky tomu Iépe zautomatizuje. Poté ndm
tento text mize samo zopakovat, a diky tomu rozvijime i jeho pamét’ a postieh. Tim padem

4

dité do textu vice procitne a zvysi se tak i jeho zajem o pokracovani v Cetbe.

K tomu, aby si dit€¢ mohlo samo ptecist knizky, které ho zajimaji a ldkaji, je nutné, aby mélo
zéajem se ucit pismena spole¢né s ¢islicemi. To je dalSim dilezitym krokem k tomu, aby se

¢tenai'ska gramotnost 1épe rozvijela. Mij nazor potvrzuji i metodiky, kdy dokonce v MM1
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stoji: ,, Déti casto projevuji zdajem o pismena a cislice. “ Pokud je to samotnym zdjmem ditcte,
je to dobrym znamenim, jelikoz dit¢ do toho nemusime nutit a neztratime tak jeho touhu, ze
se chce pismena a Cislice naucit. MM4 zduaraziuje 1 dilezitost o zajem riznych détskych
Casopist, knih i digitalnich textl, dit€¢ by se mélo t&Sit na to, ze si svou oblibenou knihu

piecte samo.

Dilezitost v rozvoji ¢tenatské gramotnosti kladu 1 na zatizeni ctenatskych koutki v prostiedi
matetské Skoly, které by dle mého nazoru mély byt soucasti kazdé matetské skoly. Dite se
tak seznamuje s velkym mnozstvim riznych kniznich Zanr a Casopisii. ProhliZeni a ¢teni
knih pouze v matetské Skole nesta¢i, musi se zapojit i rodice doma. Dité tak diky knize mtze
poznat néco nového, dosud neobjeveného. Dité za ndmi mlize piijit s titulem knihy a zeptat
se nas, co je v knize napsano. O tom informuje i MM1: ,, Pojmenujeme, nac dité v knize
ukaze. “ V ramci toho si dité rozviji 1 jiné obzory.

Mezi riznymi tituly vSech knih se mohou objevovat i povésti, které jsou ditéti nejblize,
napiiklad povést z lokalnich podminek. MM3: , Povést by se méla vztahovat k mistu, kde
dité zije ¢i se momentadlné nachdzi (napr. pobyt na Skole v prirode). *“ Pti ¢teni povésti bych
vypravéni spojila s prochdzkou danym méstem nebo navstévou muzea, kde jsou riizné
repliky toho, o ¢em se v povésti vypravi, pokud samoziejme takové muzeum mésto ma. Diky

tomu by si déti lépe zapamatovaly, jak se v jejich mésté Zilo v davné dobé.

Spolecné s povésti, ale 1 se samotnym ¢tenim se ditéti mohou otevirat odpovédi na jeho
otazky ¢i na riznd tajemstvi. O tom se piSe i v MM4: ,,.S pomoci ¢teni miize objevit mnoha,

“«

zatim neznama tajemstvi.

Nezastupitelnou soucast v rozvoji Ctenafské gramotnosti hraji zkuSenosti ditéte. Meli
bychom si vyslechnout, jaky m4 dit¢ ndzor na véc a vSe, cemu nerozumi, bychom mu méli
nalezit¢ objasnit. Pfi ¢teni riznych pohadek a piibehii se miizeme ditéte zeptat, zda vi, co
znamenaji urcita slova a miizeme jej tak pozadat o jejich objasnéni. Pokud dit¢ nezna
odpovéd’, vysvétlime mu to my, dospéli a dité si tak rozvine slovni zasobu o neznama slova.
MM3: ,, Zeptame se na neznamd slova a slovni spojeni: zahynout, vkladani nadeji, s tézkym
srdcem, svolit, pozehnat.“ To je ukdzka z MM4, jak by kladeni otdzek mohlo vypadat.

Samoziejmé slova vychazi vzdy z kontextu urcité knihy.

Rozvoj ¢tenatské gramotnosti je 1 o urcité samostatnosti ditéte, kdy podporujeme rozvoj jeho
fantazie a predstavivosti. MM1: ,, Povzbuzujeme dité, kdyz si hraje na to, Ze cte, predvida

obsah knihy, vymysli viastni pribehy ¢i vypravi pohadku nebo pribeh. “ S MM se shoduje 1
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MM2, kterd ptidava: ,, Dite umi vypravet kratky pribeh, vymysli viastni pribehy, zapojuje
fantazii, umi tvorit rymy. “ Zaroven se MM2 a MM3 piiklani k ndzoru, ze samotna pohadka
rozviji fantazii. Jsem téhoZ nazoru. Zminim piiklad pohadky O Cervené Karkulce. Diky nasi
vlastni fantazii si miizeme vybavit, jak asi mohl vypadat les nebo chaloupka, kde bydlela
babicka a mnoho dalSiho. Dale déti mohou dle vlastni fantazie domyslet zavér piib&hu.
Vhodny ptiklad pouziji z MM4: , Déti vymysli viastni pribéh o drakovi, ktery se smadal,
plakal, byl smutny atd. (pribéh deti nakresli). “ Ptibéhy mohou byt na rizné bazi, nemusi to
byt zrovna jenom draci. Svij vlastni pfibéh v tomto pfipad€ déti zachyti ptimo na papir tim,
ze ho nakresli, coz je dobry zptisob, ale jsou i jiné moznosti, které se daji uplatnit. Mohou si

ptib¢h jenom sdélit a tieba si ho 1 nasledné zdramatizovat.

Bohuzel ani ¢teni se neobejde bez urcitych pravidel, kterd se v kazdé metodice vice ¢i mén¢
lisi. MM1 tvrdi: |, Ukazujeme prstem, Ze cteme zleva doprava, ukazujeme na véty nebo
slova. “ Tohle pravidlo by si dité melo osvojit co nejdiive, jelikoz, kdyZz chceme umét ¢ist,
nesta¢i ndm znalost pismen, ale musime taky znat smér spravného €teni. S pravidlem nebo
také navykem se mizeme setkat i v MM4, ktera toto pravidlo dopliuje o ,, ¢tent shora dolii “.
MM2 spise klade dlraz na to: ,, Aby se dité stalo skutecnym ctenarem, musi umét pri cteni Ci
poslechu premyslet. “ S timhle pravidlem se ztotoznuje i MM3 a zaroven s timhle pravidlem
souhlasim 1 j4, protoZe bez soustfedéni se a vhodnym pfemyslenim nad piibéhem ctendiskou

gramotnost nerozvineme.

Rada bych zminila dalsi dileZitou ¢tenatskou strategii, a to tzv. usuzovani. MM2 tvrdi:
,Dochazi k tomu, Ze k vilastni zkuSenosti se pridava konkrétni informace z textu, na jejimz
zaklade vyvodime informaci novou. “ Tim dité ziskdva novou zkuSenost, na zakladé néjakeé
své jiz vlastni zkuSenosti. S timhle souhlasi i MM3, ktera ptiklani strategii usuzovani jako
vhodnou pro néjakou novou zkuSenost ditéte. Stejné tak i MM4 je podobného nazoru jako
MM?2 a MM3. Ve strategii usuzovani, se také dba na zkusenosti ditéte. U MM3 bych jeste
chvili ztstala, jelikoz tvrdi, Ze: ,, Pri strategii hledani souvislosti podnécujeme deti, aby si
vybavily své predchozi zkuSenosti s danym tématem Ci situaci a propojily si je s tim, co pravée

[ ANt

slysi.

Ditlezitym prvkem pfi rozvoji ¢tenatské gramotnosti je i rozvoj komunikace. Komunikaci
muzeme rozvijet naptiklad tim, ze se ditéte ptame na otazky spojené s prectenou pohadkou.
Opét zminim dilezitost Ctenaiskych strategii, kdy je nutno pouzivat Ctendiské strategie

takové, abychom porozuméli textu a diky tomu je ,, ve velké mire je rozvijena slovni zasoba,
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dovednost komunikovat a sdilet a formulovat vlastni ndzor.” Tuto zminku miZeme najit

v MM3.

V ramci pfinost pro dité je 1 jeho samostatna prace, kdy se dité snazi néco nového zjistit
a najit néjakou vhodnou souvislost mezi tim, co se mu cetlo a tim, co zazil. V ramci
osvojovani dalSich ¢tenatskych strategii je nutno najit i knihy, se kterymi mohou pracovat
déti samostatné, stejné jako to stoji v MM3: | Doporucujeme vyhledavat takové knihy, se
kterymi déti mohou pracovat i samostatné s vyuzitim ilustraci. “ Oproti tomu to mohou byt
1 rizné ¢innosti, které rozviji samostatnost ditéte, o kterych se zminuje MM4: ,, Dité se samo
,.zapisuje “ na stabilni dochazkovy list tim, Ze pripne kolicek se svym jménem na své misto
na list.”“ Ja s takovymi napady urcit€ souhlasim. D4 se to vyuZzit i s détmi menSimi tim, Ze
nepouziji své jméno, ale svoji znacku, ktera je jim dobfe zndma. Mohou byt i rizné navstévni
listy v ¢tenadtském koutku. Vzdy, kdyz dit¢ koutek navstivi, udéla ke svému jménu urcitou

znacku, kterou si vybere.

5.2 Dospély ¢tenar jako motivace

K tomu, aby bylo dit¢ dobfe rozvinuté ve ctendiské gramotnosti je zapotifebi pomoc
dospélych lidi. Miize se jednat o rodice, ucitele v matetské skole, ale 1 prarodice. O tom se

zminuje i vSech pét vybranych metodik, které se v tom shoduji.

Vsechny vybrané metodické materidly se shoduji v tom, Ze by ¢teni mélo byt spolecné

stravenou chvili mezi ditétem a dospélym.

MM1 odiivodiiuje spolecné stravené chvile tim, ze: ,, Neni dulezité, aby dité rozumélo textu
jako my dospéli, ale aby proZivalo cteni jako milé chvile se svymi blizkymi. “ Metodika se
jesté priklani k nazoru, kdy: ,, Chvile s knihou jsou okamziky, kdy jsme spolu jen ja, dite
a kniha.* Nejedna se pouze o spolecné ¢teni knih, ale mize to byt i plnéni néjakého
spole¢ného ukolu, ktery navazuje na cetbu piibéhu v matetské Skole. To jako spolecné
stravenou chvili povazuje MM2: ,, Déti si odnesou domii knizku, kterou vyrobily ve Skolce.
Je vytvorena z obrazkii v knize, uikolem déti je prevypravét doma rodiciim cely pribeh. “ Tato
¢innost by se dala zrealizovat i jinym zptsobem, déti si mohou s rodici tvofit tzv. ¢tenarsky
denik, ktery bude tvofit knihy, jeZ jim rodice pfecetli, poté je piinesou do prostfedi matetské
$koly a mohou si tak vypravét o tom, ktera kniha se jim libila nejvice a o ¢em byla. Cinnosti,
pii kterych mizeme stravit spolecné chvile je hned né€kolik. Vhodnou a zaroven 1 trochu
nau¢nou aktivitu zminuje MM3 v ramci pohadky Sedmero krkavct, kdy si déti spolecné

s uciteli mohou upéct chleba, takovy, jaky pekla maminka v pohadce. Dalsi ¢innosti miize
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byt vyuziti nasténky v prostiedi MS, kdy déti spolupracuji s uciteli a zarove i s rodiéi. Pravé
o tomhle se zminuje MM4: ,, Piseme-li néjaké sdéleni rodicium na nasténku, precteme si je
spolecné s detmi, nejlépe nékolikrat v pribehu dne, a déti je pak muzZou rodicum samy
., precist“ atd. *“ To povazuji za dobry zptsob, jelikoz by i déti mély védet nékteré informace,
které se jich tykaji. Jako ptiklad bych chtéla uvést vylet, kdy si ucitelé spole¢né s détmi
povidaji, kam pojedou na vylet, co v navStiveném mist¢ mohou vidét a co si maji vzit
s sebou. Nasledné€ to mohou prevypravéet i rodi¢iim doma, kteti ale tuto informaci obdrzi 1 od
ucitelt. Déti tak pfi chystani véci na vylet mohou rekapitulovat véci, na které nesmi

zapomenout a musi si je vzit s sebou na Skolni vylet.

MMS v ramci spolecné stravenych chvil klade diraz na rizné projekty, které podporuji
tenafstvi, predevdim projekt Celé Cesko &te détem, kdy: ,, Posldnim obecné prospéiné
spolecnosti Celé Cesko cte détem je prostiednictvim spolecného cteni budovat pevné vazby
vrodine.“ MMS dodava informaci: ,, Predcitani utvari pevné pouto mezi rodicem
a ditétem.” Jsem stejného nazoru. V projektech, které rozviji Ctenafstvi vidim velky

potenciondl, ktery ndm dopoméha k tomu, aby cteni byla opravdu zabava. Do projekti se

mohou zapojit jak rodiny, tak i samotné matetské Skoly.

Abychom se ujistili, Ze nas dité pfi Cteni ptibeéhu celou dobu poslouchalo, miizeme mu
pokladat riizné otazky, na zakladé, kterych zjistime, zda dit¢ davalo pozor. Také to mize
slouZit jako zpétna vazba pro nas. V pfipadé, Ze polovina déti nedokaze odpovédéet na otazku,

ktera vyvstala z ptib¢hu, je nutné, abychom zvolili jiny, zajimavéjsi zptsob ¢teni piib&hu.

Metodiky uvadi n€kolik piikladi, jak se muzeme déti doptavat. Diky naSim otazkdm
rozvijime u déti zvidavost a predstavivost. MM 1 uvadi ptiklad: ,, Jak bude pribéh pokracovat
dal? Co se stane s loupezniky? Pro¢ asi z mrackii prsi? Kam se schova vecer masinka? “.
Nemusi se jednat pouze o navazujici otazky k n¢jakému piib¢hu, ale miize to byt urcita
dedukce fikadel. Jako ptiklad uvedu tikadlo Kalamajka mik, mik, mik, které¢ je pro déti
velice znamé. V MM2 uvadi k tikadlu tyto otazky: ,,Jak se jmenovala zena kominika? Co
méla Zena kominika na sobé? Nakresli kominika.“ Rikadel i basni¢ek pro déti je spousta
a diky takovému vyuziti otazek si dit¢ muze lépe tfikadlo zapamatovat. Podobné otazky
k ptibéhtim mizeme najit i v MM3 a MM4. Otazky nemusime pokladat Cisté jenom k tomu,
abychom se ujistili, jak nas déti vnimaji, ale miZzeme polozit otdzku, kterd smétuje
k dokonceni piibehu, jak si déti mysli, ze piibéh skon¢i. Myslim si, ze je to velice dobry

zpusob, aby déti spolupracovaly s dospélymi, ale i se svymi vrstevniky.
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Diky vSem otazkdm vedoucim k piibéhu se u déti rozviji komunikace, a to i ta vzdjemna
mezi ditétem a dospelym. Zaroven je vhodné, abychom si s détmi po kazdém precteném

pribehu povidali praveé na téma daného ptib¢hu.

Spolec¢nym znakem vSech metodik je, aby ¢teni pfindselo uréitou vzajemnou spolupraci mezi
ditétem a dospélym. MM1 uvadi: ,, Pokracujeme v predcitani i tehdy, kdyz uz se dité samo
nauci lustit text a cist si! S predcitanim by se nemélo skoncit ani ve chvili, kdy dité opravdu
umi cist. Od té doby se muzeme v predcitani s ditetem stridat.” Je to vhodny zplsob
spoluprace, ale i volné rozhodovani. Mohou se vymyslet rizné aktivity, které mohou plnit
i dospéli. I rodi¢ miize z prectené¢ho piibéhu od ditéte vydedukovat nazev knihy a naopak.
MM2 zase vidi spolupréci pti planovani projektu: ,, Pri planovani projektu je vhodné cinnosti
planovat spolecné s détmi, vychazet z jejich potreb a zajmu, ze Skolniho vzdélavaciho
programu. “ Zde si mizeme povSimnout, ze MM2 nabizi détem spolupracovat v projektu
Pratelstvi ptacka a lva, ktery je praveé v metodice popsany. V mateiskych skolach se mohou
realizovat rizné projekty. Ja jsem stejného nazoru jako MM2, kdy by se mélo vychazet
hlavné z potteb déti, jelikoZ projekt je ur€eny praveé détem a takhle si déti mohou doplnit
¢innosti, které je bavi a bude to pro n¢ zdbavné. Nasledné¢ se mize v projektu rozvijet

i spoluprace mezi détmi navzajem.

Stejné tak dualezitost spoluprace pii projektu vidi MM4, ktera uvadi hned dva projekty,
kterymi jsou Tajemstvi svéta kniZek a projekt Co vSechno se vejde do knizky — cely obr,

nebo jen tii ofisky?

K projektu, Co vSechno se vejde do knizky — cely obr, nebo jen tii ofisky? Je v metodice
uvedena i fotodokumentace, jelikoz byl projekt realizovany v MS LiSov. Projekt se tedy
zameéfuje na vyrobu papiru, pismenka a hry s nimi, déti si tak mohou zkusit zahrat na

spisovatele Ci si vyrobit vlastni ptibéh.

MM3 zase uvadi vzajemnou spolupraci jak doma s rodici, tak 1 se samotnou ucitelkou. Prvni
ptiklad souvisi s pohadkou Sedmero krkavcl, kdy: ,, Détem dame kol domii — zjistit
informace o svém sourozenci (pripadné budou , psat” o sobé), které s pomoci rodicu
jednoduse graficky ztvarni. “ Myslim si, ze je to velice pfijemny ukol. Navrhla bych misto
popisovani sebe sama, aby déti popsaly svého bratrance ¢i sestfenici. Mohou samoziejmé
popsat 1 maminku ¢i babicku, déti mohou porovnavat pohddkovou maminku s tou svoji.
Spoluprace s ucitelkou tkvi v hledani podobnosti, coz je konkrétnim piikladem MM3:

,, Ucitelka spolecne s detmi hleda podobnosti mezi stromem a clovékem. *
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MM4 vidi 1 dutlezitost ve vzdjemné spolupraci s prarodi¢i, uvadi: ,,Nelze opomenout
spolupraci s rodici a prarodici ve smyslu predcitani detem. Velmi se osvédcila forma
spoluprace s babickami a dedecky deéti, kteri dochazeji do materské Skoly, v podobé
predcitani pohddek detem.” Vzajemna spoluprace mateiské Skoly a prarodici je urcité
piijemnym zpestfenim dne, jak pro déti, tak pro samotné prarodice. Spoluprace prarodicti je

i souasti projektu Celé Cesko ¢éte détem s nazvem akce Babicka a dédeéek do kolky.

Spole¢né ¢teni rodic¢i détem v prostiedi matetské Skoly je urcit€ vitano. Na tuto skute¢nost
upozornuje MM2: ,,Jako jedna z vyznamnych aktivit pro rodice v materské skole se jevi
predcitani detem.” Je to spolecné vzajemnd interakce ditéte s dospélym, ale i interakce
rodice s matef'skou Skolou. Je velmi diileZité, aby méli rodice s matetskou Skolou partnersky
vztah, uz kvuli ditéti, které dokaze vycitit, ze je néco v nepofadku. Nekteti rodiCe maji
mozZnost obstarat pro matefskou §kolu kancelaiské potieby, jini zase mohou chodit do MS
Cist détem knizku. Za spolupraci se pocita i spoleény vylet rodicti s détmi a matetskou

skolou.

V ramci vzéjemné spoluprace se MM1 — MM4 néjakym zptisobem podobaji. V ramci MM5
je spoluprace podpotena knihovnickym projektem, ktery nese nazev Den pro détskou knihu.
Den pro détskou knihu v ramei metodiky MMS uvadi: ,, Ma podporit détskou cetbu, ukazat,
Ze cteni slusi kazdému a pomoci rodicum i détem vybrat ten spravny knizni darek pod

stromecek. “ Rodice s ditétem mohou navstivit veletrh a vybrat si spole¢nou knihu.

Na dospélé je kladen diiraz na to, aby dité bylo na c¢etbu vhodn€ namotivovano, proto se da
vyuzit hned nékolik zptisobti, které¢ doporucuji i metodické materialy.

‘

MMI1 uvadi: ,, Povzbuzujeme dite, aby si vsimalo také vzhledu knizky nebo casopisu.’
K vyroku bych chtéla dodat, Ze vzhled knizky hodné vypovida o tom, jestli si chci knihu
piecist ¢i nikoliv. Aby si dit€¢ mohlo prohlizet razné tituly knih a Casopisti, méli bychom mu
zajistit jeho vlastni knihovnicku v domacim prostiedi 1 Ctendisky koutek v prostiedi

matetské skoly, o kterém pise MM2.

MM2 vidi jako vhodnou motivaci ke ¢teni rizné zplsoby prace s knihou: ,, Motivovat deti
k budoucimu ctenarstvi nestaci jen ctenim pred spanim, ale je duleZité pracovat s knihou pri
Fizenych i polorizenych cinnostech...” Dale vhodna motivace tkvi ve Ctenarském koutku,
o kterém je zminka v MM2: ,, Protoze chceme-li déti motivovat ke ctendrstvi a podporit
u nich potéseni z cetby, meli bychom jim nabidnout také klid a vhodné misto ke cteni ¢i

prohlizeni knih, moznost se ,,zacist", ponorit se do pribéhu a vychutnat si ho. " DuleZitost



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

ctenatskych koutkii vidim 1 ja, a to z toho divodu, ze nékteré déti bohuzel pochazi
z nepodnétného prostiedi, kdy se jim rodice nevénuji a pravideln€ jim nectou, a proto by jim
to Castecné mohla vynahradit matefska Skola. S dulezitosti ¢tenaiskych koutkd souhlasi
i MM4. Dale MM2 uvadi také projekty, jako vhodny zptisob motivace déti. Zijeme v dobg,
kdy existuje plno projektt, které podporuji u déti Ctenafstvi zdbavnou formou. Na tuto
skute€nost upozornuje 1 MM2 tim, ze: ,, Vhodnym motivacnim prostiredkem pro rozvoj
Ctendrské pregramotnosti je hra. Miize se jednat o namétovou hru na knihovnu, na
knihkupectvi ¢i ¢innost v projektech.

S dulezitosti projektli souhlasi i MMS5, kdy uvadi: ,, Projekty podporujici ctenarstvi se snazi
uz jsem jednou zminovala, do projektii se mohou zapojit jak samotné matetské skoly, tak
1 rodice s détmi.

S urcitou interakci je dulezitost asového rozvrzeni, takhle si nese nazev dalsi podkapitola.

5.3 Diiraz na spravné nacasovani

Pfirozvoji ¢tendi'ské gramotnosti musime brat ohled na ¢asovou vhodnost, o které se zmifiuji
vSechny metodiky. Je tedy nutné si uvédomit, kdy je vhodna doba na to, abychom mohli
détem &ist. Libi se mi piiklad z MM, ktera uvadi: ,, Cteme pravidelné pred spanim nebo po
obédeé. “ K tomuhle vyroku jesté dodava: ,, Cteme ale i kdykoliv jindy — ve viaku, v cekdrné
u lékare, kdyz prsi, pri nemoci.* S obéma vyroky plné souhlasim, ptedevsim s vyrokem
druhym. Jelikoz, kdyZ n€kde dlouho ¢ekdme, méli bychom dité vhodné zabavit, a to na delsi
dobu. Nabizi se zde ¢teni knihy, kdy dit¢ mize spole¢né s ndmi sledovat text a ilustrace

v knize. Tuto radu bych spiSe sméfovala k rodictm ditcte.

MMS5 v ramci vhodného ¢asu na &teni uvadi piiklad s projektem Celé Cesko &te détem, kdy
se tidi heslem: ,, Pojd, budu ti cist.“ Kdy uvadi, Ze staci pouze 20 minut ¢teni, kazdy den.

Dle mého nazoru je to vhodna rada jak pro rodice déti, tak pro mateiské Skoly.

Nyni se zaméfim pouze na vyuZiti ¢asu v mateiské Skole. MM2 — MM4 uvadi ve svych
metodikach hned nékolik pohadek s postupy, jak snimi pracovat, ale také Casovou
narocnost, at’ mame piehled o tom, kolik dni si mame na zvolenou aktivitu pfipravit. MM2
uvadi pohadku Mtj medvéd Flora: ,, Prace s knihou a navazujici aktivity jsou naplanovany
na Ctyri az pét dni, doba prace v jednotlivych castech se pohybuje od 45 do 75 minut. “ Tato

doba je spiSe orientacni, nékdo muize s détmi tuto pohadku realizovat déle a doplnit tak do
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pribéhu i své ¢innosti. MM3 zase uvadi pohadku Maugli: ,,Je rozdélen do 7 lekci, v idedlnim

o ¢

pripade realizovanych behem jednoho tydne, max. v pritbehu 2 tydnui.

MM4 zase uvadi praci s knihou od Pavla Cecha O zahradé, kdy ¢innosti jsou rozdéleny do

sedmi dnu.
Jak si mizeme vSimnout, kazda z aktivit nam zabere rozdilné mnozstvi ¢asu.

Ucitelé ¢i ucitelky v matetfskych Skolach by méli brat v potaz uritou rekapitulaci, jak
¢innosti, které byly soucasti cteni nebo celého prectené¢ho piibéhu. Rekapitulace je dilezita

v tom, aby si dité 1épe véci zapamatovalo a dokazalo dale s informacemi nakladat.

V metodice MM2 — MM4 je rekapitulace postavend na ptibéhu. Kazdy piibéh je rozdélen
do nékolika lekei s urcitymi tikoly, v ptipadé MM4 je to rozdéleno z hlediska dni. Metodiky
se tedy shoduji na tom, ze ¢innost pfed ¢tenim spociva v rekapitulaci jiz precteného. Uvedu
priklad z MM3, jedna se o piibéh Sedmero krkavci: ,, Pripomenuti pribéhu a vypraveni
o narozeni dcery Bohdanky, jejim nalezu koSilek a patrani, ¢i mohou byt Pomoci
rekapitulace pfibéhu se déti dostanou zpatky do d¢jové linie. V ramci toho se dostavame do
tzv. posloupnosti, na kterou upozoriiuje MM1: ,, Cist miizeme pribéhy vcelku, abychom
nerusili zazitek ditéte, ale pokud je to vhodné, muizZeme Cist i po kratsich castech.* Praveé
metodiky poukazuji na to, Ze je vhodné Cist po kratSich ¢astech, které jsou doplnény o tkoly

a ¢innosti pro déti.

Zaroven je nutné, aby dité bylo vhodné pfipravené stat se budoucim ctenafem a mohlo se
téSit na to, az si bude moct ptecist knizky, které ma rddo i samo. Na tuto skutecnost
upozoriiuje MM1 spolu s MM4, kdy MM 1 uvadi: Podstatné je, aby dite knihy povazovalo
za prirozenou kazdodenni soucast Zivota a zacalo vnimat sebe jako budouciho ctendre.
MM4 zase tvrdi: ,, Dite, které ma nakroceno stat se v budoucnu ctenarem, vydrzi u predcitani
Ci prohlizeni knizek, napodobuje ctenarské chovani a ma své ctenarskeé ,,ritualy ™. * Zde
muzeme vidét opravdovou diilezitost pred¢itani détem uz od ranného vé€ku. Pouhé pred¢itani

détem po ob&d¢ nestaci, musi se zapojit i rodi¢e déti.

V této kapitole jsme si mohli vSimnout, Ze se knihy daji vyuzit jakkoliv a jsou dobrym
zdrojem pro vyplnéni ¢asu, v ptipadech, kdy napiiklad nékde dlouho ¢ekame.

Ze vsech jiz zminénych podkapitol mi vzesla jesté jedna, kterd se zamétuje pifimo na vyuziti

metodickych materiala, pfedevSim v prostiedi matetské Skoly a domacim prostiedi.
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5.4 Rozmanitost dopliikovych ¢innosti

Vsech pét vybranych metodickych materidlii se shoduje, ze rozvoj ¢tenarské gramotnosti
u déti predskolniho véku neni pouhé ¢teni knih ze strany dospélych, ale je to i o urcité
aktivité déti. Pravé k tomu slouZi doplitkkové ¢innosti, mezi které¢ mizeme fadit vytvarné

a hudebni ¢innosti ¢i projekty, které prispivaji k rozvoji ¢tenarské gramotnosti.
Cinnosti tak ditéti Iépe napoméhaji v zapamatovani piibéhu a v jeho rozvoji.

Ptedevsim se jedna o vytvarné ¢innosti, které piislusi danému ptibéhu. MM1 se o vytvarnych
¢innostech spojenych s ptibéhem vyjadiuji spiSe obecné, nesmétuji ke konkrétni pohadce.
MM tedy uvadi: ,, Pomahdme hledat formalni a vytvarné znaky, které obohacuji zkusenosti
ditéte.”* Dité by si tak mélo vSimat vzhledu knizky a jejich ilustraci. BohuZzel sledovani
ilustraci v knize détem v rozvoji Ctenarské gramotnosti nestaci, proto je nutné, aby si
vyzkousely samy vytvarnou Cinnost, ktera smétuje ke konkrétnimu piibéhu ¢i pohadce.
Pravé na tohle se zaméfuji MM2 — MM4, které maji na vybér rizné pohadky, jez se daji

vyuzit v praxi.

MM2 uvadi hned n€kolik ptibehil a jednu hru s fikadly, kde se da vyuzit vytvarné ¢innost.
Jako priklad uvedu ptibéh Mlj medvéd Flora. Pribeh je o opusténém medvédovi, ktery je
cely rozbity. Na to navazuje vytvarna ¢innost, kdy déti pracuji s pracovnim listem, ktery je
soucasti ptilohy metodiky. Vytvarné ukoly jsou nasledujici: ,, Dokreslete vsechny chybéjici
casti.“ Tohle je prace s jiz zminénym pracovnim listem, kdy déti dokresluji medvédovy
tlapy a dalsi casti, které mu chybi. Nésleduje dalsi vytvarna ¢innost, kdy déti maji medvéda
obléct, pokyn je nasledujici: ,, VystFihni mu saticky nebo tricko a kalhoty, vyzdob je a svého
medvidka do nich oblec.” K tomu se vaze posledni vytvarny ukol: ,,Na bilé papiry Ilze
nakreslit nebo okopirovat tvar Cepicky — ukolem déti bude cepicku vystiihnout, podle viastni
fantazie nebo dle instrukct riznymi technikami vyzdobit a nalepit medvidkovi na hlavicku.
Vytvarnych Cinnosti k pfibéhu miize byt spousta. Déti mohou néco vytvoiit dle vlastni
fantazie, naptiklad nakreslit hrdinu/ku pohadky dle vlastni pfedstavivosti a mnoho dal$iho.
Na vytvarné ¢innosti navazuji i dalsi ¢innosti, které rozviji u déti komunikaci, kdy se ucitelka
déti ptd na rtizné otazky k pfibeéhu. Navazu prav€ na medvidka Floru, kdy po vytvarné
¢innosti ucitelka navazuje konverzaci tim, ze se déti zepta, jestli je jejich medvéd divka nebo
chlapec: ,,Je tviij medvidek kluk, nebo holcicka jako Flora? Jak ji nebo ho pojmenujes? “

Myslim si, ze takové otazky jsou urcité na misté, jelikoz diky tomu mohou déti vyjadrit svij
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vlastni ndzor. Vytvarnych ¢innosti je opravdu nespocet, proto uvedu i piiklady, které udavaji

dalsi dvé metodiky, tedy MM3 a MM4.

Vytvarnou ¢innost mizeme vyuzit i v rdmci poveésti, o které se zmiituje MM3. Povést si nese
nazev Jak kral Vaclav a vodnik Rokyta zalozili mésto Plzen. Povést je rozdélena do ne¢kolika
lekci, kdy pravé v lekei 3, kterd se nazyva Vily, miizeme vyuzit vytvarnou ¢innost. MM3
uvadi ¢innost: ,, Pripravime détem ruzny material pro dekupaz. Déti se rozdéli do skupin,
vyberou si, jakou by si chtély udélat vilu. Znovu precteme odpovidajici popis kazdé vily
a nechame deti vybrat material a z néj spolecné vytvorit podobu dané vily. ** Déti tak maji
moznost vyuzit zajimavou techniku kresleni, kterd je zaloZzend na dekorovani pomoci
ubrouskti. Dale déti pfi vytvarné ¢innosti maji moznost spole¢né spolupracovat na vile,

o které slysely v ptibéhu.

MM4 je také zastdncem vytvarnych ¢innosti pii rozvoji ¢tenarské gramotnosti. Jako ptiklad
bych chtéla uvést kratky pribéh od Jititho Kahouna Slunicko a jarni zdraveni. Tento kratky
ptib¢h je uvedeny v MM4, kde také miiZzeme najit vytvarnou Cinnost, jez se zaméfuje na
kresleni rodiny dit&te. Ukol je nasledujici: ,, O slunicku uz toho vime docela hodné. A co vis
o sobé a své rodiné? (dité predstavi sebe a prislusniky své rodiny, nakresli svoji rodinu). “
Tuto ¢innost miizeme ruzné vyuzit. Déti mohou svou rodinu popsat a mohou s ostatnimi

détmi srovnavat, kdo ma vice nebo méné sourozencu atd.

Vytvarnych €innosti, které smétuji k pfibéhtiim je opravdu spousta, je tedy potieba tyto
¢innosti vyuzit. Kromé vytvarnych ¢innosti uvadi metodické materidly i dalsi ¢innosti, které

nachazi své uplatnéni v praxi a daji se taky aktivné vyuzit.

Kazda metodika nabizi jinou $kalu dalSich Cinnosti, coz vidim jako vyhodu, protoze kdyby
vSechny metodické materialy byly uplné stejné, nemohli bychom si z nich vzit potiebné véci
a vyuzivali bychom jen aktivity, které jsou ve vSech metodickych materidlech stejné.

Vzhledem k rozdilnosti mame vétsi skupinu ¢innosti, které se daji aktivné vyuZzit.

MMI1 dava spise takovy teoreticky pohled na dalsi ¢innosti, které miizeme vyuzit v rozvoji
tenaiské gramotnosti. Uvadi: ,, Cteni déti inspiruje k dalsim hram a zdjmovym cinnostem,
jako je hrani na skolu, divadlo, vymysleni pribéhi, kresleni, aj. “ O této skutecnosti informuji
1 dalsi metodiky, které to rovnou smétuji k praktickému vyuziti u néjakého pribéhu, ktery je

obsazen v metodice.

MM2 uvadi ptibéh o medvédovi, ktery se jmenuje Flora, bohuzel je medvéd opustény

a Spinavy, proto v metodice miizeme najit pro déti praktickou ¢innost, coz je: Déti mohou
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vycistit, umyt nebo vyprat skutecnou hracku, kterou nasly napr. na vychdazce, pripadné si
z domova mohou prinést vlastni hracku, starou, Spinavou, a v umyvarné ji umyt nebo
vyprat... “ Myslim si, ze by se ¢innost dala uskutecnit i s hrackami v matetské skole. Kazdé
dit¢ by umylo hracku, se kterou si hraje nejradéji. Dalsi ¢innost, ktera souvisi s ptibéhem
Muj medvéd Flora je vyroba knihy nebo leporela. J& jsem velkym zastancem toho, Ze by si
déti mély zkusit ,,napsat™ ¢i ilustrovat vlastni knihu. Mohou tedy ztvarnit konec piibéhu
o medvédovi ¢i si vymyslet svou vlastni pohadku. Dal$imi ¢innostmi spojenymi s ptibéhem
muze byt psani dopisu Flore. Tahle aktivita mize byt pro déti velkym piinosem, jelikoz se
mohou dozvédéet, jak se takovy dopis pise, kde se na obalku lepi zndmka, kde se pise

odesilatel a pfijemce a kam s dopisem zajit, aby se odeslal.

Préace s povésti také nemusi byt jen o Cteni, i tato aktivita pfinasi spoustu jinych Cinnosti.
V povésti Jak kral Vaclav a vodnik Rokyta zaloZili mésto Plzen, se v ptibéhu objevuji vily,
coz je dobrym namétem pro rozvoj hrubé motoriky, kdy maji déti rozcvicku v lese, béhaji,
lezou ve vzporu a pieskakuji rtizné piekazky. Povést Jak kral Vaclav a vodnik Rokyta
zalozili mésto Plzen predstavuje i MM3, kdy se shoduje s MM2 na stejné ¢innosti v lekci

Vily. MM2 také doporucuje hrat s détmi divadlo ¢i ho alespon navstivit.

MM2 se zaméfuje na vyuziti riznych projektt, kde je pfimo v metodice uvedeny projekt
Pratelstvi ptacka a lva. V ramci tohoto piib¢hu je spousta aktivit, které se mohou s détmi
uskutecnit. Mohou to byt rizné vytvarné, hudebni ¢i pohybové ¢innosti nebo naptiklad
tvorba krmitka. Stejné tak vidi vyuzitelnost v znamégjich projektech, jako je Celé Cesko &te
détem &i Tyden Gteni détem v CR. K aktivnimu vyuziti projekti se piiklani i MMS5, ktera
predstavuje i literarni ceny, respektive Mezinarodni a Ceské ocenéni v oblasti tvorby pro
déti. Uvadi: ,, V soucasnosti se mezi Ceské celostatni ceny v oblasti literarni produkce pro
deti a mladez radi Zlata stuha, Magnesia Litera a SUK Cteme vsichni. “ Jako mezinarodni
jsou oznacovany Cena Hanse Christiana Andersena a Cena Astrid Lindgrenové. Podle mého
nazoru je velice zajimavé o tom védét par informaci, které se dale mohou v jednodussi formée
predat détem, vzhledem k tomu, Ze i u nas v Ceské republice éteme knihy od jiz zminénych
ocenénych spisovatelii. MMS5 nabizi jest¢ piehled webovych portalil, jez slouzi pro déti
a mladez v rozvoji Ctenafstvi, které mizeme plné€ vyuzivat. MMS tvrdi: ,, Internetoveé portaly
prinaseji obsah popularizujici ctenarstvi v oblasti literatury pro déti a mladez.“ Jsou to

webové portaly jako iLiteratura ¢i CzechLit.

V MM3 miiZeme najit nespocet navazujicich ¢innosti pravé k ptibéhu Sedmero krkavci,

jako tomu je 1 v MM2. Odrazim se tedy od pohddky Sedmero krkavcii, kde metodika nabizi
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navazujici ¢innosti jako jsou: ,, Vytvarné zpracovani krkavce, pohybové ztvarneni jeho letu,
grafomotorickd cviceni (let krkavce) ...* Cinnosti, které mizeme s détmi vyzkouset je
opravdu hodné.

MM4 uvadi aplné jiné pribéhy nez MM2 a MM3, které maji vétSinu piib&hu stejnych
i s podobnymi ¢innostmi. MM4 uvadi knihu od Pavla Cecha O zahradg, ktera je zafazena
v integrovaném bloku. Stejné€ jako ostatni metodiky ma soucésti piib&hu vytvarné ¢innosti,
ale 1 dalsi navazujici ¢innosti. Pfibéh O zahrad¢ je rozdélen do n€kolika dnti, kdy kazdy den
se realizuje jina ¢innost. Cinnostmi se rozumi prace s knihou a ilustracemi, hra Zahradnik
a zizaly nebo tfeba Kimova hra, kdy MM4 uvadi pravidla: ,,5-10 predmeétii rozloZime na
dobre viditelné misto, nechame deti pozorovat asi 20 sekund, pak predmeéty prikryjeme
Satkem a deéti se snazi pojmenovat, co vSechno mezi predmety bylo. Miizeme hrat v ruznych

obméndch. “ V ramci této aktivity déti rozviji nejenom pamet’, ale i postieh.

Vsechny tyto aktivity si kladou za cil rozvijet dité, proto nékter¢ metodiky zmifuji
1 sniZzovani ¢i zvySovani naro€nosti pii konkrétnich aktivitach, o kterych se zminuje MM2.

Ke sniZovani naro¢nosti se vyjadiuje i MM3.

MM2 ke snizovani nebo zvySovani narocnosti uvadi: ,, Celou aktivitu Ize ztiZit ¢i zjednodusit
v zavislosti na schopnostech deti. “ Tento vyrok souvisi s aktivitou Medvidek Pa nakupuje,
kdy v ramci piib¢hu je pfichystano hned nékolik aktivit pro déti, jak uz zminéné vytvarné
¢innosti a dalsi, tak jsou zde uvedené i varianty snizovani a zvySovani narocnosti. Z nazvu
je jiz patrné, ze se jedna o Medvidka Pu, ktery jde na nakup, kdy prvni kol souvisi

s nakupnim seznamem potravin, které¢ ma medvidek koupit.

Ukoly pro déti tedy jsou, MM2: ,, Pfi ¢teni ndkupniho listku miizeme podpoFit sluchové
vnimani zrakovym — tzn. Ukdzeme détem list s nakreslenymi potravinami, ktery po precteni
opét schovame. “ Tento ukol slouzi pro snizeni naroCnosti. V ramci zvySovani naro¢nosti zni
tikol nasledovné: ,, Ukol ztizime tak, Ze déti dostanou seznam napsany.” Déti si v ramci

pribéhu dozvi, co medvidek Pu potiebuje v obchod¢ nakoupit.

MM3 zase uvadi ptiklad ke sniZovani narocnosti se zavazovanim tkani¢ek od bot, coz
prirovnava k rozvoji Ctenarské gramotnosti u déti piedskolniho véku. MM3 tedy uvadi: ,,Jak
dité ucime zavazovat tkanicku. Nejprve mu ji zavazujeme, dité se diva. Pozdéji zkousi udélat
uzlik, my udélame klicku. Poté zkousi deélat klicku, my pomdhame utahovat. Nakonec dité
zavazuje tkanicku samo. Na tomto jednoduchém prikladu vidime, jak se mira pomoci

postupné snizuje. “ V rozvoji ctenaiské gramotnosti také détem nejdiive ¢teme my, kdyz dité
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posloucha. Nasledné se dité nauc¢i pismena, Cislice i smér ¢teni a zacind s nasi dopomoci ¢ist
sam, nasledn¢ je znc¢ho ctenaf. O zminénych skute¢nostech informuji v predeslych

podkapitolach.

Jelikoz MM2-MM4 uvadi i konkrétni pohadky s ¢innostmi, které mizeme s détmi v rozvoji
Ctenaiské gramotnosti vyuzit, tak dal$imi spole¢nymi znaky, zminénych metodik jsou
vhodné cile a pomtcky.

.....

v pohéadkéch objevuji v MM2-MM4.

V ramci Medvidek Pu nakupuje, coz je pohadka, kterd se nachazi v MM2 se zamétuje na:
,Rozvoj sluchové a zrakové paméti, schopnost prostorové orientace a zrakové
diferenciace.” Ke zminéné pohadce pfislusi i pomucky, kterymi jsou: ,,Rozstrihané
a zalaminované obrazky (obrazek medvidka Pu, vystiihané obrazky potravin, obrazek spize,
obrazky mysakui, rozstrihané stopy. “ MM2 uvadi cile za cely piibéh. MM3 zase uvadi cile

ke kazdé lekci v pohadce.

MM3 uvadi pohadku Dlouhy, Siroky a Bystrozraky, ktera je rozdélena do péti lekci, z toho
kazda lekce ma ptislusné cile a pomiicky. Lekce jedna si tedy dava za cil: ,, Sezndmeni deti
s pohadkou.** Lekce 2-5 jsou spole¢né, maji i spole¢né cile, a to: ,,Rozvoj ctendrské
pregramotnosti prostiednictvim strategii kladeni otazek, usuzovani, hledani souvislosti,
vizualizace, predvidani a shrnovdni. ““ Pro tento ptib¢h jsou potteba pomucky jako: ,, Knizka
s pohadkou, karty Koreny a kridla, Nadéje, Moje dary, Rozhodnout se, Krok za krokem,
obrazky stromii a koreny (napr. smrk, buk, briza), obrazky ptdku (napr. vrabec, orel, cap). “
MM4 se také zabyvaji urcitymi piibc¢hy, ke kterym pfiislusi rGznorodé ¢innosti. Z MM4
uvedu seznameni se s knihou O zahrad¢, kdy v ramci toho jsou stanovené cile jako: ,, Rozvoj
schopnosti porozumét pribéhu a zdajmu o literaturu, zpresiovani a kultivace zrakového

vnimani, rozvoj souvislého vyjadrovani, rozvoj tvorivého sebevyjadreni, rozvoj pohybovych
dovednosti, rozvoj sebeoviladani, kultivace estetického vnimani svéta, vytvareni povedomi
o promeéndch prirody. “ MizZeme si povSimnout, Ze kazdy ptib¢h si klade jiné cile, které chce

u déti rozvijet.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Zavérem bakalaiské prace bych chtéla shrnout vysledky vyzkumu a rdda bych je
interpretovala na zakladé mych stanovenych vyzkumnych otazek, které zaroven vychazi
z mé hlavni vyzkumné otdzky, ktera zni nasledovné — Jaké jsou moznosti vyuZziti vybranych

metodickych materidlll pro rozvoj ctenatské gramotnosti u déti predskolniho véku?

Odpoveéd na prvni diléi otazku — Jaky je pfinos metodickych materialu pro spolupraci ditéte

s dosp€lym pfi rozvoji étenaiské gramotnosti?

Vsechny vybrané metodické materidly se shoduji, ze urCitym piinosem v ramci spoluprace
ditéte s dospélym pii rozvoji Ctendiské gramotnosti jsou spolecné stravené chvile.
Z vyzkumu bylo zjisténo, ze se muze jednat o rodice déti, ucitelky v mateiské Skole ¢i
prarodice déti. Pravé oni jsou dilezitymi faktory v rozvoji ¢tenaiské gramotnosti u déti

piedskolniho véku.

Ukazalo se, ze spolecné stravené chvile mohou byt pInénim spole¢ného tkolu ditéte a rodice
¢i prarodice. Dulezitost se klade i na projekty, které mohou vyuzit jak rodice s détmi, tak

ucitelé v prostiedi mateiské Skoly.

Nedilnou soucasti pfinosu je i ur¢ita motivace ditéte ke Cteni, coz metodiky povazuji jako
urcitou spolupraci mezi ditétem a dospélym. JelikoZz bez vhodné motivace ke cteni
nemiizeme dosdhnout dobrych vysledkli pii rozvoji Ctenarské gramotnosti. Na zakladeé
zjisténi se potvrdilo, Ze dilezitou roli v rozvoji ctendiské gramotnosti nehraji jenom détské
knizni tituly, ale 1 détské Casopisy, se kterymi by se také mélo pracovat. Potvrzuje se, ze
pouhé Cteni pied spanim nestaci, kdyz z ditéte chceme budouciho Ctenare. S knihami by se
tak mélo pracovat v polotfizenych ¢innostech ¢i doma béhem dne. Knihy spolu s ¢asopisy se

mohou vyuzit i pii delsi cesté vlakem nebo v ¢ekarné u 1¢kare.

Zjistila jsem, ze dal§i vhodnou motivaci pro rozvoj ctenaiské gramotnosti je hra. Déti si tak

mohou hrat na knihkupectvi, knihovnu a dospéli jedinci mohou hrat zékazniky.
Celkové z vyzkumu vyplynulo, ze pouze tii metodické materialy poskytuji pfesny postup
¢innosti a naméty, jak ma dospély Clovek s ditétem pracovat. Zbylé dvé metodiky se vice

zamé&fuji na teoretické vymezeni, jak by mél dospély jedinec s ditétem pracovat v rozvoji

Ctenai'ské gramotnosti.

Odpovéd’ na druhou vyzkumnou otazku — Jaké jsou zaméry metodickych materiala pro

rozvoj ¢tenarské gramotnosti u déti predskolniho véku?
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Vsech pét vybranych metodickych materidli se shoduje na hlavnim zdméru, aby bylo ¢teni

pro dité v rozvoji Ctenarské gramotnosti uréitym zazitkem a prozitkem.

Metodiky také povazuji za jeden ze zamért zajem ditéte o ¢teni, i pouhé prohlizeni si knih.
V piipadé, ze dit€ neprojevi zdjem, je veskerd snaha ze strany ucitele ¢i rodice ztracena.
Z vyzkumu jsem zjistila, ze aby dité¢ mélo urcity zazitek, prozitek ze ¢teni a zaroven
1 samotny zajem, je opravdu dilezity ctenaisky koutek v prostiedi matetské skoly i doméacim
prostiedi. Diky ctenatskému koutku si dité miize osvojit a rozsifit své obzory o nekolik
kniznich tituld. Knihu si tak dit¢ mize v pohodli prohlédnout a diky urcitému zaujeti si mize

knihu ptij¢it domu a poprosit tak rodice o jeji precteni.

Dtlezitou soucasti kniznich tituld by mély byt 1 povésti, na co také autofi metodik kladou
daraz. V piipadé, Ze se jedna o Cetbu povésti, méla by se v nejlepsim pripadé vztahovat
k mistu, kde se nachéazi matetska Skola, aby dit€¢ m¢lo i urCitou vizualni piedstavu, o cem se

praveé v povésti Cte.

V ramci rozvoje Ctenaiské gramotnosti metodické materidly povazuji za dulezité, aby se
rozvijela 1 urcitd samostatnost ditéte tim, Ze mu napiiklad ddme takovou knihu, se kterou

muZe samostatné pracovat ¢i samo vyuzit ilustrace.

Vybrané metodické materialy maji moznost vyuzit jak ucitelé v prosttedi mateiské skoly,
tak rodice ¢i prarodice déti. Aktéfi v rozvoji Ctenaiské gramotnosti mohou metodiky vyuzit

jako urcitou ptirucku, jak vhodné rozvijet u déti predSkolniho véku ¢tendiskou gramotnost.

Metodiky disponuji teoretickym vymezenim az po riizné piibehy s navazujicimi ¢innostmi,
které jsou urcené pro déti predskolniho v€ku. Vybrané metodické materidly jsou dostupné
v elektronické podobé¢, tudiz k tomu ma piistup opravdu kazdy. Myslim si, Ze je to velkou

vyhodou, vzhledem k dnes$ni dob¢ a omezenym moZnostem.
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7 DOPORUCENI PRO MATERSKE SKOLY

Pti vybéru metodickych materidlii jsem nasla plno zajimavych metodik, které se daji vyuzit
v praxi. Pfedev§im bych cht¢la matefskym Skoldm doporucit, aby zacaly pracovat
s metodickymi materidly, jelikoz zde mohou najit uziteéné rady a nékteré metodiky dokonce

uvadi ptib¢hy spolu s ¢innostmi, které se maji s détmi ud¢lat.

Matetskym Skolam bych pfedev§im doporucila metodiku Podpora pregramotnosti

v predskolnim vzdélavani, coz v mém oznaceni je MM2.

Zminénou metodiku bych chtéla doporucit pro jeji obsdhlost, a hlavné praktickou

vyuZitelnost.

Prvni strany patfi teoretickému vymezeni ¢tenaiské pregramotnosti a tendi'ské gramotnosti.
Utitelky v MS zde mohou najit odpovéd’ na otazku — Pro¢ je nutné se zabyvat ¢tenaiskou

gramotnosti a pregramotnosti v prostfedi matefské Skoly.

Soucésti metodického materialu je hned né€kolik pohéadek, které se mohou v prostredi
matetské Skoly vyuzit. Opravdu bych matefskym Skoldm doporucila, aby si tyto piibehy
spojené s ¢innostmi vyzkousely. Beru to 1 z pohledu budouci ucitelky v matetské skole,

jelikoz vim, ze bych alesponi jednu aktivitu s détmi chtéla zkusit.

Matetské Skoly si mohou vybrat hned z nékolika ptibéhti, jak uz zminuji vys. Ucitelky tak
mohou najit ptibéh Medvidek Pt nakupuje, Mlij medvéd Flora a Kostkova hra Kalamajka.
Kazdy ptibéh mé uvedeny konkrétni cil, také cilovou skupinu, pomtcky, které budou
ucitelky na cinnosti k pfibéhu potiebovat. Velkou vyhodou pro ucitelky je, Ze nckteré
pomucky najdou upln€ na konci metodiky v piiloze. Po pomuickéach je presné popsana
metodika prace, kde je uvedeny kousek prib&éhu, ktery ma ucitelka precist a zaroven zde
najde i tkoly, jez jsou pfipravené pro déti. V tomhle vidim opravdu velkou vyhodu. Kazdy
pfibéh je podrobné popsany a je uvedeno, jak s nim pracovat a jaké Cinnosti k danému
uryvku textu maji déti splnit. Samoziejmosti je, ze nékteré Cinnosti mohou ucitelky vymeénit

nebo tplné vynechat.

V dnesni dobé se velice Casto setkdvame s tim, Ze prostfedi matetské skoly navstévuji i déti
s odlisnym matefskym jazykem. Metodika myslela i na tyto déti a uvadi i nékolik ¢innosti,
jak s takovymi détmi v rozvoji ¢tendiské gramotnosti pracovat. I to byl ditvod, pro¢ jsem si

na doporuceni pro matetské skoly zvolila tuto metodiku.
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V ptipadé pritomnosti ditéte v matei'ské skole s odliSnym matetskym jazykem, doporucuji,
aby ucitelé vyzkouseli ptibeh Tii prasatka, jelikoz k nému nalezi konkrétni cile pro Ceské
déti a zaroven konkrétni cile pro déti s odliSnym mateiskym jazykem. Zde se mi libi, ze
aktivita je zaméfena na vSechny déti. Diky tomu se u déti rozvine spoluprace a 1épe se tak

seznami s vrstevnikem s odlisSnym jazykem.

Dilezitou roli v rozvoji Ctenaiské gramotnosti hraji i Ctenarské strategie, o kterych se
zminuji nejen v teoretické Casti bakalatrské prace, ale 1 té¢ praktické. Proto bych chtéla
matefskym Skolam doporucit, aby se pravé na tyto strategie vice zamétily. MM2 informuje,
7e to lze udélat i zabavnou formou a nabizi pohadku Cert a kaca, kde je opét navod, jak
s détmi pracovat a co &innosti rozviji. Cinnosti, které rozviji uréitou strategii, vzdy zmifuji,

o jakou strategii se jedna.

Vyuziti strategii bych doporucila uplatnit jak v pohadce, tak i v povésti. Metodika uvadi
ptiklad povésti Jak kral Vaclav a vodnik Rokyta zalozili mésto Plzen, kterd funguje na
podobném principu jako vSechny zminéné piib&hy. Soucasti je také presny metodicky
postup, jak s détmi pracovat. Moznd bych i doporucila, aby ucitelky vyuzily povést mésta ¢i
vesnice, ve které se MS nachdzi a podobnym zptisobem s povésti konkrétniho mésta ¢i

vesnice pracovaly 1 s ¢innostmi, jak to uvadi ostatni ptib&hy.

Dalsim divodem, pro¢ doporucuji matefskym Skolam MM?2 je, ze uvadi kapitolu, kterd se
zamétuje na praci s knihou, kde uvadi ptiklady, jak ucitelky mohou s knihou a détmi
pracovat. Myslim si, ze takovy piesny postup, jak pracovat se hodi pro za¢inajici ucitelky

a vétim, ze urcité z této metodiky pro zacatek budu Cerpat.

Dalsim dulezitym prvkem v mateiské skole je ctenaifsky koutek, o kterém informuje
metodika. Myslim si, Ze takovy Ctenafsky koutek v prostfedi matetfské Skole se stava
samoziejmosti, ale pokud ne, tak bych pravé matetskym Skoldm doporucila si procist
metodickou pfirucku, kterd o ctenarskych koutcich informuje, k ¢emu je dobré ho ve tide
mit, a hlavné nabizi velkou Skalu Ccinnosti, které se daji ve cCtenarském koutku
zprostfedkovat, at’ uz se jedna o vyrobu knihy ¢i hrani si na knihkupectvi. Metodika
poskytuje 1 fotografie pro predstavu, jak by mél byt ¢tendisky koutek zatizeny, coz mohou
ucitelky brat jako mensi inspiraci.

Na zavér bych chtéla matefskym Skolam doporucit, aby se zapojily do projekta, které rozviji
u déti étenafstvi, at’ uz se jedna o znamé projekty jako je Celé Cesko &te détem ¢&i projekty,

které budou pod jejich zastitou. Stejné tak, jak je to uvedené v metodickém materialu.
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ZAVER
Bakalaiska prace se zabyvala metodickymi materidly, které slouzi k rozvoji Ctenarskeé

gramotnosti u déti ptedSkolniho véku. Mym hlavnim cilem bylo analyzovat moznosti vyuziti

vybranych metodickych materialli pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti déti predskolniho véku.

Bakalaiska prace byla rozdélena na dvé Casti, a to Cast teoretickou a cast empirickou.
V teoretické casti jsem vymezila dvé hlavni kapitoly. Prvni se zabyvala faktory, které
ovliviiuji ¢tendiskou gramotnost, kdy jsem spolu s faktory vymezila zdkladni pojmy, jako je

gramotnost a k ni pfisluSné ¢tenarskad gramotnost a ¢tenatskée strategie.

Druhé kapitola spiSe vymezila pojem metodika, stim spojené¢ metody, které¢ se mohou

v prostiedi matef'ské Skoly vyuzit a projekty, které podporuji cestu ditéte ke Ctenafstvi.

V empirické ¢asti prace jsem analyzovala pét vybranych metodickych materiald, které jsem
si vybirala podle obsahu a rozsahlosti. Vyuzila jsem proto kvalitativné obsahovou analyzu.
Nasledné jsem vyuzila oteviené kodovani, diky kterému mi vyvstaly Ctyfi kategorie, které
mi odpovédély na mnou polozené vyzkumné otazky. Nésledné¢ jsem do jedné kapitoly
shrnula vysledky vyzkumu a napsala jsem doporuceni pro mateiské Skoly. Zde jsem
doporucila jednu z metodik, ktera se mi zdala nejvice adekvatni jak pro prostfedi mateiské

Skoly, ale 1 pro domadci vyuziti.

Vyzkumny vzorek tedy tvotilo pét dostupnych metodickych materiala, které jsem, jak uz
jsem psala vySe, vybirala podle urcitého obsahu a rozsahlosti. Zvolila jsem si kvalitativné
orientovany vyzkum s vyuZitim obsahové analyzy. MoZzna bych pfist¢ vyuzila i kratky
dotaznik pro ucitele matetskych skol, zda se nékdy s takovymi materialy setkaly a jestli nasly

uplatnéni v jejich praci.

Na zavér bych chtéla dodat, Ze mé prace obohatila 0 nové poznatky a také mi dala urcity

napad, jak jednou s détmi predSkolniho v€ku pracovat v rozvoji ctendiské gramotnosti.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

Aj. A jiné

A kol. A kolektiv
Apod. A podobné

Atd. A tak dale

CR Ceska republika
MS Mateiska skola
Napt. Naptiklad

OP VVV Operacni program Vyzkum, vyvoj, vzdélavani

PIRLS Mezindrodni Setfeni v oblasti ¢tenarské gramotnosti
PISA Mezinarodni Setfeni v oblasti méfeni vysledkil vzdélavani
TIMMS Mezinarodni vyzkum zamétfeny na srovnavani matematickych dovednosti a

dovednosti v ptirodovédnych predmétech u zaki Skol z nékolika desitek zemi svéta
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