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ABSTRAKT

Bakalatskd prace je vyzkumného charakteru a zamétfuje se na rozvoj slovni zasoby
v anglickém jazyce u déti predSkolniho véku. Cilem je zjistit, jaké maji ucitelé zkusSenosti
s rozvojem slovni zasoby v anglickém jazyce u déti pfedskolniho véku. Teoretickd ¢ast se
zabyva ranou vyukou ciziho jazyka, ufenim ciziho jazyka a rozvojem slovni zasoby
v angli¢tiné u déti predsSkolniho véku. V zavéru teoretické Casti jsou popsany vyukové
metody pro rozvoj anglické slovni zadsoby a vyukové pristupy ucitele. Praktickd ¢ast prace
popisuje kvalitativni vyzkum prostfednictvim polostrukturovanych interview realizovanych
s uc¢itelkami matefskych skol. Ziskana data byla zpracovana pomoci oteviené¢ho kodovani a
nasledné byla interpretovana. Bylo zjisténo, ze ulitelky matefskych Skol maji pfevazné
kladné zkuSenosti s rozvijenim anglické slovni zasoby u déti pfedSkolniho véku. Vétsina
ucitelek ale také uvadéla padné argumenty za jakych podminek by méla byt slovni zasoba

rozvijena.

Kli¢ova slova: rand vyuka, u€eni ciziho jazyka, slovni zdsoba

ABSTRACT

The bachelor thesis is of a research nature and is focused on the development of
vocabulary in English for preschool children. The aim is to find out what teachers have
experience with the development of English vocabulary in preschool children. The
theoretical part deals with the early teaching of a foreign language, learning a foreign
language and the development of vocabulary in English for preschool children. At the end
of the theoretical part, teaching methods for the development of English vocabulary and
teaching approaches of the teacher are described. The practical part of the work describes
qualitative research through semi-structured interviews conducted with kindergarten
teachers. The obtained data were processed using open coding and subsequently
interpreted. It was found that kindergarten teachers have mostly positive experiences with
the development of English vocabulary in preschool children. However, most teachers also

made strong arguments under what conditions vocabulary should be developed.

Keywords: teaching young learners, learning foreing language, vocabulary
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UvVOD

Anglicky jazyk se v dnesSni dob¢ bere téméi jako samoziejmost. DéEti se ho ale zacinaji
vetsinou ucit az na zékladni Skole. V poslednich letech se vsak stale vice fesi, zda zafazovat
anglicky jazyk uz do matetské Skoly. Nazory na tuto problematiku jsou rozporuplné, piesto
se ale setkavame spiSe s tim, ze anglictina do matetské Skoly patii a i my s timto ndzorem
souhlasime. Dovolim si pouzit vétu jedné pani ucitelky, se kterou jsem délala interview.
,Déti jsou vtomto veku jako houby a strasné moc si toho dokazZou zapamatovat.*
V matetské skole se déti u¢i anglictinu tou nejjednodussi formou. VSechny ¢innosti musi byt
dostate¢né aktivizujici a témert vSe je propojeno se hrou. Dlouhé sezeni v kruhu na koberci
nebo u stolu je naprosto neredlné. D¢t se v matetské Skole uc¢i hlavné slovicka. Fraze jsou
ojedin¢lé a pokud se s nimi setkdme, jednd se spiSe o pokyny ucitele, kterym dité rozumi,
ale samo je pouzivat neumi. DéEti maji vétSinou u anglického jazyka v matetské skole tzv.
pasivni slovni zasobu, kterou za¢nou pozd¢ji aktivné pouzivat az pti dal§im uceni. Jak uz
jsem avizovala vySe, anglicky jazyk je v dneSni dobé samoziejmost, a proto zastdvame

nazor, ze je nejlepsi zacit co nejdiive.

Bakalaiska prace obsahuje ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast je rozdélena na
¢tyfi hlavni kapitoly, které se dale d€li na podkapitoly. Na tivod je v praci popsano, jak se
v soucasnosti pojima rand vyuka cizich jazyki, v hypotézach kritického obdobi jsou
pfedstaveny nazory autori na vhodny zacatek uceni ciziho jazyka a na zavér této kapitoly je
uz nastinéna problematika uceni ciziho jazyka v piedSkolnim obdobi. Druha kapitola se
konkrétnéji zabyva u€enim ciziho jazyka v matetské Skole a jsou zde popsany zasady uceni
ciziho jazyka u pfedSkolnich déti. Zejména je kladen dliraz na gestikulaci, mimiku, pohyb a
hravé provedené vétSiny aktivit. V praci je také kratky odstavec vénovan navaznosti
anglického jazyka na zakladni Skole. Tteti kapitola se vénuje slovni zasobé¢, ktera je klicem
k jazykovym dovednostem. Seznamujeme se zde s divody, pro¢ rozvijet slovni zasobu uz
v matetské Skole a jak by se méla détem slovni zasobu piedstavovat a dale upeviiovat. Na
zaver této kapitoly jsou pfedstaveny vyukové techniky, které by mél ucitel vyuZzivat pfi
rozvijeni slovni zasoby u déti pfedskolniho véku. Posledni kapitola v nasi praci se vénuje
vyukovym metodam a krajné 1 pfistuptim uclitele pii rozvoji slovni zadsoby v anglickém
jazyce. Pii rozvoji slovni zasoby v se v matetské Skole nejcastéji setkdvame s metodou TPR
a metodou drilu. Metoda TPR je pouzivana hlavné kvili pohybu, diky kterému si déti
slovicka vice upeviiuji. Metoda drilu slouzi hlavné pro opakovani, které je u ptedSkolnich

déti pii uceni slovicek zésadni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 11

V praktické casti jsou predstaveny vyzkumné cile, otazky, interpretace vysledkl
kvalitativniho vyzkumu, shrnuti vyzkumu, diskuse a na zavér doporuceni pro praxi.
V interpretaci vysledkl jsou vytvofeny Ctyfi vyznamové kategorie. Prvni kategorie se
zamétfuje na slovicka, které jsou podle ucitelek mateiskych Skol naprosty zaklad. Druha
kategorie popisuje vliv modernich technologii na rozvoj slovni zasoby v anglicting. V tieti
kategorii se seznamujeme s metodami, které ucitelky pfi rozvoji slovni zasoby v anglictiné
nejcastéji vyuzivaji. Posledni vyznamova kategorie se vénuje tomu, jaké maji ucitelky
matefskych Skol nazory na zatazovani anglického jazyka do ptredskolniho vzdélavani.
Setkdvame se pievazné s pozitivnimi nazory, ale objevuji se i argumenty, pro¢ anglictinu do

matefské Skoly nezafazovat.
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I. TEORETICKA CAST
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1 RANA VYUKA CIZiCH JAZYKU

Argumenty pro brzkou vyuku cizich jazykl se velmi Casto opiraji o fenomén casu. Nékteré
vyzkumy naznacuji, ze v zivoté ¢loveéka existuje jisté ,,Casové okno*, ve kterém je vhodné
zacit se ucit cizi jazyky, a ze po jeho ,,uzavieni se moznost naucit se cizi jazyk omezuje.
V pozadi jinych nazoru stoji dojem, ze dospéli nemaji na uceni ciziho jazyka Cas, a proto je
vhodné ucit se cizi jazyky v dob¢, kdy maji déti vice Casu. Spolecnym duasledkem téchto
pohledt je nazor, ze ¢im vice Casu ¢lovek v zivoté vénoval uceni se cizimu jazyku, tim 1épe
tento cizi jazyk umi. Empiricky vyzkum vsak ukazuje, Ze je tfeba piihlédnout k povaze
procest osvojovani a uceni, k prostiedi, v némz tyto procesy probihaji, k ciliim a motivaci
k uceni a také k dalSim faktorim. Pro konec 20. a zacatek 21. stoleti je typickym trendem
zavadet cizi jazyky do primarniho kurikula (7-10 let, rana vyuka), pfipadné preprimérniho
kurikula (3-6 let, velmi rand vyuka). Jedna se o celoevropsky trend, ktery souvisi s érou
globalizace a s evropskou integraci. Ve zprave rady Evropy z roku 2005 (Evropska komise,
2005) jsou shledavany nckteré zietelné tendence v evropskych skolskych systémech. Jednou
z tendenci je postupné snizovani vékové hranice pro zavedeni ciziho jazyka do kurikula
primarni skoly v poslednich 30 letech. Mezi zemé, ve kterych se prvni jazyk zavadi od 9 let
véku zakt, patii vedle Ceské republiky Recko, Kypr, Lotyssko, Litva, Slovinsko a
Mad’arsko. V niZ§ich ro¢nicich se s cizim jazykem zacina v jazykové¢ heterogennich zemich
(napt. Belgie, Holandsko) a tradi¢né v nékterych skandinavskych zemich (Finsko, Svédsko,
Norsko). V Italii byl od Skolniho roku 2003/2004 zaveden povinny cizi jazyk od prvniho
rocniku priméarniho vzdé€lavani. Tato zprava rovnéz poukazuje na to, Ze v fadé¢ zemi
(gpanélsku, Portugalsku, LotySsku, Némecku, Rakousku, Slovinsku, Bulharsku, Skotsku a
v dalSich) probihaji na statni Grovni zkuSebni projekty, které maji ovéfit moznosti zavedeni
ciziho jazyka do preprimarniho a prvniho roéniku primarniho kurikula. V Ceské republice
byl v letech 2005-2008 proveden Narodni plan vyuky cizich jazykd, ktery urcil zacatek
povinné vyuky ciziho jazyka od tfettho ro¢niku zékladni Skoly, pficemz prvnim cizim
jazykem se stala vyhradné anglictina. Nepovinna vyuka anglického jazyka byla
doporucovana jiz od ptedskolniho véku. Tento vyznamny posun byl uskutecnén 1 ptesto, ze
dle opakovanych sdéleni Ceské $kolni inspekce zastoupeni plné kvalifikovanych uéitelt
anglického jazyka na zakladnich Skolach nepiesahlo v poslednich 20 letech hranici 25 %
(Ceska $kolni inspekce, 2009). Narodni plan reaguje na nedavna doporu¢eni Evropské
komise, kterda v Akénim planu na 1éta 2004-2006 vyzyvala Clenské staty, aby umoznily

zacatek vyuky cizich jazykl jiz ve velmi raném véku. (Najvar, & HanuSova, 2010).
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1.1 Hypotéza kritického obdobi

Vyznamny pokus o formulovani komplexniho nazoru na uceni se jazykim v raném véku
ucinil Wilder G. Penfield, kdyz na zaklad¢ svych zkuSenosti neurochirurga a zaroven svého
osobniho ptesvédCeni (Stern 1983) prohlésil, ze z biologického aspektu je obdobi pired
pubertou vyhodnéjsi pro uceni se cizimu jazyku a ze by toto obdobi mélo byt vyuzito daleko
intenzivnéji pro cizojazy¢nou vyuku (Penfield, Roberts 1959). Z obdobnych pozic vychazi i
hypotéza kritického obdobi (Critical Period Hypothesis — CPH) (Lenneberg 1967), ktera se
stala podstatnym paradigmatem pro vahy o faktoru véku v osvojovani jazyka. Predpoklada,
ze existuje biologicky vymezené obdobi v lidském Zivoté, ve kterém je jednodussi osvojit si
trva podle Lenneberga od druhého roku zivota po nastup puberty.

Koncept kritickych obdobi je pievzaty z biologie. Dnes jsou kritickd obdobi chapana jako
vyznamna ¢asova obdobi v priibéhu zivota, ve kterych se musi stat urcité udalosti, aby mohl
vyvoj probihat normalnim zptisobem napt. po narozeni nastava u ditéte kritické obdobi pro
vyvoj zraku. Jestlize se détem s vrozenym o¢nim zdkalem porucha napravi do sedmého roku
zivota, jejich zrak se bude vyvijet normalné. Existence kritickych obdobi v psychickém
vyvoji nebyla do této doby dostatecné prokazana. Pravdépodobné je spravnéjsi mluvit o
citlivych obdobich — obdobich, ktera jsou ideéalni pro ur€ity druh vyvojového procesu. Pokud
neni dosazeno urc€itého typu chovani béhem tohoto citlivého obdobi, nemusi se jiz pozd&ji
rozvinout do svého plného potencialu (Atkinson, et al., 2003).

V pedagogice s konceptem tzv. senzitivnich fazi pracovala jiz Maria Montessori, ktera
oznacila vyvojovou fazi 0-6 za senzitivni pro fec, protoZe dit¢ intenzivné absorbuje
mateiskou fe¢ ze svého okoli (srov. Janik 2007).

V soucasné diskusi o tzv. kritickém obdobi v osvojovani cizich jazykiim jsou formulovany
argumenty opirajici se o nalezy z riznych oblasti vyzkumu. Objevuji se argumenty, které
vychéazeji z neurolingvistiky, argumenty tykajici se afektivni ¢i kognitivni domény 1i

argumenty, v jejichZ pozadi stoji antropologické teorie (Brown, 2000).

Neurolingvistické argumenty
Lenneberg sloucil otazku kritického obdobi pro osvojovéani jazyka s lateralizaci mozku.
Existuje hodné empirickych ditkaza, které ukazuji, ze nejdulezitéjsi feCova centra (Brocovo

centrum a Wernickeho oblast) se u zna¢né vétSiny dospélych jedinct nachazeji v korové
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oblasti levé mozkové hemisféry (v ¢elnim, resp. ve spankovém laloku). Proces specializace
funkénich center v mozku se nazyva lateralizaci: pred jejim ukoncenim se mluvi o plasticité
mozku. Pokud dojde (kvtli nemoci ¢i poranéni) k poSkozeni uvedené lokality jesté pied
ukoncenim puberty, dokaze mozek diky plasticit€¢ zachrénit jeho relokalizaci bez zasadnich
nasledki. Poskozeni téchto centech mize zplisobit nevratné zmény v produkci jazyka.

Scovel (1969) se domnival, ze plasticita mozku pfed ukoncenim puberty umoziuje détem
osvojit si matetsky, ale i druhy jazyk. Lateralizace zptisobuje, Ze dospéli jedinci si cizi jazyk

osvojuji velmi obtizné, nebo jim nejde dosahnout autentické vyslovnosti (Stern, 1983).

Afektivni argumenty

Néktefi vyzkumnici se pro porozuméni existence citlivého obdobi smétuji ke zkoumani
afektivni domény. Schumann (1975) navrhl afektivni teorii: prohlasil, Ze v prvnich letech
zivota se vyznacuji velkou socidlni a emociondlni otevienosti jazyku, nez je tomu
v dospélosti. S timto souhlasi i Macnamara (1973), ktery tvrdi, ze déti se vice snazi
komunikovat se svymi vrstevniky, coz velmi uleh¢uje osvojovani matetského jazyka.
Guiora et al. (1972) navrhli koncept jazykového ega, které se rozviji ve spojitosti s tim,
jakym jazykem jedinec mluvi. V détstvi se vyviji a je velmi flexibilni, novy jazyk tedy
neznamend ohrozeni. S ndstupem puberty se ale stdva protektivnim a defenzivnim. Podle
Guiory je mozné, ze jazykové ego dospélym komplikuje osvojovat si cizi jazyk (podle
Brown 2000, s. 64).

Krashen (stru¢né napt. 1992) formuloval hypotézu afektivniho filtru (angl. Affective Filter
Hypothesis), podle které skupina afektivnich proménnych (jako jsou nizké sebevédomi nebo
strach z neuspéchu) zpilisobuje, Ze cizojazy¢né podnéty (input) u nckterych jedinci
nedosdhnou do pfislusnych mozkovych center. Proto neprobihd osvojovani ciziho jazyka u
kazdého stejné. Krashen nespojuje tuto hypotézu nevyhnutelné s vékem, obecné lze u déti

ocekavat afektivni filtr niz8i (Najvar, 2010).

Kognitivni argumenty

Kognitivni vyvoj je rychly v prvnich Sestnécti letech Zivota a potom uz se zpomaluje. Nekteti
odbornici hledaji souvislost mezi stadii kognitivniho vyvoje, jak je definoval Piaget (napf.
Piaget 1972), a osvojovanim ciziho jazyka v raném véku.

Ukazuje se, ze déti se uci cizi jazyk bez piispéni formalniho opera¢niho mysleni; nejsou si

vedomi toho, ze si osvojuji cizi jazyk. To vSak neznamend, jak upozoriiuje Brown (2000), Ze
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by samotné uvédomovani si procesu uceni se cizimu jazyku bylo bariérou, protoze i zdmérna
komplexni snaha pii studiu ciziho jazyka byva zavrSena uspéchem.
Muze se stat, ze se déti ve fazi konkrétnich operaci uci cizi jazyk jinak nez jedinci starsi.
Ausubel (1964) napt. upozornil na to, ze dospéli profiluji z gramatickych vykladi a
deduktivniho mysleni, které u déti nejsou efektivni. Spolsky (1989,) tvrdi, Ze abstraktni
ukoly, které jsou v cizojazycnych tiidach ¢asté, budou spiSe vyhovovat zaktim star§im nebo
dospivajicim (Najvar, 2010).
Cummins (2000) se v této souvislosti domniva, ze mladsi zaci jsou vice uspésni v ziskavani
komunikativnich dovednosti, kdezto Zaci star$i (dospéli) si 1épe osvojuji pokrocilejsi
jazykové dovednosti (psani). RozliSuje proto dvé kompetenéni oblasti:

e basic interpersonal communicative skills (BICS)

- zékladni meziosobni komunikativni dovednosti;
e cognitive academic language proficiency (CALP)

- kognitivni akademicka jazykova dovednost

Jak se zda, mladsi Zaci ziskavaji rychleji BICS, kdeZto Zaci star$i jsou pravdépodobné

vvvvvv

DeKeyser (2003) tik4, ze déti se uci jazyky s pomoci implicitnich mechanismii, ale dospéli
o tuto moZnost uz piisli, proto musi pouZzit analytické mysleni pfi uc¢eni jazyka (problém-
solving capacities). DeKeyser je zastdncem kritického obdobi, ale také poukazuje na to, ze
se tyka jen implicitnich (osvojovacich) mechanismi a ne Skolni vyuky cizich jazykda, ktera

je zaloZena na explicitnim u¢eni (Navar, 2010).

Je mozZné, Ze jestlize by se platnost verze této hypotézy potvrdila, a implicitni a explicitni
mechanismy byly shledany jako neslucitelné, mélo by to vyznamny dopad na diskusi o

ucinnosti rané vyuky cizich jazyka (Najvar, 2010).

Antropologické argumenty

Piislunici monolingvnich kultur — jako jsou napiiklad obyvatelé Ceské republiky — miizou
snadno ziskat dojem, Ze monolingvismus je normalnim stavem a Ze k bilingvismu dochézi
v ojedinélych ptipadech kvili socidlnimu tlaku. Neexistuji oficidlni statistiky, avSak opak je

ocividné pravdou; vicejazyCnost je kazdodenni realita pro tfi Ctvrtiny lidské populace
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(Crystal 2007). Po obdobi puberty je nutnost a samoziejmost upeviiovat si cizi jazyky
(Brown, 2000, cit. Podle Najvar, 2010).

1.2 Anglicky jazyk v materské Skole

Velmi ¢asto probiranym tématem poslednich desetileti je vyuka cizich jazykt v predSkolnim
obdobi (3-6 let). Diivodem je nejspiSe vysokd kapacita mechanické paméti predskolniho
ditéte, jeho zvidavost a hravost. Jestlize dojde k vhodnému spojeni téchto predpoklada, I1ze
vytvofit herni ¢innosti spojenou s osvojovanim si novych slov zdklad pro naslednou
skute¢nou vyuku dal$iho jazyka. Pokud ma byt vliv opravdu pozitivni, je dobré ptipomenout,
jakymi vyvojovymi mezniky dité v pfedSkolnim véku prochdzi. Zkvalitiiuji se projevy hrubé
motoriky. V mnohych rodinach se v tomto véku vytvaii zdklad pro budouci sportovni
dovednosti (jizda na kole, plavani, lyZovani). Pfi novych aktivitach si dité rozsifuje svij
slovnik. Dité se také rozviji v oblasti jemné motoriky. Déti rady kresli, rozvijeji smysl pro
detail a pfi popisovani obrazku a dalSich vytvorG rozvijeji fecovy repertoar. Dité
v predskolnim véku je vdzano na to, co momentalné vnima, ptesto si vnimané dotvari svymi
predstavami, poptipadé konfabulaci, aby pro ného byla dana realita smysluplnd. Tady je
velice dulezité, aby bylo ditéti v rodin¢ doptfavano dostatek prostoru pro jeho vlastni feCové
produkce, vypovedi nebo vymyslené piibchy. Prave v téchto projevech miize dité aktivné a
se zajmem rozvijet fe€. PredSkolni veék je doprovazen otazkou ,,Proc¢?*. Dité chce poznat
pricinné spojitosti ve svém okoli a dokaze se nekonecné dlouho dotazovat. Je pro néj velkou
vyhodou, kdyz ma pftileZitost kontaktu se ¢leny rodiny a s dalSimi dospélymi, nebo star§imi
détmi, ktefi mu dokazou odpovédét na jeho dotaz. V tomto obdobi se klade velky diiraz na
kontakt s vrstevniky, ktefi ditéti poskytuji odliSné modely chovani, jez nejsou spojené
s autoritou. Dité je rovn€z obohacovéno jinym slovnikem svych kamarada a velice snadno
se ,,domluvi* i s vrstevniky, ktefi hovoii jinym jazykem, je-li to pro néj aktivni partner do

hry (Sulova, 2007).

V obdobi piedskolniho véku jsou napliovany vSechny slozky feci — expresivni (zptsobilost
vyjadfovat své pocity jednoduchym zplisobem), kognitivni (s vyvojem feci souvisi rovnéz
rozvoj poznatka a zkuSenosti, které nemusi byt pfimo vazané na vlastni zkuSenost, ale na
zkuSenosti sdélené pomoci vypravéni nebo Cetby) a regulacni (ve svych aktivitach je dité
velmi Casto fizeno pokyny dospélych ptevedenych do tzv. ,,vnitini feci®). Déle je velmi

dalezité¢ zminit pamét, kterd se méni od bezdécného zapamatovani k paméti zamérné.
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Jazykové metodiky pro ptedskolédky neustale zdiirazituji vyznam ucit se s pomoci rytmu,
hudby (texty fikadel a pisnicek), obrazkd, to ale oslovuje pofad jesté¢ bezdécnou pamét.
Vyvoj postupuje od kratkodobé paméti k paméti dlouhodobéjsi, kterd je zejména situacni.
Pamét je spiSe konkrétni — dité si sndze zapamatuje konkrétni udélosti, nez jejich slovni
popis. Nepopirateln¢ je to doba, kdy je vysoka kapacita mechanické paméti, o Cemz
vypovida i to, kolik basnicek, fikadel, televiznich reklam si dit¢ spontdnné zapamatuje, jak
je schopno objevit chybu ve cteném textu, ktery uz nékdy slyselo, kolik krkolomnych nazva
si zapamatuje v encyklopedii, jestliZe si ji s nim nékdo opakované &te a prohlizi (Sulova,

2007).

Jest¢ muizeme zminit i motivaéné volni slozky osobnosti. Dité v predSkolnim véku je
zpisobilé k velmi silné kratkodobé motivaci, je-li néjakym zplsobem spojena s hrou a
s kontaktem s vrstevniky. Dit¢ mizeme nejefektivnéji motivovat novymi podnéty, protoze
je to faze velké aktivity a zvidavosti. Nemtzeme se ale na né&j zlobit, pokud nevyhledava
nové jazykové ,,lekce®, nebo opomiji eventualni piipravu na n€. Jestlize se dité v tomto véku
néco uci, melo by se to obejit bez ptipravy na tuto aktivitu a ani by nemélo védét, Ze se jedna
o ngjakou lekci. V klicovych vztazich vyhleddva hlavné zazemi, kladné emoce, stabilitu.
Proto je tieba poskytnout mu pocit pozitivniho citového pouta. Velmi tézko 1ze podnécovat
jeho ambice. Pfedskolni dit¢ neni moc ambiciozni, a pokud je, je to hlavné proto, aby

potésilo své rodice, eventualné od nich ziskalo pochvalu a uznani (Sulova, 2007).

Z vyse uvedeného plyne, co by mélo byt voditkem pro potencialni osvojovani dalSiho jazyka
v pfedSkolnim veku. Pfi vyuce se zamé&fit na spontanni aktivni projevy ditéte spjaté s hrou a
kontaktem s vrstevniky. Ucitel by nem¢l ocekavat, Ze ptijde o skutecné jazykovée lekce, které
piipominaji typickou vyuku a nepocitat s tim, Ze se na tuto vyuku bude dité n&jak soustavné
pfipravovat. Dit€ doposud nema vytvofeny smysl pro soutéZivost a porovnavani s vrstevniky
ve vykonu. Je mu proto jedno, jak v porovnani s vrstevniky dopada. Ditéti zalezi hlavné na
tom, aby bylo pozitivné¢ hodnoceno ucitelem (aby ho mél ucitel rad). Dobra cesta k vyuce
dalSiho jazyka jsou také spole¢né ¢innosti s rodici, kontakt s vrstevniky, ktefi mluvi jinym
jazykem nebo hra v cizojazy¢ném prostfedi apod. Jestlize ma byt vyuka dal§iho jazyka
zdarnd, vyuzivame jmenované prostfedky a respektujeme zminénd omezeni piedskoldka

(Sulova, 2007).

Mertin a Gillernova (2010) povazuji za vhodny v€k zahdjeni vyuky ciziho jazyka kolem
patého roku. Pokud je prace s détmi odborné a kvalitné vedena, neni diivod, pro¢ nezacit

s cizim jazykem uZ v matei'ské Skole. Pfi uceni ciziho jazyka hraje dileZitou roli stupen



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

jazykového vyvoje ditéte. Kolem péti let slouzi pro dité matetsky jazyk k dorozumivani,
uspokojovani potfeb a vyjadfovani ptani, dit€¢ ma rovnéz dostate¢nou slovni zadsobu a umi
témet spravné vyslovovat. Jestlize ma dit¢ logopedické vady nebo malou slovni zasobu

¢eského jazyka, doporucuje se rodictim, aby s cizim jazykem pockali na pozdéjsi veék ditéte.

Nekteti odbornici uvadéji, ze veék kolem patého roku ditéte je povazovan za velmi ptiznivou
etapu pro uceni ciziho jazyka. Hlavn¢ z diivodu spontannosti projevu déti, vétsi absence
zabran a kontroly. Pokud jde o rozvoj jazykovych schopnosti ditéte, je tato etapa
neopakovatelna. Je zde typicka velka citlivost na bézné, ale 1 specifické jazykové podnéty.
Mezi dalsi zvlaStnosti sem mizeme zatadit pruznost nervové soustavy, imitani schopnosti,

uroven rozvoje pameti a schopnost sluchové diferenciace.

V odborné literatufe se mizeme cCasto setkat s nazorem, Ze jestli ma dit€ nadani hudebni,
bude mit 1 jazykové. Bambergerova (podle Gardnera, 1999) uvadi, hudebni mysleni mé sva

pravidla a nemtize byt chapano jako soucast mysleni jazykového.

Dalsim velmi diskutovanym nazorem byla pochybnost a strach, jestli nebudou déti jazyky
sméSovat, pokud se budou ucit cizi jazyk jiz v matetské Skole, a zda to nebude na ukor
vyvoje matefského jazyka. Presto je chybovéani nezbytnou soucésti u€eni se nového jazyka.
Déti se dopoustéji chyb v ptipadé, kdyz znaji slovo pouze v jednom jazyce a potiebuji ho
pouzit v druhém jazyce. Slovo poté pouziji tak, aby co nejvic sedélo do mluvnice druhého
jazyka 1 s ndpodobou vyslovnosti. Toto experimentovani s jazykem nemiizeme nazyvat

sméSovanim, protoZe je to sou€dst implicitni strategie poznavani.
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2 UCENI CIZIHO JAZYKA

Uceni se jazyku se dnes poklada za védomy proces studia gramatickych pravidel (dalsiho
(Skinner) pokladajici studium jazyka za imita¢ni proces tohoto druhu chovani podle stimulu
a smétujici k tvorbé podminénych reflexti, nemé uz dnes tolik zastancii. Pravidla jazyka maji
u studenta ciziho jazyka, ktery se u¢i védomeé, jiné postaveni na rozdil od rodilého mluvc¢iho.
Nabizi se tedy otazka, do jaké miry jde automatizovanim pfiblizit postaveni pravidel jako u
rodilého mluvciho. Cizi jazyk se jde naucit do ur¢ité miry v kazdé fazi zivota, ale za velmi
rozdilnou cenu a také sriznym omezenim. Po obdobi puberty je schopnost perfektni

intonace a vyslovnosti téméf ztracena (Cermak, 2011).

V matefské Skole se také mliZzeme setkat s pojmem seznamovani s cizim jazykem. V nasi
praci se ale spise priklanime k uceni jazyka, a proto se jim budeme zabyvat i v nasledujicich

podkapitolach.

2.1 Uceni ciziho jazyka v materské Skole

V procesu osvojovani mateiského jazyka ma vétSina déti rozvinuté zékladni schopnosti.
Pravé diky nim jsou déti schopné se ucit novy jazyk. Schopnosti se dale miiZou rozvijet.
Mizeme sem zatadit schopnost zachycovat urcité vyznamy, chapat smysl celych vyroki a
to na zaklad¢ intonace ucitelky, dale jeji mimiky, gestikulace a kontextu mezi tim, co bylo
feCeno a schopnosti ,,dekodovat* smysl slySené¢ho. Déti tuto schopnost mohou dale rozvijet
a dalSi rozvoj je to, na ¢em pii uceni cizich jazykd zalezi. Zvladnuti omezenych
lingvistickych vyznamil. V tomto raném stadiu uceni ciziho jazyka mliZeme pozorovat, Ze si
déti s jazykem Casto hraji a snazi se zvysit své jazykové schopnosti pfenesenim toho, co se
jiz naucily, do jiného kontextu a vymyslenim novych vyrazd nebo slov. Jesté predtim, nez
se déti zacnou formalné ucit, jsou schopny zvladnout cizi jazyk kreativné. MZzeme to nazvat
jako schopnost nepiimého uceni. Déti €asto zaujmou piibchy, rady opakuji zvuk novych
slov, bavi je rGzné fikanky a pisni¢ky a také pohyb. Dé&ti imituji hlasy postav a nekdy
napodobuji tak dobfe, ze se jejich vyslovnost Casto blizi vzoru. Pravé takto se déti
nevédomky uci dilezitym jazykovym dovednostem. K porozuméni ¢asto pomahaji obrazky,
kresby, mimika, gestikulace a mnoho dal§ich vizudlnich pomticek. VSe je ovéfovano
neustalym opakovanim. Porozuméni napf. kratkému ptibéhu v cizim jazyce u déti zvySuje
motivace k uceni. Nejsilné€j$i motivace ucit se a poznavat cizi jazyk je v predskolnim véku

(Palatinova, 2004).
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2.1.1 Déti a anglicky jazyk

Jako ,,very young learnes“ byvaji v anglické literatuie nejcastéji oznacovany déti, které se
zacinaji ucit anglicky jazyk v matetské Skole. Tyto dé€ti jsou velmi citlivé, a proto se musi
ve tiid¢ citit bezpecné. V uceni by mély byt zapojeny vSechny smysly. Je také dilezité si

uvédomit, Ze se jim stale rychle vyviji jejich prvni jazyk (Pokrivéakova, 2014).

Cizi jazyk by mél byt vyucovan v kontextu (ve spojeni s obrazky, realnymi objekty apod.).
Aktivity ve tfidé by mély byt navrzeny tak, aby zachytily bezprostfedni zajem déti, protoze
stale nejsou zvykli na Skolni disciplinu. Zaroven by kazdé lekce ciziho jazyka méla byt
soucasti fyzicka aktivita (pantomima, pohybové hry, hrani roli, dramatizace, ¢innosti TPR
(fikanky, basné&, pisné, ptibchy) a ne jednotlivym sloviim (Pokrivédkova, 2014).

Piiklad:

Child: Want other spoon daddy
Father: You mean you want the other spoon
C: Yes, I want the other one spoon
F: Can you say, the other spoon
C: other — one — spoon
F: Say "the” (now becoming slightly exasperated!)
C: the
F: other
C: other
F: spoon
C: spoon — now give me other one spoon daddy.
(Pinker, 1994, s. 281)
Ucitelé mohou stavét na détské zvidavosti (hadanky, vtipné otazky a techniky fteSeni
problémti). Opakovani (kopirovani jazykovych modelll poskytovanych uciteli) je hlavni
vyu€ovaci technikou, nesmi byt ale nudnd. Ucitel by mél dat détem spoustu prilezitosti
pracovat samostatné, protoze déti v tomto véku jesté nejsou dostateéné zralé na to, aby se

ucastnili part nebo skupin (Pokrivéakova, 2014).

2.1.2 Navaznost anglického jazyka na zakladni Skole

Pokud se déti za¢inaji ucit cizi jazyk rok pied vstupem na zékladni Skolu, je dulezité, aby po

vstupu na zakladni Skolu mély moznost s vyukou ciziho jazyka pokra¢ovat. Zejména proto,
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aby navazaly na ziskané znalosti z matetské Skoly a aby byla vyuzita jejich ,,nastartovana*

snaha k dalS$imu jazykovému vzdélavani.

., Na zakladech, kterée ziskaly v materské Skole, buduji svou lasku k uceni se cizim jazykiim a

své znalosti rozvijeji — napr. v jazykovych Skolach. *“ (Mertin, Gillernova, 2010, s. 159)

2.2 Velikost skupiny déti a zasady pri uceni ciziho jazyka

Velikost skupiny déti je velmi dilezita pfi uCeni ciziho jazyka. Z teoretickych poznatkti a
zkuSenosti plyne, Ze pro uceni ciziho jazyka je vhodna skupina zhruba deseti déti, nejlépe
vSak péti az Sesti. Zejména kvuli tomu, ze déti v takto velké skupiné dokdzou udrzet
pozornost pii opakovani a byt s ucitelkou v neustalém kontaktu. Pii uceni ciziho jazyka u
takto malych déti je dilezité, aby si ziskané znalosti opakovaly denné, a nejen nékolikrat
tydng. Casté opakovani pfinasi velmi dobré vysledky. Pokud se jedni o fizenou &innost

skupinovou, neni dobré ptekracovat dobu 10-20 minut.

Z naSich zjisténych vysledkl vyplyva, ze anglictina je v matefské Skole z hlediska Casové
frekvence pouze jednou tydné nebo dvakrat po 14 dnech, coz se neshoduje s tvrzenim vyse,

a proto neni mozné, aby se ziskané znalosti déti opakovaly denné.

Ukolem ugitele je dbat na to, aby déti nebyly pretdZovany. Ugeni ciziho jazyka se asto pro
déti stava snadnou zabavou. Déti za¢nou mluvit v cizim jazyce, pokud na né neni kladen

velky natlak. Pfesto maji déti v tomto véku vice slov v pasivnim slovniku nez v aktivnim.

Déti miZzeme rozliSovat na jazykov€ nadané i1 primérné. Nekteré déti prekondvaji tzv.
obdobi ticha, kdy jen poslouchaji. Jiné déti davaji najevo souhlas nebo nesouhlas kyvnutim
hlavy, pozdé&ji tikaji ,,ano®, ,,ne*. Z détské psychologie mizeme vyuzit, Ze nékteré déti se
muzou naucit vice znalosti od druhych déti nez pifimo od ucitele. Ucitel by mél zvidavost
déti usmériiovat a podporovat a vyhybat se ,,bezmyslenkovitému* zapamatovani slovicek.
Hildebrandova uvadi, ze pokud je dit¢ k uceni vice nuceno nez podporovano, je velice

pravdépodobné, Ze dité ztrati o uceni jazyka zajem (Mertin, Gillernova, 2010).

Mertin a Gillernova (2010) uvadéji nékolik zdsad pti uceni ciziho jazyka:

e Pouzivat srozumitelny jazyk bez zbytecnych slov. U slozitych vyraz déti Casto

ztraci pozornost a nechtéji se jazyku ucit,

e pokud dité chce mluvit matefskym jazykem, nebranit mu,
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e mluvit pomalu, v kratkych vétach,

e pouzivat obrazky a gestikulaci, vyhnout se abstraktnim vyrazim,

e predvadét jasné pohybové ukazky, aby je mohly déti co nejveérnéji opakovat,
e opakovat a vysvétlovat dostatecné dlouho,

e ovétovat, zda dit€ pochopilo to, co mu ucitel fekl.
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3 VYTVARENI ANGLICKE SLOVNI ZASOBY
Slovni zasoba je pro nasi praci klicova. Zde jsou vypsany nékter¢ jeji definice.

., Slovni zasoba je souhrnné oznaceni pro vsechny lexikalni jednotky. Pro jeji zaznamenavani

Jjsou urceny slovniky. Slovni zasoba se méni a rozsiruje‘ (Maskova, 2005, s. 31).

Priicha (2009) definuje slovni zasobu jako soubor lexikalnich jednotek, kterymi disponuje

uzivatel konkrétniho jazyka.

Podle Hausera (2009) je slovni zasoba ,,souhrn slov v urcitém jazyce*. Autor uvadi, ze
slovo je zakladni jednotkou slovni zasoby. Slovo je seskupeni hlasek. Obsah jednotlivého

slova se vaze na dany jazyk a ma celospolecenskou platnost.

Hubacek, Jandova a Svobodova (2002) tvrdi, Ze slovni zasoba tvoii zakladni slozku jazyka.

Slovni zasoba se ned4 ¢iselné vyjadrit, protoZe se stale rozsifuje.

V praci budeme dale pracovat s definici od Maskové (2005), kterd uvadi, ze se slovni zasoba

neustale méni a rozsifuje, coz plati i pro déti ucici se cizi jazyk.

Slovni zasoba je klicem k jazykovym dovednostem a ustfednim bodem odbornosti a
poskytuje piehled o tom, jak dobife mohou jedinci mluvit, slySet, ¢ist a psat (Fahrurrozi,

2017).

Vyuka slovni zasoby je Casto velmi nesystematicka, neni dostate¢né podporovana u¢ebnimi
osnovami a vyukovymi materialy a je formovana presvéd¢enimi zaloZenymi na ndzoru nebo

mytu (Dronjic, 2019).

3.1 Rozvijeni slovni zasoby u déti piedskolniho véku

Rand slovni zasoba siln¢ pfedpovida pozdéjsi rozvoj jazyka u déti, ctenarské dovednosti,
Skolni pfipravenost a akademicky uspéch (Dickinson & Porche, 2011; Morgan, Farkas,
Hillemeier, Hammer, & Maczuga, 2015; Rowe, Raudenbush, & Goldin-Meadow, 2012).
Znalost slovni zasoby a jeji ziskavani hraje dilezitou roli pii uceni druhého jazyka, stejné
jako rozvoj literarni gramotnosti u déti (Omar, 2016). Neni to tak ddvno, kdy slovni zasoba
nebyla prioritni pro vyzkumniky druhého jazyka. Vyzkum slovni zasoby vzkvétal
v oblastech jako lexikografie, kognitivni psychologie, pedagogické psychologie apod., ale
teprve koncem devadesatych let zacalo rozsitené a spolecné Gsili o studium vyuky slovni

zasoby v oblasti ziskavani druhého jazyka (Dronjic, 2019).
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V nésledujicich podkapitolach popiSeme, jak by se méla nova slovni zisoba détem
predstavit. Poté navdZzeme na upeviiovani slovni zasoby a na zavér uvedeme nékolik

doporucenych vyukovych technik pro rozvoj slovni zasoby u déti predskolniho veku.

3.2 Predstaveni nové slovni zasoby détem

Tuto f4zi miizeme oznacit jako prvni setkédni s novym slovem. Nékdy se muze stat, Ze neni
planovana a objevuje se v pfipad¢, kdy ucitel pouzije slovo, které dité zaregistruje. Diky
situaci a danému kontextu dochdzi casto k pochopeni a ucitel nemusi dany vyraz
vysvétlovat. Podle Janikové (2005) je tento zpiisob seznamovani s novou slovni zasobou
velmi u¢inny a efektivni. Ne vzdy jde ale tento zptisob vyuzit a ucitel musi predstaveni nové

slovni zasoby dukladné planovat.

Janikova (2005) uvadi hlavni kroky, které mize ucitel vyuZit pfi prezentaci nové slovni

zasoby:

1. Za prvni krok povazujeme spravné vysloveni slova ucitelem. UCcitel je vétSinou

jediny zdroj informaci, a proto musi dané slovo ptedstavit se sprdvnou vyslovnosti.
2. Druhy krok se soustfed’'uje na vysvétleni vyznamu.

3. Treti krok je opakovani po uciteli. Z hlediska psychologie uceni je vhodné opakovat
slova pouze pokud dité chape jeho vyznam. Drilovani slov bez porozuméni nema

smysl.

U déti v matetské Skole mize ucitel k usnadnéni pochopeni vyznamu slova pouZit n€kolik
technik. Velmi €astou z nich je vizuadlni metoda, kdy ucitel pouziva neverbalni stranku slova.
Zapojuje realné objekty, karticky s obrazky nebo projektor. Dale je vhodné pouzivani
pfedméti, které se nachazi ptimo ve tiidé (podlaha, stil, zidle, koberec, aj.). Pomoci
gestikulace a mimiky miizeme vyjadfovat jak pohyby (béh, chlize, plavani aj.), tak 1 pocity

(vesely, smutny, hladovy, apod.) (Thornbury, 2002).

3.2.1 Upevnovani slovni zasoby

Pamatovani si nového slova predstavuje ctyti hlavni kroky, a to umisténi do paméti, udrZeni,
oziveni a pouziti. Dllezity krok k upeviiovani slovni zasoby je procvi¢ovani, diky kterému
se ucitel snazi, aby si dité osvojilo nové pojmy na Urovni automatizace a aby se spravné
pouzivani slov stalo pro dit¢ navykem (Scrivener, 2011). Slovni zasoba patii mezi

vvvvvv

nejobtiznéjs§i zapamatovatelné soucésti jazyka. Cilem osvojovani je upevnéni a
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automatizace. Na procvi¢ovani navazuje faze opakovaci. Nejvhodnéjsi je zopakovat si prave
probrané uc¢ivo za n¢kolik malo okamzikl a pak se k nému béhem hodinu jest¢ nékolikrat
vratit. Za 20 minut z4k zapomene 30-40 % nauceného, za jeden den je to uz 50-60 %, za
tyden 70-75 % a za jeden mésic dokonce 80 % (srov. Bohn/Schreiter1994). Novy lexikalni
poznatek se udrzi v kratkodobé paméti zhruba 20 vtefin a poté se ztraci, pokud se s nim dale
nepracuje. Opakovani by mélo probihat kazdou hodinu, protoze jedin¢ tak dojde

k zautomatizovani (Janikova, 2002).

3.3 Doporucené vyukové techniky pro rozvoj slovni zasoby v angli¢tiné

v materské S$kole

Seznam doporucenych vyukovych technik a ¢innosti zahrnuje:
- multisenzorické techniky zahrnujici poslech, vidéné a pohyb,
- opakovani,
- TPR aktivity
- zabavné cvi€eni vyslovnosti,
- détské rikanky a pisné¢,
- jazykové cviceni a nesmyslné rymy,
- slovni hry,
- Cteni obrazkovych knih,
- ,,show and tell* aktivity,
- ,listen and do* aktivity (kresleni obrazkd atd.). (Pokrivéakova, 2014)
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4 VYUKOVE METODY PRO ROZVOJ SLOVNI ZASOBY

Tato kapitola je vénovana vyukovym metodam pii uceni anglického jazyka. Bude zde
zminéno, které metody se nejCastéji vyuzivaji pii uceni anglickych slovicek u déti
ptedskolniho véku a které naopak nejsou upln€ vhodné. Zaveér této kapitoly se zaméfuje na

vyukové ptistupy ucitele.
V odborné literatuie mizeme najit nékolik definic vyukové metody.

Valisova (2007, s. 189) pojima vyukovou metodu jako ,,specificky zpiisob usporadani
cinnosti ucitele (lektora) a Zaku (studentii), rozvijejici vzdelanostni profil Zaka a piisobici

v souladu se vzdeélavacimi a vychovnymi cili.

Autofi pedagogického slovniku (2013, s. 355) chapou vyukovou metodu jako ,, postup,
cestu, zpusob vyucovdni (Fec.methodos). Charakterizuje cinnost ucitele vedouci Zdaka

3

k dosazeni stanovenych vzdélavacich cili. *

Skalkova (2007, s. 181) popisuje vyukovou metodu jako ,,zpiisoby zamérného usporadani
cinnosti ucitele i Zakui, které sméruji ke stanovenym ciliim. *

Vsechny uvedené definice vyukové metody v sobé zahrnuji cestu, kterd vede dit¢ ke
stanovenym cilim. Souhlasime tedy se vSemi vySe uvedenymi definicemi. Dale se jiz

zam¢etime na konkrétni vyukové metody.

Pedagogicka filozofie ucitele ovliviiuje jeho ptistup k vyuce a také jaké vyukové metody
zvoli a s nimi souvisejici techniky. Vyu€ovaci metoda je systematicky zpiisob vyuky ciziho
jazyka = (taktika vyuky). Odrazi konkrétni piistup k vyuce jazykl a integruje nékolik
vyukovych technik, aktivit a postupti.

Vyuka cizich jazyka disponuje Sirokou Skalou vyucovacich metod, jako je napftiklad
audiolingvalni metoda (Audio-Lingual Method), pfima metoda (Direct Method), gramaticko
prekladova metoda (the Grammar Translation Method), metoda tplné fyzické odpovédi
(Total Physical Response), komunikativni metoda (the Communicative Method) a dalsi

(Pokrivéakova, 2014).

V Ceské republice miizeme soudasnou situaci v oblasti cizojazyéného vyucovani lépe
chapat, pokud ji zasadime do souvislosti s vyvojovymi trendy metod vyuky ciziho jazyka.
Relativné v nedavné dobé¢ byla vyuka cizich jazykl politickym problémem, tudiz vyvoj na
nasem uzemi nebyl zcela pfirozeny a rozvoj proto probihal do urc¢ité miry izolované od

zapadniho svéta. Nové trendy predevSim z USA a zédpadni Evropy, které tvofily zasadni
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mezniky v cizojazy¢ném vyucovani, se knam dostadvaly svyraznym zpozdénim

(Hauslerova, Novakova, 2008).

Lingvodidaktikové se v celé dosavadni historii pokouseli hledat optimalni metodu pro vyuku
cizich jazykll. Dnes muzeme fict, ze idealni metoda neexistuje a nejspiSe nebude ani
v budoucnu objevena. Radu metod je mozné uplatnit v réiznych situacich pro razné cilové
skupiny. Mothejzikova (1995) mluvi o didaktickém pluralismu a vyzyva k tomu, aby se
jednotlivé metody chapaly jako komplementarni, nikoli konkurenc¢ni (Hé&uslerova,

Novakova, 2008).

Nize budeme popisovat jednotlivé vyukové metody a uvedeme, které se nejcastéji vyuzivaji

pfi uceni anglického jazyka v matetské skole.

4.1.1 Audiolingvalni metoda

Tato metoda klade velky diraz na mluveny jazyk, vyfazuje matetsky jazyk z vyucovaciho
procesu a soustfed’uje se na drilova cviceni. Tato cvieni jsou zalozena na principech
podminovani a maji piinést pottebny vysledek skrze zpétnou vazbu, ktera reaguje na dany
stimul. Metoda byla také vyuZivana za druhé svétové valky v armadé Spojenych statd, z toho
divodu byva nazyvana Army Method. Audiolingvalni metoda u nés ovlivnila jazykové
vyucovani predevS§im dlirazem na pouzivani drilovych cvi¢eni (Hauslerova, Novakova,

2008).

Metody cizojazy¢né vyuky jsou vétSinou zalozeny na urcité teorii jazyka a na urcité teorii
osvojovani jazyka. Ne vSechny dosud pouZivané metody byly zaloZeny na obou pilifich. O
solidnim lingvistickém 1 psychologickém zakladu mlZeme mluvit aZ u audiolingvalni
metody — presnéji o strukturalistické lingvistice a o behavioralnim pojeti osvojovani ciziho
jazyka suzitim principu podmitiovani. Audiolingvalni metoda byla svymi zéstanci
povazovana za prvni védeckou metodu cizojazy¢né vyuky. Rozsahlé vyzkumy v Sedesatych
letech, které mély ukazat Gi¢innost audiolingvalni metody, skoncily netispéchem (Allwright,

1988 in Hauslerova, Novakova, 2008).

4.1.2 Dril

Dril je jazykova technika zaloZena na opakovani modelu, ktery ucitel predstavi. PouZziva se
po vyuce nové slovni zasoby a gramatiky. Dril se vétSinou realizuje s celou tfidou a poté
jednotlivé. Tato technika se zamétfuje na presnost nezZ na plynulost, dale se snazi zlepsit

vyslovnost jedincii a zapamatovat si béZzné jazykové vzory.
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Mame n¢kolik typa drilu:
Opakovaci dril
Néhradni dril
Dril otazky a odpovédi
Transformacni dril
Rozsitujici dril (juicyenglish, 2019)

Tato vyukovéa metoda je podle naSeho zjisténi v matetské skole pii uceni anglického jazyka
velmi Casto pouzivana. S détmi se musi slovicka neustale opakovat a pravé k tomu ucitelkdm
slouzi tato metoda. Nejvice je pfi uceni slovic¢ek zastoupen opakujici se dril, kdy dité opakuje

po ucitelce pfesné to, co slyselo.

Opakovani (kopirovani jazykovych modelti poskytovanych uciteli) je hlavni vyucovaci

technikou, nesmi byt ale nudna (Pokrivcakova, 2014).

4.1.3 Metoda Total Physical Response (TPR)

Tato metoda je znamé od poloviny 70. let 20. stoleti. Dit€ neni ze zacatku nuceno mluvit,
pouze dé€la pokyny ucitele a tim mu dava najevo, Ze rozumi (Asher, Prince, 1967). Dit¢ je
pochvaleno za kazdé spravné pochopeni, tudiz vykonani ptikazu. Timto je dit€¢ podpofeno
k dal8i aktivité. V hodinach je bohaté vyuZivana mimika, nazorné piiklady, piibéhy a
pohybové aktivity. Metoda je vhodna pro vyuku zacatecniki, predev§im déti. MuzZe byt ale
pouzita 1 v béZzné hoding, kdyZ chceme povzbudit unavené Zaky pohybem (H&uslerova,

Novakova, 2008).

Podle naSich vysledkl je tato vyukova metoda pii uceni anglického jazyka zastoupena
nejvice spole¢né s drilem. Déti je potieba stale nécim aktivizovat, a pravé pohyb je k tomu

velmi prospésny.

4.1.4 Prima metoda

Pti uceni se vyhradné pouZziva cizi jazyk, proto je potieba, aby bylo do vyuky zatazeno velké
mnozstvi pomticek, které usnadni proces porozumeéni misto prekladu do matetského jazyka.

Tyto pomticky jsou realie, obrazky, objekty, ale také sem miiZe spadat mimika 1 gestikulace.

vvvvvv
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Tuto metodu mizeme zatradit do metod, které jsou vhodné pfi uceni slovicek v matetské
Skole. Na zaklad¢ naSeho zjisténi ucitelky uvadély, ze pouzivaji nejen pohyb, ale i obrazky

realie, razné karticky nebo mimiku.

4.1.5 Metoda tiché cesty

Metoda, kde ucitel ztstava ,,potichu®, aby mély déti vice prostoru a ¢asu mluvit. Metoda
klade diraz na autonomii, nezavislost a individudlni odpovédnost ditéte. Chyby nejsou

opravovany ucitelem, ale détmi (Pokrivcakova, 2014).

Tato metoda neni vhodna pro uceni anglického jazyka v matefské Skole. Ucitel musi déti
potad nécim aktivizovat, a tudiz nemuze jen sedéet a byt potichu. Navic déti vétSinou nemaji
rozvinutou aktivni slovni zasobu, ale pasivni, proto by samy nemluvily a ani si navzajem

neopravovaly chyby.

4.1.6 Metoda integrovaného uceni obsahu jazyka (CLIL)

Jedna z metod typicka pro dvojjazycné vzdélavani. Cizi jazyk se pouziva jako jazyk pro
vyuku jinych nejazyénych predméti (matematika, zemépis, biologie, hudebni vychova
apod.). Uptfednostiiované aktivity jsou projekty a techniky zjiStovani. Cizi jazyk je vyucovan

v uzké souvislosti s praktickym zivotem (Pokrivédkova, 2014).

Tato metoda je vhodna spiSe pro star$i jedince, ktefi maji zaklady ciziho jazyka a umi ho

aktivné pouzivat (Bednarova, 2019).

4.1.7 Sugestopedie

Znama také jako Lozanova metoda. Jednd se o pomérné extrémni metodu zaloZenou na
psychologicko — terapeutickych postupech. Cilem je pomoci détem ptekonat rizné mentalni
bariéry spojené s ucenim ciziho jazyka a strachem z nelGspéchu. Déti by se mély citit
pohodIné a uvolnéné. Kli¢em je specialn€ navrzené prostiedi (hudebni pozadi, m&kka svétla)

a ucebni materialy (Pokrivéakova, 2014).

Pokud ma matetska Skola pro tuto metodu potiebné vybaveni, neni diivod, pro€ ji nevyuzit.
Sugestopedie by mohla byt vyuzivana jen obcas, protoZe nepatii mezi tradi¢ni metody pii
uceni ciziho jazyka. Diky relaxa¢nim a oddechovym cvi¢enim miize byt tato metoda pro déti

zajimavym zpestfenim.
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4.2 Vyukové pristupy

Vyukovy pfistup je ,,filozofie* kazdého ucitele. Integruje presvédceni ucitele o uceni (tj. zda
se ucitel priklani k behaviorismu, konstruktivismu nebo ke kognitivni teorii uceni), jeho
filozofie vzdélavani (naptiklad idealismus nebo pragmatismus) a vyukové principy, které
ma ucitel tendenci uplatiiovat (tradi¢ni nebo progresivni principy apod.). V anglickém
jazykovém vzdélavani muze byt behavioristicky, pfirozeny nebo komunikativni pfistup

(Pokrivcakova, 2014).

4.2.1 Behavioristicky pFistup

Behavioristicky pfistup je zaméfeny na ucitele a odrazi behavioristickou teorii uceni.
Studium jazykt je vnimano jako proces tvorby zvyku. Zadna chyba neni ignorovana nebo
tolerovana. Po vytvofeni odpovédi je détem poskytnuta okamzitd chvala nebo okamzité
negativni ,,posileni (korekce). Typické techniky jsou zjednodusujici a také opakujici se

znazornéno v nasledujici ukazce:

Child: Nobody don’t like me.

Mother: No, say ,nobody likes me*.

Child: Nobody don’t like me.

(Eight repetitions of this Exchange)

Mother: No, now listen carefully; say ,nobody likes me*.
Child: Oh! Nobody don’t likes me.

,Behavioristickou* matku (nebo ucitele) spiSe zajiméa formalni chyba ve vété nez smutny

fakt toho, ze dité¢ nemé nikdo rad (Pokrivéakova, 2014).

4.2.2 Prirozeny pristup

Ptirozeny piistup se snazi sledovat procesy uceni, které jsou pfirozené aplikovany, kdyz se
déti uci svlyy matetsky jazyk. DéEti jsou vystaveni srozumitelnému jazyku co nejvice jak je to
mozné (ucitel vétSinou mluvi hodn¢€) a ocekava se, Ze z tohoto pfisunu vyvodi vyznamy a
jazykova pravidla. K vysvétleni vyznamu slov ucitelé pouzivaji mnoho obrazku, objekti,
vizualnich pomicek, popist situaci atd., cviceni gramatiky a pieklady se nepouzivaji. Pokud
dojde k chybé¢, déti nejsou ptimo korigovani, ale je jim opét poskytnuta spravna forma jazyka

(Pokrivéakova, 2014).
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4.2.3 Komunikativni pFistup

Komunikativni pfistup se zamétuje na piesvédceni, ze jedinci by se méli naucit cizi jazyky
pro komunikaci (sdileni smysluplnych informaci) a nejlepsi zplsob, jak tohoto cile
dosahnout, je prostfednictvim smysluplné komunikace ve tfidé. Vyuka se obvykle toci
kolem cinnosti, které mohou byt dokonceny pouze tehdy, kdyz studenti komunikuji
s ostatnimi. Prace ve dvojici, skupinova prace, hrani roli a diskuse jsou velmi populdrni
vramci tohoto piistupu. Je kladen daraz na plynulost nez na piesnost (chyby jsou
povazovany za prirozené signaly uceni). Ucitel nikdy nepterusuje komunikaci a poskytuje

zpétnou vazbu (véetné napravné) po aktivité (Pokrivéakova, 2014).

Zminéné pristupy se v odborné literatuie uvadeji jako nejpouzivanéjsi, mizeme se ale setkat
1 s dal§imi jako napftiklad kognitivismus, nativismus nebo empirismus. Tato problematika je
hodné¢ komplexni a nelde vymezit, Ze ulitel pouziva zdsadné jeden pftistup. VétSinou se

setkdvame s tim, ze ucitel pfistupy misi.

V naésledujici praktické casti budou predstaveny vyzkumné cile, otazky, dale vyzkumna
metoda, vyzkumny vzorek a analyza dat. Poté se pifesuneme k interpretaci dat, kde budou
popsany ¢tyfi vyznamové kategorie, které budou nésledné¢ shrnuty do jednoho celku. Na

zaver praktické ¢asti bude predstavena diskuse a doporuceni pro praxi.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka Cast rozSifuje Cast teoretickou o zjisténi z prostiedi edukacni reality. Jsou zde
predlozeny vyzkumné cile a otazky, popis daného vyzkumného vzorku a vyzkumné metody.
Zdrojem vyzkumného Setfeni budou rozhovory s ucitelkami matetskych skol. Jejich nazory
budou zjistovany pomoci polostrukturovaného interview. Rozhovory budou po jejich
realizaci piepsany do textové podoby a nasledné¢ budou zpracovany pomoci otevieného
kodovani. Na zavér budou vysledky interpretovany a dale bude pfedstaveno shrnuti

vyzkumu, diskuse a doporuceni pro praxi.

5.1 Vyzkumné cile a otazky
V nasi praci jsou stanoveny hlavni a dil¢i vyzkumné cile.
Hlavni vyzkumné cile:

»  Zjistit, jaké maji ucitelé zkuSenosti s rozvijenim slovni zadsoby v anglictiné u déti
predskolniho veéku.
Dil¢i vyzkumné cile:
* Objasnit nejcastéji pouzivané vyukoveé metody k rozvoji slovni zasoby v anglicting
u déti pfedSkolniho véku.
» Zjistit, jaké vyukové pfistupy ucitelé nejcastéji vyuZivaji pifi rozvoji slovni zasoby
v angli¢tin€ u déti pfedSkolniho veéku.

»  Zjistit nazory ucitelek na rozvoj anglické slovni zasoby u déti ptedSkolniho véku.

Vyzkumné otadzky jsou rovnéz rozdéleny na hlavni a dil¢i.
Hlavni vyzkumna otazka:

» Jaké maji ucitelé profesni zkuSenosti s rozvijenim slovni zésoby v angli¢tiné u déti

ptedskolniho véku?
Diléi vyzkumné otazky:

* Jaké vyukové metody ucitelé nejCastéji pouzivaji k rozvoji slovni zisoby v
anglicting?

» Jaké vyukové piistupy ucitelé pouzivaji pii rozvoji anglické slovni zasoby?
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» Jaké jsou nazory ucitelek na anglickou slovni zédsobu u déti predSkolniho véku?

5.2 Vyzkumna metoda

Interview je vyzkumna metoda, diky ni mizeme zachytit potiebna fakta, ale také vice
proniknout do samotnych postojii respondentti. Pfed samotnym interview by mél byt
vytvoien tzv. raport, coz je navozeni pratelské atmosféry mezi vyzkumnikem a
respondentem. Obsahem interview jsou otazky a odpovédi. Polostrukturované interview
muzeme chapat jako tzv. kompromis mezi interview strukturovanym a nestrukturovanym.
U polostrukturovaného interview se stanovi obsahové téma a nékolik zakladnich otdzek.

Dalsi otazky mohou vznikat aZ v pribéhu podle toho, jak interview probiha (Gavora, 2010).

Pro nasi préci jsme zvolily polostrukturované interview slozené ze 13 otevienych otdzek.

5.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek pfedstavovalo osm ucitelek matefskych skol, z toho 4 ucitelky ze
Zlinského a 4 z Jihomoravského kraje. Na v§echny mé otazky ucitelky odpovédély a béhem
vSech rozhovorti panovala velmi pratelska atmosféra. Vyzkumny vzorek byl zvolen na
zaklad¢ dostupnosti. Vysledky jsou zpracovany pomoci otevieného kédovani a nasledné

jsou vytvofeny vyznamové kategorie.

5.3.1 Analyza dat

Data z interview s ucitelkami byly nahravany pomoci mobilniho telefonu. S nahravanim
vSechny ucitelky souhlasily. Ziskana data byla pfepsana do elektronické podoby, nasledné
byla dikladné procitdna a poté bylo realizovano oteviené kodovani, kde vzniklo nékolik
koda. Mezi kody jsem nasledné hledala spojitosti a diky témto spojitostem byly na zaveér

vytvofeny vyznamové kategorie.

5.3.2 Charakteristika participanti

Ucitelka €.1: Pracuje v matetské Skole velmi krétce, tudiz nema témét Zadnou pedagogickou
praxi. Sama uvedla, Ze nema s u¢enim anglického jazyka u déti velké zkuSenosti a je toho

nazoru, Ze anglictina je vhodna, ale dit€¢ nesmi mit Zadnou logopedickou vadu.

Ucitelka ¢.2: M4 desetiletou praxi v matefskeé Skole. Anglicky jazyk uci pies 2 roky uvadi,

ze vidi v angli¢tin€ u predSkolnich déti velky smysl.
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Ucitelka ¢.3: S anglickym jazykem u piedskolnich déti ma bohaté zkusSenosti a ma vice nez
desetiletou praxi. Prace s détmi ji velmi bavi a jako jednd z mala respondentii kladla na

anglicky jazyk v matetské skole velky duraz.

Ucitelka ¢.4: V matetské Skole uci 7 let. Anglicky jazyk uci déti kratce a uvedla, ze ji

anglictina u ptedskolnich déti neptijde moc vhodna.

Ucitelka ¢.5: Ma dlouholetou praxi v mateiské Skole. Anglicky jazyk uci 5 let a ma na néj

pozitivni ndzor.

Ucitelka ¢.6: Anglickym jazykem u piedSkolnich déti se zabyva vice nez 10 let a méa s nim

samé pozitivni zkuSenosti. Angli¢tinu velmi doporucuje.

Ucitelka ¢€.7: V mateiské skole uci velmi kratce a nemé témét zadnou pedagogickou praxi.

Anglicky jazyk u predskolnich déti vSak vidi velmi pozitivné a prace s détmi ji bavi.

Ucitelka ¢.8: M4 vice jak desetiletou pedagogickou praxi v matefské Skole. Anglickym
jazykem u déti predskolniho véku se zabyva 5 let a doporucuje ho. Zdlraznovala ale, ze by
u déti méla byt nejprve rozvinuta ¢eska slovni zasoba a az potom by mélo zacinat s cizim

jazykem.
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6 INTERPRETACE VYSLEDKU

Vysledky jsou interpretovany pomoci polostrukturovanych interview s ucitelkami

matefskych skol. Celkové vznikly Ctyfi vyznamové kategorie.

1. Elementarni slovni zasoba jako zéklad uspésného startu

2. Modernimi technologiemi k lepSimu zapamatovani slovicek
3. Nejcast¢jsi metody — TPR a dril

4. Shoda nazori na prospésnost anglického jazyka

6.1 Elementarni slovni zasoba jako zaklad aspéSného startu

Prvni vyznamova kategorie poukazuje na to, Ze samotnd slovicka jsou v matetské Skole
naprosty zaklad. U¢itelky se vétSinou shoduji na nazoru, ze slovicka détem nedélaji problém
a jsou schopny se jich naucit a zapamatovat nékolik za tyden. Uvadéji také ale, ze zalezi, jak
které dité. Je to u kazdého velice individudlni. Horsi uz je to s frazemi. Nemlzeme zde
mluvit o uceni frazi, ale spiSe o tzv. pokynech. Témto pokyniim déti vétSinou rozumi jen
proto, Ze se opakuji kazdou hodinu, samy je ale pouzivat neumi. Zde mizeme tedy fict, ze
se jedna o pasivni slovni zdsobu. VétSina ucitelek se shoduje na tom, ze at’ uz déti maji
elementarni slovni zdsobu nebo jen mensi povédomi o anglicting, je to velkd pomoc pfi
dal$im uceni anglického jazyka na zakladni Skole. Jedna pani ucitelka je toho nazoru, Ze to,
co déti nauci v matefské Skole béhem jednoho roku, mizou zvladnout na zékladni Skole
b&hem par mésict uplné bez problému. Tady je to ovsem ale zase velice individualni. Mize
to zvladat, ale nemusi. Prave tento start jiZ matetské skole mize byt pro dité tzv. odrazem,

ktery muze ditéti alespon ze zacatku usnadnit u€eni anglického jazyka na zakladni Skole.
Vci této problematice zaujimaji ucitelky tyto ndzory:

., urcite 10 az 20 slovicek jsou schopné se déti naucit, ale fraze ne, spis takové ty povely, co
se furt opakuji ... takZe jako oni uz vi. Néco jako sit down, be quiet apod. “ (U3)

., Slovicka zvladaji, ale je to taky takové individudlni. ... Spis to beru Ze je jako kdyby hravou

formou uci néco navic a Ze jim to potom dava jako takovy zdaklad potom k dalsimu uceni. *

(U4)

Ucitelky se ve svych vyrocich témét shoduji a jde vidét, ze samotna slovicka jsou naprosty

zaklad.
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., Slovicka jo s tim pohybem, ale ty fraze ... jakmile je to trosku delst, tak s tim maji problém.

Je to takove, Ze ty fraze ... jako tieba be quiet nebo sit down jo, ale jinak delsi ne. “ (U7)

,Snazim se o to, snazim se o to, aby umély rict, jak se jmenuji, odkud jsou, kolik maji let a
aby rozumely, kdyz jim nékdo rekne treba co by chtely na jidlo, barvicky, cisla, to je
samozriejmost to je ... 100 % uspésnost. “ (U3)

Prvni kategorie se vénovala slovickiim, které ucitelky povazuji za zaklad a dobry start. Pfesto
se tu miizeme setkat 1 s negativnim ndzorem na angli¢tinu. Nemyslim si, ze je GpIné vhodné
dal ucit déeti anglicky jazyk, pokud v tom sama ucitelka nevidi smysl. Z této kategorie také
vyplyva, ze prevazna vétSina ucitelek vidi v rozvijeni slovni zasoby v anglictiné u déti

ptedskolniho véku smysl a ma s ni kladné zkuSenosti.

6.2 Modernimi technologiemi k lepSimu zapamatovani slovicek

Moderni technologie dnes ovladaji svét a neni tomu jinak ani v matefské Skole. VSechny
ucitelky kromé¢ jedné uvedly, Ze moderni technologie vyuzivaji. MlzZeme sem zatadit
interaktivni tabuli, CD, DVD nebo i pousténi videi z pocitace. Na otazku, zda si mysli, jestli
si déti pravé diky témto technologiim dokazou slovicka 1épe zapamatovat, odpovidaly, ze

rozhodn¢ ano. Hlavné z dlivodu vétsi poutavosti a vizualnich efekti.

,, Urcité ano, bez toho CD by to nebylo pro né tak pritazlivé, protoze to CD vlastné ty pisnicky
uz znaji a uz viceméné ... na tom potom stavime dal. No a prosté je to pro né takové

zabavnejsi nez kdybysme sedéli jenom tak jako na sucho. (U4)

,,Ano, protoze pro ty deti je to zajimavéjsi, nez kdyz jim néco ukazuju ja ... tam to sviti, blika,

takze to se jim hodné libi. “ (U7)

V dnesni dob€ uz se moc nesetkdvame s CD nebo DVD, pfesto se nasly ucitelky, které tuto
techniku stale pouZzivaji. Vice se vSak v matetskych Skolach zacinaji vyuzivat samotné
pocitace a videa z internetu, nejCastéji z kanalu ,,YouTube“. Dale sem miizeme zafadit

interaktivni tabuli, kterd ale podle mého zji$téni neni samoziejmosti v kazdé matetské Skole.

,,Jo, mame interaktivni panel a tam mam stazené ruzné hry ... takZe tam chodi propojit ty

slovicka, ono to mluvi a oni to propoji s barvou, se zviretem nebo tam mam, Ze to slovicko
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v té anglictine vanimaji od nekoho jiného nez ode mé ... takze pro né je to néco zajimavého a
radi na tom pracuji a jde videt, Ze je to pro né daleko zajimavejsi nez kdyz na né mluvim jen

ja. " (U8)

Tato kategorie popisovala, jak jsou moderni technologie pii uceni slovicek prospés$né.
Ucitelky uvadeély, ze déti si diky vyuzivani téchto technologii slovicka 1épe zapamatuji a
hlavn€ je to 1 vice bavi, kdyZ na n¢ mluvi ,,pocitac®. Neékteré déti tyto technologie doma

nemaji, proto se s nimi mohou alespon ¢astecné¢ seznamit v matei'ské Skole.

6.3 NejcéastéjSi metody - TPR a dril

Vysledky ukazaly, ze ucitelky v matetské Skole vyuzivaji nejcastéji dvé metody. Metodu
TPR (total physical response) neboli metoda Uplné fyzické odpovédi a metodu drilu.
Muzeme fict, Ze neustalé opakovani, které je v matetské Skole u angliCtiny potieba, je rovnéz
metoda drilu. Mame nékolik typt techniky drilu. V matetské skole se nejvice pouziva tzv.
opakujici dril, kdy déti ptimo opakuji to, co slySely. Nejcastéji se mizeme setkat s drilem

slovi¢ek, poptipad¢ s kratkymi pokyny typu ,,sit down, be quiet apod.*

Nekteré ucitelky tyto metody i kombinuji. VSechny ucitelky konstatovaly, ze vSechno musi
byt hravou formou, aby déti viibec zaujaly. Takze tyto metody jsou téméf vzdy propojeny

s hrou.

Pii realizovani interview jsem se piimo ptala, jaké vyukové metody ucitelky pouZzivaji. Tti
z nich dokéazaly danou metodu pojmenovat. Ostatni ucitelky neznaly jeji nazev, ale snazily

se danou metodu co nejvice piiblizit.

., Casto vyuzivame i hru, samoziejmé vSecko musi byt doprovizeno pohybem a taky casto
délame ty ndzorné priklady...treba kdyZz jsme se ucili slovicko ,,car® tak jsme pouzili
karticky, ale zaroven jsme si i predvedli jak jedeme tim autem ... takZe kdyz je to s tim

pohybem, tak si to tak lip podchyti a pak se jim to vybavi.... A urcité je to i vic bavi.” (U4)

Metoda TPR se objevovala téméf v kazdém interview. Podle zjiSténi je tato vyukova metoda
nejvice vyuzivana a ma také nejveétsi tspéch. Ucitelky argumentovaly hlavné tim, ze dité si
pravé diky pohybu slovi¢ko 1épe zapamatuje a poté si ho 1 Iépe vybavi. Nékteré ucitelky
zastavaly nazor, Ze dlouhé sezeni s détmi na koberci nebo u stolu je naprosto nerealné a déti

po chvili ztraci pozornost. Proto je diilezité, aby byla vétSina aktivit spojena s pohybem.
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., Mame dril, ale prvni je to spis jako seznamovani a az pak pripadné ten dril, ale tohle podle
mé moc nefunguje a deti to ani nebavi. Spis je pro né lepsi néco s tim pohybem nebo ta hra.

No a pak nasleduje opakovani, jinak by si to viibec nepamatovaly. “ (U1)

., Iy nazorné ukdzky spojené i s hrou, projdeme treba pét novych slovicek, maji nazornou

ukazku toho a néjakou hrou si procvicuji to slovo. ““ (U8)

Tato vyznamova kategorie popisovala nejCastéji vyuzivané vyukové metody pfi rozvoji
slovni zdsoby v anglickém jazyce. Z danych zjisténi vyplynulo, Ze uclitelky nejcastéji
vyuzivaji dvé metody, a to dril a metodu TPR. U téchto metod vidi zna¢ny uspéch pii uceni
slovicek, ale argumentovaly také tim, ze téméf vSechny musi byt pojaty hravou formou nebo

pfimo spojeny hrou, aby déti upoutaly.

6.4 Shoda nazori na prospésnost anglického jazyka

Tato kategorie predstavuje ndzory ucitelek na vyuku anglitiny v matefské Skole. Témér
vSechny ucitelky se shoduji na ndzoru, ze zacit jiz v matetské Skole je prospeésné, i kdyz se
déti nauci jen nékolik zakladnich slovicek. Dale poukazuji na to, ze angliCtina v matetské
Skole muze détem pomoct v dalSim uceni na zakladni Skole a rozviji poznani. Libil se mi
nazor jedné pani ucitelky, kterd fekla, Ze v tomto obdobi jsou déti jakou ,,houby*, které jsou
schopné se naucit a zapamatovat né€kolik slovicek. Této ucitelce se také potvrdilo to, Ze kdyZz
zacne dité¢ s anglickym jazykem uz v matetské Skole, ztrati stud a na zakladni Skole uz se
tolik neboji v anglictiné mluvit. Objevuji se zde ale také nazory, Ze dit€ by mélo mit hlavné
¢eskou slovni zdsobu a aZ potom se zacit ucit anglictinu. Né&které ucitelky se také shodly na
tom, ze dit¢ by nemé¢lo mit Zadnou logopedickou vadu, protoze to je potom velka piekéazka.
Setkdvame se zde 1 s nazorem, Ze angli¢tina v matefské Skole neuskodi, ale neni Uplné

vhodna.

., Asi takhle, nemam nic proti tomu, je dobré ale, kdyz to jsou predskolaci, kteri nemaji
zadnou logopedickou vadu, ale kdyz to jsou prosté trileté deti a jeste které neumi mluvit ani

Cesky ... tak je to takové... no .. moc to nejde. “ (U1)

Ve vice interview se objevoval nazor, Ze ucitelky vidi angli¢tinu v matetské Skole jako

pozitivni pouze v piipadé, ze dit¢ nema zadnou logopedickou vadu. Potom je uceni
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anglictiny obtizné jak pro dit¢, tak pro samotnou ucitelku. Dale argumentovaly i tim, Ze by

u ditéte méla byt rozvinuta hlavné ¢eska slovni zasoba a az poté zacinat s anglictinou.

Jestlize ma dité logopedické vady nebo malou slovni zasobu ¢eského jazyka, doporucuje se

rodictm, aby s cizim jazykem pockali na pozdéjsi vek ditéte (Mertin, Gillernova, 2010).

, Myslim, Ze ta anglictina neni uplné jako vhodna ... Ze to co se tady ty déti nauci jako kdyby
behem toho roku se viastné se potom ve skole jsou schopni naucit treba behem dvou mésicii

o

uplné bez probléemu. *“ (U4)

,, Oni potom tieba jdou do prvni tridy ... a mam zpétnou vazbu, ze ty déti opravdu vSechno
umély a hlavné, ze se nebdly mluvit. Ty deti, které tu anglictinu nemély, tak oni potom ... uz

Jjsou starsi a oni se stydi.*“ (U6)

Posledni kategorie popisovala celkové nazory ucitelek na anglicky jazyk v mateiské Skole.
Z danych zjisténi mizeme fict, Ze vétSina ucitelek vnima anglicky jazyk jako pozitivni a
povazuji to za velkou pomoc pfi dalSim u€eni na zakladni Skole. Nékteré ucitelky vSak vidi
jako prekazku v u€eni anglického jazyka logopedickou vadu nebo malou slovni zdsobu

v Ceském jazyce.
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7 SHRNUTI VYZKUMU

Ve vyzkumu bylo zjisténo, ze ucitelky maji s rozvojem slovni zésoby v angli¢tiné u déti
predskolniho véku spise kladné zkuSenosti. Uvadély, ze déti se sice nauci jen nékolik
zakladnich slovicek, ale uz i to se bere jako vyborny start pro nasledné uceni anglického

jazyka na zakladni skole.

Pti uceni slovicek ucitelky nejcastéji vyuzivaji dvé vyukové metody, a to TPR a dril. Metoda
TPR byla zminéna témét v kazdém interview a ucitelky jsou s touto metodou velice
spokojeny. Pfi uceni slovicek musi byt déti porad néjakym zptisobem aktivizovany a praveé
TPR je k tomu velice vhodna. Tato metoda je zalozena na pohybu, kdy ucditelka predstavuje
nové slovicko a zaroven ho demonstruje. Déti si pak diky pohybu slovicko 1épe zapamatuji
a poté si ho 1 Iépe vybavi. Jak uz jsme zminily vySe, druhd nej€astéji vyuzivana metoda je
dril. Tato metoda je zaloZena na neustalém opakovani, které je u takto malych déti velice
Casté a potfebné. Ucitelky uvadely, ze s détmi musi opakovat téméf neustale, jinak by si nic

nepamatovaly.

U vyukovych piistupil nelze fict, Ze by byl vyhradné vyuZivan jen jeden. Ucitelky kombinuji
behavioristicky a pfirozeny pfistup. Behavioristicky pfistup vyuziva techniky drilu, které
jsou pii uceni slovicek u déti velice Casté. Prirozeny pfistup se vyznacuje tim, ze ucitel
poskytne ditéti srozumitelny jazyk co nejvice jak to jen jde a pii uceni slovicek vyuzZiva

obrazky, vizualni pomtcky atd. VSechny tyto techniky jsou ucitelkami vyuzivany.

Vyzkum ukazal, ze ucitelky maji na rozvoj anglické slovni zasoby spiSe pozitivni nazory.
Ptiklani se k tomu, Ze anglicky jazyk je v mateiské Skole prospesny a ditéti potom pomiize
v dalS$im uceni. Objevovaly se ale i argumenty, za jakych podminek by méla byt slovni
zasoba v anglictin€ rozvijena. Nejcastéji u€itelky zminovaly, Ze by dit€ nemélo mit Zadnou
logopedickou vadu, kterd je pfi u€eni anglického jazyka velkou piekazkou jak pro dité, tak
1 pro ucitele. Dale uvadély, ze by dité mélo mit rozvinutou hlavné ¢eskou slovni zasobu a az
potom zacinat s anglickym jazykem. Objevil se 1 nazor, Ze anglicky jazyk neni pro déti
v mateiské Skole upln€é vhodny, protozZe to, co se nauc¢i béhem jednoho roku, se na zékladni

Skole mohou naucit béhem par mésict bez problému.
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8 DISKUZE

Ve vyzkumu bylo zjisténo, ze k tomu, aby si déti zapamatovaly nova slovicka, je nutné, aby
byla bohaté vyuzivana mimika, gestikulace, nazorné¢ ptiklady apod. Ucitelky v interview
uvadely, ze je nerealné, aby déti sedély a jen se ,,drtily slovicka. Je potteba, aby bylo vse
realizovano hravou formou. Zminovaly také vyuzivani her, pisnicek a nechybély ani
moderni technologie, diky kterym je uceni slovicek pro déti vice poutavé a Iépe si je tak

zapamatuji.

Uvadim zde také srovnani mého vyzkumu s nézorem z ¢lanku z Metodického portalu

RVP.CZ ,,Cizi jazyk v MS - vic neZ jen zabava a hry.“

Palatinova (2006) se témét shoduje s nasim vyzkumem a uvadi, Ze by vyuka anglictiny
rozhodné neméla byt u takto malych déti zaloZena na pracném biflovani slovic¢ek a unavném
vysvétlovani struktur. Autorka ve svém ¢lanku zmifuje tfi terminy, a to seznamovani s cizim
jazykem, uceni ciziho jazyka a osvojovani ciziho jazyka. Pfiklani se rovnéz k tomu, Ze by
pfi uceni jazyka méla byt zastoupend gestikulace, mimika, ndzorné ukdzky, vizualni ukdzky
jako naptiklad obrazky, které pomahaji détem k porozumeéni. Déale doporucuje pisnicky,
fikadla, hadanky a zdtraziiuje také hodné pohybovych aktivit, coz se opét shoduje s nasim
zjisténim, kdy ucitelky uvadély, ze pohyb je pii uéeni slovicek velice dulezity. Clanek je
z roku 2006, takZe neni zcela aktualni. Mizeme si ale v§imnout, ze jeding, co se zmenilo, je

vyuzivani modernich technologii, které uz budou stale nasi soucasti.
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9 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zéklad¢ naSich vyzkumnych zjisténi je zde piedstaveno doporuceni pro praxi. Nejprve
bych chtéla doporucit, aby s anglickym jazykem zacinaly pouze ty déti, které mayji
dostate¢nou slovni zasobu v ¢eském jazyce a nemaji zadnou logopedickou vadu. Pravé
logopedické vada je velkou nevyhodu. Dle zjisténi by dit¢ mélo mit utvoieny pevny zaklad
ve svém matefském jazyce a az poté se ucit jazyk dalsi. Dale bych chtéla zdiiraznit, ze by
anglicky jazyk u déti v mateiské Skole mély ucit pouze ty ucitelky, které v anglictiné vidi
smysl a prace s détmi je bavi. Nevidim zde moc pozitiva, kdyz déti u¢i nékdo, komu pftijde
anglictina nevhodna. Podle mého nédzoru pak prace neni moc kvalitni. Pro efektivni rozvoj
slovni zasoby v angli¢tiné u déti pfedsSkolniho v€ku bych doporucila kratké aktivity
s pohybem a nazornymi ukdzkami. Ddle spoustu vizudlnich podnétd, kratké fikanky a
pisnicky. Velmi dilezité je pfi uceni slovicek opakovani, které by mélo u takto malych déti
probihat neustale. Naucit se tii slovicka, vyuzit k zapamatovani pohyb, dale pouzit nova
slovicka naptiklad v kratké pisnic¢ce. Myslim si, Ze toto by byl uspéSny zplisob zapamatovani
novych slovicek, ale je tu jeden problém, a to je nedostatecnd frekvence anglického jazyka
v matefskych skolach. Anglicky jazyk vétSinou probihd jednou nebo dvakrat tydné, coz je u
predskolnich déti velmi malo a samy ucitelky avizovaly, ze si déti dalsi tyden skoro nic
nepamatuji. Proto by bylo nejlepsi, kdyby angli¢tina v matef'skych Skol4ch probihala alespoii
tiikrat tydné. Stacilo by klidné jen 20 minut denné. Dulezité by ale bylo, Ze by se zvysila
zminéna Casova frekvence a déti by si dokazaly zapamatovat daleko vice slovicek, a co vic,

slovicka by se jim v paméti lépe upevnily.
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ZAVER

Hlavnim cile bakalafské prace bylo interpretovat zkuSenosti uciteld s rozvojem slovni
zasoby v angli¢tin€ u déti predskolniho veéku. Prvni kapitola predstavila ranou vyuka cizich
jazykt, dale byly ptfedstaveny hypotézy kritického obdobi, ve kterych existuje né€kolik
riznych nazorl na ranou vyuku. Druhé kapitola se uz vice zamétovala na uceni ciziho jazyka
v matetské Skole a v podkapitole je zminéno, jakym zpisobem by se mél anglicky jazyk u
déti predSkolniho veku ucit. Kratky odstavec byl vénovan i navaznosti anglického jazyka na
zakladni skole. Tteti kapitola bylo vénovana vyhradné slovni zdsobé. Na zacatku byly
predstaveny né¢které jeji definice, dale byla vénovana pozornost tomu, pro¢ by méla byt
slovni zdsoba v anglickém jazyce rozvijena u déti pfedSkolniho véku a jak by méla byt détem
pfedstavena a dale u déti upeviiovana. Na zavér této kapitoly byly predstaveny vyukové
techniky, které by mél ucitel vyuzivat pifi rozvijeni slovni zasoby v anglictiné u déti
predskolniho véku. Posledni kapitola v nasi praci se vénovala vyukovym metodam a krajné
také ptistuptim, které mohou ucitelé pouzivat pii rozvoji slovni zasoby v angli¢ting. Jak bylo
zjiSténo 1 v interview, pii rozvoji slovni zdsoby se v matetské Skole uclitelé nejCastéji

vyuzivaji metody TPR a dril.

V praktické ¢asti byly vytvoreny Ctyii vyznamové kategorie. Prvni kategorie se zamétovala
na slovicka, u kterych ucitelky zdlraznovaly, ze jsou u déti predskolniho véku naprosty
zaklad. Druha kategorie popsala, Ze moderni technologie jsou dnes samoziejmosti a asto se
s nimi setkavame 1 v matei'skych Skolach 1 pfi uceni slovi¢ek v anglictin€. Ucitelky uvadély,
ze technologie détem pomahaji zapamatovat si nova slovicka, zejména kvuli vétsi poutavosti
a vizualnim efektim. Tteti kategorie popisuje, které metody jsou pfi rozvijeni slovni zasoby
nejvice pouzivany ucitelkami matetskych Skol. Posledni vyznamova kategorie se vénovala
tomu, jaké maji ucitelky ndzory na zafazovani anglického jazyka do ptedSkolniho
vzdélavani. Setkaly jsme se spiSe s kladnymi ndzory, ale také zde byly zminény argumenty,

pro¢ anglicky jazyk do mateiské Skoly nezatazovat.
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SEZNAM PRILOH

Piiloha P I: Interview s uéitelkou €. 6



PRILOHA P I: INTERVIEW C. 6

Jak casto u vas probiha vyuka anglického jazyka?

Tak u nas probiha jednou za 14 dni, vzdycky v patek.

Myslite, Ze to je dostacujici?

Nooo ... ono by to bylo lepsi kazdy tyden, ale neni to jako kdy realizovat, protoze ja to mam

vlastn€ na svoji ranni a u¢im predskolaky, takze maji tu anglictinu predskolaci.

TakZe angli¢tinu maji jen nejstarsi déti?

Ano.

Je podle vas vhodné zacinat s anglickym jazykem uZ v predSkolnim véku?

Podle mé¢ urcité, protoze ja mam velké zkusenosti s anglictinou, ja jsem zila ... jestli mizu
teda odbocit ... ano urcité. Ja jsem zila 10 let v Londyné a vlastn¢ dé€lala jsem tam
vychovatelku a méla jsem, jednou se mi dokonce stalo, Ze jsem méla déti, které ... maminka
na n¢ mluvila francouzsky, tatinek némecky, protoze byl Némec a ja anglicky a oni pak
vlastn€ ve tfech letech umély vSechny tii jazyky 1 s akcentem, takze s kazdym z nas kdyz

mluvili, tak mluvili s tim akcentem, takze ja si myslim, Ze je to urcité jakoZe super.

Ted’ to mam teda uz konkrétnéji zaméirené na tu slovni zasobu. Kladete pri vyuce

angli¢tiny diraz na znalost slovni zasoby?

My to méme vSechno hravou formou, takZe my mame pisnicky, fikadla, slovesa v pohybu,
ze jsme tak rozmisténi po hern€ nebo mame ... hmmmm ... tfeba kdyz mame nova slovicka,
tak si je projdeme vSichni a ... tfeba ted’ budeme brat obleceni, tak si dame ... opravdu
skutecné obleceni ... tri¢ka, kalhoty, sukynku, jim se to tfeba rozmisti po Zidlickéach, po
herné a ted’ oni uz znaji takové ty pokyny jakoZe run, stop, jump a potom feknu tfeba ... go

to skirt, tak oni jdou k Zidlicce, kde je sukynka.



TakZe to mate hodné takové nazorné?

Je to vSechno hravou formou no, u stolecku vlastné jak sedime, tak si jenom prochézime ty
nov¢ slovicka, fekneme si tu vyslovnost, kazdy si to procvici a potom uz to délame vSechno
v pohybu, protoze v té mateiské Skole je by to asi moc nebavilo, kdybychom jen sed¢li u
stoleckd, takze je to takovou hravou formou a vlastné€ to opakujeme, ty pisnicky, basnicky,
fikadla opakujeme, takZe oni uz je potom umi ... oni to tfeba nedokazou tak Uplné vyslovit
dobie, ale proc ja si myslim, ze to je hlavné dobré ... ty déti, nebo mam tu zkuSenost s tim,
Ze oni potom ztrati ten stud mluvit, oni potom tfeba jdou do prvni tfidy ... ja uz tu anglictinu
uc¢im 10 let ... jako ty déti, oni potom jdou do prvni tfidy a mam zpétnou vazbu, protoze ja
jsem ted’ vlastné zila 10 let v Ttinci a tam jsou jazykové Skoly, takze oni uz od prvni tiidy
maji vlastné anglictinu i némcinu, tak jsem méla zpétnou vazbu od téch ucitelek, ze ty déti
opravdu vSechno umély a hlavné, ze se nebaly mluvit. Ty déti, které tu angli¢tinu nem¢ly,

tak oni potom ... uz jsou star$i a oni se stydi ... to fict to slovicko.

TakZe myslite, Ze jim to teda potom pomiiZe i na té zakladni Skole ...

ano urcité, hlavné ten stud, protoze jako je to jiny jazyk tak oni to potom nechcou fict ...
oni to tieba vi a v té Skolce jim to jesté tak nepfijde jo ... to je takova hrava forma a kazdy
se pfida a mam tfeba zkuSenost, Ze jsem vzdycky ucivala ty predskolaky nebo takové ty
starSi na tu angli¢tinu, zas jich nemiZe v té tfidé byt moc, protoZe to potom ztraci smysl a
potom, Ze 1 ti mladsi to chtéli umét, tak jsme si kolikrat na zahradce ... nebo jsme nékde byli
a méli jsme Cas, tak jsme si to procvi¢ovali 1 s t€ma malyma, takze mam opravdu zkusenost,

Ze je to hodné bavi.

VyuzZivite moderni technologie pri vyuce anglického jazyka a slovicek u déti

predskolniho véku a myslite, Ze to détem pomaha4, aby si zapamatovaly nova slovicka?

Ted’ budeme mit tablety, tak budeme mit i ty tablety, takZe budeme je vyuzivat. Myslim si,
zZe to bude i zajimavéjsi a poutavéjsi, ale oni to nebudou mit, kdyz budeme mit tu hodinu té
anglictiny, ale budou tam mit stahnuté vyukové programy, na kterych si mizou pracovat
sami a to budou mit tfeba odpoledne jak vstaneme, tak ti pfedskolaci ... pij¢im jim na néjaky
Cas ten tablet a tam budou mit ten vyukovy program ... budou tam stdhnuté jenom ty
vyukové véci, jo ... aby se mi nedostaly na jiné véci co by nemély, protoze ja to mam vlastné

jenom pul hodiny, na to neni vice €asu ... jo takze tam kdybychom jesté s tabletama, tak



jako tam na to prosté neni Cas ... kdybychom méli tfeba tu interaktivni tabuli nebo ten ...
jak se to jmenuje ... ten ... sweet box, to je takova ta interaktivni tabule, ale bohuzel to

nemame tady tu technologii, takZze aspon ty tablety.

Jaké metody pouZivite k tomu, aby si déti zapamatovaly nova slovi¢ka?

Ty nazorn¢ takové ty demonstracni, jo prosté vSechno formou hry a nazorné¢ ukazat, aby bylo

vSechno s pohybem.

Je néjaka metoda, ktera se vam neosvéd&ila? Ze jste ji tieba zkusili a ekli aha, tak to

nebude fungovat.

Takové to dlouhé sezeni u stoleckil a snazit se to tak dokola pofad procvi¢ovat. Jako nekdy
také sedime, kdyz jsme se tfeba predstavovali jako jak se kdo jmenuje, tak sedli jsme si teda
do kruhu, ne u stolecku ... do kruhu, pfedstavovali jsme se, jak se kdo jmenuje Ze n€kdy tam
sedime, ale ne dlouho, protoZe je to potom pfestane bavit, oni chcou prosté v tom pohybu,
je to bavi a oni si to zapamatuji, délame slovesa, tieba naptiklad run, jump nebo watch TV
a oni uz si udélaji televizi nebo read a book nebo si udélaji, ze ¢tou knizku a fakt si to jako

zapamatuji.

Pouzivate pri té vyuce matersky jazyk nebo na né mluvite jen anglicky?

Mluvim na né€ i Cesky, ale snazim se na né mluvit vice jako anglicky. Nékdy ale kdyz to
musim vysvétlit, tak je to 1épe to fict ¢esky, protoZe oni jesté nemaji takovou slovni zasobu
a oni by to nepochopily a je by to i prestalo bavit, kdybych na né pofad jenom mluvila
anglicky, jo tim, Ze je to tak malo, kdyby to bylo Cast&jsi ... ta Skolka zamétena tieba na ty
jazyky a méli bysme angli¢tinu tfeba kazdy den, tak bysme si to tak mohli udélat, ze bysme
urcitou ¢ast dne mluvili jenom anglicky, ale tim, Ze je to jednou za 14 dni, tak je to jakoZe
straSn€ malo. A taky jde o to, Ze vlastné ¢as na tu pfimou praci s détma kazdy den neni moc
dlouhy a kdyZ bysme se vénovali jen anglictin€, tak my uZ neméame cas se v€novat t€ém
ostatnim ¢innostem a je strasné moc ¢innosti, co my musime zvladnout, ja to mam tieba ten
plan rozdé€leny tak, ze ... v pondé€li délam vytvarku a kdyz mate 25 déti, nez udélate s néma
vytvarku jo a pak dal$i den mam télocvik, Ze ten den je hodné zaméteny prosté na télocvik,

pak mame kazdy den pohybové hry, jeden den mame dramatickou vychovu, kdyz hrajete



divadlo a nez si to vSechno nachystate jo a nez si to prosté procvicite, takze ten Cas tam ...
jako neni tam toho Casu vic a pak o pul 10 se uz jde ven jo, takze opravdu to neni kam
vmeéstnat a jsem rada, ze tam vmeéstnam tu moji anglictinu jo ... takze tady tohle, protoze ja
jsem to diiv mivala jako krouzek, Ze to méli rodice ... bylo to placené, byvalo to odpoledne
a oni to potom zakdzali, Ze to prosté odpoledne nesmi byt, takze to miize byt jediné v rdmci
té vyuky, takze tam chodi vSichni pfedskolaci, maji to zdarma, jako zas vyhoda toho je, ze
tam mizou chodit vSichni, i tfeba ti co nemaji penize, Ze to je jakoze soucast mateiské skoly,
takze z toho divodu je to lepsi, ale zase mé¢ to hodn¢ zatizi, protoze fakt straSn¢ moc véci
my ted pfipravujeme ... piedSkoldky na zapis jo ... a to je tolik véci, co oni musiji védét a

néktefi maji hodné mezery.

Ucite slovicka tematicky?

Snazila jsem se ze zacatku, ze jsem to méla ty témata, aby mi ta angli¢tina k tomu pasovala,
ale pak to néjak neslo skloubit s téma tématama, Ze to proste ... protoze ja je u¢im ty zakladni
véci, jako jsou barvy, ¢asti lidského téla, ... tady ty slovesa v pohybu, pocitani, tady tyto

véci, takZe jako snazim se no, aby se mi to prolinalo s tim tématem, ale ne vzdycky.

A rozsirujete potom slovicka dal? Kdyz treba naucite 4 zakladni barvy, tak jestli pak

pokracujete i dal ...

My se u¢ime vSechny barvy, u¢ime se je formou pisni¢ek a mame takové dvé sloky a tam se
v téch slokach opakuji v§echny barvy, takze my si to zazpivame, oni to uz umi pékné zpivat,
pak mam udélané takové barevné listy, ty listy rozloZim vSude po herné a oni prosté ... my
zpivame a nebo potom jim fikdm béZte k fialové, bézte k oranZové ... tak oni se schazi, nebo
teknu kluci jdou k modré, holky jdou k ¢ervenému listu ... jo ... tak si to procviCujeme a
nebo je posklddame po sob¢ jako do fady ty listy a zpivame tu pisnicku a oni ukazuyji, kterou

barvu zrovna zpivame.

Opakujete si s détmi slovicka?

Opakujeme, potad, to co od zacatku roku probirdme, takZe to potad opakujeme.



Jak si ovérujete, Ze si déti slovicka zapamatovaly? TakzZe to opakovani ...

ano, procvicujeme, anoo ... prosté¢ jak me to napadne, my si vzdycky na zacatku zpivame
pisnicku hello hello jakoZze se pozdravime a potom, kdyz odchazime, tak zpivame goodbye,
tak nekdy na zacatku, kdyz si fekneme tfeba hello, Ze se pfedstavime, abychom si to
zopakovali, kdo jak se jmenuje ... tak se pfedstavime a kdyz jsme se to vlastné ucili, tak
jsme se to uéili tak, Ze jsme vzdycky nékoho poslali za dvefe. Sel za dvefe, zaklepal, my
jsme fekni jakoze ,,dal*“ a on dosel a fekl hello, ja jsem ... piedstavil se, sedl si a Sel zase

dalsi, Ze jsme si to takovou hrou zase ...

Miyslite si, Ze si déti dokaZou zapamatovat zakladni slovicka, popripadé jednoduché

fraze?

Urcité a ty jednoduché véci jako je tieba ,,this is car, ,,’'m Honza* takze takové jednoduché
véci. Ted budeme procviovat barvy na trickach, tak tfeba fekne ,,this is green T-shirt™ a tak

no, jako jednoduché, takové ty krat'ucké véty, nic slozitého.

Miyslite si, Ze maji déti na konci predSkolniho vzdélavani elementarni slovni zasobu

anglického jazyka?

JeZis co to znamena to elementarni?

Ze maji takové to zakladni povédomi ... bud’ o tom jazyku nebo Ze maji opravdu tu

zakladni slovni zasobu, kdyZ potom nastupuji do té zakladni Skoly.

Ano, to jak jsem vam tikala, to vzdycky méli, uvidime jak to bude ted’, protoze ted’ to mama
fakt jenom pil hodiny a jednou za téch 14 dni, dfiv jsme to mivali kazdy tyden a mivali jsme
to 45 minut a ty déti opravdu, kdyz Sly do té prvni tfidy, tak fakt umély tady tyto zékladni
véci, jak jsem fikala ty barvy, tvary, po€itani, ¢asti lidského téla ... hmmmm ... vyrazy
obliceje ... uz si ted tak nevzpomenu hned z hlavy co tam vSechno je, ovoce a zeleninu ...
jo tady tyto vSechny zakladni véci umély a oni potom pravé v té prvni tfide ... uz to uméli
... ty ucitelky je jako chvalili, Ze oni fakt to umi a Ze to hrozn¢ pomtize a Ze to odboura ten

stud, Ze jsou zvykli prosté¢ mluvit v jiném jazyce.



To je teda vlastné vSechno, mam tady na vas posledni otizku, jestli chcete néco doplnit

nebo zduraznit?

J4 to strasné doporucuju, my jsme jednou ... nebo vlastné€ nékolikrat debatu s kolegynémi o
tom, Ze ... nooo prosim t¢ oni neumi ani potadné ¢esky a ted’ tady budou jeste s anglictinou
a to ... a ja tikdm, ze tady nejde o to, Zze 1 kdyz neumi Cesky, nékteti to ani poradné
nevyslovuji nebo nemluvi, ale oni to vstiebavaji do té hlavy. Oni prosté ty déti ... oni jsou
jak houby a oni si strasn¢ zapamatuji moc véci a az to pottebuji, tak to za¢nou mluvit, fikat
jo, ze fakt oni to jako tak nasaji, Ze on to tieba dobte nevyslovi nebo neumi spravné cesky,
ale tady o to vibec nejde jo ... tak jak ty dvé hol¢icky teda ty dvojcatka ... z t€ moji
zkuSenosti, opravdu od 4 mésict jsem na n€¢ mluvila anglicky, maminka francouzsky, tatinek
némecky a oni nemluvili, oni to prosté vstiebavali, oni az ve 3 letech zacali mluvit a méli to
vSechno tam a mluvili krasné véty, prosté nadherné 1 s tim akcentem v kazdém tom jazyce,
takze tady u téch malych déti nejde o to, aby oni né&jak super extra mluvili, ale aby si tu

slovni zasobu do té hlavy daly.



