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ABSTRAKT

Predkladana bakalafska prace je zaméfena na zjiStovani pohledu na knihu u déti
predskolniho véku. Hlavnim cilem bakalatské prace je odhalit, jaky ma kniha vyznam pro
déti predSkolniho véku. Teoretickou cast zastieSuji témata, jez souviseji s knihou ve
vzdé¢lavacim procesu, s rozvojovymi potencialitami literatury pro déti piedSkolniho véku a
také s budovanim jejich ¢tenarské identity. Na teoretickou ¢ast navazuje prakticka ¢ast, ktera
predstavuje kvalitativné orientovany vyzkum, realizovany pomoci metody interview s détmi
predskolniho véku. V zavéru bakalarské prace jsou vyhodnocena a interpretovana vysledna

zjisténi.

Kli¢ova slova: literatura pro déti, étenafstvi, détské naivni teorie

ABSTRACT

The submitted bachelor thesis is focused on finding out the perspective of preschool children
about the book. The main aim of this thesis is to reveal the importance of a book for
preschool children. The theoretical part is covered by topics, related to a book in educational
process, developmental potentials of preschool children literature and forming their reading
identity as well. The theoretical part is followed by the practical part, that introduces a
qualitatively oriented research realized with the help of an interview method with preschool

children. In the conclusion part there are interpreted and evaluated the resulting findings.

Keywords: literature for children, readership, children's naive theory
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UvVOD

Predkladana bakalaiska prace se zamétuje na zjiStovani pohledu déti predskolniho
véku na knihu. Dale se zamé&fuje na faktory ovliviiujici poznani psané feci a pisemné kultury
ditétem predskolniho véku. Pro toto téma jsem se rozhodla z toho diivodu, jelikoz si myslim,
ze se kniham v matefskych Skolach nevénuje pfiliSna pozornost. Déti se sice v matetskych
Skolach s knihami setkavaji, ale vétSinou pted spanim pii ¢teni pohadek, podobn¢ je tomu
tak i v prostfedi rodiny. Proto se v této praci zamétime také na Statni vzdélavaci program
pro piedskolni vzdélavani na Slovensku, ve kterém je ucelen¢ zpracovana oblast "Jazyk a
komunikace". V této ¢asti slovenského vzdélavaciho programu je podrobné popsan koncept
tisku knihy a kniznich konvenci. Na ¢eském poli bohuzel takova aplikace do kurikula zcela
chybi a nesetkdme se s ni, coz je Skoda. Pro ¢esky Ramcovy vzdélavaci program pro

predskolni vzdélavani se mize slovenska forma stat do budoucna inspiraci.

Hlavnim cilem bakaldiské prace je odhalit, jaky mé& kniha vyznam pro déti
ptedskolniho véku. Z hlavniho vyzkumného cile pak vyplynuly tii dil¢i cile. Prvni dil¢i cil
ma popsat predstavy déti predSkolniho véku o knize. Druhym dil¢im cilem je zjistit, jak
probihd interakce ditéte piedskolniho veéku s knihou. Tieti dil¢i cil ma zjistit, s jakymi

knihami se déti predSkolniho véku setkavaji v prostfedi matetské Skoly a v rodiné.

Tato bakalaiska prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a ¢ast praktickou — aplikacni.
V teoretické casti si pfedstavime tfi hlavni témata, kterd jsou vyznamnymi pro tuto
bakalafskou préci. Nejprve si v prvnim tématu popiSeme specifika v rozvoji ditéte v obdobi
predSkolniho véku. Toto téma se bude také tykat pfedstav déti o fenoménech literarni
gramotnosti, kde si pfedstavime vyzkum od Kasacové et al. (2017) a BeleSové (2017). Poté
se seznamime s pojmy jako jsou détské prekoncepty a détské naivni teorie. Rovnéz si
popiSeme rozvojové potenciality literatury pro déti, a to zeyjména literarni zanr pohadku.
Pohédce v této bakalaiské praci bude vénovana pozornost, jelikoZ rozviji mnohé stranky
osobnosti ditéte. V druhé kapitole ,,Kniha ve vzdélavacim procesu® si pfedstavime knihu
jako u¢ebni pomicku a jeji role v podnétné gramotném prostiedi. Soucasti této kapitoly bude
také piedstaveni jiz zminénych kniznich konvenci a konceptu tisku. Dale zahrneme vyzkum
od Gavory (2020), ve kterém zjisStoval uroven konvenci tist€éného textu u déti v predskolnim
véku. Treti téma se bude tykat budovani ¢tenarské identity. Zde si popiSeme proces, jak se
dité stava ctenafem a soucasné si vytvoiime uceleny obraz toho, v ¢em je pted¢itani pro dité
vyznamné. Soucasti této kapitoly bude motivace ke ¢tenafstvi, kde si vyli¢ime, co je tkolem

matefské Skoly a co by mélo byt zdmérem pedagoga, aby zajistil Ctendisky podnétné
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prostfedi. Protoze toto ¢tenarsky podnétné prosttedi by méla zprostiedkovavat pro dité také
rodina, pouzijeme pro konkrétni pfedstavu vyzkum od Gavory (2018), ve kterém se zabyval
¢teni détem piredskolniho véku v roding.

Prakticka cast této prace piedstavuje vyzkum kvalitativni, ve kterém ke ziskani
pottebnych dat byla vyuzita metoda interview s détmi predskolniho véku. Vyzkumny soubor
je vtéto bakalarské praci je slozeny z deseti participantl, déti piedskolniho véku ze
Zlinského kraje. V praktické ¢asti se budeme vénovat i etickym zasadam od Gavory (2010),
které jsem si zvolila jako vychozi pro tuto bakalaiskou praci.

V zavéru prace najdete interpretaci dat a ndsledné shrnuti vysledkt dat, jez ukazuji,
jaké predstavy maji déti predskolniho véku o knize. Tato bakalaiskd prace muze byt
pfinosem pro pedagogickou praxi, zejména pro pedagogy pii praci s détmi pii seznamovani

s psanou feci a pisemnou kulturou.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PREDSKOLNI VEK: VEK POHADEK

Bakalafskda prace bude primarné zalozena na zkoumdni déti piedSkolniho véku.
V nasledujici kapitole si tedy vymezime zakladni specifika pro toto obdobi u ditéte, se
kterymi budeme déle pracovat.

Ve vykladovém slovniku pedagogiky je pfedskolni vék pokladan za dobu velmi
intenzivniho rozvoje u ditéte v pfiblizném véku od tii do Sesti let. Dité zvlada mateisky
jazyk, zékladni pohybové schopnosti, zakladni socidlni dovednosti, rozviji se konkrétni
mysleni a postupné dozrava ke skolni zralosti. Velmi dalezitym prvkem pro rozvoj ditéte se
jevi rodina, jeji kvalita, moznosti a pedagogické kompetence (Kolaft, 2012, s. 113).

Kotatkova (2008) dale uvadi, Ze v obdobi nastupu ditéte do matetské Skoly je dite
chapano jako utvarejici se osobnost, ktera se stdva objektem zdjmu specializovanych
disciplin jako je pedagogika, psychologie, specialni pedagogika a pediatrie nebo disciplin
sportovnich ¢i uméleckych. Je Zzadouci hledani vhodnych metod a postupt, jak o dité€ spravné
pecovat, rozvijet ho a vybudovat zéklady pro jeho dalsi vzdélavani.

Obdobi ptedskolniho véku mizeme pokladat za ,,vék pohadek®. Pravé pohadky jsou
Vv tomto obdobi vyvoje ditéte ptislusné typickému prostfedku k prozivani a uvazovani ditéte.
Ptiznivy pohadkovy svét ma danou strukturu a fad, coz se ditéti jevi jako svét bezpecny.
Diky tomuto svétu dité vidi a lépe rozumi chovani lidi ,,dobrych* a lidi ,,zlych*. Pohadky
také ditéti davaji najevo, Ze 1 nehezky a poniZzovany ¢loveék bude nakonec krasnym a vSemi
milovan (Vagnerova, 2005 in Stankova, 2011).

Pro ptedSkolni obdobi je vyznamné pohadka, jelikoZ rozviji jak pamét’, tak 1 fantazii.
Vedle toho rozviji také kresbu, zpév, pohyb, a pravé to tvoii zaklady pro jejich prvni
zkuSenost se ctenym textem. Je to obdobi, kdy se ¢asto rozhoduje o tom, zda se jednou dité

stane Ctenafem (Havlinova, 2019).

1.1 Piedstavy déti o fenoménech literarni gramotnosti

U mladSiho skoldka dosahuje pfedstavivost vrcholu. Piedstavivost pak z predskolniho
obdobi postupné vytraci spontaneitu a dit¢ dokéze rozpoznat rozdil mezi fantazii a
skutecnosti. Pak nastava tzv. stfizlivy realismus, kdy dité vice pronika do reality. | ptes to se
dité k predstavam rado vraci napi. pti hrani her nebo pfi Cteni. Fantazie je pak potlacena
realitou. Napfiiklad Skolni prace pak nese vliv na rozvoj zdmérné piedstavivosti, kterd je

dilezita pravé ve vyvoji piedstav (Pugnerova, 2019, s. 50).
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Détskou interpretaci svéta zastieSuje také terminologie jako détské prekoncepty ¢i
détské naivni teorie. ,, O detskych naivnich teorii hovorime v pripadech, jestlize chceme
zduraznit, Ze struktura poznatki je vybudovana podobné jako védecka teorie a plni v
omezeném rozsahu funkce deskripce (néco popisuje) a explanace (néco vysvétluje). “ (Skoda

& Doulik, 2011, s. 89)

Kasacova et al. (2017) détské prekoncepty popisuje jako vyznamny zdroj k poznani
détské verze svéta. Vznikaji z dosavadnich intuitivnich pojeti, zkuSenosti a mySlenkovych
operaci, které utvaii originalni pfedstavy ditéte. Vzhledem k tomu, Ze dité nema dostate¢né
zkuSenosti, jsou tyto predstavy nedokonalé. Je bézné, ze déti nechtéji tyto své predstavy

meénit, jelikoz pro né znamenaji jistou srozumitelnost a jasnost.

Détské prekoncepty dité¢ ziskdva pomoci vlastnich zkuSenosti. Pro déti jsou
smysluplné, pevné¢ dané a my je jen velmi tézko mulzeme z déti vytlacit fakty nebo
poucovanim. Détské prekoncepty maji byt zasadni pro pedagogickou praxi a ucitelé by se je
vytésnéni. Porozuménim procest, ve kterych byly détské prekoncepty vytvofeny nam
napomaha nasmeérovat dité tak, aby samo dosp¢lo ke spravné predstave ¢i poznatku, na ktery
muzeme dale navazovat u dalSich kognitivnich procesti (Gavora & Krémarikova, 1999 in

Kasacova et al., 2017).

,, Termin prekoncept navic odkazuje K dynamice své potencidlni promény v case.
Vyjadruje totiz, Ze Zakova piivodni predstava je predstavou pouze predbéznou, kterd se ma
V pritbéhu casu pod vlivem zkuSenosti a uceni proménovat smeérem k cilové predstave. Tato

proména prekonceptu byvd oznacovana terminem konceptualni zména. “ (Prucha, 2009, s.

343)

Kasacova et al. (2017) se ve svém projektu, jehoZ cilem je vyzkum prediktort
kognitivniho rozvoje ditéte, rozhodla ¢aste¢né zkoumat prekoncepty o jevech jazykové a
literarni gramotnosti predSkolnich déti (5-7 let) pti spontanni feCové produkcei. V tomto
vyzkumu byla détem polozena otazka ,,Co je kniha?*“. Zajimavym zji§ténim ve vyzkumu
bylo, ze ve svych vypovédich zadné dité neuvedlo jiny literarni zanr nez pohadku. ,, Kniha

¢

je obdélnik s pohdadkami “, prohlasila divka (6 let). Podobné reagoval chlapec (7 let), ktery
uvedl: ,, Jsou tam nalepené pohadky. “ Kdyz se déti vyjadiovaly k vyznamu slova kniha, tak
pouzivaly spiSe konkrétni mysleni a velmi Casto knihu spojovaly s pohaddkami nebo se jim
kniha pojila s ilustracemi. Ale nekteré déti projevovaly i pocatky abstraktniho mysleni a

formalnich charakteristik psané feci. Napiiklad védé€ly, z ¢eho se kniha sklada (obal, titulni
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strana, listy), nebo ze kniha ma autora, zahrnuje ilustrace apod. (Kasacova et al., 2017, s.
62-64).

Do piedkladané prace bych chtéla zahrnout také vyzkum o détskych prekonceptech od
Belesové (2017), ktera se zabyvala prekoncepmi déti v pfedskolnim véku o funkci a procese
Cteni a psani. Vyzkumny soubor v jeji praci byl slozen ze Ctyficeti déti ve véku 5-6 let. Ve
svém vyzkumu pouzila metodu interview. BeleSova pfisla ke zjisténim, Ze exogenni faktory,
jako je prostredi, ve kterém dité vyrusta, jsou zdsadni pro utvaieni téchto prekonceptli u déti
predskolniho véku. V détskych interpretacich se ukazalo, Ze ¢teni je pro déti piredSkolniho
veéku velmi dilezité. Domnivaly se, ze ¢teni je spjaté s uenim se a se ziskdvanim novych
informaci. Jejich dalSi domnénka byla, ze ¢teni slouzi k dorozumivani se mezi lidmi. Za
komunikac¢ni néstroj. BeleSova podotyka, ze by se déti pti vstupu do zakladni Skoly nemély
hned zacit ucit ¢ist a psat. Tomuto uceni by mélo predchazet zjistovani toho, co jiz déti o
Cteni a psani védi. MéEli bychom se tedy prvni zaméfit na jejich prekoncepty a prvni

zkuSenosti se ¢tenim a psanim a nasledné pokracovat ve vyuce.

1.2 Rozvojové potenciality literatury pro déti

Pojem literatura pro déti a mladez je nedilnd soucast umeélecké literatury, ktera je
uréend specifickym pfizpisobenim svych funkci tak, aby se stala didakticky, esteticky 1
eticky aktudlni a zajimava pro Ctenare ve véku od tfi do patndcti let. Hlavni funkci literatury
pro déti se vyznacuje aktivni pfistup k jazyku, ktery je primarnim prostfedkem k socializaci.
M¢éla by podporovat détskou fantazii ¢i spontaneitu a vytvafet zaklady mravniho a
estetického hodnoceni. Zanry détské literatury se lisi podle véku, kterému je uréena. Od
tfikadla pro nejmladsi ve€k, skrze pohadku uréenou pro stfedni vék az k dobrodruzné literatufe

pro nejstarsi déti (Vrastilova, 2014).

Zapoto¢na & Petrova (2010) ptipisuji détské literatuie vyznam explicitni a vychovny.
Détska literatura je inspirativnim zdrojem piedstavivosti a fantazie. Predstavuje
nevycerpatelné zdroje stimul k moralnimu uvazovéani o principech dobra a zla. Coz mé vliv
na socialné moralni vyvoj a emocionalitu ditéte, pomoci kterych se jejich moralni hodnoty
a principy zvnitiiuji.

Skrze détskou literaturu by déti mély ziskavat informace, které poskytuji pochopeni
toho, co je pro dité na jeho vyvojové Grovni nejvice vyznamné. Jistym pravidlem k upoutani

pozornosti ditéte je fakt, ze dany piibeh musi dité bavit a probouzet v ném jeho ptfirozenou
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zvidavost. Pokud ma ditéti dany pfibeh dodat pfidanou hodnotu pro jeho budouci ja, mél by
Vv ném probouzet pievazné predstavivost. Predstavivost je velmi dulezita, jelikoz rozviji
rozumové schopnosti ditéte, pomaha také objasiiovat jeho pocity a Siroké spektrum
moznosti, jak feSit problémy, které dité zprvu nedokaze pochopit (Bettelheim, 2017, s. 10-
11).

.S klasickou pohadkou dité vstupuje do svéta ceské kultury, vysvétluje si svet lidi a

vztahy mezi nimi i prirodou a potrebou spravedinosti a dobra, které porazi zlo. “ (Lepilova,

2014, s. 78)

Nikdo z nas si zfejm¢ nedokaze predstavit détstvi bez pohadek. To, co se odehrava
v mysli ditéte, kdyz pohadce naslouché nebo ji ¢te, znadi jedine¢ny prozitek. Kazda zivotni
situace se da vyobrazit pomoci piibéhu. To, s ¢im se v pfibéhu setkaji, je pro n¢ jakymsi
odrazem skute¢ného svéta. Pomoci ptibéhti ma dité ptilezitost porozumét zivotu (Dolakova,

2015).

Pojem pohadka zastit'uje literarni predlohy v podobé¢ textl, které se zrodily na zékladé
pestré starodavné palety Ustni lidové slovesnosti. Tato pohddkova vypravéni zahrnuji
mytické predstavy lidi, neutuchajici zivotni pravdy, neodmyslitelnou dychtivost po
uskuteénéni dobra a presvédéeni v magickou moc slova (Ceiikova, 2006). Bettelheim (2017)
dale uvadi, ze mnoho pohadek vznikalo v Casech, kdy se ndbozenstvi povazovalo za
vyznamnou soucast lidského zivota. To mtze byt divodem, pro¢ se v pohadkéach objevuji
biblické motivy. Pfikladem miiZe byt pohadka ,,Pfibéhy tisice a jedné noci®, kde se objevuji

prvky islamského naboZenstvi.

Praveé pohadka jiz po dlouhé véky nese vyznam vychovny, vzdélavaci, poznéavaci 1
terapeuticky, jelikoz €asto byva feSenim na uzkosti, které déti prozivaji. Pohadky plsobi
blahodarné také na duSevni rozvoj ditéte, jelikoZ z nich déti dostavaji informace ptiznivé pro
rozvoj ptislusnych psychickych struktur. Pohadkovy ,,Stastny konec* pak détem predava pro
n¢ dulezity optimismus do zivota. Dale rozviji socialni citéni a poskytuji fadu vzord a
jednani, které déti ptirozené napodobuji. Cela skala pohadkovych postav funguje jako vzor
a postavy jsou urceny ke ztotoziovani. Dite¢ ptredSkolniho veéku jeSté nedokaze plné
porozumét chaotického svétu, ve kterém zije, protoze détské mysleni je v tomto obdobi
pfedevs§im obrazné, konkrétni a dat smysl vécem, které se d&ji kolem néj, je pro nas nelehky
ukol. Pravé pohadky svou jasnou polarizaci dobra a zla, pochopitelnymi zapletkami ¢i

krasou jazyka v sobé& nesou funkci tento smysl a ¥ad vnést do Zivota ditéte (Cernousek, 2019,
s. 10, 18).
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Pohadky détem poskytuji znacnou miru jistoty, bezpeci a predstavuji také jisty
material k poznavani svéta, v némz ziji. Urcitd situace v pribéhu mize byt odpovedi na to,
jak by se v realit¢ mélo dité¢ zachovat. Jestlize je vypravéni pfiméfené véku ditéte, mohou
mu bez problému porozumét a piijmout dané informace jako fakta. Naslouchanim piibéha
se déti stavaji aktéry déje, porovnavaji vlastnosti hrdinii se svymi vlastnostmi, coz napomaha
Kk rozvoji jejich osobnosti. Ditéti nevadi poslouchat jeden piibéh stale dokola, umozni mu to
naucit se nova slova, fraze, pochopit zakonitosti rozhovoru nebo intonaci. Dialogy jsou totiz
zakladem pro komunikaci, jako potfeba vymeénit si ndzory, informace nebo pod¢lit se o své
dojmy z pohadky. To vSe u déti rozviji komunikacni schopnosti. Pohadky v sob& nesou také
pozitivni vliv na vnimani jazyka. Opakované situace v d&ji v kombinaci s jednoduchymi
zapletkami procvicuji pamét, a tak si dit€é mize v pomérné kratké dob¢ osvojit nova, méné
znama slovicka a situace. Ptibehy détem umoznuji vidét v béznych vécech krasu, dodavaji
tak zivotu kouzlo a poezii, kterd rozviji predstavivost i citovou stranku osobnosti.

Naslouchani déje v détech vyvolava predstavu o zivotnich situacich, ve kterych se mohou

samy ocitnout, a poskytuji feSeni, které mohou vyuzit (Dolakova, 2015, s. 11-12).

Piikladem miZe byt pohadka ,,O Jeni¢kovi a Matence®, ktera vypovida o Usili ditéte
zustat se svymi rodici, 1 kdyz jiz pro dité priSel Cas, samostatné¢ poznavat svét a piekonat
primarni fazi oralni, kterou pro dité piedstavuje prave pernikova chaloupka z pohadky. Tato
pohadka je klicova pro malé déti ptipravené poprve vykrocit do svéta, je zt€lesnénim jejich
obav ¢i Uzkosti a skrze pohadku je détem poskytnuta duSevni opora. Nejvétsiho efektu
pohadka nabyva pro déti ve véku okolo Ctyt az péti let, kdy dit€ mliZze pocitovat jisty vliv ¢i

pusobeni pohadek (Bettelheim, 2017).

Pti préci orientované na poslech ptib&hti je klicovym Cinitelem vypravec, ktery vSechno
fidi tak, aby byl naplnény ptedpokladany, vyukovy i vzdélavaci ucel (Doldkova, 2015).
Pohadka by se méla détem predcCitat a nasledné by si déti o pohadce s vypravécem mély
povidat, protoze pravé v mateiské Skole se fe€ nejvice rozviji pomoci poslechu a vypravéni.
Povidani o obsahu je dulezité k poznani a détem se tak oteviou dvete k porozuméni svéta,

ve kterém ziji (Lepilova, 2014).
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Dolakova (2015, s.18) popisuje, jak pii vybéru literarniho textu postupovat, aby dany

ptib¢h rozvijel détské poznani. Soustfedime se tedy na nésledujici:

e Piib¢h by mél dité zaujmout hned v tvodu, v prvni vété. Jestlize hned na zacatku
ptibéhu dité nepochyti zdsadni informace, tak se ztraci jak souvislosti, tak i jeho
pozornost.

e Text by mél byt piimefeny véku ditéte.

e Jazykova / stylistickd kvalita textu by nem¢la obsahovat obtizna slova Ci slozité
vazby, které snizuji pozornost ditcte.

e Piiméfenost délky textu. Ptibéh by mél byt viceméné struény a uderny, neni-li tomu
tak, pozornost ditéte se znovu snizuje.

e Aktudlnost obsahu. Obsah miZe byt odezvou na udalosti v nedavné dobé ¢i tvodem

tématu, kterym se budeme zabyvat.

o Ucitel by mél mit divéru v tom, Ze se dokaze s textem ztotoznit, dokaze ho fadné

Cist a vypraveét.
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2 KNIHA VE VZDELAVACIM PROCESU

,, Relativné vysoké naroky se kladou na pedagoga, jako na profesionalniho
prostrednika mezi tistenym textem a nectenari, na pedagoga, ktery je bud dobrym nebo

Spatnym interpretem literdrnich textii a umeni vitbec. “* (Gebhartova, 2011, s. 10)

V mateiské Skole se kniha pii praci ucitelky stdva zdsadnim integrujicim faktorem.
Literarni text je charakteristicky stylistickou a obsahové estetickou kvalitou na rozdil od
jinych texta jako instruktaznich ¢i vécnych, které muze dit€ slySet a vidét napf. na nasténkach
v matetské Skole nebo v priruckach. Pravé kniha piedstavuje pro dité jistou branu do svéta
kultury. Aby byl pedagog dobrym interpretem téchto literarnich textt, tak by mél mit piehled
o vyvoji jak Ceské, tak i svétové literatury a jejich osobnostech. Pro déti by mél dokazat
vybral vhodny literarni text, ktery by jim mél umét podat pestie a zajimavé. U nejmensich
déti i déti predskolniho veéku kniha pfipouta jejich zajem hlavné z hlediska jeji vytvarné
stranky. Proto je vhodné ¢ist détem piimo z knihy, namisto ¢teni z okopirovaného listu
papiru. Knihy by mél ucitel prezentovat pomoci pied¢itdni, nesmi chybét ivod ve formée
motivace a nasledny rozhovor nad knihou. Velmi dilezité se pak jevi zejména to, aby se
détské knihy v mateiské Skole hojn¢ vyskytovaly. Kniha détem objasiiuje jisté zivotni
situace, zprostfedkovavd mnozstvi novych pojmu, spolupodili se na tvorbé estetického

vkusu a vede déti ke ¢tenafstvi (Gebhartova, 2011, s. 10-12).

Zasadnim faktorem, ktery podle pfirozenych pfistupli nejvic ovliviiuje poznavani
psané feci a pisemné kultury v pocatecnich fazich, je gramotné prostiedi. Pouha pfitomnost
ruznych prvkl prostiedi, které maji vztah k psani a psané kultufe, podcenuje zajem déti o
samotné Cteni a psani. Tyto prvky totiz déti vnimaji jako soucast kulturniho prostiedi kolem

sebe, kterému se snazi porozumét (Petrova, 2014, s. 26).

Koutek s knihami by mél byt samoziejmosti, stejné tak jako jsou samoziejmosti
koutky se stavebnicemi nebo kuchynikou (Gebhartova, 2011). Knihy by déti mély mit
k dispozici v dosazitelné vzdalenosti s moznosti si je kdykoliv zapij¢it. Détem by mélo byt
zprostfedkované spektrum Zéanrti, ve kterych by méla byt zastoupena naucné literatura,
détské encyklopedie, knihy o ptirod¢, pohadky, détské ptibehy, leporela a détské Casopisy
(Tomaskova, 2015).

Petrova (2014) uvadi, Ze do détské knihovny miizeme zatadit i prediktabilni knihy, jez

charakterizuje vystizna ilustrace s jednoduchym textem a opakujici se strukturou, diky této

podstaté muze dité predvidat, co text v knize znamend a na tom zdklad¢ ho cist. Diky
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prediktabilni knize si dit¢ muize vizudlné¢ zapamatovat slova, a ty pak muize rozpoznat
V jiném textu.

Pravé zacatky Cteni jsou zavislé na této schopnosti ¢tenaie, kdy dokaze predpovidat
slova v textu pomoci ziskanych znalosti. Veskeré tiidy by kromé piiznivé atmosféry mély
détem poskytovat gramotné podnétné prostredi, které jim dava prostor pro psani a kde se
nachdzi knihovna. Détem toto prostfedi umoziuje ponofit se hloubé&ji do svéta psaného
jazyka. Détem by mél byt umoznén snadny piistup ke knihdm s moZnosti si je Cist nebo

zapuj¢it domta (Browne, 2009).

2.1 Oblast kniznich konvenci a koncept tisku

Stouto terminologii, se miZeme setkat ve Statnim vzdélavacim programu pro
predskolni vzdélavani v matetfskych Skolach, ktery vypracoval Statni pedagogicky ustav na
Slovensku. V ¢eském dokumentu Ramcovy vzdé€lavaci program pro predskolni vzdélavani

se s touto terminologii nesetkame.

Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych $kolach (2016, s. 33-
34) v oblasti Jazyk a komunikace (v obsahovych standardech) ke konceptu tisku a znalosti

kniznich konvenci uvadi:

e Vpribc¢hu casu, kdy détem ucitelka v mateiské Skole pred¢ita, maji déti
moznost nahlizet do knihy. Ucitelka pomoci ilustraci predvadi d¢j ptibéhu.
Déti si v§imaji souvislosti mezi ilustracemi a textem. Spole¢né pak o této

souvislosti déti komunikuji s ucitelkou.

e NeZ ucitelka zaCne détem cist, tak jim knihu pfedstavi spole¢né s autorem
knihy. Uc¢itelka détem ukaze, kde mohou v knize najit tidaje o knize a jak se
mohou V knize orientovat. Ze nazev a autora knihy najdou na titulni strang,
pfitom jim naznaCuje zacatek knihy a pfedvadi spravné drZeni knihy.
Obeznami je s obsahem, ktery nam pomaha vyhledavat v knize. Pfi
opétovném cCteni se déti na tyto Udaje o knize déti zeptd. Ucitelka spolecné
s détmi také hovoti o tom, jak vznika kniha, kdo se podili na jejim vzniku a

jak se pak kniha dostane k nam.

e Pokud ucitelka ¢te détem v mensi skupiné€ déti, naznacuje prstem smér Cteni,
poté déti v textu vyhledavaji slova, které si vizualné zapamatovaly. Ucitelka

celym svym procesem Cteni vytvaii v predskolacich ptedstavy o tom, jak se
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kniha spravné drzi, jak se v ni listuje a jak se kniha ¢te. Diky tomu pak déti vi,

jak spravn¢ knihu pouzivat.

e Ktomu, ze se dit¢ nauci identifikovat nékteré pismena v abecedé, muze
vyrazn¢ pomoci, pokud ucitelka bude ve tfidé umistovat psané instrukce

(napft. knihovnu napise velkym tiskacim ,,KNIHOVNA®).

e Ve tfidé maji déti knihovnu, ve které jsou nejlépe knihy fazeny dle zanru. DéEti
maji v matetské skole umoznén volny ptistup ke kniham. S knihami mohou

voln¢€ manipulovat.

Knizni konvence uzce souvisi s poznavanim charakteru knihy jako tzv. , kulturniho
artefaktu®, tedy jde o proces, jak knihy vznikaji a jakou povahu maji piibéhy, které jsou
Vv nich obsazené. Déti mohou piijit na to, Ze knihy neslouzi jen na listovani mezi strankami,
ale Ze slouzi primérné ke Cteni. Dale také, ze déj netvofi ilustrace, ale ze ho pouze dopliuji
a tento d&j se odehrava ve smysleném prostoru a Case. Déti také zjist'uji, jak kniha vznika,
jak se tiskne, kdo je to autor, vydavatel nebo ilustrator knihy apod. S kniznimi konvencemi
a poznavanim charakteru knihy jako ,kulturniho artefaktu® souvisi také rozvoj konceptu
tisku. Oblast konvenci tisku i oblast kniznich konvenci u déti predskolniho véku ucitelka
rozviji zptisobem, jakym pracuje s knihami a jak o nich hovoti (Zapotocna & Petrova, 2014,

s. 29, 31).

Na rozdil od kniZnich konvenci, které pfedstavuji celkovy vyznam knihy, tak oproti
tomu koncept tisku souvisi s poznavanim formalnich prvka v textu knihy. Tyto faktory
ovliviyji to, jak s knihou budeme pracovat. Jde o zpisob, jak knihu drzime, jak dokazeme
identifikovat titulni stranu knihy, jak v ni dokazeme vyhledavat informace nebo jak s knihou
manipulujeme (Cteni zleva — doprava, smér otaceni listl). Koncept tisku také predstavuje
schopnost identifikovat text jako hlavniho piedstavitele piibéhu (ne ilustrace). V konceptu
tisku jde také o poznani toho, Ze text je sloZeny z pismen a z pismen jsou sloZzena slova.
Dutlezitym poznanim je i to, ze mezery v textu i interpunkéni znaménka maji svilj vyznam

(Clay, 2002 in Zapotoc¢na & Petrova, 2014).

vvvvvv

psani, které predstavuje prvni détské pokusy o zapsani svych myslenek. Toto psani nema
spravnou ortografickou podobu, i1 tak nese mnohé formalni znaky pisma, coz ukazuje na jisté

pfedstavy, prekoncepty, které déti maji o pismu.
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Znalostmi konvenci tisténého textu u déti predskolniho véku se zabyval také Gavora,
ktery uvedl: ,,Znalost konvenci textu v sobé zosobnuje chdapani knihy jako nositele
formalnich i jazykovych znakii diilezZitych pro ¢teni a pochopeni obsahu.“ (Gavora, 2020, s.
169) Gavora ve svém vyzkumu zjistoval, jaka ja aroven znalosti konvenci tisténého textu u
ceskych déti v predSkolnim v€ku a jakymi faktory je tato Uroven podminéna. Pro svij
vyzkum zvolil vyzkumny nastroj, ktery byl vyvinuty M. M. Clayovou. Jednalo se o test,
pomoci néhoz zjistoval znalost devatenacti prvka tisténého textu. Jako druhy vyzkumny
nastroj zvolil dotaznik, ve kterém se rodice predSkolnich déti vyjadiovali ke gramotnému
prostredi pfimo v jejich domacnostech. Pfi testu stoupal vykon s vékem déti, coz se ve
vyzkumu dalo o¢ekavat. Nejlepsi vysledky se ukazaly pii tlohach, tykajicich se knihy jako
objektu ke ¢teni, tedy smér ¢teni, identifikace velkého pismena nebo funkce interpunkéniho
znaménka. Gavora ve svém vyzkumu uvedl, Ze tyto znalosti konvenci textu vyrazné
ovliviiuje rodinné prostredi, avSak napii¢ ocekavani méla frekvence Cteni ditéti nepatrny

vztah ke znalostem konvenci tisténého textu (Gavora, 2020).
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3 BUDOVANI CTENARSKE IDENTITY

Definice étenaie dle Travni¢ka (2008, s. 35) zni: ,, Ctendr je ten, kdo deklaruje, ze cte
(knihy); ten, jehoz medidlni dovednost je smérovana ke cteni; duSevni uZivatel knih (a jinych
pisemnych zdrojit). “ AvSak uméni Cist a byt Ctendfem vlastné znamena dokazat o precteném

promluvit, o pfecteném se ucit, vypravét, a nakonec i psat (Travnicek, 2008).

Lepilova (2014) uvadi, ze ¢tenaf si pfi vypraveéni text ozivuje a znovu si své prozitky
zvnitiituje. Ze slov se postupné vytvaii pojmy, které si zpfestiuje (hruska — ovoce).
Ptivlastkové véty také obohacuji détskou te¢ (divka, ktera sportuje) i véty pri¢inné (je

zdrava, protoze sportuje).

Ctenafstvi pak rozumime jako uréitému vztahu ke Gteni. Tento vztah si budujeme kazdy
sdm na zékladé svych Ctenafskych zkuSenosti. Vnitini potieba Cist a samotné potéSeni
Z Cetby jsou dulezité a ukazuji ndm, ze vztah ke ¢teni U ditéte zacind jiz v obdobi batolete,
kdyz si za¢ina hrat s obrazkovymi knihami. Vztah ke ¢teni si dité rozviji v rodiné nebo v
mateiské Skole pii poslechu ¢tené ¢i vypravéné pohadky. Pro déti jsou z hlediska jejich
rozvoje k pozitivniho vztahu ke ¢teni vyznamna tfi na sebe navazujici obdobi. Prvnim
obdobi je, kdyz ditéti pred¢itame. Druhé nastava, kdyz dit€ zvlada techniku ¢teni a rozumi
¢tenému textu. V poslednim tfetim obdobi se z ditéte stdva samostatny ¢tenar (Havlinova,

2019).

Systematicky a dlouhodoby rozvoj jazykové gramotnosti se ve spojitosti s emocnim a
socidlnim vyvojem ditéte podili na GspéSném jazykovém vyvoji u ditéte a je také dobrym
predpokladem pro budouci ¢tenafskou gramotnost. Rozvoj jazykové gramotnosti by mél byt
v kontextu literarni edukace a objevovani svéta a také by se mél opirat o soucasné budovani
¢tenafské identity a prohlubovani zajmi déti. VSechna tato zékladni opatfeni vedou déti k
pozitivnimu vztahu ke Cteni. Pedagogové by méli détem zprostiedkovat Siroké spektrum
literarnich zanrt. Vhodné vybrané knihy a spolecné interakce Etenych piib&éha ¢i jiné
vzdélavaci aktivity jsou literdrné vychovné a estetické stimuly, jeZ rozviji jazykovou

gramotnost a ¢tenafskou identitu u ditéte (Zapotocna & Petrova, 2010).

Psychologie ¢tenafe mimo jiné zkouma prozivani obsahu ¢etby riznymi ¢tenari. Sleduje
naptiklad to, jaky ma na Ctendie Cetba knihy vliv nebo jakou ¢etbu uptfednostnuje. Zabyva
se 1 psychickymi stavy, které Cetba u Ctenafe vzbuzuje, jak plsobi Cetba na fantazii a

predstavivost, ktera ma neodmyslitelnou roli v rozvoji ditéte. Cetba ovliviiuje jak vychovnou
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slozku ditéte, tak i formalni, jako je Uprava knihy, ilustrace apod. U c¢tenare probouzi

psychické procesy a ovlivituje oblast poznavaci a emoc¢ni (Vrastilova, 2014).

Ctenaiska identita se u ditéte zadind formovat s prvnimi a postupné rostoucimi
Ctenafskymi zkuSenostmi v prostfedi emociondlniho klimatu rodiny, s podporou citovych
vazeb ditéte na jeho Cleny. Velky vyznam ve vyvoji gramotnosti ma knihovna, kterou
Vv prostiedi rodiny déti vlastni. Na prahu ptedskolniho véku ono vlastnictvi spolu s autoritou
rodi¢t predstavuji vyznamny znak utvarejici identitu ditéte. V tomto obdobi se vytvaii
zaklady Ctenaiské identity a gramotnosti ve smyslu kulturni identity (Zapotocna & Petrova,

2010).

Jak jsem jiz zminila, stejné jako matetska Skola je i rodina dilezitym prostredim, kde
se rozviji détské Gtenatstvi. ,, Cteni détem v rodiné vytvari diilezité predpoklady a stimuly

pro rozvoj pregramotnosti a budovani vztahu ditéte ke kniham.* (Gavora, 2018, s. 34)

Proto bych do predkladané bakalarské prace chtéla zahrnout i vyzkum Gavory (2018),
ve kterém se zabyval ¢tenim détem ptedskolniho véku v prostiedi rodiny. Ve vyzkumu Si
dal za jeden z cilti popsat ¢teni détem predskolniho véku v roding, kde pfedmétem zkoumani
bylo: rodinné prostiedi, rodi¢ (ktery ¢te ditéti predSkolniho veku) a dité€ (pro které je cteni
stanoveno). Jedné se o kvantitativni vyzkum, jehoz vyzkumnym nastrojem byl dotaznik,
slozen z52 polozek. Utastniky byli rodie pochazejici ze rodi¢e ze Zlinského a
Moravskoslezského kraje spolu s jejich détmi predskolniho véku. Vyzkum cilil k tomu, aby
byl ziskan rozsahly obraz o ¢teni détem piedSkolniho véku v roding. Konkrétné si vyzkum

kladl za cil ziskat nasledujici udaje:

e O frekvenci ¢teni détem piedskolniho véku.

e O davodech, pro¢ rodi¢e détem predskolniho véku ¢tou.

e O ctenarskych praktikach rodict a déti predskolniho véku.
Co se tyce frekvence cteni détem predSkolniho v€ku Gavora (2018) piiSel s nasledujicimi
zjisténimi:

e Frekvence Cteni ditéti: bylo zjisténo, ze svym détem cCte skoro 44 % rodici né€kolikrat

v o v

za tyden, 35,5 % rodict ¢te svym détem denné.

e Deélka trvani Cteni: zjiSténi, ze 79 % rodicu ¢te svym détem tficet az Ctyficet minut

denné bylo s porovnanim na povinnosti rodi¢it dlouha doba. Potom ale zhruba 1 %
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¢te po dobu pouhych péti minut, a to se s ohledem na rozvoj pregramotnosti u ditéte

ptedskolniho véku zda byt nedostacujici.

e Pocet détskych knih: pfevazujici vétSina rodin ma tiicet ¢i vice knih, na které ma
uréeny prostor. To, Ze ma ke knihdm dit€ volny pfistup mize ptispét k tomu, ze se

kniha stane soucasti jeho zZivota.

e V¢k, kdy se ditéti zacalo ¢ist: pro rozvoj kognitivnich procesti ma velky vliv pravé
doba, kdy se ditéti za¢ne ¢it. Pramérné participanti vypovedéli, ze zacali ditéti Cist,
kdyz mu bylo mén¢ jako dva roky. V pripadé, ze dité mélo starSiho sourozence, tak
v disledku na to 5 % rodict vypovédélo, ze ditéti Cetli od narozeni a ve 2,1 % rodice

ditéti cetli i kdyz nemélo sourozence.
Gavorovi (2018) ohledné divodii pro¢ rodice détem ctou vyplynula nésledujici zjiSténi:

e Rozvojové: rodice povazovaly tento diivod jako nejhlavngjsi. Z toho plyne, ze jsou

si védomi rozvojovych potencialit ¢teni.

¢ Emocionalni: i tento divod byl pro participanty vyznamny. Pro ¢teni jsou emoce
zasadni, bez nich by bylo ¢teni nezazivné. U ¢teni pak rodice citi radost z chvilek

stravenych se svym ditétem.

e Pacifikacni: tento diivod je spojen se ¢tenim pted spanim. I kdyz neni vysoce

umistény v pétibodové skale, tak se v rodinach tento divod vyskytuje.

Nyni se zamétime na Ctendiské praktiky rodici a déti predskolniho véku. Co se tyce
¢tenaiskych praktik rodict, ty byly zaméfeny na aktivity, ¢innosti, jeZ doprovazely Cteni,
napf. integrace s ditétem. Zahrnuje to 1 vysvétleni novych slov a pfibliZeni obsahu ¢i dé&je,
pokud ditéti néco unika. Téchto ¢innosti nebylo u participantti zaznamenano piili§ mnoho,
coz je Skoda. Pokud Slo o aktivni zapojeni ditéte skrze otazky k obsahu od dospélého,
vyskytoval se opét niz§i primér. Pokud se na ¢tenaiské praktiky rodi¢t podivame jako na
celek, je viditelny nejnizs§i primér. Co se tyce ¢tenaiskych praktik déti, zde nejlepsi
hodnoceni ziskaly aktivity, kde si samo dité¢ melo zvolit knihu, jakou si pieje, aby mu rodi¢
Cetl. Dité zde projevovalo zajem o své oblibené¢ pohadkové hrdiny. B€hem cteni mélo dité
potfebu vyjadfit svlj nazor, ptat se na otazky k vécem, kterym nerozumi. Bohuzel se

z dotazniku neslo dozvédét, jak dlouhé byly tyto détské poznamky (Gavora, 2018).

Vyzkum od Gavory (2018) nam ukazuje, ze Cteni v matei'ské Skole a Cteni v roding je

vyznamnym prvkem V rozvoji pregramotnosti u ditéte predskolniho véku. Oboje prostiedi
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se mohou navzajem posilovat. Mateiska Skola rozviji pregramotnost ditéte a mize také

odhalit nezddouci ¢tenarské prostiedi v roding ditéte.

3.1 Motivace ke ¢tenarstvi

Ukolem mateiské $koly je zajistit étenaisky podnétné prostiedi tak, aby zadoucim
zpusobem rozvijela budouciho ¢tenafe K pozitivnimu vztahu ke ¢teni a ke kniham.
V matetské skole se jedna o rozvoj tzv. pred¢tenaiské gramotnosti, tzn., Ze u ditéte rozvijime
schopnosti, dovednosti a védomosti, cvi¢ime pamét, koncentraci pozornosti a trénujeme
soustfedénost, kterou pii Cteni bude dité zarucené potfebovat. (Tomaskova, 2015).
Pred¢tenarska gramotnost se zacina utvaret v tu chvili, kdy se dité seznamuje se slovy, listuje

Vv prvnich détskych knihéch nebo si prohlizi obrazky (Havlinova, 2019).

Jiz v poloving 60. let minulého stoleti literarni vychova kladla diraz na motivaci
k Getb& knih. Ctenaistvi se projevuje Gtenaiskym zajmem, zvyky a postoji, které dité
projevuje napiiklad ve vybéru Cetby. V soucasné dob¢ literarni vychova, jako vychova ke
Ctenafstvi, startuje jiz v matei'ské Skole. Ukazalo se, Ze proces Ctenafské gramotnosti se
zac¢ina formovat poslechem ¢tené pohadky v prostiedi mateiské skoly nebo v roding. Zde se
jiz ukazuje, zda bude dit€¢ jednou ctenafem ¢i posluchacem. I déti v predskolnim veku
dokazou Vv textu hledat, kdyZ o ném hovofi, a styl pohadky probouzi u ditéte fantazii a paméet’
spole¢né s kresbou, pohybem, zpévem i hrou. Jiz v pfedSkolnim véku, tedy v etapé

predctenarské, 1ze hledat prvni cestu ke ctenaiské aktivité (Lepilova, 2014).

Ctenaii se viak déti nestavaji samy od sebe, jiz L. S. Vygotskij uvadi, ze psychicky
vyvoj ditéte probihd pii uceni ve styku s dospelou osobou. ,, Co nemiize dité udélat samo, to
miiZe udélat s pomoci dospélého, a to pak urcuje dalsi vyvoj.* Plati to 1 u uceni pfi
osvojovani si dovednosti ¢teni i psani. Dle Vygotského je nejvétsi hybnou silou dusevniho

rozvoje predmétna ¢innost a styk s dospélou osobou (Wildova, 2005).

Dulezita je osobnost pedagoga, jeho kreativita a gramotnost v §irSim slova smyslu —
V této gramotnosti je dulezitd schopnost spravné, zieteln€, hlasité a plynule Cist, dale
schopnost kritického mysleni, estetické vnimani, dilezity je kultivovany feCovy projev a
jisté védomosti elementarnich literarnévédnych poznatkti (Gebhartova, 2011, s. 10).

Zameérem ucitele je dité pripravit na to, aby dokazalo plynule Cist, porozumét textu,

sdilet své prozitky a pocity pii ¢teni, dale aby mélo dobry vztah ke knize a dokazalo uzit

novych poznatkll a ziskanych védomosti v dal§im uceni (Tomaskova, 2015). Zajem o ¢teni
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bychom u ditéte pfedSkolniho véku méli vzbuzovat pravé prostiednictvim hry a nenasilnych
&innosti jak v mateiské $kole, tak i v roding. Cteni déti motivuje k otdzkam, které samy zcela
prirozené pokladaji. DEti maji potfebu porozumét svétu dospélych, a proto se chtéji naucit

¢ist (Havlinova, 2019).
Tomaskova (2015) tvrdi, ze pied¢itani détem je velmi dilezité jiz od utlého détstvi, a to
z mnoha hledisek:

e Pied¢itani prispiva k utvareni dobrému vztahu ke ¢teni a ke knize u ditéte.

e Déti se obeznami s dulezitosti a smyslem cteni a ziskaji povédomi o tom, jaké nové

poznatky a védomosti jim kniha pfinasi.
¢ Podporuje détskou predstavivost a rozviji fantazii, paméet’, mysleni a fec.

e Rozviji u ditéte aktivni a pasivni slovni zasobu, dale vyjadfovaci a komunikac¢ni

schopnosti.

e Zasluhou predcitani se déti uci Iépe soustiedit a neodbihat od jedné véci ke druhé,

uci se splnit cil, ktery si pfedem stanovily.

Pti predéitani détem je velmi dulezité, aby pedagog disponoval dobrym hlasovym
fondem, se kterym umi vhodné nakladat a pomoci které¢ho piijemné komunikuje. Pro
zdokonaleni hlasového fondu se doporucuje denné cvicit v hlasitém ¢teni, béhem kterého

dbame na spravnou artikulaci (Gebhartova, 2011).
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4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

V teoretické cCasti bakalarské prace byly predstaveny tfi hlavni témata, ktera jsou
stézejnimi pro tuto praci.

V prvnim tématu byly popsany urcita specifika v rozvoji ditéte v obdobi ptedskolniho
veku. Soucasti tohoto tématu bylo predstaveni vyzkumti od Belesové (2017) a Kasacové et
al. (2017) o prekonceptech déti predskolniho véku o jevech jazykové a literarni gramotnosti.
Dale jsme si predstavili pojmy jako détské prekoncepty a détské naivni teorie, které
zastieSuji détskou interpretaci svéta. V prvni kapitole jsme si rovnéz popsali rozvojové
potenciality literatury pro déti, a to zejména literarni zanr pohadky. Pohadce je vénovana
V této praci pozornost, jelikoz rozviji mnohé stranky osobnosti ditéte, naptiklad fantazii,
pfedstavivost, komunikacni schopnosti, také jim ptindsi do Zivota optimismus, utvaii si
vzory skrze ztotoznovani s hrdiny, a mnohdy mohou déti pravé pomoci piibéhu Iépe
porozumét zZivotu.

Vyznamna byla také druha kapitola, kde jsme si popsali dulezitost knihy ve vzdélavacim
procesu a jeji role v podnétné gramotném prostiedi. Znalost kniznich konvenci a koncept
tisku byly taktéz soucasti tohoto tématu. Tuto terminologii jsme vymezili a predstavili si
vyzkum od Gavory (2020), ve kterém zjisStoval troven konvenci tisténého textu u déti
Vv pfedSkolnim veéku. V tomto vyzkumu Gavora pouZil vyzkumny néstroj, vyvinuti M. M.
Clayovou, ktera se povazuje za klicovou autorku, jeZ v oblasti rané gramotnosti tyto
konvence definovala.

Tteti a posledni téma zastfeSovalo budovani ¢tenaiské identity. Zde byl popsan proces
toho, jak se dit¢ stava Ctenafem, soucasné jsme si vylicili, v ¢em je predCitani pro dité
vyznamné. Soucasti tohoto tématu byla motivace ke ¢tenafstvi, kde bylo vyli¢eno, co je
ukolem matetskeé Skoly, jaka by méla byt osobnost pedagoga a co by mélo byt jeho zdmérem
pedagoga, aby zajistil Ctenafsky podnétné prostredi. Protoze toto Ctenarsky podnétné
prostiedi by méla zprostiedkovavat pro dité také rodina, pfedstavili jsme si vyzkum od
Gavory (2018), ve kterém se zabyval ¢teni détem predskolniho véku v rodin€. Vyzkum nam
ukazal, jak se oboje prosttedi, tedy prostiedi mateiské Skoly a prostiedi rodiny mohou
navzajem posilovat.

Veskeré teoretické poznatky ndm budou ndpomocny v navazujici praktické casti

bakalarské prace, kterd se zabyva zjistovanim pohledu ditéte pfedSkolniho véku na knihu.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE

V nasledujici kapitole bude nastinén vyzkum predkladané prace. Prvni cast je
prezentace vyzkumnych cilii a vyzkumnych otazek. Hlavnim cilem prace je odhalit, jaky ma
kniha vyznam pro déti predSkolniho véku. Prace se ale zabyva i dal$imi dil¢imi cili, které
budou ptedstaveny. Nasledné bude strukturalizovand metoda sbéru dat a etika vyzkumu.
Dilezitou podkapitolou bude nahled na vyzkumny soubor a jeho vybér. Neopomeneme zde
ani predstaveni participantl zainteresovanych ve vyzkumu. Posledni ¢ast kapitoly je reflexe

analyzy dat.

5.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Jako prvni jsme si stanovili hlavni vyzkumny cil, jehoz podstatou je odhalit, jaky ma

kniha vyznam pro déti predskolniho véku.

Ze zminéného hlavniho cile prace byly strukturovany nésledujici dil¢i vyzkumné cile:
e Popsat predstavy déti pfedskolniho véku o knize.
e Zjistit, jak probiha interakce ditéte ptedskolniho v€ku s knihou.

e Zjistit, sjakymi knihami se déti pfedskolniho véku setkdvaji v prosttedi MS a

V rodiné.

Nasledné byla vytvofena hlavni vyzkumna otdzka, kterd vychazi z hlavniho cile

kompletni analyzy: Jaky mé kniha vyznam pro déti predskolniho véku?
Stejnym principem pak byly vytvoteny také dil¢i vyzkumné otazky:

e Jaké predstavy maji déti predSkolniho véku o knize?

e Jak probiha interakce ditéte predskolniho veku s knihou?

¢ S jakymi knihami se déti pfedskolniho véku setkavaji v prostiedi MS a v rodin&?

5.2 Metoda sbéru dat

Pro ziskani pottebnych dat byla zvolena metoda interview s détmi pfedskolniho véku.
Priprava a vybér otazek vychazely z vyzkumnych cilt. Otazky byly vytvoieny v souladu
S potfebami prace tak, abychom ziskali co nejrelevantné;jsi data k vyzkumu. Dané téma jsem
studovala v odborné literatufe i v odbornych ¢lancich, kde mé zajimaly zejména pohledy a

zjisténi odbornikil na toto téma. Vyzkum jsem realizovala v obdobi od listopadu 2020 do
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ledna 2021 a byl realizovan s détmi ptedskolniho v€ku v prostfedi matetské Skoly i
Vv rodinném prostiedi ve Zlinském kraji. Rozhovory trvaly pfiblizn€ ptil hodiny. Né&které¢ déti
mi daly podnéty k dal$im doplnujicim otazkam, na které s velkou oblibou odpovidaly.
OvSem nastaly 1 situace, kdy ani mnou stanovené dopliujici otazky odpovédi déti
nerozvedly, a tudiz ne kazdé dit€¢ odpovidalo zadoucim zptisobem. Myslim si ale, Ze
vzhledem k tomu, ze se dané interview uskute¢novalo s détmi predskolniho veku, tak se
takové situace daly predpokladat. Rozhovory s détmi tak nizkého véku ale shledavam
kouzelné v tom, ze mohou poskytnou tu nejupiimnéjsi a nejpravdivéjsi odpoved. A prave to
vnimam jako vyznamné pro tento vyzkum. Kvalitativni vyzkum nese velkou vyhodu v tom,
ze se mohu ke svym stanovenym vyzkumnym ciliim a vyzkumnym otazkdm zpétné vracet.
Stejné tak i v metodé interview mam moznost S otazkami pracovat a v prub¢€hu interview je
ditéti individualné upravovat. Toho jsem vyuzila, méla jsem na interview otazek
stanovenych deset, a pravé s pomoci doplilujicich otazek jsem kazdé interview s ditétem

modifikovala tak, abych ziskala co nejvice informaci k dané otazce.

5.3 Etika ve vyzkumu

Dodrzovani etiky ve vyzkumu je velmi dilezité a pokud se jedna o participanty v
predskolnim véku, tak je to o to citlivéjsi. Pro vyzkum prace bylo kli¢ovym nastudovani
etickych zéasad podle Gavory (2010), které byly zcela respektovany. Je potieba zminit, Ze
déti spolu s rodici byly s veSkerymi idaji obeznameni jesté pred za¢atkem vyzkumu. Tyto
déti ptredskolniho veéku nebyly do interview nijak nuceny. Informovany souhlas byl
poskytnut rodi¢im déti, ktefi svym podpisem souhlasili na participaci svého ditéte ve

vyzkumu (viz ptiloha PI).

Etickym zasaddm také rozumime jako urcitému vzorci chovani, kterym se ma
vyzkumnik pfi svém vyzkumu fidit. Existuje tzv. eticky kodex, coz je komplex pravidel,
které vyzkumnik musi pti své praci dodrZzovat (Gavora, 2010).

vvvvvv

Gavora (2010) z etickych zéasad sepsal ty nejdulezitéjsi:

e Nesmime zapomenout, Ze ucast participantii na vyzkumu je dobrovolna. Ten, kdo
provadi vyzkum, nesmi v Zadném piipad¢ do vyzkumu nikoho nutit. Je zakdzano
pouzit podobu otevieného ¢i skrytého néatlaku za ucelem ziskat souhlas na ti¢asti ve
vyzkumu. Osoba, se kterou je vyzkum provadén, ma pravo od vyzkumu odstoupit

bez jakéhokoliv divodu.
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e Vyzkumnik mé povinnost informovat o vyzkumu. M¢l by mit také na paméti, ze
musi tyto osoby, které se podili na vyzkumu, informovat co nejvice srozumitelnym
zpisobem v pfiméteném rozsahu, kde se zmini o roli participanta na vyzkumu a
dalsich (napt. ¢asovych) podminkach, za jakych bude tento vyzkum provadén.

Vyzkumnik musi informovat i o tom, jak budou data publikovany.

e Vyzkumnik musi pfipravit informovany souhlas, ktery podepiSe zkoumana osoba,
piipadné pokud se jedna o déti, tak ho podepisuje rodi¢ ¢i zakonny zastupce spolu
s vyzkumnikem, a to pfedtim, nez se vyzkum za¢ne odehravat. Podpis znaci to, ze

zkoumana osoba je seznamena s veskerymi tdaji a souhlasi na i¢asti ve vyzkumu.

e Rovnéz dilezité je také to, aby béhem vyzkumu nedoslo k ubliZzovani, coz zahrnuje
jak psychickou, tak fyzickou Gjmu na zkoumané osobé. Nesmi nastat viibec zZadna

forma ubliZeni (frustrace, pfiliSné tinava ¢i vyCerpani).

e Vyzkumnik od zkoumané osoby zadé pouze takové idaje, které nejsou v rozporu
setikou. Nesmi nutit zkoumanym osobam otazky, kterymi explicitné nebo

implicitné vyzaduje spolecensky nevhodné a neZadouci chovani.

e Sinformacemi z vyzkumu je zachazeno velmi diivérné. Vyzkumnik poklada
osobni udaje zkoumané osoby za diskrétni a v zddném piipad€ je nezvetejiluje
v Zadnych dokumentech. Osobni udaje zahrnuji jak jméno a piijmeni, tak 1 ndzev
instituce. Kvili pfehledu vyzkumnik piid€luje ucastnikiim kod nebo miize byt pouzit

i pseudonym.

e Data vyzkumnik zpracuje korektné. Udaje z vyzkumu neni povoleno zdmérné
ménit, vypoustét nebo si tdaje vymyslet. Na to mize vyzkumnik doplatit a pokud

jde o klasifika¢ni praci, mize ho to pfipravit o akademicky titul.

5.4 Vyzkumny soubor a jeho vybér

Vyzkumny soubor je V této bakalafské praci slozen z deseti participant. Jde o
dostupny vybér déti predsSkolniho véku ve Zlinském kraji. Tento vyzkumny soubor tvofi
Ctyti divky a Sest chlapcii ve véku od Sesti do sedmi let. Vyzkum byl provadén v prostiedi
matefské Skoly i v rodinném prostedi. Interview bylo realizovano v obdobi od listopadu

2020 do ledna 2021. Pro zajisténi diskrétnosti byly participantim pridéleny kody D1 az D10.
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5.4.1 Charakteristika participanti ve vyzkumu

D1 (6 let):

Jedna se o divku ve véku Sesti let. Podle pani ucitelky v mateiské Skole je velmi nadand v
kresleni. To jsem také zaznamenala, jelikoz si v matetské Skole kreslila neustale a nékolik
obrazku jsem od divky také dostala. V kolektivu déti je divka oblibend, rada si hraje
s panenkami a je rada v kolektivu jinych divek. Divka pochdzi z Giplné rodiny a nema
zadného sourozence. Jeji matka je povolanim ucitelka na zakladni Skole a jeji otec pracuje

jako ucetni.

D2 (6 let):

Jedné se o chlapce ve véku Sesti let. Chlapec ma velmi dobré vyjadiovaci schopnosti, pfi
rozhovoru se vyjadioval velmi jasné a dokdzal véci dobfe pojmenovat. Podle pani ucitelky
je chlapec velmi sobésta¢ny, presto ma ve tfidé spoustu kamaradu a nejradé€ji s nimi hraje
deskové hry. Chlapec pochézi z iplné rodiny a ma mladsiho sourozence, kterému jsou dva
roky. Jeho matka je na matetské dovolené a jeho otec byva Casto na cestach, jelikoz pracuje

jako fidi¢ kamionu.

D3 (6 let):

Jedna se o chlapce ve véku Sesti let. Chlapec se Casto projevuje tak, Ze byva rad sttedem
pozornosti. Je také hodné komunikativni, ale obCas ve tfidé pisobi rusive, jelikoz je dost
hlasity a roztrzity. Mnohdy se nerad zapojuje do aktivit, které pani ucitelka déla s ostatnimi
détmi. Rad si hraje se stavebnicemi nebo auty. Chlapec rad sportuje. Hraje fotbal a chodi na
krouzek plavani. Chlapec je z Giplné rodiny a nema zadné sourozence. Jeho matka pracuje

jako kadetnice a jeho otec je d¢lnik.

D4 (6 let):

Jedna se o chlapce ve véku Sesti let. Chlapec se projevuje jako klidny a kamaradsky. Rad si
hraje v kolektivu ostatnich déti a mezi détmi je oblibeny. Nejvice ho zajimaji hry s auty
a autodrahy. Podle pani ucitelky je velmi snazivy a jdou mu vytvarné ¢innosti. Chlapec je
velmi zruény a taky nadany v kresleni. Je z uplné rodiny a ma mladsiho sourozence, ktery
S nim navstévuje stejnou matefskou Skolu. Jeho matka pracuje jako ucetni a jeho otec je

kuchaf.
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D5 (6 let):

Jedna se o chlapce ve véku Sesti let. Chlapec je vesely, komunikativni a ve tfidé ma hodné
kamaradd. Rad se zapojuje do her s ostatnimi détmi. Chlapec se jevi jako technicky typ.
Hraje si rad se stavebnicemi a taky moc rad sklada puzzle. Kvili jisté porusSe feci navstévuje
logopeda. Je z Gplné rodiny a nema zadné sourozence. Jeho matka pracuje jako ufednice a

jeho otec je povolanim délnik.

D6 (7 let):

Jedna se o chlapce ve véku sedmi let. Z chlapce vyzatuje klid a ma velmi dobré vyjadiovaci
schopnosti. Chlapec disponuje znaénymi védomostmi a jiz dokaze ¢ist. Rad si hraje se
stavebnicemi a navstévuje krouzek klaviru, na ktery rad hraje 1 v mateiské Skole. Je zru¢ny
také ve vytvarnych Cinnostech. Chlapec je z Gplné rodiny. Jeho matka pracuje jako

osetfovatelka a jeho otec je elektrikar.

D7 (6 let):

Jedna se o divku ve véku Sesti let. Projevuje se jako velmi bystra, kamaradska a zvidava
divka, kterd ma velkou zélibu v hudbé. Nechodi do zddného krouzku, ale jeji matka ji uci
doma na klavir. Divka také rada pii klaviru zpiva. Rada si hraje s panenkami a v oblibé ma
1 kresleni. Je z GipIné rodiny a m& mladsiho sourozence, kterému je teprve Sest mésictl. Jeji

matka je na matefské dovolené a jeji otec podnika.

D8 (7 let):

Jedna se o divku ve v€ku sedmi let. Podle pani uitelky je divka na sviij vék velmi chytra a
ve spousté aktivit samostatna. Divka jiz umi ¢ist a ma vyborné vyjadfovaci schopnosti. Rada
si hraje s panenkami a ma zalibu v logickych hrach. Divku bavi sportovat, navstévuje proto
krouzek gymnastiky. Je z uplné rodiny a nema zadné sourozence. Jeji matka je ucitelka

v matetské skole a jeji otec pracuje jako policista.

D9 (6 let):

Jedna se o chlapce ve veéku Sesti let. Jevi se jako bystry, komunikativni a kamaradsky
chlapec. Disponuje dobrymi vyjadiovacimi schopnostmi. Chlapec se zminil, Ze Si nejradéji
hraje s vlacky nebo se stavebnici. Chlapec ma zalibu ve sportu, navstévuje krouzek ledniho
hokeje, kam dochazi spolecné i se svym star$im sourozencem. Je z uplné rodiny a jeho matka

pracuje jako tcetni a jeho otec je délnik.
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D10 (6 let):

Jedna se o divku ve véku Sesti let. Tato divka se projevuje jako velmi usmévava a
kamaradska. V kolektivu déti je oblibena a nema problém zapojovat se do spolecenskych
aktivit. Disponuje zna¢nymi védomostnimi znalostmi, ma rada logické hry a hadanky. Rada
si taky hraje panenkami. Pochazi z uplné rodiny a ma star§iho sourozence. Jeji matka pracuje

jako ucitelka na zékladni skole a jeji otec je elektrikaf.

5.5 Analyza dat

Pro analyzu dat byla zvolena technika otevieného kodovani. Rozhovory s vybranymi
détmi byly nahravany na diktafon. Z mluvené podoby se jako prvni musely rozhovory
pfepsat do textové podoby, do tzv. transkriptu. Jakmile byly vSechny rozhovory v psané
podobé, soustavné se procitaly a opakované definovaly. Ke kazdému rozhovoru byly
vytvoreny po ditkladném a opakovaném porozumeéni pracovni kody. S témito kody se dale
pracovalo a cililo se k tomu, aby byly co nejvice vystizné a konkretizované. Vznikla cela
fada pracovnich kodu, ktera se musela zzit na ty nejvice specifické pro vyzkum préce.
Dulezitou soucasti bylo také hledani vztahti mezi kédy. Pro Gcely prace byly vytvoreny dvé
vyznamové skupiny, pro které se zhotovily konkrétni pojmenovani. Tyto skupiny byly dle
obsahu pojmenovany jako "Co chci najit v knize?" a vzhledem k funkci pojmenovany jako
"Pro¢ mame knihy?". Z vyznamovych skupin vznikly po rozboru a roz€lenéni vysledné
kategorie. Pravé tyto kategorie budou predstaveny v nasledujici kapitole "Analyza a

interpretace ziskanych dat".
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6 ANALYZA INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

V této kapitole se zamétfime na interpretaci dat ziskanych z interview s détmi piedskolniho
véku. Z interview vyvstalo Sest kategorii, které jsou fazené do dvou vyznamovych skupin.
Tyto vyznamové skupiny jsou tematicky pojmenovany vzhledem k obsahu ("Co chci najit v
knize") a vzhledem k funkci ("Pro¢ mame knihy"). Jednotlivé kategorie blize popiSu

Vv nasledujicich kapitolach.

Ja a kniha

. - Mty Tradi¢ni
fli)ha(%ky ¥ Za,u] et oblibeny Legracve chvile pted
avni roli obrazkem . nade vse :
hrdina spanim

Graf'¢. 1: Schéma toho, jaky ma kniha vyznam pro déti predskolniho véku.

6.1 Co chci najit v knize?

V nasledujici ¢asti bakalaiské prace budou piedstavena zjisténi, které vyplynuly z
analyzy ziskanych dat. Predstavy déti predskolniho v€ku o knize se prevazné upinaly na
obsah knihy. Proto byla tato vyznamova skupina rozd€lena na ti'i kategorie, ve kterych se
podrobnéji zabyvame tim, co z hlediska obsahu v knize ptedskolni déti vnimaji za

vyznamné.

6.1.1 Pohadky v hlavni roli

Tato zjisténi vypovidaji o tom, ze déti predskolniho véku velmi ¢asto spojuji knihu
s pohadkami. S pohadkou se setkavaji hojn¢ v prostiedi mateiské skole nebo v roding, a to
zejména pii poslechu cteni pohddky. A pravé to mlze byt pfi¢innou toho, ze pro déti
predskolniho véku hraji pohadky tak diilezitou roli v jejich zivotech.

Na prvni polozenou otazku: ,,Co si myslis, Ze je to kniha? “ participanti odpovidali
nasledovné: D2 uvedl: ,,Je to knizka na pohddku a je to na cteni.“ Podobné tvrzeni mél i

participant D5: ,, Tam si miizes cist, tam si ctes treba pohadky. © Stejné tak i D7 odpovedél:
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., Tam jsou obrdzky, ja mam doma knizku, a to je treba Cervend Karkulka.* Podobné
odpovédél i participant D3, ktery jesté doplnil: ,, Ze se tam ucim cist a maminka nebo tatinek

mi z tama c¢tou pohadky. *

Mezi zajimavou vypoveéd fadim tu, kde participant dokazal velmi dobfe uvazovat
nad tim, Ze vV knize miiZe najit zajimav¢ informace. Na otazku ,, Co si myslis, Ze by se stalo,
kdyby nebyly knihy? * participant odpoveédé€l: D7: ,, Neznala bych zadné pohadky a nic bych

““

nevedeéla, treba ani jak Zili mamuti.

Dalsi zajimavé piedstavy 0 tom, co by se stalo, kdyby nebyly knihy uvedli dva
participanti, ktefi na tuto otazku odpovidali velmi podobnym zptisobem. Jeden participant
D4 uvedl: ,, Museli by jsme si pohadky vymyslet. © Dalsi D5 uvedl: ,,To by jsme se ty pohddky

museli rychle naucit, abychom si je mohli vypravet.

Z vypovedi déti predskolniho véku je ziejmé, Zze knihu spojuji hlavné s pohadkami.
Duvodem je patrné to, Ze pohadky jsou nejCastéjSi literarni Zanr, se kterym se déti
predskolniho véku setkavaji nejCasté;ji.

Toto zjisténi je velmi podobné se zjisténimi od Kasacové et al. (2017), ktera se
v projektu, jehoz cilem byl vyzkum prediktorti kognitivniho rozvoje ditéte, Castecné
rozhodla zkoumat také prekoncepty o jevech jazykové a literarni gramotnosti déti (6-7 let)
pii spontanni fecCové produkci. Stejné tak uvedla, ze ve svych vypovédich zadné dité

nezminilo jiny literarni Zanr nezli pohadku.

6.1.2 Zaujeti obrazkem

crowr

piedstavuji knizni ilustrace zasadni faktor jak k lepSimu pochopeni obsahu knihy, tak jsou
pro né i dillezitym motivem pii vyb&ru knihy. Déti se shodly na tom, ze se s oblibou divaji
na ilustrace, ty totiz znacné pfispivaji k rozvoji jejich fantazie a mohou diky nim Iépe
poznavat okolni svét.

7 owr

vytvarné zpravovani. Jde tedy o ilustrace, obrazky, zvoleny format, obélka knihy a celkovy

graficky design (Gebhartova, 2011, s. 12).
Ilustrace détem také napomahaji odpovidat na jejich otdzky zaméteny na to, co déti
pravé zajima. Participant D7 se zmifiuje o své zalibé ke knizce Lidské télo, kde si nejradéji

prohliZi obrazky, protoze miize vidét, jak vypada lidské télo ,, Tam vidim treba kostru nebo
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Jjak vypada srdce nebo mozek. “ Stejné tak i participant D3, ktery se zajima o dinosaury,
zkouma V knihach v ilustracich, jak vypadali. Na otazku: .,V cem je pro tebe tato
encyklopedie zajimava? “ participant D3 uvedl: ,, Ze se dozvim néco, tieba jak vypadali
dinosauri.

Pti rozhovorech bylo zjisténo, Ze kniha déti nejvice zaujme prave ilustracemi. Kdyz
byla polozena otazka: ,,Jak si vybiras knizku? “ dostalo se velmi podobnych odpovédi od
participantd, kde zminuji obrazky, jako hlavni motiv pii vybéru: D3: ,,Jestli je tam hodné
obrazku, ty si rad prohlizim. Podobné tvrzeni uvedl také D9: ,, Podle obalu, co tam je za
obrazek. " Dulezitym faktorem pii vybéru muze byt také aktualni trend v pohadkach nebo
vesely namét. D1: ,, Asi podle obrazku, kdyz je na knizce obrazek vesely nebo je tam Elsa,

‘

tak tu chci, ale kdyz by tam byl obrazek, ktery by se mi nelibil, takovou nechci.

Dal$im vyznamnym zji§ténim bylo také to, ze krom¢ zminénych ilustraci hraji pii
vybéru knihy velkou roli také barvy. Na otazku ,,Jak si vybirds knihu?“ se spoustu
participantli zminilo o dilezitosti barev. D5: ,, Treba bych si ji vybral podle barvy nebo by
Jjsem si ji vytahl a podival se na ni. “ Podobné odpovédél také D4: ,, Ja si knizku vyberu u nas
Z policky podle barvy, protoze uz ty knizky znam. *“ Participant D8 se dokonce zminil o tom,

ze bez knih by lid¢ ,, neumeli poznavat barvy. *

Pro spoustu déti jsou ilustrace pilifem knihy. Na otazku ,,Co si myslis, Ze je to
kniha?* se u participanti vyskytly podobné tvrzeni, ve kterych zduraznuji ilustrace. D9
tvrdi: ,, Ze se tam cte, jsou tam obrdzky, déti si je prohlizi a je papirova.* S timto tvrzeni
souhlasi participant D4 a dopliuje: ,, Tam jsou namalované obrazky a pismena.* Podobné
tvrzeni uvedl také participant D1: ,, Ma listy, md papirové listy, je tam néco napsané a ma

I3

tam hodné obrazku, pokud jsou to detskeé. "

Zajimavym zjisténim bylo, Ze nékteré déti vnimaji rozdil mezi knihami s ilustracemi
a bez ilustrace. D¢li je tak na knihy pro déti a knihy pro dospélé. Ve vypovédi, kterou vyse
uvedl D1, zaznél piivlastek "detské"”, ktery participant pouzil, proto dal interview pokracoval
nasledovné: ,, 4 jaké knizky nejsou détské? “ Nato participant D1 reagoval: ,, No takové, které
Ctou dospéli. Maminka cte jednu knizku a tam nejsou zadné obrazky.” Pro participanta D4
byly obrazky také dilezitou souc¢asti knihy, proto zde byla zahrnuta i rozsitujici otazka, zda
., Jsou i knihy bez obrdazku? “, D4 uvedl: , Jsou, ale takové nejsou pro déti. “ Pro rozvedeni
tématu byla participantovi D4 polozena dalsi otazka: ,, 4 které knihy jsou pro déti?"”. D4 nam
poskytl zajimavou odpovéd’: ,, Pro deéti jsou knizky s pohddkami a obrdzky a neni tam tolik

‘

pismen. *
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6.1.3 Miij oblibeny hrdina

Tato zjisténi vypovidaji o tom, ze Skrze pohadky déti nepfimo nachdzi rtizna
poselstvi, ktera jsou pro né¢ svym zptisobem srozumitelna a mohou skrze n¢ 1épe porozumét
okolnimu svétu. Velkym pomocnikem jsou pravé pohadkové postavy, které pro déti

ptredstavuji idealy a moralni hodnoty.

V klasickych pohadkach déti velmi dobie rozumi polarizacim dobra a zla. Zlo byva
velmi Casto personifikovano a vykresleno, jako napft. Certi, Carodé€jnice, draci apod. Zlo
vetsinou chvili vitézi, ale nakonec ho pfemtize a zvitézi dobro. Béhem vypravéni se détsky
posluchac¢ ztotozni s hrdinou. ,, Coz se snadno povede napriklad tim, jak hrdina postupné
prochazi zkouskami, nebot jediné tak dojde ke zvnitrnéni pocitu mravniho poselstvi

pohadky. * (Cernousek, 2019, s. 22)

Kdyz participanti odpovidali na otazku: , Jaké mas rad/a pohadky?*, znaéné se
zminovali 0 svych oblibenych pohadkovych postavach. Uvadéli velmi zajimavé vypoveédi,
ve kterych se objevovala symbolika dobra a zla, ktera se v pohadkach hojné vyskytuje. D10:
., Mné se moc libi pohddky, kde jsou carodéjky, ale ty hodné.“ Na tuto odpoveéd’ reagovala
otazka: ,, A proc se ti libi zrovna takové pohadky? “ Participant odpovédél: D10: ,, ProtoZe ta
carodéjka neni zla, ale ona pomadhd, zZe treba caruje, a nakonec nékoho zachrani. Dalsi
zajimavou vypovéd' také uvedl D7: ,, Mné se libi, jak ta Cervend Karkulka jde tim lesem a
potkd toho zlého vika. * Zde jsem se pozastavila u pojmenovani ,,z/ého “, a tak byla pouzita
navazujici otazka: ,, 4 ty se nebojis toho zlého vika? “ Na to participant odpovédél: D7: ,, Driiv
jsem se bdla, ale ted’ uz se nebojim, protoze vim, Ze je ten myslivec zachrani.” Z této
vypoveédi je patrné, jak participant velmi dobie vnima polarizaci dobra a zla, a je schopen

toto chovani v ptib&hu rozpoznat.

Ukézalo se, Ze pohadkové postavy mohou byt pro predskolni déti inspirativni
napiiklad i ve vytvarné vychoveé. Participant D7 uvedl: ,,Mdm rdda cervenou barvu a kdyz

«

si kreslim, tak nakreslim tieba Cervenou Karkulku. ‘

Mezi zajimavou vypovéd nepochybné patii i ta, kde si participant z piibéhu odnasi
jasné ponauceni. Na stejnou otdzku ,,Jaké mds rad/a pohdadky?* DS odpovédeél: ,, O
Smolickovi, jak tam prisly ty Jezinky. “ V této fazi zacalo zjisStovani, pro¢ se participantovi
zrovna tato jmenovand pohadka libi. Navazujici otazka tedy znéla: ,, 4 proc se ti libi zrovna

tato pohadka? “ Vyznamna byla jeho odpoved’: ,, Protoze Smolicek neposlouchal, ale ja bych
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Jezinkam neotevrel!* Z vypovédi je patrné, ze je participant danym piibéhem fascinovan a
odnasi si z néj jasné Zivotni ponauceni.

Dalsi participant D3 mél velkou oblibu v dinosaurech a zminil se o tom, ze vlastni
encyklopedii s dinosaury. Zajimalo m¢, zda z encyklopedie nabyl né&jakych poznatk, proto
jsem se ho zeptala: ,, Co jsi se uz z té encyklopedie dozvedél o dinosaurech? Ve své
odpovédi se také zminil 0 polarizaci dobra a zla, D3 odpovédé€l: ,, Byli obrovitansti a nékteri

byli hodni a jedli jenom listi, ale tFeba Rex — ten byl zIy, protoze je jedl.

6.2 Pro¢ mame knihy?

V nasledujici kapitole si pfedstavime zjiSténi, kterd vyplynula pii analyze ziskanych
dat. V této fazi uz bylo zjevné, Ze déti predskolniho v€ku vnimaji knihu nejenom po
obsahov¢ strance, jak uz bylo zminéno vyse, ale také po funkéni strance. Tato vyznamova
skupina byla taktéz rozdélena na tii kategorie, ve kterych budou podrobné popsany predstavy

déti predskolniho véku o tom, k ¢emu kniha slouzi.

6.2.1 Legrace nade v$e

Tato zjisténi poukazuji na to, ze knihy (pohadky) jsou pro déti prostiedkem k radosti
a zabave, kterou v predskolnim véku znacné vyhledavaji. Jeden participant D2 dokonce
piimo uvedl, ze ,, Déti nechcou smutné pohddky.“ Dalsi participant D6 uvedl: ,, Srandovni

‘

pohadky mdm uplné nejradsi.

Dle Cernouska (2019) je optimismus, ktery nalezneme v pohadkach, neobyéejné
dalezity pro dusevni rozvoj ditéte. Bez tohoto optimismu by svét, ve kterém dité zije a
kterému se snazi porozumét, vypadal pochmurné. ,, I u zcela pasivnich déti pohadky rezonuji
S fantazijnim Zivotem a uspokojuji potrebu magicko-fantastického dopracovani véci a dejii

kolem nds. “ (Cernousek, 2019, s. 19)

Na polozenou otazku: ,, K cemu si myslis, ze knihy slouzi? “ vétSina déti zminovala
onu zabavu. Participant D2 uvadi: ,, Abychom byli chytri a aby nds to v nécem pobavilo. *
Podobnou interpretaci mél i participant D6 ,, Aby se détem Ccetly pohadky a abychom se
nenudili. “ Zajimavou vypoveéd uvedl také participant D1, ktery uvedl, ze si lidé ¢tou jen tak
pro radost. Pohotové navazala otazka: ,, Proc¢ je pro tebe dulezité, aby byla pohddka

srandovni? “ D1 odpovédél: ,, ProtoZze mi pak neni treba smutno.

Zajimave vypovédi udavaly také déti, které se pfimo zmiflovaly o pohadkach, které

nemaji radi. Participant D6 uvedl: ,,Jd nemdm rad takové pohadky, které mé nebavi, zZe to
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neni vtipné.* Z nasledujicich vypovédi je ziejmé, ze déti nemaji v oblibé ani strasidelné
pohadky, u kterych se boji. D1 tvrdi: ,,Ja nemam rada asi takové pohadky, kde jsou skaredé
carodéjnice. Protoze ja se pak bojim.*“ Podobné tvrzeni uvadi i D8 ,, Strasidelné knizky

nemam rada. Takové, kde jsou strasidla nebo duchové. “

Nékteré déti se také ptimo zminily o pohadkovych postavach, které je v piibézich
bavi a které maji nejradéji. D1 uvadi: ,, 4si Olafa, on je srandovni a vidycky se sméju, je
S nim sranda hodné. ““ Dale tuto vypoveéd doplnuje D2: ,, Kraliky z klobouku, jeden je liny a
nic se mu nechce, haha.* Z téchto tvrzeni miizeme vidét, ze déti upiednostituji vtipné

pohadkové postavy.

Ze vsech vypovédi je ziejmé, ze preference zabavy, vtipnych pohadkovych postav a
Stastnych konci je znaéné viditelna a pro déti opravdu nemalo dulezita. Divodem se zda

byt to, ze jim piinasi velky optimismus do Zivota a nalézaji v nich Gtéchu.

6.2.2 Tradiéni chvile pfed spanim

Z vypoveédi participantl vyplyvaji pozitivni zjisténi ohledné ¢teni détem v rodiné a
v mateiské Skole. Rodi¢e doma i pani ucitelky v matetské Skole podle veskerych zjisténi
opravdu pravidelné pted¢itaji détem. Déti z pred¢itani ziskavaji mnoha pozitiva, rozsituji si
slovni zasobu, prohlubuji se tak vzajemné vztahy a ziskévaji pozitivni vztah ke kniham.

Podle Dolakové (2015) je poslech zasadni i z hlediska rozvoje ¢innosti mozku.
Psychologové piisli ke zjisténim, ze diky poslechu se u ditéte stimuluje aktivita mozkovych
hemisfér. ,, Rozviji se pri ném kognitivni funkce organismu, jako jsou pamet, planovani,
mysleni, usudek, abstrakce, vytvareni postoju K lidem, predmétim i uddlostem, empatie,

schopnost systematizace. ““ (Dolakova, 2015, s. 15)

Zajimavym zjisténim bylo to, ze vétSina participantli se nezminila o jiném case, kdy
jim rodi¢ nebo pani uclitelka ptedcitaji, nezli pred spanim. D6 tvrdi: ,, Maminka mi cte
vzdycky pred spanim.* Podobné tvrzeni ma i participant D1: ,, Maminka mi cte pohadky,
kdyz neni moc pozdé a nemusim jit spat, a ¢te mi pred spanim skoro porad. Podobnou
vypovéd ma také participant D6 ,,Jd mam rdd, kdyz mi je cte vidy pred spanim maminka,
protoze ona umi hezky pohadky vypravet. ““ Participant D2 se zminil o tom, Ze ma nejradéji
¢teni od maminky, a tak jsem pokracovala otazkou: ,, 4 jak casto ti maminka cte?“ na to
odpoveédél: ,, No nekdy, kdyz ma cas, spis vecer mi cte.” Participant D4 dale zminuje, kdy

jim Cte pani ucitelka: ,, Pani ucitelka nam cte pred spanim. “ Podobnou vypoveéd udava také
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participant DS, ktery byl tazan ohledné toho, jak Casto jim ¢te pani uclitelka, uvedl: ,, Taky

pred spinkanim. *

Dalsi zjisténi poukazuje na to, ze z mnohych vypovédi od participant je patrné, ze
¢teni prohlubuje vzajemné vztahy mezi ditétem a rodi¢em. U predcitani zazivaji déti s rodici
intimni chvile, prostfednictvim kterych prohlubuji vzajemné vztahy. Déti s rodici také

mnohdy zazivaji velkou zabavu a ocenuji, kdyz se jim rodice vénuji.

Dolékova (2015) dale uvadi, Ze ono silné citové pouto vzniké pravé mezi vypravéem
a posluchacem. Pokud ditéti ¢teme nahlas s emo¢nim vybarvenim, tak kromé toho, Ze si dité
d¢j daleko 1épe zapamatuje, tak u néj rozvijime také pocit sounalezitosti, dale u n¢j rozvijime
mysleni a zlepSujeme jeho sebevédomi.

Participanti zminuji nasledujici dvody, pro¢ maji radi, kdyz jim rodi¢ ¢te. D1 udava:
., Protoze my si u toho jeste povidame a vidycky je sranda. * Participant D3 dale tvrdi: ,, Mné
se libi, kdyz mi tatinek srandovné vypravi.* S témito tvrzenimi souhlasi i D7: ,, Mdm rdda,
kdyz mi tatinek nebo maminka srandovneé cte. ““ Participant D8 dale doplnuje: ,,Jd mdm radsi,

kdyz mi ji maminka cte, protoZe si k tomu miizu lehnout a miizu to poslouchat. *

Mezi dalsi pozitivni zjisténi patii také to, ze vétSina déti se zminila o tom, Ze doma
vlastni velké mnozstvi knih. Participant D2 vypovida: ,, 70, jd@ mam doma hrozné moc
knizZek, vic nez tieba ve skolce. * Dalsi participant D7 udava: ,,Jd mam doma fakt moc knizek,
Ze je ani vSechny nejde precist. “ Souhlasi i participant D8: ,, Ano mam asi tak pres dvacet.

Stejné tak tvrdi 1 D9: ,,Ja mam doma tolik knizek, Ze to bych nespocital. *

Vétsina déti také uvedla, ze ma ke kniham volny piistup. D10 uvedla: ,, My mame se
sestrou knizky v pokojicku a muzZeme si je vzit, ale ja si knizku vyberu nékdy az s maminkou.
Podobné vypovida i D4: ,, Mné maminka dala moje oblibené knizky do pokojicku do skrine,
tak jenom oteviu skiin a miizu si vybrat knizku. * Stejné tak i participant D8: ,,Jd si knizky

klidné vezmu z policky a muzu si vzit jakou chci. *

Je tedy zjevné, ze déti se s knihami setkavaji hojné a pravidelné jak v prostredi
matefské Skoly, tak v rodin€. Problém se muze jevit v tom, Ze pred¢itani détem probiha
zejména pied spanim. Dlivodem je nejspise to, ze rodice jsou Casto velmi pracovné vytizeni,
proto mnohdy nemaji ¢as nebo maji ¢as az vecer. Déti ale vnimaji, ze se rodiCe Casto
vymlouvaji na nedostatek Casu, participant D2 se k tomu, kdy mu maminka ¢te, vyjadiil
nasledovné: ,, No nekdy, kdyz ma cas spis vecer mi cte. “ Podobn¢ reagoval i participant D9:

., Kdyz ma cas, tak mi pred spanim cte, a kdyz ne, tak se divam na pohadku v televizi.*
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Pfijemné bylo zjisténi, ze nékteré déti upiednostiiuji knihu (pohadku) v tisténé
podobé¢ pied medialni verzi pohadky z tabletu ¢i televize. Participant D8 uvedl: ,,Ja mdm

radsi, kdyz mi ji maminka cte, protoze si k tomu miizu lehnout a miizu to poslouchat. *

Zde se nam nabizi mysSlenka z vyzkumu od Gavory (2018), se kterou se plné
ztotoziuji. Ke Gteni détem v rodiné se vyjadiil nasledovné: ,, Cteni détem v rodiné vytvari
dilezité predpoklady a stimuly pro rozvoj pregramotnosti a budovani vztahu ditéte ke

kniham.* (Gavora, 2018, s. 34)

6.2.3 Vstup do svéta objevu

Dalsi vyhodnocena zjisténi potvrzuji fakt, ze déti predskolniho véku maji ptirozenou
touhu ucit se a objevovat nové véci. PredSkolni déti zajima spoustu véci, ke kterym maji
hodné¢ otazek, na které se snazi najit odpovédi. A tyto odpoveédi mnozi vyhledavaji prave ve

svych knihach.

Vesmir se povazuje za abstraktni téma, které neni pro déti predskolniho véku vhodné,
Skole nevénuji. Pesto, jeden participant se o toto téma zajima a ma rad knihy o vesmiru.

Participant D4 se zminil se o tom, Ze ho nejvice zajima ,,Jak vypadaji planety *.

Participanty zajimala také témata jako jsou dinosaufi nebo mamuti, ktefi své odpovédi
ohledné téchto témat také hledali v knihach. Zejména je zajimalo, jak tito tvorové Zzili a jak
vypadali. Piikladem muze byt participant D7, ktery vypovida: ,, My mame doma knizku, a to

se pak dozvime treba i o mamutech. “

Mezi dal$i zajimavé vypovédi patii zaru€ené ty, kde déti popisuji, k cemu ndm slouZzi
knihy. Participant D9 tvrdi: ,, Abychom se naucili cist.” S touto vypoveédi souhlasi i
participant D1: ,,Abychom si mohli ¢ist a jesté abychom se je mohli udit ¢ist.“ Dale tato
tvrzeni rozsituje participant D8: ,, Abychom se naucili ¢ist, kdyz jsou tam pismenky. A kdyz
jsou tam obrazky, tak se na nich naucime barvicky.” Zajimavou odpovéd uvedl také

participant D5: ,, A4by nam mohli rodice cist a abychom se pak naudili taky cist.

Dalsi klicové vypoveédi uvedli participanti na otazku: ,,Co si myslis, Ze by se stalo,
kdyby lidé neuméli cist?“ D2 na to reagoval nasledovné: ,, Tak by byli hloupi.* Témét
totozné odpovedél 1 participant D3: ,, Lidi by byli hloupi. “ Tyto vypovédi dopliuje D5, ktery
uvedl: ,,By jsme se nic nenaucili. “ Velmi zajimavé odpovéd¢l také participant D8: ,, Tak by

neuméli poznavat cislice, nemohli by si precist, kde je jaky obchod, a nevédeli by ani, jak
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zasadit strom, abychom méli néco na svete. Kdyby jsme neuméli cist, tak by cely svét nic

neumél a nic bysme neméli. *

Je tedy zjevné, ze vétSina participantd knihu deklaruji jako nastroj k u¢eni a poznavani.
Dtivodem mtize byt to, ze déti v knihéch hledaji odpovédi na jejich Casto kladené otazky. Je
také nemalo prekvapivé, ze vétSina participantll prokazala, ze rozumi dané souvislosti mezi

knihou, ¢tenim a psanim.
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7 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V nasledujicim textu budou interpretovana zavére¢né shrnuti vysledkt vyzkumu. A to
nejdiive na zaklad¢ dil¢ich vyzkumnych otazek, které vychazi ze stanovené hlavni

vyzkumné otazky, kterou si taktéz rozebereme v zavéru této kapitoly.

Z analyzy dat, ziskanych pomoci interview s détmi piedskolniho véku, jsme ziskali
ucelenou piedstavu o tom, co pro tyto piedSkolni déti kniha piedstavuje. Z vypoveédi déti
nam vyplynulo, S jakymi knihami se déti setkavaji a k ¢emu nejvice knihy vyuzivaji. Také
jsme dosli k zajimavym zjisténim, jaké maji déti predskolniho véku predstavy o tom k ¢emu

nam knihy slouzi.

Prvni diléi vvzkumna otazka: Jaké predstavy maji déti pitedSkolniho véku o knize?

Ukézalo se, ze déti predskolniho v€ku vnimaji knihu Upln€ z jiné strdnky neZ my
dospéli. Jejich predstavy nejcastéji spojovaly knihu s pohadkami, protoze jak se ukazalo, je
to nejcastejsi literarni zanr, se kterym se jak v matefské Skole, tak v rodiné setkavaji. Z
vyzkumu rovnéz vyplynulo, Ze o knize mély déti i grafické predstavy a to takové, Ze ilustrace
a obrazky byly pro mnohé pilifem knihy. Na zaklad¢ této grafické predstavy odvodily, ze
knihy bez obrazkl nejsou knihy pro déti, ale pro dospé€lé. Déti predskolniho veéku ptirozené
vyhledavaji zabavu, proto nebylo az tak velkym ptrekvapenim, kdyz se ve vyzkumu ukazalo,
ze pro déti jsou knihy urcitym prostredkem k zabavé a pobaveni. Déti také o knize

(ilustracich) hovofi jako o bohatém zdroji, ve kterém nalézaji odpovédi na své otazky.

Piedstavy déti o knize popisuje také ve svém vyzkumu Kasacova et al. (2017), ktera
se v projektu, jehoz cilem byl vyzkum prediktort kognitivniho rozvoje ditéte, ¢astecné
rozhodla zkoumat také prekoncepty o jevech jazykové a literarni gramotnosti déti (5-7 let)
pii spontanni feCové produkei. Nektera jeji zjisténi byly podobné s mymi zjisténimi, rovnéz
konstatovala, ze ve svych vypovédich zadné dit€ nezminilo jiny literarni zanr nezli pohadku.
A déti stejné tak prokdzaly, ze dobfe rozumi souvislosti mezi knihou, ¢tenim a psanim.
Rovnéz v obou vyzkumech participanti povazovali za velmi vyznamny komponent knihy

ilustrace.

Belesova (2017) ve svém vyzkumu tvrdi, Ze by se déti pii vstupu do zakladni Skoly
nem¢ély hned zacit ucit Cist a psat. Tomuto u¢eni by mélo predchazet zjistovani toho, co jiz
déti o Cteni a psani védi. M¢li bychom se tedy prvni zaméfit na jejich prekoncepty a prvni
zkuSenosti se ¢tenim a psanim a nasledné pokrac¢ovat ve vyuce. S timto jejim tvrzenim se

zcela ztotoziuji. V tomto vyzkumu je potieba zduraznit, ze détské prekoncepty jsou pro déti
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predskolniho véku vyznamné, proto bychom je u déti méli zcela podporovat a dokazat na né

navéazat také pfi vyuce.

Druh4 diléi vyzkumnd otazka: Jak probihd interakce ditéte piedSkolniho véku s knihou?

Z vyzkumu vyplynulo, ze nejCastéjsi formou interakce ditéte predSkolniho veku
s knihou je pfi pred¢itani obsahu rodicem nebo ucitelkou v matef'ské Skole, a to hlavné pted
spanim. PfiSla jsem k vyhodnoceni, ze se déti do styku s knihou dostavaji zejména pied
spanim a divodem toho je ¢asté pracovni vytizeni ze strany rodi¢d. Tato interakce probiha
prevazné formou naslouchani ditéte rodi¢i, coz je Skoda. Vyssi rovina interakce, nezli bylo

naslouchani, se v mém vyzkumu neprokazala.

Gavora (2020, s. 14) ve svém vyzkumu ,, Cesta ke ctendrské gramotnosti: Znalost
konvenci tisténého textu u deti predskolniho véku ** udava vyznam ,,facilitaci porozumeéni a
alfabetickych aktivit® rodice s ditétem. Jsou to takové ¢innosti, u kterych rodi¢, nejenom ze
ditéti Cte, ale hlavné s ditétem integruje o vlastnostech ¢i obsahu textu. Jsou to tedy takové

¢innosti a aktivity, béhem kterych neni dité pouhym pasivnim posluchac¢em.

Z mého vyzkumu dale plyne, Ze interakce ditéte pfedskolniho véku probiha také pii
volb¢ knihy. Dilezitym faktorem pfi jejich vybéru se ukazalo byt grafické zpracovani knihy
nebo preference pohadkovych postav, svych vzort a ideald. Déti si v knihdch rady listuji

bud’ to sami, s rodi¢i nebo kamarady a prohliZi si obrazky, které je zajimaji.

Jistou shodu ve svém vyzkumu nachazim v dal§im vyzkumu od Gavory (2018), ktery
se ve svém vyzkumu ,, Cteni détem v rodiné: vyzkum ditvodii, parametrii a praktik* zaméfil
na Ctenaiské praktiky ditéte, kde vlastni volba knihy ditétem ziskala spolu s dalSimi
¢innostmi nejvyssi hodnoceni ze vSech zkoumanych praktik. Uvedl, ze dit¢ prokédzalo zajem
o Cteni a své oblibené hrdiny. Poukdzal také na to, ze tento zajem mohl mit i divody

pragmatické a to takové, ze se ditcti nechtélo jit spat.

Treti diléi vyzkumnd otazka: S jakymi knihami se déti piedSkolniho véku setkavaji

V prostiedi MS a v rodiné?

Z vyzkumu vyplyvaji pozitivni vysledky ohledné knih, které déti vlastni. Ukazalo se
totiz, Zze vSechny déti doma vlastni velké mnozstvi knih. Knihy maji nejcastéji u sebe

v pokoji a maji k nim volny pfistup, coz se jevi také jako podstatné zjisténi.
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Tomaskova (2015) tvrdi, Ze by mélo byt détem zprostiedkované spektrum zanrd, ve
kterych by méla byt zastoupena naucna literatura, détské encyklopedie, knihy o pfirod¢,

pohadky, détské pribehy, leporela a nemély by chybét ani détské Casopisy.

Na rozdil od vyzkumu od Kasacové et al. (2017), kde piedskolni déti disponovaly
uréitym povédomim o dalSich formach knih jako u¢ebnice nebo Casopisy, se kterymi se
setkavaly, tak v tomto vyzkumu se ukazalo, Ze mezi nejcastéji zminéné knihy, se kterymi se
déti predSkolniho véku Vv rodiné nebo v matetské Skole setkavaji, jsou pohadky a détské
encyklopedie. Coz, jak se prokazalo, se jevi uzitetné ztoho hlediska, Ze z détskych
encyklopedii s bohatymi ilustracemi se déti dozvidaji uzitecné informace o svéte, ve kterém
Ziji. Z pohadek si déti do Zivota 0dnasi pouceni, ale i zabavu a optimismus. Ale je velka
Skoda, ze déti témet netusi o bohatém spektru zanrd, které jim mlze byt zprosttedkovano.

Ptekvapivé a velmi potéSujici bylo také zjiSténi, Ze déti predSkolniho veku
uptednostnuji knihy (pohadky) v tisténé podobé pred medidlni verzi pohadky z tabletu ¢i
televize. Z toho plyne, Ze kontakt s rodicem nebo pani ucitelkou v matetské skole je pro déti
stale nenahraditelny, zaroven se tak prohlubuji vzajemné vztahy mezi vypravééem a

posluchacem a déti tak ziskavaji pozitivni vztah ke kniham.

Zaméfme se nyni na hlavni vyzkumnou otazku: Jaky md kniha vyznam pro déti

piedSkolniho véku?

Pro déti predskolniho véku ma kniha velky vyznam v tom, Ze jim ptinasi pobaveni,
uvolnéni, optimismus, zdbavu a mimo to i piijjemné straveny S rodici, ktery napomaha
K prohlubovani vzajemnych vztahti. Rodi¢e détem casto ¢tou pied spanim, proto pro
piedskolni déti je také kniha prostfedkem k ve€ernimu odreagovani, kdy za poslechu cteni
pohadky usinaji.

vvvvv

ilustracich, které jsou pro né prostfedkem k objevovani nebo pozorovani véci, které jsou
objektem jejich z4jmu. Ilustrace tak nesou vyznam v tom, Ze v nich déti mohou najit

odpovédi na jejich otazky.

V tomto vyzkumu predstavovaly ilustrace pro déti predskolniho veéku hlavniho
predstavitele ptibéhu. Avsak nebylo tomu tak ve vyzkumu od Gavory (2020), kde nositelem
ptibéhu nebyly ilustrace, ale text, ktery se sklada ze slov a pismen, kde mezery mezi slovy
pfedstavuji dany vyznam a interpretacni znaminka jako tecka, Carka, vykficnik apod.

signalizuji dané funkce.
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Kniha s sebou nese také vyznam vychovny. V pohadkovych postavach totiz déti
nachazi své idedly, mimo to pohadkové postavy také urcuji moralni hodnoty. Déti si
Z raznych ptibéhli odnasi rizna ponauceni ze situaci, kterych se pak ve svém Zivoté snazi
vyvarovat, nebo ziskaji povédomi o tom, jak na takové situace reagovat. Piedstavy déti se
Casto upinaly k pohadkam, a pravé pohadky byly jediny literarni Zanr, ktery predskolni déti
zminily. Je to jasnym ukazatelem toho, ze pro n¢ knihy predstavuji pohadky. V pohadkach

je znatelna polarizace dobra a zla, coZ ma vyznam ve vyvoji mravniho citéni.

Z hlediska vyznamu je tedy kniha pro déti pfedSkolniho véku takovym pravodcem

vvvvvv

vyobrazit ditéti ve srozumitelnych obrazech onen chaoticky svét, ve kterém dité zije.
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ZAVER

Tato bakalaiska prace byla zaméfena na zjistovani pohledu déti predskolniho véku
na knihu. Cilem prace bylo odhalit, jaky ma kniha vyznam pro déti pifedSkolniho véku.
V teoretickém vstupu jsme si piedstavili urcitd specifika vrozvoji ditéte v obdobi
predskolniho véku, jak si dit¢ buduje ¢tenafskou identitu a role knihy ve vzdélavacim
procesu. Byly zde popsany také vyzkumy s podobnou problematikou od Belesové (2017),
Kasacové et al. (2017) a od Gavory (2018, 2020), se kterymi v zavéru prace komparujeme
nami ziskané vysledky vyzkumu.

V praktické casti bakalarské prace bylo vyliCeno vyzkumné Setfeni realizované
prostfednictvim metody interview s détmi piedSkolniho véku. Vyzkumny soubor se skladal
zZ deseti déti predskolniho véku ze Zlinského kraje. Jednalo se o dostupny vybér. Pro analyzu
dat byla zvolena technika oteviené¢ho kodovani, pomoci které se ndm vyttibilo Sest stézejnich
vyslednych kategorii. V téchto kategoriich jsme postupné nachéazeli odpovédi na hlavni a

dil¢i vyzkumné otdzky.

Tento vyzkum ptinesl mnoha pozitivita i negativita, jeZ souvisi s interakci s knihou
ditéte predskolniho veéku. Tento vyzkum ndm pfiinesl zjisténi, jak malo se knihdm déti v
matetské skole, ale i v rodin€ vénuji. Beru to jako jedno z negativnich vysledku Setfeni. Za
pozitivni zjiSténi povazuji to, Ze déti predSkolniho véku v matei'ské Skole 1 v rodin€ vlastni
velké mnozstvi knih. Presto je velka Skoda, ze téméf netusi o bohatém spektru zanrd, které
jim mize byt zprostiedkovano, jelikoz se setkdvaji pouze s pohddkami nebo détskymi

encyklopediemi.

Vyzkum dale ukazal, Ze déti predSkolniho véku se do styku s knihou dostanou
zejména pred spanim, kdyz jim rodi¢ nebo ucitelka piedCitd, coz znaci, Ze se op¢ct kniha
nezahrnuje do vicerych aktivit ve vzdélavacim procesu. Co vSak vnimam za vyznamné
zjisténi, je fakt, ze déti predSkolniho véku knihy stale vyhledavaji, nachazi v nich uvolnéni,
pobaveni, ale 1 ponauceni, a jeSt¢ stdle upfednostiiuji kontakt pii ¢teni s rodi€em nebo

ucitelkou pfed mediélni verzi pohadky.

Kompletni vyzkum pfinesl také poznatky o tom, jak by v mateiské Skole m¢la
probihat prace s knihou a jakym zpisobem se dé kniha zahrnout do vyuky. V profesi ucitele
matetské Skoly je rozhodné dulezité pracovat s knihou co nejvice. Do budoucna by bylo jisté

ptihodné prosazovat v profesi ucitele matetské skoly také knizni konvence a koncepty tisku
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knihy, které jsou kli¢ovymi pro préci s détskou literaturou. VE&fim, ze ziskané poznatky

mohou byt ndpomocny nejenom ucitelkam matetskych skol.
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SEZNAM OBRAZKU

Graf ¢. 1: Schéma toho, jaky ma kniha vyznam po déti predskolniho véku
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha PI: Informovany souhlas

Pifiloha PII: Ukazka interview



PRILOHA PI: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOUHLAS
Bakalarska prace: Kniha pohledem ditéte pfedskolniho véku
Fakulta: Univerzita Tomase Bati ve Zlin¢ (UCitelstvi pro mateiské skoly, 3.ro¢nik)

Jméno studentky: Veronika Prostindkova

Vazeni rodice,
timto bych Vas chtéla pozadat o souhlas k ucasti Vaseho ditete na mém vyzkumu
Kk bakalarskeé praci. Cilem mého vyzkumu je za pomoci metody interview odhalit, jaky mda

kniha vyznam pro déti predskolniho véku. Ucast bude zaznamendna na diktafon.

Dulezite:
e VSechna data budou zpracovana anonymné.
e Nahravka interview s ditétem bude po prepsani ihned anonymizovana.
o Dité bude v mé bakalarské praci oznaceno pod symbolem D1-D10.

e Vase osobni udaje nejsou potrebné k realizaci tohoto vyzkumu.

o Je mozné od vyzkumu kdykoliv odstoupit bez udani diivodu.

Veronika Prostinakova

Podpis

Timto potvrzuji, Ze jsem byl/a seznamen/a s vyzkumem v bakalafské praci Veroniky

Prostindkové a souhlasim s casti mého ditéte na tomto vyzkumu.

\Y/ Dne Podpis




PRILOHA PII: UKAZKA INTERVIEW
ROZHOVOR C.7
Participant D7 (6 LET)
Co si myslis, Ze je to kniha?

D7:,, Tam jsou obrazky, jad mam doma knizku, a to je to tieba Cervend Karkulka. *

ProhliZis si rada obrazky v kniZce?

D7: ,,Ano, nékdy si je prohlizim, kdyz mi maminka cte a nékdy po pohddce. “

Podle ceho si vybiras§ kniZku?

D7: ,,Podle obrazku.

A jakou kniZku mas nejradéji?
D7:,,0 cervené karkulce. Mam rdada cervenou barvu a kdyz si kreslim, tak nakreslim treba

cervenou karkulku.

A proc se ti libi zrovna tato pohdadka?

D7: ,,Mé se libi, jak ta Cervend karkulka jde tim lesem a tam potkd toho zlého vika. *

A nebojis se toho vika?

D7:,, Driv to jsem se bdla, ale ted’ uz se nebojim, protoze vim, ze je ten myslivec zachrani.

Je néjaka pohadka, kterou nemas rada?

D7:, Asine. ”



K éemu si myslis, Ze knihy slouZi?

D7:,, My mame doma knizku, a to se pak dozvime tieba i o mamutech."”

TakZe se 7 kniZek miZeme dozvédét néco zajimavého?

D7: ,, Ano, treba jak zili mamuti.*

Co si myslis, Ze by se stalo, kdyby lidé neuméli Cist?

D7: ,,Hodné deti by byly smutni, protoze by jim nemél kdo cist. *

Co si myslis, Ze by se stalo, kdyby nebyly kniZky?

“«“

D7: ,,Neznala bych zadné pohddky a nic bych nevédéla, treba ani jak Zili mamuti.

Kde Castéji driis v ruce a prohliZi§ si knizku doma nebo ve Skolce?

D7: ,,Radeéji ve Skolce si ji prohlizim, tam se na ni mizu divat s kamarady.

A jaké kniZky si ve Skolce s kamarddy prohliZite?

D7: ,,Treba se nékdy divame na obrazky z pohddky, kterou nam pani ucitelka cetla nebo se

divame na obrazky z knizky Lidské télo.

A co se ti na kniZce Lidské télo libi?

D7: ,, Nejvic obrazky. Tam vidim tieba kostru nebo jak vypada srdce nebo mozek.

Mas doma hodné knizek?

D7: ,,Ja mam doma fakt moc knizek, Ze je ani vSechny nejde precist.



0d koho mds ¢teni nejradéji?

D7:,,0d maminky i tatinka, on vidycky déla srandu, kdyz mi cte pred spinkanim. *

Je pro tebe duleZité, aby byla pohdadka srandovni?

D7: ,,Jo mam rada srandovni pohadky a nebo kdyz jsou tam obrazky a miizu si je prohlizet.

Mas radsi, kdy? ti pohddku nékdo ¢te nebo kdy? si ji pustis v televizi?

D7:,,Mam rada, kdyz mi tatinek nebo maminka srandovné cte.



