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ABSTRAKT

Tato bakalaiska prace se zabyva rozvojem mluveni v anglickém jazyce u déti predskolniho
véku. Cilem bakalatfské prace je interpretovat zkusenosti uciteld, jejich metody, formy a
ptistupy k vyuce anglického jazyka v ptedSkolnim vzdélavani, pouzivané pirevazné pii
rozvoji mluveni a komunikacnich dovednostech. Teoreticka Cast se zabyva osvojovanim
jazyka a jeho teoriemi, komunika¢nimi kompetencemi déti predSkolniho véku a strategiemi
vyuky anglického jazyka. Praktickd ¢ast byla realizovdna pomoci kvalitativniho
vyzkumného designu skrze polostrukturované interview s uciteli matef'skych skol. Vysledky
vyzkumu jsou strukturovany do péti kategorii. Ucitelky ptikladaji dalezitost prakti¢nosti a
pfirozenosti ve vyuce a rozvoji mluvy v anglickém jazyce. Déle bylo zji$téno, ze ucitelky
rozvoj mluveni oznacuji za dlouhodoby proces, ktery je postupny. Zvoleni vhodnych metod,
pomticek a odborna roven anglického jazyka ucditele jsou podminkou pro efektivni rozvoj

mluveni u déti predskolniho véku.

Kli¢ova slova: osvojovani ciziho jazyka, rozvoj fe¢ovych dovednosti, zkusenosti ucitele

ABSTRACT

This bachelor thesis is focused on the development of oral language skills in English in
preschool children — teachers' experiences. The main aim of this bachelor thesis is to interpret
teachers' experiences, methods, forms, and approaches of English language in preschool
education which are used for language development skills. The theoretical part introduces
the issue of second language acquisition and its theories, communicative competencies of
early foreign language learners, and education strategies in teaching the English language.
The practical part was realized through qualitative research design and a semi-structured
interview with preschool teachers. The research results are structured into five categories.
Teachers attach importance to practicality and naturalness in teaching and developing the

English language. Furthermore, teachers describe the development of speaking as a long and



gradual process. Appropriate methods, aids, and the professional level of the English

language are providing development of speech skills which will be effectively influenced.

Keywords: Second Language Acquisition, Development of oral language skills, teacher

experiences
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UvVOoD

Tato bakalarska prace si klade za cil zjistit zkusenosti ucitelti s vyukou anglického jazyka
u déti predskolniho véku a s tim spojeny rozvoj mluveni v anglickém jazyce. Jde o snahu
porozumét pristupu uciteltl a vyuzivanym metodam pro rozvoj komunika¢nich kompetenci

v matetskych Skolach.

Cilem teoretické ¢asti je predstavit téma vyuky anglického jazyka v predskolni vzdélavani,
jehoz poptavka se stale zvySuje. Také predstavit idealni kompetence ucitele k vyuce ciziho
jazyka. Rovnéz vysvétlit pristupy k osvojovani ciziho jazyka ditétem i s teoretickymi
vychodisky. Taktéz identifikovat komunikaéni kompetence ditéte piedskolniho véku
v ndvaznosti na vyuku anglického jazyka. Dale sumarizovat metody nejcastéji vyuzivané

k rozvoji mluveni v anglickém jazyce.

Cilem praktické ¢asti je pomoci kvalitativni vyzkumny design a analyzovat a interpretovat
zkuSenosti ucitelt matefskych Skol srozvojem mluveni v anglickém jazyce u déti
pfedskolniho véku. Rozhovory suciteli matefskych Skoly byly realizovany skrze
polostrukturovana interview. Dal$im cilem je analyzovat pfistupy uciteltl k rozvoji mluveni
v anglickém jazyce u déti ptedSkolniho v€ku. Dale odhalit, jaké metody ucitelé nejcastéji
vyuzivaji pro rozvoj mluveni v anglickém jazyce u déti ptedskolniho véku. Za cil mame také
odhalit jaké, podminky stanovuji ucitelé pro rozvoj mluveni v anglickém jazyce u déti
predskolniho véku. Poslednim a také dualezitym cilem je objasnit zplsoby ucitelského

hodnoceni komunika¢nich kompetenci v anglickém jazyce u déti predskolniho véku.

Téma této bakalarské prace jsem zvolila z divodu aktualni vyznamnosti anglického jazyka
nejen ve sveété. Anglicky jazyk povazuji za snadny prostfedek k poznavani nového.
Vyznamnost a dileZitost anglickému jazyku pfipisujeme piedev§im proto, Ze se pomoci
ne¢ho domluvime vSude ve svéte, a mizeme jej tedy pravoplatné oznacit jako ,,lingua franca®.
Z pohledu cestovatelského 1 profesniho ndm anglicky jazyk pifinasi komfort a Siroké
moznosti. Pracovni trh také uptednostituje znalosti jazykl a jejich naslednou vyuZitelnost
pfi zahrani¢ni spoluprdci a sebezdokonalovani. Proto souhlasim s konceptem vyuky
anglického jazyka v pfedSkolnim vzdélavani. Déti jsou jedinecné a pravé v tomto obdobi
vynikaji spontannim ucenim. Détem bych chtéla piedat predev§im pozitivni vztah

k melodickému anglickému jazyku a jeho dal§imu uceni. K vybéru tohoto tématu me takeé
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motivovaly ziskané zkuSenosti s didaktickou anglického jazyka pro predskolni vzdélavani

v ramci studia na zahrani¢ni univerzité studijniho programu Erasmus.
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I. TEORETICKA CAST
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1 CIZi JAZYK U DETIi PREDSKOLNIHO VEKU

Vyuka ciziho jazyka v piedskolnim vzd€lavani je jiz vice nez rozsifena. Poptavka nejcastéji
prameni od samotnych rodi¢l, za zdmérem zabezpecCit a vytvofit dobry zéklad pro druhy
jazyk. Dal$im aspektem poptavky po cizim jazyce je pfitomnost ditéte jiné narodnosti, tedy
1 socio-kulturni odliSnost. V této bakalaiské praci se zaméiime na anglicky jazyk, kterému
je aktudlné pripisovana nejvyssi dilezitost ve spolecnosti. Anglicky jazyk umoziuje
poznavat svét a jeho rliznorodé kultury. Je tedy svétovym prostiedkem ke komunikaci a jeho

vyuziti se prolina skrze osobni i pracovni sféry.

Evropska unie také klade pozadavky na vyuku cizich jazyki, a to pfedev$im v piedskolnim
a Skolnim v&ku ditéte. Cilem je polozit zaklady pro bilingvismus, a tak motivovat Evropu ke

vzajemnému respektu, komunikaci a odli$nosti jinych stat. (Horcickova, 2009)

Na vyuku anglického jazyka v predskolnim vzdélavani se soustfedi nemadalo autorQ
a teoretickych pfistupi. Specificky pohled na vyuku anglického jazyka v predskolnim
vzdélavani udavd Hennova (2010), ktera ptiklada dilezitost pouziti zdbavné formy vyuky,
a to her, pisni, basni, dramatizaci, nechybi také propojeni s pohybem, vytvarnymi aktivitami
a dalSimi moZnostmi. Tyto formy jsou pro déti predSkolniho véku nejptirozenéjSim
zpisobem, jelikoz je nejvice vyuzivano pravé ono mluveni a poslech. Na vyuce anglického
jazyka v predSkolnim vzdélavani se nejcastéji podili samotny ucitel, které¢ho déti davérné
znaji nebo prichazi externista, pedagog, lektor jazykové agentury. Hlavnim cilem pedagoga
je zde zajistit motivaci, podnétné prostiedi, pfijemnou atmosféru, zabavné aktivity, a to
ptatelskou, nenésilnou formou. Pedagog byl mél v tomto procesu disponovat trpélivosti,
empatii, pozitivnim hodnocenim smérem k ditéti. Hledisko vzdélani pedagoga by mélo byt
na pokrocilé urovni. Z tohoto vyplyva, Ze pedagog je vzdélan, pouziva pfimétenou slovni
zasobu, nesloZita souvéti a dba na spravnou vyslovnost, pfizvuk. Déale by mél byt schopen
aktivné planovat, tak aby nedoSlo k situaci, kdy nebude pfipraven, ¢imz by byl proces

osvojovani negativné€ ovlivnén, coz se nejcastéji projevuje neaktivni komunikaci déti.

Kvalifikace ucitele anglického jazyka pro vyuku v matetské Skole by méla byt nejméné na
urovni Bl (dle evropského referencniho ramce). ldedlem je, pokud se ucitel déle
sebevzdélava v oblasti jazyka, vyuZziva potfebnych metodik, postupné se rozviji a obohacuje.

Pokud je ucitel specialné vyskolen pro vyuku ciziho jazyka, je zvyhodnén. Takovy uditel je
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pfipraven poskytnout détem multikulturni rdmec pro vyuku ciziho jazyka, a soucasné jej
propojit s naplni bézné vyuky. V ptipad¢, Ze ucitel dostatecnou kvalifikaci a vybavenost

jazyka nema, celkovy proces bude negativné ovlivnén (Watts et al., 2006).

Pokud pedagog vytvoii podnétné prostiedi k osvojovani jazyka, dojde i v procesu
k postupnému nabyvani, a v naSem pfipad¢€ i rozvoji mluveni, kterd jsou stézejni v celém
procesu. Hennova (2010) klade diraz na motivaci, kterd je u déti piedskolniho véku

nenaroc¢na v pripad¢, ze ucitel zachova pratelskou, zdbavnou a piijemnou atmosféru.

Dolakovéa (2012) popisuje porozuméni anglickému jazyku z pohledu ditéte jako schopnost
porozumét celkovému obsahu, i kdyz dit¢ zatim nerozumi jednotlivym slovim. Vyznam
jednotlivych slov, ale i vét miizeme vysvétlovat pomoci gest, vizualnich pomutcek a mimiky.
Déti v predskolnim veéku také velice citlivé vnimaji intonaci hlasu a vyslovnost. Pomoci
poslechu déti dokdzou imitovat jednotlivd slova a nésledné i zdkladni slovni spojeni.
Dolakova (2012) souzni s osvojovanim jazyka za pomoci zabavnych aktivit a her, ¢imz déti
nejsou zatézovany. Uvahy o nemoznosti u¢it se dva jazyky najednou tedy vyludujeme,
naopak riiznost jazykd mtiZze byt pro déti piinosem v oblasti vyslovnosti, ptedevs§im v oblasti

vyslovnosti hlasek.

Nézor na vyuku anglického jazyka u déti predSkolniho véku také predklada Janikova (2011),
ktera ve svych vyzkumech klade diiraz pfedev§im na individualitu Zaka jako jedince.
Jedince, u kterého je tfeba respektovat zvlastnosti a potieby v procesu osvojovani ciziho
jazyka. Janikova vyzdvihuje vyuku zaméfenou na €innosti (Learning by doing). Zakladem
vyuky jsou aktivity zaméfené na praktické tvoreni a zkoumani, které realizujeme fyzicky.
Jako dal8i vyznamnou metodu Janikova popisuje uceni na zéklad¢ tecovych tloh (7ask-
based Language Learning), které jsou vzdy ptizplisobeny urcité kategorii zaki. Tato

dialogick4 metoda udajné nejvice rozviji fe€ové dovednosti.

Souhlasny nazor ma také Téthalova (2013) vyzdvihujici vyuku ciziho jazyka v matefské
Skole. Déti v predskolnim véku se nového jazyka neboji, pfijimaji ho jako soucéast déni
v pripad¢ ptatelského a podnétného prostiedi v matetské Skole. Druha strana nédzoru uvadi
ztizeni podminek a nedoporucuje zatazovat cizi jazyk do piedsSkolniho vzdélavani pro déti
s tézkymi vadami feci nebo poruchou vyvoje fe€i. V piipadé, ze se dité potykd s chybovou

vyslovnosti, je nutné respektovat individualitu a konzultovat zafazeni ciziho jazyka
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s logopedem. Pretizenost ditéte miZe nastat v momente, kdy se dité jiz potykd v domécnosti

s bilingvismem.

Tak, jak uvadime vyse, je v predSkolnim vzdélavani mozno zaclenit i déti z rozdilného
socio-kulturniho prostfedi nebo bilingvni rodiny, a je zde tedy pravdépodobnost odliSnosti
matefského jazyka. Specificky u déti odliSného mateiského jazyka dochazi k problémim
s komunikaci. Nejcastéji k neaktivnimu mluveni dochazi v navaznosti na prvotni adaptaci

a neznalost druhého jazyka. (Kvasni¢kova, 2020).

Cizi jazyk v predskolnim vzd€lavani, a tedy vraném véku, je pfirozenym a relativné
snadnym. Aktérem pro tuto skute¢nost je dit¢ nizkého veéku, které se nachazi v preprimarnim
a primarnim vzdélavani. Ucitel by mél ve vyu¢ovacim procesu volit vhodné metody tak, aby

podpofil znalosti a kompetence ciziho jazyka (Najvar, 2010).

Jedinecnost osvojovani a uceni se nového piipisujeme détem v predSkolnim veku. Déti
predskolniho véku se pfirozené zajimaji o nové véci a reaguji na podnéty. Vyuku ciziho
jazyka tedy miizeme zatadit do predskolniho vzdé€lavani a zajistit tak détem pozitivni zaklad,
a také postupné budovat vztah k cizimu jazyku, a to pfevazné do budoucna. Je tedy pouze
na uciteli, jeho odborné kvalifikaci a pfizpisobeni se individualité, aby détem vytvofil
podnétné prosttedi a pfipravil vSe, co je k osvojovani ciziho jazyka potrebné. Déti uciteli
daveétuji, ve vétsing piipadli jej maji rady, proto by i ucitel mel zachovat pratelskou
atmosféru, cizi jazyk by mél zaradit do béZzného dne a rezimu matetské Skoly. Podnétné
prostiedi zde hraje kli€¢ovou roli. Je mozné také zatradit formu hry. Hra je pro dité soucasti,
a proto 1 cizi jazyk by mél hrou byt. Zatazujeme tedy aktivity, které déti bavi, jsou k nim
privétivé a vyvolavaji v ditéti pocity radosti. Motivované déti se v konceptu osvojovani

ciziho jazyka u¢i rychle, vnimaji okolni podnéty a v zavéru bezprosttedné produkuji jazyk.

1.1 Akvizice ciziho jazyka

Akvizici neboli osvojovani jazyka v §ir§Sim pojmu miizeme definovat jako ziskdvani a u€eni
se novym schopnostem, predev§sim komunika¢nim a jazykovym jako celku. Tento pojem se

tyka vSech vékovych generaci, které si osvojuji jazyk, a to bud’ matetsky nebo cizi. Matei'sky
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jazyk zde oznacujeme, jako jazyk rodny, a tedy i prvni L/ — Language 1. Druhy jazyk, jiz

zmifiovany cizi, oznadujeme jako L2 — Language 2. (Saicova Rimalova, 2016)

Sebesta (2014) dale specifikuje mateisky i rodny jazyk jako prvotni, ktery si dité osvojuje.
Navazuje na socio-kulturni prostiedi, a také jazyk rodic¢li. Osvojeni ciziho jazyka piichazi

po nauceni jazyka rodného.

Osvojovani ciziho jazyka miize znamenat mnohem vice nez nabyvani, ale neméli bychom
jej zaménovat s pojmem uceni. Nabyvani dochazi predevsim v lingvistické komunikacni
schopnosti, tak jak zmifuji vySe uvedeni autofi. Za nabyvani jazyka jiz povazujeme prvni
mluvu, slova a véty, nasledn¢ také presny projev. Osvojovani jazyka je komplexnim
procesem, ktery u kazdé osoby probiha rozdilng, proto bychom méli dbat na rozdilné

ptistupy k osvojovani. (Ellis, 2008)

Krashen (2002) ve své publikaci uvadi rozdily mezi nabyvanim, osvojovanim jazyka
aucenim. Osvojovani je produkt podvédomého procesu, podobného, jako kdyz si déti
osvojuji prvni jazyk. Osvojovani jazyka nevyzaduje gramaticky ndro¢na pravidla ani
cviceni. Naopak osvojovani jazyka vyzaduje smysluplné interakce v jazyce, ktery si
osvojujeme, tedy provazani riiznych, prevazné pfirozenych metod. Objekt osvojovani,
v nasem pripad¢ dité, neni pod natlakem spravnosti vyroku, ale vyznamu, ktery smétuje
k vyucujicimu. Pouzivané metody jsou tedy ty, které poskytuji pozitivni a srozumitelny
vstup do ciziho jazyka. Metody by nemély nutit k rychlé produkci mluvy, ale mély by spiSe
umoznit détem a zadkim produkovat mluvu v momenté, kdy jsou pfipraveni. V procesu
osvojovani je kladen dliraz na smysluplnou interakci ciziho jazyka v kombinaci s pfirozenou
komunikaci. Z toho prameni, ze je dana pfednost komunikaci jako aktu mluvy, oproti
spravnosti. Krashen tedy udava, Ze uceni je méné dllezité, nez samotné nabyti jazyka. Uceni
je v tomto procesu formalnim produktem piimé vyuky, které je zahrnovano jako védomy

proces, jehoz vysledkem je v tomto ptipad¢ jazyk.

1.2 Teorie osvojovani ciziho jazyka a rozvoje mluveni u déti

predskolniho véku

Osvojovani nového je u déti pfirozenym jevem. Déti jiz od prenatdlniho vyvoje do

ptedskolniho véku vnimaji své okoli a pfizpisobuji se podminkdm. Z vySe uvedeného
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vyplyva, jak tvofit podnétné prostiedi, a zajistit tak ditéti nejlepsi podminky k osvojeni
anglického jazyka a jeho nasledné produkce. Zéklady k osvojovani ciziho jazyka prameni

z teorii, kterymi se budeme zabyvat nize.

Osvojovani jazyka ma mnoho teorii, jak k jazyku pfistupovat, a jakym zpiisobem jej
nabyvat. Nékteré z teorii figuruji pouze vedle sebe, nékteré se velice aktivné prolinaji a
souzni se zamérem, metodami a cili. Proces osvojovani prvniho jazyka je stéZejnim, avSak
dle nékterych teorii probihd proces osvojovani totozné€, jako osvojovani druhého jazyka.

Nékteré teorie tvrdi, Ze se procesy ovliviiuji, jiné nikoliv. (Saicova Rimalova, 2016)
1.2.1 Behaviorismus

Hlavnim ptedstavitelem Behaviorismu je Burrhus Frederic Skinner, ktery polozil zéklady
teorie. Teorie udava, ze u€eni je produktem zkuSenosti a okolim, které nas v danou chvili
ovliviiyje. Jedna z verzi osvojovani jazyka je polozena skrze podminovani, a tedy skrze

reakci a stimul.

Skinner se také zabyval ovlivilovanim procest u¢eni pomoci pozitivniho upeviiovani. Toto

ovliviiovani pfesahuje az do motivace k u¢eni. (Plhakova, 2006)

Behavioristé také véfili, Ze u€eni jazyka neni rozdilné od uc€eni jiného. Také uvadi aktivni

uceni skrze napodobovani a sdruzovani. (Saicova Rimalova, 2016)

Dle Vagneroveé (2005) se behaviorismus zaméfuje pln€ na osobu, kterd je v tomto ptipade

objektem specifickych vzorct chovani. Toto chovani je vZzdy ovlivnéno okolim.

Behaviorismus se ve vyuce cizich jazykidl zasazuje do auditivné verbalnich metod. Tyto
metody jsou v dne$ni dobé jiz prizptisobeny potfebam zaka, ale zaklad stale tvori
napodobovani a drilovani. Posilovani opakované reakce vede k upevnéni uc¢en¢ho. (Lojova

& Strakova, 2012)

Inspirace z behavioralni teorie lze aplikovat i ve vyuce angliCtiny, a to specidlné détem
predskolniho véku. Jednd se o podnétné prostiedi, které détem poskytuje ucitel. Toto
podnétné prostiedi vytvaii pomoci riznych pomtcek a c¢innosti, nejcastéji auditivniho
a kinestetického charakteru. Béhem tohoto déni déti vnimaji anglicky jazyk pomoci

poslechu pohédek, pisni i mluveného slova ucitele a postupné si jazyk osvojuji a upeviuji.
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K rozvijeni mluvy dochazi pii détské reakci na podnét ucitele. Tyto reakce mohou byt

v podobé opakovani jazyka.
1.2.2 Nativismus

Zakladnim predstavitelem Nativismu je Noam Chomsky. Teorie Chomského tvrdi, ze kazdy
jedinec ma vrozeny mechanismus pro uceni, a zaroven kritizuje ptistup behavioristické
teorie. V této souvislosti se také objevuje zkratka LAD — Language Acquisition Device.

(Saicova Rimalova, 2016)

Nativistickd teorie zalozena na vrozenych ptedpokladech. Také si zakldda na vyuzivani

reality, nezavislé na psychice ¢lovéka. (Lojova & Strakova, 2012)

Nativismus se vyznacuje predpoklady. V ptipadé predskolniho vzdélavani, kdy maji déti jiz
prvni jazyk osvojen a aktivné jej pouzivaji, by mél byt 1 druhy jazyk pfirozené nabyvan
a nésledné rozvijen v mluvu. Dle nativistické teorie by tedy anglicky jazyk nemél byt pro
déti naro¢nym, jelikoz uz ziskaly zkuSenosti zjazyka prvniho a maji tedy vhodné
predpoklady i pro jazyk druhy. Je tedy ulohou ucitele, aby nabyvani anglického jazyka
podporoval a poskytoval détem Einnosti, pti kterych budou jiz nau¢ené mechanismy pro
jazyky vyuzivat. Lze uplatiiovat metody alternativni, pfi kterych maji déti volnost zkousSet

mluvu.
1.2.3 Kognitivismus

Jedni z nejvyznamnéjSich predstavitelll Kognitivismu jsou Jean Piaget a Lev Semjonovic¢

Vygotskij.

Zéklad kognitivnich teorii je fe€, tu je tfeba respektovat, jelikoz je zavisld na pravidlech
rozvijeni ostatnich kognitivnich funkci. Kognitivismus udavéa a vysvétluje procesy mezi
mysli a feci. Principy aktivniho uceni se ciziho jazyka vysvétluje Piagetova teorie
konstruktivismu. Konstruktivismus se u ditéte pfedskolniho v€ku projevuje tak, Ze si tvofi
vlastni predstavy a smysl v systému uceni se, nejcastéji v praktickém feSeni problému
z blizkého prostiedi ditéte. Vygotskij piispél k rozsiteni teorie konstruktivismu na teorii
socialné-konstruktivistickou. Podstatou sociadlniho konstruktivismu je, ze dit¢ je

ovlivilovano svym okolim a jeho interakcemi. Socialni prosttedi, tedy lidé a podméty, maji
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markantni vliv na rozvoj fe¢i i mysleni, ale i na jeho rozvoj v kontextu osvojovani ciziho

jazyka. (Lojova & Strakova, 2012)

Uceni probiha jako aktivni proces. U procesu je tfteba pokladat diraz na aktivni zkoumani a
miru zapojeni. U déti, u¢icich se cizi jazyk, jsou stézejni motivace, ovliviiujici osoby a realné
prostfedi. Respekt k individualit¢ nalézdme 1 v konstruktivismu, piimo ve stadiich

kognitivniho vyvoje. (Pinter, 2017)

Z vyse zminénych teorii vyplyva, Ze pfirozenost ve vzdélavani, pfiméienost a aplikace
vhodnych postupll jsou stézejni pro osvojovani jazyka, jak prvniho, tak druhého. Kazda
teorie udava jedinecné postupy a ndmeéty k osvojovani ciziho jazyka, je tedy pouze na
osobnosti a zkusenostech ucitele, jakymi teoriemi se bude inspirovat k vyuce ciziho jazyka

a taktéz naslednému rozvoji jazykovych schopnosti.
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2 KOMUNIKACNI KOMPETENCE U DETI PREDSKOLNIHO
VEKU

Komunikac¢ni kompetence jsou prostiedkem komunikace s okolim. Zékladem je spravné
pouzivani jazyka a respektovani jeho pravidel, které se nejvice vyviji béhem preprimarniho
a primarniho vzdelavani. Cilem ucitele v predskolnim vzdélavani je u déti rozvijet jazykové
schopnosti do takové miry, aby bylo dit¢ schopné jazykového projevu, vyjadrit tak své
pozadavky, pocity i obycéejné rozhovory s lidmi. Pti vyuce anglického jazyka je tento cil ze

strany ucitele totozny. Je tieba détem predavat vhodné vyuZiti frazi a intonaci hlasu.

Proces komunikace je zaloZen na piedavani riznych informaci, emoci, nédpadii a dovednosti
prostfednictvim slov, ale i obrazi. Tento proces probihd mezi zivymi tvory, lidmi, ¢asto
1 stroji, zpracovavajici data. Komunikace je vzdy ucelna a plni urcitou funkei, jelikoz je
Cloveék tvor spoleCensky. Do téchto funkei patii informovani, instruovani, ptesvédceni,

pfedvadeéni, kontaktovani, pobaveni a vyjednévani. (ByteSnikova, 2012)

Kompetence miizeme prelozit jako schopnosti v urcité kategorii, které jsme schopni
vykonavat a pracovat s nimi.

Tyto kompetence odborné definujeme skrze jedine¢né schopnosti, které jsou odlisné mezi
osobnostmi. Jsme schopni je rozvijet skrze rizné vzdélavani a uceni se, jak v kontextu
zivotnich zkuSenosti, tak kvalifikacnich. V ptipad€, ze budeme navazovat jiz na zminéné
vzdélavani, je tieba si stanovit cile, které budeme béhem vzdélavani napliovat. (Veteska, &

Tureckiova, 2008)

Dle pedagogického slovniku lze komunika¢ni kompetence definovat jako ,,soubor
jazykovych znalosti a dovednosti umoznujici mluvéimu realizovat riizné komunikacni
potieby, a to primérené k situaci, charakteristikam posluchacii aj.*“ (Priucha et al., 2013,

s.131)
2.1 Vyvoj komunika¢nich kompetenci u déti predSkolniho véku

Vyvoj komunikacnich kompetenci, tedy feci, je dlouhodoby a pozoruhodny proces. Tento
proces nazyvame jako ontogeneze feCi. Proces ontogeneze je ovliviilovan socialnimi

podminkami, vyvojem mysleni a dal§imi aspekty. Ontogeneze feci je individudlni, ackoliv
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je rozvijena dle urcitych zakonitosti. Ontogeneze feci je souborem etap vyvoje, které mohou

mit rizné délky trvani.

Dle Vagnerové (2016) a Bytesnikové (2012) probiha vyvoj komunikacnich kompetenci
u déti podobné, ackoliv je ovliviiuji rizné okolnosti. Nejcastéji to zavisi na zpisobu
stimulace a interakci mezi ditétem a dospélym. JiZ u novorozencii dochazi ke vnimani
mluvené teci. Toto obdobi a prvni faze ontogeneze feCi se nazyva predieCova. Dité se
prvnich mésicich svého Zivota adaptuje na okolni zvuky, akceptuje a nabyva fecové fonémy,
a z toho nasledné vznika fonematicky sluch. Dité v tomto obdobi reaguje zvuky a po urcitém
Case zaCne vytvaret i jednoduché kombinace souhldsek a samohldsek ve slabikach. Faze
prvnich slov je dal$i vyznamnou etapou ve vyvoji komunika¢nich kompetenci gradujici
kolem prvniho roku ditéte. Dité jiz vytvaii slovo jako reakci na okoli, ¢asto mize byt
nepiesné. Toto osvojovani jazyka je tfeba podporovat riznymi symboly. Koncem druhého
roku ditéte zacne pouzivat i slovesa, pro vyjadfeni aktivity. Ve fazi ranych vét si jiz dité
uvédomuje, ze skupina slov tvoii celek a zacinaji rozliSovat morfémy. Postupné si osvojuji
slovosled slov, aniz by jej aktivné pouzivaly. Vyvoj fe¢i je vtomto obdobi casto
egocentrického razu, ale i zaloZeno na emocich, reprodukci a logice. Posledni fazi, a pro
predskolni vek stézejni je faze uplnych vét, kterd zapocind koncem batoleciho veéku
a pokracuje az do v€ku predSkolniho. Sd¢leni ditéte je v ustdleném celku, az na malé
gramatické nepfesnosti. Dité¢ ma zdjem vyjadfit své pocity, snazi se komunikovat bez ohledu
na spravnost projevu. Postupem Casu se véty prodluzuji, ziskavaji spravnost a zvysuje se

slovni z4soba.
Komunikaé¢ni kompetence jak u jazyka prvniho, tak druhého ziskéva postupné.

Dité by tedy mélo ziskat komunikaéni kompetence, jejich znalosti a dovednosti v obdobi,
kdy navstévuje predskolni zatizeni. Pedagog by mél ditéti zajistit plnohodnotné prostredi
k ziskani komunikativnich kompetenci skrze jejich porozuméni a produkci. Také by mél
dbat na rozdilnosti ve vyvoji déti. V procesu osvojovani a rozvijeni jazyka je tedy stéZejnim
subjektem pedagog a rodi¢, dale situace, ve kterych procesy probihaji. Dale socialni

a kulturni faktory, které taktéZ komunikaci ovliviiuji. (Pricha, 2011)

Dit¢ by na konci piedSkolniho vzdélavani mélo produkovat fe¢ s uplnou spravnosti, mélo by

také umét vyjadrit sviyj vlastni nazor a myslenky. Déle by mélo respektovat pravidla chovani
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a komunikace s kamarady, rodinnymi pfislusniky a pedagogy. Pedagog by mél vyuzit
ziskané zkuSenosti v praci s détmi a dle potieb poskytovat a rozvijet jejich slovni zasobu.

(Kryova, 2018)
2.2 Komunikaéni kompetence v RVP PV a anglicky jazyk

Kompetence v kontextu Ramcového vzdélavaciho programu predskolniho vzdélavani

oznacujeme jako klicové kompetence.

Réamcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani definuje klicové kompetence
v predskolnim vzdélavani jako: ,, Soubory elementarnich poznatkii, dovednosti, schopnosti,
postojii a hodnot dosazitelnych v etapé predskolniho vzdeélavani; patii k nim kompetence
k uceni, kompetence k reseni problemu, kompetence komunikativni, kompetence socialni
a interpersonalni, kompetence cinnostni a obcanské, orientace ucitele k utvareni klicovych
kompetenci podstatnym zpiisobem usmeérnuje jeho prdaci (volbu forem a metod). “ (Ramcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2018, s. 47)

Kli¢ové kompetence pokladaji zéklady pro celozivotni vzdéldvani. To plati i v oblasti
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anglického jazyka, a tedy i vtomto piipade, kdy détem vytvaiime podnétné prostiedi
k osvojovani nového jazyka a rozvoje komunikace. Dle Hennové (2010) jsou v jednotlivych

kategoriich zminény 1 rozvijené ¢innosti:
Kompetence k uceni

- Nacvik slovni zasoby v prirozeném prostiedi

- Dovednosti z oblasti hrubé a jemné motoriky, koordinace oko — ruka

- Uvod do studia ciziho jazyka a motivace k jeho ucent

- Opakovani uciva

- Vyuzivani vizualnich ¢i prirozenych pomiicek k nacviku a procvicovani jazyka
Kompetence komunikativni

- Dramatizace her ¢i hrani pribéhu
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Rozvoj vyslovnosti a intonace pomoci pisnicek, rikadel a basnicek i dramatizaci
Predstavovani ciziho jazyka stejnym zpiisobem jako materského jazyka

Vyuzivani vrozené schopnosti napodoby mluveného slova

Kompetence k ireSeni problémii

Cinnosti s pracovnimi listy
Vyjadreni smyslu slov i pohybem
Rozlisovani rozdilu, napr. u obrazkii
Trident pojmii do skupin

Narocnéjsi cinnosti vedouci k seberealizaci ditéte a jeho pocitu z uspéchu

Kompetence socidalni a persondlni

Vyuzivani rutinnich postupu k posileni sebejistoty a diivery
Komunikacni interakce ve trideé a skupindch

Vyjadrovani vilastni pocitii ¢i pocitii postav z pribéhu
Vyuzivani manasku ¢i jinych postav z pribéhu
Odménovani a hodnoceni vykonu déti

Pripominani narozenin déti, rodinnych slavnosti

Kompetence cinnostni a obcanské

Prace s ruznymi materialy
Vyuzivani signalii, gest ¢i symbolit ke zmeéné cinnosti
Zahajeni a zakonceni vyuky stejnym zpusobem

Sezndament s tradicnimi svatky a oslavami v anglicky mluvicich zemich
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- Vyuzivani rutinnich cinnosti k vedeni znacné casti hodiny pouze v anglictiné
Ocekavané vystupy

- Schopnost porozumeét jednoduchym pokynum pedagoga v cizim jazyce

- Osvojeni zvukové stranky jazyka

- Schopnost jednoduchého tvoreni vet

- Teoretické, ale predevsim praktické osvojeni zdkladni slovni zasoby

- Rozvoj logického mysleni

- Rozvoj individualnich schopnosti kazdého ditéte

- Schopnost naslouchat uciteli, samostatné resit konkrétni ukoly a problémy

- Schopnost rozvijet se vzajemnou interakci v kolektivu

(Hennova, 2010, s. 15)

Diky konkrétné uvedenym kompetencim a ofekdvanym vystupiim muize ucitel zaujmout
jasné stanovisko a urcit cile pro nasledné vzdélavani a rozvijeni komunikaénich schopnosti
ditéte, a to 1 pro vyuku ciziho jazyka. Zamérem pedagoga je tedy v ramci rozvijeni
komunikacnich schopnosti seznamit dit¢ 1 s cizim jazykem. Predstavit ditéti kulturni
odli$nosti, bilingvismus, ale 1 pokracovani v jazyce na zakladni Skole a v budoucim zivoté.
Pedagog dle svého uvazeni zatazuje do vyuky vhodnou slovni zasobu a fraze. Komplexnost
a zaroven rozmanitost vyuky umoziuje zafazovat rizné prvky her, pisni, basni, vytvarnych

1 pohybovych ¢innosti za pouziti anglického jazyka.

Rozvijeni jazykovych kompetenci je zaloZzeno na jiz ziskanych dovednostech
a védomostech. Rozvijeni kompetenci je vzdy voleno Siroce, tak, aby se dit€¢ nezamétovalo
pfili§ pouze na jednu konkrétni ¢innost. Vyuku ciziho jazyka lze nenasilné zatadit mezi
rizné Cinnosti a dava tedy détem moznost dalSiho rozvoje, napiiklad pamét a logické

mysleni také piispiva k sebedlvéte, prosazovani ve skupiné, ale 1 k eliminaci pocitu studu
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z nezdaru. Kvalitni vysledky se dostavi poté, co pedagog zvoli vhodné metody a pro déti
atraktivni aktivity. Pedagog stanovuje cile dle skupiny a miize je ménit dle individualnich

potieb déti, tak, aby byl zachovan pozitivni ptistup k anglickému jazyku. (Otiisalova, 2008)

Dle Zormanové (2015) je tfeba rozvijet komunikacni kompetence, a to i ciziho jazyka, jiz
v predskolnim veku, protoze déti budou Iépe pfipraveny na cizi jazyk ve Skolnim vzdélavani.
Hlavnim cilem a vystupem by mél byt kladny vztah k jazyku a celozivotnimu vzdélavani.
Pti vyuce by mél byt hlavné diiraz na poslechové dovednosti a nasledné i mluveni, za pouziti

aktiviza¢nich metod.
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3 VYUKA ANGLICKEHO JAZYKA U DETIi PREDSKOLNIHO
VEKU A CESTA K ROZVOJI MLUVENI

Vyuka anglického jazyka u déti predskolniho véku ma mnoho pravidel, pouzivanych
pristupt, strategii a metod ve vyuce, také metodickych materiald, ¢innosti a pomicek.
Mnoho metod a strategii se inspirovalo teoretickymi pfistupy, které popisujeme v prvni
kapitole. Teorie jsou tedy inspiraci ve vyuce ciziho jazyka a jeho rozvoj idedlem zakladu.
Jiz zminovany rozvoj ve vyuce anglického jazyka se vztahuje k mluveni a aktivnim uzivani
jazyka. Pedagog by proto mél dbat i uziti riznych stylii v uceni, jelikoz je kazdé dite

jedine¢né.

Predskolni déti potfebuji k osvojovani jazyka a v rozvoji mluveni aktivni a pfirozenou cestu.
Cestu zabezpeCuje pedagog, ktery zprostiedkovava celkovy akt vzdélavani, taktéz je
tvircem podnétného prostfedi. Metody, aktivity a harmonogram by mély byt vzdy
ptizplisobeny véku a charakteristice tfidy, ve které vyuka probih4. V navaznosti na zvoleni
vhodné metodiky si také pfipominame schopnosti déti v odvétvi pozornosti. Pozornost déti
je velice kratka, ucitel zajistuje aktivity a ¢innosti, které se pravidelné stfidaji, tak aby na

déti plisobily nové a atraktivné. (Zormanova, 2015)

Najvar (2010) ptfiklada volbu kvalitni metodiky nejvyssi dileZitost pak navazujici
kvalifikaci ucitele a znalosti pouzivanych metod a jejich pfizptisobeni zaktim se specialnimi

potiebami.

3.1 Metodické pristupy k rozvoji mluveni v anglickém jazyce u déti

predsSkolniho véku

Zvoleni vhodné metody je pro vyuku anglického jazyka v pfedskolnim vzdélavani
k vyuce s ohledem na cile a ménici se atmosféru v matetské Skole. Pedagog by tedy m¢l

vybirat nejvhodnéjsi metody a pfistupy, dle svého uvazeni a v navaznosti na cileny rozvoj.

Pro uspésny rozvoj mluveni je vhodné volit metody vyzdvihujici slovni aktivitu, nazorné
demonstracni 1 aktivizujici. Dale konkrétni pfistupy pro vyuku anglického jazyka, které jsou

pro komplexni rozvoj mluveni nejefektivnéjsi.
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Jednou z nejrozsifenéjSich metod smétujici k rozvoji jazykovych kompetenci je metoda
Total Physical Response, kterou fadime do metod alternativnich. Casto je oznadovano pouze
zkratkou TPR. Zaklad této metody lze vidét kazdy den, v kazdé tiid¢, v kazdé zemi, a to po

celém svéte.

Zakladatelem této metody je americky psycholog James J. Asher. Nazev TPR miizeme
prelozit jako ,,celkovou fyzickou odezvu‘. Zaklady této metody se piipodobiiuji k setu
ptikazl, na které dité postupné reaguje, zvysSuje se zde tedy pozornost k poslechu. Dité
v mladSim véku Casto pouze vnima ptikazy a poté, co projde tzv. tichym obdobim a jazyk
pochopi, zacne produkovat fe¢. Asher definuje metodu TPR jako kombinaci pfijaté
informace a zkuSenosti, kterd se spojuje v kinestetickém stylu. Tyto zkuSenosti zdku umozni
diiraznéj$i zapamatovani a nasledné vybaveni. Vysledkem je vysokd mira motivace pro
uceni nového. Idealni postup v metod€ TPR je ndsledovny: Nejprve pedagog vyslovi piikaz
sam sob¢ a predvede odpovéd’ pohybem i slovem. Druhy krok je zalozen opét na piikazu a
odpovédi pedagoga, ale tentokrat se piipoji 1 zaci. Tretim krokem je pfikaz pedagoga a
odpovéd’ pouze zaki. Ve Ctvrtém kroku si pedagog vyméni misto s zdkem, ktery bude
nasledovné vydavat piikazy. V patém kroku jsou tedy role pedagoga a zaky vyménény. Zak
dava ptikazy pedagogovi a ostatnim, ti odpovidaji pohybem i slovy. Sesty a posledni krok
je opét s opakujicim se piikazem, kdy vSichni dohromady odpovidaji pohybem i slovy.

(Asher, 2012)

Autor metodiky vyuky angliCtiny v matefské Skole Watts oponuje a upozoriiuje na mozny
natlak na dit¢ a jeho neblahé disledky. K témto negativnim situacim muze dojit na ptiklad
pti dlouhodobém cileni na détskou fe€ a jeho produkci. Pokud pedagog vyuziva TPR aktivity
v piirozené a détem blizké mife, brzy se ukdze, Ze déti rozumi a nasleduji jeho instrukce.
Motivace a radost piinaSeji TPR aktivitdm nejvyssi efektivitu, déti je tfeba aktivné chvalit

a dodavat odvahu k produkci mluvy. (Watts et al., 2006).

Ve spojitosti s metodou TPR také vynikaji pohyby téla jako odezva na otazku. Déti ve
spojitosti s pohybem nabyvaji jazyk 1épe, nez systematickym ucenim, a proto je tato meta
nejvhodnéjsi pro malé zacatecniky v anglickém jazyce. Pedagog by mél vytvorit détem

klidné prostiedi pro produkci jazyka. Vyhodou pro pedagoga je nenaro¢na piiprava. Metodu
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TPR lze uplatiiovat v riznorodych tfidach a jeji efektivita vzristad i u tichych a méné

aktivnich déti. (Pokrivéakova, 2020)

Obsahové a jazykove integrované uceni v poslednich letech aktivné pronikd i do
predskolniho vzdélavani a zvySuje efektivitu jazykového vzdélavani. Tato metoda se
pfizpusobuje pozadavkiim déti a cizi jazyk je pfirozen¢ zatfazen do bézného vyucovani

v matetské Skole.

Obsahoveé a jazykové integrované vyucovani pochazi z anglického nazvu Content and
Language Integrated Learning. Tuto metodu lze nalézt 1 pod terminem CLIL. Politickym
cilem metody CLIL je sblizovat evropské ndrody pomoci bilingvismu. Prvné termin pouzil
David Marsh. Podstata metody je zvysit zdkovu tuzbu po poznavani tematického celku
pomoci ciziho jazyka. Tematické celky by v pfipad¢ predSkolniho vzdélavani mély byt
détem blizke a libivé. Prostfednictvim této metody zak zapoji vice slozek osobnosti, vlastni

iniciativu a snahu dojit k vysledku. (Lojova & Strakova, 2012)

Metoda CLIL v ptedskolnim vzdélavani podtrhuje pfirozené seznamovani s cizim jazykem.
Oproti tradiénim metodam vyuky cizich jazykd ukazuji, Ze neni tfeba vyucovat anglicky
jazyk v urcity casovy blok. Idedlem metody CLIL je pfirozenost v rezimu matetské Skoly
av béznych Cinnostech, kdy je anglicky jazyk zatfazen a déti jazyk 1 v téchto béznych
situacich pouzivaji, neboji se jazyk pouZit, nejsou stresovany faktem, Ze je dan piesny Cas
jen pro anglicky jazyk. Metoda CLIL miiZze mit rizné podoby, dle zaméteni matetské Skoly.
Z metodologického hlediska se jevi jako nejvhodnéj§i propojeni anglického jazyka
a nejazykovych ¢innosti. Pedagog by nem¢l volit vymezené ¢asové celky pro anglicky jazyk,

ale pfirozené prechdzet mezi jazyky. (Polaskova, 2013)

Pedagog pouzivajici CLIL metodu vyuZziva piipravy a déale se sebevzdélava. Pripravuje
pravidelné cile a hodnoti je. Déale vyzdvihuje uceni praktickymi ukony, které jsou détem
blizké. Pedagog by mél také volit vhodné fraze a slovni spojeni, jelikoz vzdy je dulezité, aby

dit€ porozumelo. (Bland, 2015)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

Metoda tichého zptsobu neboli v anglickém originéle The Silent Way je také frekventovana
v predSkolnim vzdélavani. Pedagogové k této metod¢ piistupuji riiznymi zpusoby.
Nejcastéji vsak cestou, ktera dava nejvice prostoru komunikaci ze strany zaka. Odbornici

hodnoti efektivitu této metody pfi rozvoji mluveni v anglickém jazyce rizné¢.

Metodu tichého zptsobu formoval pedagog Caleb Gattegno jako oponenturu ke klasickym,
tradi¢énim vyukovym metoddm. V tradi¢nich metodach mé ve vétSiné piipadi hlavni roli
pedagog. Cil metody popisuje jako formu, kdy je zZak podnécovan ke komunikaci
v anglickém jazyce. Pedagog je predurcen k vedeni zakti, dodava prostor pro pouhy poslech
jazyk, tak jako dé€ti nabyvaji prvni jazyk. Po ur¢itém tuseku, kdy je dit€¢ odhodlano pouzivat
jazyk, je mu dan veskery prostor k seberealizaci. Pedagogovym hlavnim prostfedkem
k metod¢ je ticho, tak jak jiz ndzev napovida. Dale poskytuje klidné prostiedi, ve kterém se
déti budou citit bezpecné a sebejisté. Pedagog také poskytuje détem cestu komunikace,
pomaha s vyjadiovanim a formuje budouci nezéavislost v jazykovych dovednostech. Znamou
pomtickou pro tichy zptisob metody jsou barevné proutky riiznych délek a barev. Tato
pomucka slouzi k aktivitdim zaméfenym na slovni zasobu, vyslovnost, tvofeni obrazci.
Hodnoceni neni zaméfeno na piesnost, ale na odvahu produkovat mluvu. (Yiiksel & Caner,

2014)

Bednarova (2019) ptirovnava roli ulitele k tichému pozorovateli, ktery Zakim piedstavuje
problémy, které zaci fesi. Metoda tichého zplisobu zvysuje usili zaka vyiesit problém, a tak

dojit k vysledku.

V poslednim desetileti jsou efektivni, a uciteli vice aplikované metody alternativni, které

umoziuji pedagogovi prizpisobovat anglicky jazyk skuping a jejim potiebam.

Metody nefunguji stejn€ ve vsech piipadech, je nutné respektovat odliSnosti ve vzdélavacich
procesech. Pfirozené metody v kombinaci s teoretickymi ptistupy k osvojovani ciziho
jazyka jsou viditelné efektivnéjsi pro vSechny slozky komunikace a jeji produkce. (Ellis

2008)
3.2 Styly uceni

Kazdy ¢lovek je jiny, a tak i cesta jakou se uci.
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Odlisnosti mezi zaky, ktefi si osvojuji a nasledné rozvijeji anglicky jazyk, jsou ovlivnény
vrozenymi predpoklady, strukturou inteligence a prostfedim, ve kterém Ziji. Zaci také
nasledné na aktivity a nové podnéty reaguji riznymi zpusoby. Dominantni styly jsou ty,
které umoziuji vizualni, sluchové a pohybové pomtcky ve vyucovani. V ndvaznosti na tyto
faktory lze fict, Ze by mohlo byt tolik stylti uceni, kolik je ucicich se jedincti. Pedagog by
mél respektovat individualitu 74k a za pomoci riznych ucebnich styli vytvafet idedlni
podminky a vysokou miru efektivity. Pedagog by pii vyuce anglického jazyka v predskolnim

vzdélavani mél dbat na toleranci dvojjazycnosti. (Lojova & Strakova, 2012)

Rozvoj komunikacnich schopnosti je ovlivnén mnoha faktory. Kromé vyse zminovanych
metod, individudlnich potieb zdka, rozdilnosti v uceni jsou to také styly uceni. Tyto

jedinecné rozdilnosti je tfeba respektovat. (Janikova, 2008)

Styly uceni se nékolikrat pfeformulovaly a zménily sviij popis, nejzndmé;jsi vSak jsou styly

dle percepcni preference — vizualni, auditivni a Kinesteticky.

Percepéni preference ovliviiuje zpasob, jakym se pristupuje k informacim pomoci

smyslovych orgdni a nasledného pietvorfeni reprezentace reality. (Lojova & VIckova, 2011)

Vizualni styl uceni je udajné jeden z nejcastéjSich. Pro vizudlni styl je dominantni zrak
a tedy vSe, co vidime. Mluvené¢ slovo je tteba doplnit o obrazky, fotografie, videozaznamy,
viditeln¢ zvyraznéné pfedméty a nakresy. Lze také vyuZivat tabule a nasténky. Lojova
& VIEkova (2011) také doporucuji diiraz na gestikulaci, fe¢ téla a doplnéni o praktické
priklady, které si zak dokaZe sam piedstavit a nasledné i vybavit. V pfipadé, Ze je cilem
rozvijeni mluvy v anglickém jazyce u déti predskolniho véku, se zamétujeme na dislednou
vyslovnost a praci s obrazky. Pfi praci s obrazovymi materialy popisujeme, co miizeme
vidét, najit a zkoumat. Déle miZeme zafadit aktivity s fazenim obrazkli a vypravénim
ptibéhu nebo povidani o zazitku ze své fotografie. Pisn¢ doplnéné o video, mnemotechnické

pomiucky nebo prosté popsani svych piedstav také rozviji komunikaéni schopnosti.

74k dominujici auditivni neboli sluchovou percepci nejvice vyzaduje sluchové podnéty, ze
kterych vznikaji sluchové predstavy i sluchové zapamatovani. Vhodné jsou verbalni pokyny,
vypravéni nejen od pedagoga, ale také od vrstevnikl. Pedagog by se mél zaméfit na
zvukovou stranku jazyka, zapracovat na gestikulaci i tonu hlasu. Vhodné je také hlasité

opakovani novych slov a frazi. Pro predskolni déti je vhodné opakovani oblibenych pisni,
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také mozno doplnit 1 o rytmické hudebni néstroje. Vyhodou aditivniho stylu je, ze je zde
blizka konexe k nabyti spravné vyslovnosti, foneticko-fonologickych kompetenci a dalSich
jazykovych dovednosti, jako jsou slova a fraze a jejich nasledné uziti pomoci pfirozené
intuice. Pro auditivni zéky je vyrazné efektivnéjsi vyuka ciziho jazyka v pfirozené
poslechové formé. V predskolnim vzdélavani jsou nejvhodnégjsi fikanky, pohadky, pisné
v anglickém jazyce, dale procvicovani pomoci drillu, audionahrdvek a nasledného

opakovani. (Lojova & VIckova, 2011)

Kinesteticky styl je zalozen na pohybové percepci, taktice i haptice, a to znamena ze
mluvené slovo i poslech by mély byt propojeny s pohybem. Pro tyto zaky je vhodny pohyb
po mistnosti, hmatové identifikace a dalS$i motorické Cinnosti. U déti predskolniho veku
muzeme pozorovat, Ze pii poslechovych aktivitdch potiebuji zaméstnat ruce, kreslit nebo si
hrat s predmétem. Je vhodné uplatiiovat uceni zazitkem, napiiklad experimenty s badatelsky
orientovanym c¢innostmi. Kinesteticky zak je znevyhodnén v bézném tradi¢nim uceni pii
pouziti tradi¢nich metod, za to je posilen ve vyuce za pouziti alternativnich metod.
Predskolni déti vyhledavaji véci, které mizou pied sebou vidét, mohou si je vyzkousSet
a ohmatat, v tomto déti i reaguji, komunikuji a rozvijeji své komunikativni schopnosti.
Pedagog tedy pouziva naptiklad hracky, modelinu, skutecné predméty a pohybové aktivity.
Déti mohou rozvijet své mluvni schopnosti skrze hrani roli 1 pohybové tikanky. (Lojova

& VIekova, 2011)

V névaznosti na riiznosti ve stylech u¢eni by mél pedagog vyhodnotit strategii pro svou ttidu.

Ttidy jsou ve vétsing piipadii heterogenni, a vétSinou i ve stylech uceni.

Dle Ellise (2008) se pedagog muze setkat ve své tiidé i1 s zaky, kteti potfebuji konkrétni
ptiklady v uceni, specifické problémy k feSeni, také mohou potfebovat socialni uc¢eni skrze
komunikaci. V opacném piipadé muize pomoct 1 zvySeni autority a pocit opory,

strukturovanosti v tésné spolupraci s pedagogem.

Jako vystup v navaznosti na vySe uvedené styly uceni by kazdy zak, ackoliv se uc¢i rozdilng¢,
m¢l zvladnout jednoduchou komunikaci, pomoci frazi a slovnich spojeni. Pojmenovat bézné
a znamé véci a své pocity. Zak by mél také porozumét jednoduchym textim a pisnim.

V navaznosti na pedagogovy pokyny by mél reagovat. (Zormanova, 2015)
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Ucitelé jsou také rozdilni, a tak i jejich postupy, jak spravné ucit, které metody vyuzivat a jak
détem poskytnout nejvhodnéjsi podnéty pro rozvoj mluveni. U¢itelé by se méli celozivotné
vzdélavat, inovovat metody, zajimat se o novinky ve vzdélavani a pomicky ve vyucovacich
procesech. Dilezité je také Cerpat ze zkuSenosti. Ve zkuSenostech, ziskanych z praxe, je
tteba se dal posouvat. Specidlné pti vyuce jazyka je dulezité udrzovat jeho troven, aktivné

jej uzivat a tak predavat détem vhodny mluvni vzor.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Prakticka Cast této bakalatfské prace je zaméfena na vyzkum, interpretaci ziskanych dat,
vysledky a doporuceni pro praxi matetsky skol. Vyzkum se zaméfuje na zkuSenosti ucitelit

s rozvojem mluveni v anglickém jazyce u déti predskolniho véku.

Vyzkum byl realizovan v kvalitativné orientovaném vyzkumném designu. Vyzkumna data
byla ziskana prostfednictvim polostrukturovanych interview s osmi uciteli matetsky skol.
Ziskana data byla zpracovana pomoci otevieného kodovani, a z naslednych vysledki byly

vytvoreny kategorie. Kategorie navazuji a odpovidaji na vyzkumné cile i otazky.
4.1 Cile vyzkumu
Hlavni vyzkumny cil:

e Zjistit zkuSenosti uciteld matetskych skol s rozvojem mluveni v anglickém jazyce

u déti predskolniho véku.
Diléi vyzkumné cile:

e Zjistit, jaké jsou pfiistupy ucitelii k rozvoji mluveni v anglickém jazyce u déti

predskolniho véku.

e Odhalit, jaké metody ucitelé nejcastéji vyuzivaji pro rozvoj mluveni v anglickém

jazyce u déti predskolniho véku.

e Odhalit, jaké podminky stanovuji ucitelé pro rozvoj mluveni v anglickém jazyce

u déti pfedSkolniho véku.

e Objasnit, zplisoby hodnoceni komunika¢nich kompetenci v anglickém jazyce u déti

ptredskolniho véku.
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4.2 Otazky vyzkumu
Hlavni vyzkumna otézka:

o Jaké jsou zkuSenosti ucitelti matefskych skol s rozvojem mluveni v anglickém jazyce

u déti predskolniho véku?
Diléi vyzkumné otazky:
e Jaké jsou pristupy k rozvoji mluveni v anglickém jazyce u déti predskolniho véku?

e Jaké metody jsou uciteli nejcastéji pouzivané v rozvoji mluveni v anglickém jazyce

u déti predskolniho véku?

e Jaké podminky stanovuji ucitelé pro rozvoj mluveni v anglickém jazyce u déti

predskolniho véku?

e Jak wucitelé hodnoti komunika¢ni kompetence v anglickém jazyce u déti

predskolniho véku?
4.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumnym souborem byli ucitelé matefskych Skol kraje Zlinského a Moravskoslezského.
Soubor vyzkumu tedy tvofilo 8 participantil. Participanti byli vybirani dle stejnych kritérii.
VSichni participanti pracovali a pracuji ve sféfe matetskych Skol, maji zkuSenosti s vyukou

anglického jazyka v predskolnim vzdélavani a souhlasi se zvefejnénim Gryvki rozhovord.

Participantka €. 1 dosdhla bakalarského vzdélani. V mateiské skole je feditelkou a také
t¥idni ugitelkou. Délka praxe se pohybuje okolo deseti let. Uroveni anglického jazyka se
pohybuje mezi stupném B1-B2. Participantka také ucila v soukromé jazykové Skole.
V matefské skole, kde aktualné plsobi, zatazuje anglicky jazyk prib&zné do béznych aktivit
vriznych dnech. Tiidy jsou heterogenni. Anglicky jazyk v pfedSkolnim vzdélavani
doporucuje, jelikoz déti si ptirozen€ osvojuji nové. Pokud jim je jazyk poskytovan vhodnym

zptisobem je i rozvoj jazykovych kompetenci viditelny.

Participantka ¢. 2 dosdhla magisterského vzdélani v oboru piredskolni pedagogiky.

V matetské Skole plisobi pét let na pozici tidni ucitelky a je to také jeji dosavadni délka
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praxe. Sama hodnoti tiroven svych jazykovych schopnosti jako B1. Uvadi, Ze jeji osobni
nazor na vyuku anglického jazyka v matetské skole se zménil, aktualné s vyukou anglického
jazyka souhlasi. V matei'ské Skole zprostiedkovava anglicky jazyk skrze jazykové chvilky,
vétsinou, o dvaceti minutadch. Rozvoj jazykovych kompetenci anglického jazyka chvali

a pfipisuje dulezitost, s jeho zatazenim do ptedskolniho vzdélavani.

Respondentka ¢. 3 dosahla maturitniho vzdélani a je na cesté za bakalarskym, v oboru
ucitelstvi pro matei'ské skoly. Délka praxe je okolo tii let. Dosazena troven jazyka je B1.
Respondentka je tiidni ucitelkou heterogenni tfidy, anglicky jazyk aplikuje do béznych
¢innosti, tam, kde se dosadit mohou a détem jsou piijemné. Respondentka doporucuje
zapojeni anglického jazyka a rozvijeni jazykovych kompetenci v pfedSkolnim véku, jelikoz

jsou déti pfirozené zvidavé a spontanni.

Respondentka €. 4 dosdhla maturitniho vzdélani. Jeji praxe se pohybuje okolo patnacti let
a z toho vice neZ polovinu realizovala v zahrani¢i. Uroveti jazyka je tedy C1. V matefské
Skole puisobila v heterogennich tfidach. Anglicky jazyk probihal vzdy v ¢asové vymezenych
jazykovych chvilkach, které neptesahovaly vice nez patnact minut. Anglickému jazyku
pfipisuje vyznamnost pro dnesni dobu, proto doporucuje brzky start. Jak zminila, pfedskolni

vek je unikatni praveé v ptirozeném opakovani a vstiebavani jazyka, byt ciziho.

Respondentka €. 5 dosahla maturitniho vzdélani a jeji jazykova uroven je potvrzena
certifikatem trovn& B2. Jeji praxe pfesahuje vice nez dva roky. Cas pro jazyk je vzdy
stanoven v dany cas 1 den. V ptedSkolnim vzdé&lavani plisobi v heterogenni tfid¢, kterd
disponuje nizkym poctem déti, a o to vice doporucuje zapojeni anglického jazyka do

predSkolniho vzdélavani. Zminila, Ze 1ze rozvijet anglickou vyuku do riznych zaméteni.

Respondentka ¢. 6 dosdhla maturitniho vzdélani a je v zavéru bakalarského studia v oboru
ucitelstvi pro matetské Skoly. Absolvovala riiznd studia v zahrani¢i v ramci projektu
Erasmus. Uroved anglického jazyka je B2. Je t¥idni ugitelkou heterogenni tiidy, kde jsou pro
jazyk vymezené Casové bloky. O anglickém jazyce v pfedSkolnim vzdélavani hovoti jako
o dobrém startu pro celozivotni vzdélavani v jazyce. Déti predSkolniho véku se dle jejiho

nazoru ve vétsing piipadl neboji zkouseni ciziho jazyka.

Respondentka ¢. 7 dosahla maturitniho vzdé€lani a je v procesu dokonceni magisterskych

studii. Délka praxe se pohybuje okolo Ctyi let. Plsobila jako ulitelka v heterogennich
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tfidach. Anglicky jazyk by zafazovala pribézné do nejazykovych ¢&innosti. Uroven
anglického jazyka je B2. Anglicky jazyk pro déti predSkolniho véku doporucuje s respektem
individuality ditéte. Zatazeni lehké formy anglického jazyka povazuje ideélni, pro kazdé dité

se néco najde.

Respondentka ¢. 8 dosdhla bakalarského vzdélani v oboru ucitelstvi pro matefské Skoly.
Také absolvovala studijni program Erasmus ve spolupraci se zahrani¢ni univerzitou. Délka
praxe je 3 roky a troven anglického jazyka B2. Je tfidni ucitelkou heterogenni tfidy, ve které
anglicky jazyk zapojuji v ¢asovych blocich a obcas dopliuji i do hudebnich cinnosti.
Anglicky jazyk doporucuje hlavné pro déti predskolniho veéku, kdy dojde k rozvoji

kompetenci a déti budou 1épe ptipraveny pro uzivani jazyka.
4.4 Vyzkumna metoda

Vyzkumnou metodou byl kvalitativné orientovany vyzkumny design. Pomoci
polostrukturovaného interview byly zjiStovany ndzory ucitelll na rozvoj mluveni

v anglickém jazyce u déti predskolniho veku.

Dle Chrasky (2016) jsou pro kvalitativni vyzkumny design typické subjektivni hlediska
v chovani a jednani lidi, v nasem ptipad¢ pedagogt, ktera umoznuji nahled do rtiznych sfér

a realit. Tyto reality jsou Casto rozdilné.

Metoda sbéru dat byla uskute¢néna pomoci polostrukturovaného interview s osmi uciteli
matefskych Skol. Sbér dat probihal v pfimo v matefskych skolach, soukromych schiizkach
nebo online setkanich. Byl dodrZen pozitivni pfistup, zachovani raportu, plynuly pribéh
kladenych otdzek a souhlas vSech participantd s nahrdvanim rozhovoru a psanim

dodate¢nych poznamek.

Polostrukturované interview umoziuje pouZiti otdzek zakladnich a dopliujicich, kdy
participant odpovida, potvrzuje a vyvraci své domnénky, dale vysvétluje, a 1 zdlvodiuje své

nazory a navrhy. (Chraska, 2016)
4.5 Tridéni a analyza dat

Polostrukturované interview s uciteli matefskych skol byly doslovné pfepsany do textové

podoby z puvodnich digitdlnich nahravek. Dal§im zdrojem dat bylo tvofeni rucnich
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poznamek pfi rozhovoru, které byly ndsledné vyuzity v charakteristice participantl

rozhovora.

Pfepsané interview byly analyzovany pomoci otevien¢ho kodovani. Zakladem bylo
opakované ¢teni vytvorenych transkriptil, nasledné¢ byly tvoteny pracovni kody, které se dale
ubiraly k pracovnim kategoriim. Pracovni kategorie tvofily kody stejné vyznamnosti a
pfistupu. V zavéru kédovani a opétovného procitani vznikly findlni kédy, které vytvorily

finalni kategorie. Tyto zminéné findlni kategorie udavaji sviyj specificky a vyznamovy celek.
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Z pracovnich kédu, ziskanych pomoci polostrukturovaného interview vzniklo 5 kategorii,

které ptedstavime v nize uvedenych podkapitolach. Nazvy kategorii jsou nasledovné:
- Ucitel jako praktik
- Rizné cesty k produkci mluvy
- Chyby nehraji roli
- Zajisténi do budoucna
- Cim dfive tim 1épe
5.1 Ucditel jako praktik

Ucitelé matefskych Skol se shoduji na praktickém a pfirozeném piistupu k vyuce anglického
jazyka a jeho nasledném rozvoji mluvy. Hledisko teoreticky ptistupti k osvojovani jazyka

ditéte upozad'uji, v mnoha piipadech se pouze inspiruji.

,, Tady timhle smerem se neubiram, hlavé ja nejsem teoretik, jsem praktik, kdyz vim, zZe tohle
se déckam libi, tak tohle nacvicim... bud’ to jde nebo to nejde. Vzdy jsem vychazela z praxe,

z toho, co se déje ve Skolce.“ (R1)

,, Teorie si vybavuji, ale Ze bych jako néjak k nim inklinovala... jsem spise praktik, ale urcité
vyuzivam takovy ten konstruktivismus, Ze by si déti mely vytvaret svou realitu, ale co se tyce

té anglictiny, tak to asi ne, na to teorie nevyuzivam. “ (R2)

Nékteré z u€itelek také zmifuji prvky behavioralni teorie, presnéji Ze déti reaguji na podnéty
svého okoli, které je ovliviiuje a nasledné formuje jazyk. Z prostého poslechu nabyvaji cizi

jazyk pfirozené a nendsilné.

,Ja bych se priklonila k teorii behaviorismu. Mam s tim zkusenost. Jde o dité z bilingvni
rodiny. To ditko, zacina ovladat plynule 3 jazyky. Rozumi. Neuci ho, ale jen na néj mluvi
riiznymi jazyky, podle toho, u jaké rodiny zrovna jsou to dité automaticky odpovida v tom

cizim jazyce, a tak je to i u nasi anglictiny. “ (R3)
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., Ted mam ve tride triletou holcicku a kdyz zapojujeme anglictinu, tak ona vse automaticky

opakuje, barvy, zviidtka. Neni to o tom, zZe déti nutime, ale vse jde prirozené. “ (R4)

Alternativni metody, détem znamé prosttedky a pozitivni ptistup k anglickému jazyku je dle
ucitelek matef'skych Skol vyznamnym zékladem. V moha ptipadech odkazuji na ptredem
pfipravené metodiky, specialni kurzy i vytvareni vlastnich pfiprav. Druha strana u ptedem
pfipravenych materiali nemusi byt vzdy pro déti atraktivni, proto ucitelky vyvaii své

piipravy, které mohou uzpiisobovat dané skupin¢ déti a atmosfére na miru.

., Metody prizpiisobujeme détem, je to individuadlni. Hodné rada pracuju, nevim, jestli jsi to
uz slysela, tak s metodikou a knihou od Eric Carl, je to spisovatel a piSe knizky pro déti a ma
zpracovanou metodiku na zakladeé téch kniZek. Je to dobra cesta i k rozvoji mluveni, je tam

vS§echno, co déti znaji a s ¢im se bézné setkdvaji. ““ (R1)

., Mame ucebnici, pripravy tam byly, ale to bylo vSechno tak, Ze mi chybélo moc véci, nebylo

to pestré, bylo to spis uz pro Skoly. Délala jsem si tedy svoje. ““ (R5)

V navaznosti na vytvareni vlastnich pfiprav a praci s metodami, metodikami, pomickami,
a hlavn€ riznymi détmi ucitelé matetsky Skol doporucuji specialni jazykovy kurz, doplnény
o certifikat z anglického jazyka, deklarujici jeho uroven. Pfeddvani spravné formy jazyka

a jeho nasledné produkce by méla byt vedena zkusenym ucitelem.

,, Déti ucitele kopiruji, je to tak, a proto by mél ucitel dosahovat urovné B2, dle mého nazoru.

Détem by mél predat spravnou vyslovnost a vzbuzovat pocity melodického jazyka.“ (R8)

,, Certifikat i kurz urcité ano. Ja mam tedy jen FCE (B2), ale Zila jsem 15 let v Anglii. Chtéla
bych si jesté dalsi certifikat dodélat. Je dulezité, aby tam ten papir byl. Tam té to vSechno

nauci i tu metodiku a tyhle veci. “ (R4)

. Jako ja si myslim, ¢im vetsi uroven budou ucitelky mit, tim vetsi budou mit i slovni zasobu,

budou vice vedet. “ (R3)

Ptistupy ucitelt matetsky Skol k vyuce anglického jazyka jsou riznorod¢, ale vétSina se
shoduje ve stéZejnich podminkach pro vyuku. Mezi tyto podminky patfi jiz zminéné metody

a metodiky, odbornost jazykové uUrovné a jeho vyuziti v praxi, ale také respektovani
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aktudlnich potieb déti. Dle odpovédi ucitelek jsou se strategii své vyuky spokojené, ale

uvitaly by 1 obohaceni o jazykovy kurz.
5.2 Riizné cesty k produkci mluvy

Ucitelé se shoduji v nazoru, Ze osvojeni ciziho jazyka a nasledna produkce mluvy je
individualnim procesem kazdého ditéte. Jsou ujisténi ve faktu, ze kazdé dité€ je jiné, ma jiné
mentalni vybaveni v riznych vyvojovych fazich, proto prvotni kontakt s anglicky jazykem
zprostiedkovavaji zdbavnou formou, skrze hry, pisn¢, divadla, pohadky, pohybové

1 vytvarné ¢innosti.

,, Uz znam svoji tridu, takze vim, jak a které déti reaguji na nové veéci. S anglictinou jsme
tehdy zacali po malych kruccich v ramci tématu svet. Rekli jsme si, Ze ve svéte jsou riizné
zeme, ruzni lidé, a tak i ruzné jazyky, kterym nerozumime, ale tomu nejvyznamnéjsimu se

priblizime. (R7)

3

,, Urcité ano, je vhodné zacit s vyukou, ale hravou formou. Neni to vylozené jako na silu.

(R1)

Ptesna polovina z dotazovanych uditelii zafazuje a vyzdvihuje formu pribézného zapojovani
anglického jazyka do ¢innosti v matetské Skole. Benefity pfisuzuji spontannosti, zapojeni do

béZnych aktivit, uitelé mizou ménit aktivity dle nalady déti.
,, Vse by mélo byt propojené, tak i anglictina s béznymi cinnostmi, které delame. “ (R3)

,, Anglictinu pridavam v momenté, kdy je to vhodné, kdyz jsou déti naladeény. Pokud v ten

den, co planuju zapojeni anglictiny jsou deéti unavené, tak to nebudu délat na silu. “ (RS8)

Druhd polovina z dotazovanych ucitelll upfednostiiuje Casové vymezené bloky neboli
chvilky, které jsou vénovany pouze anglickému jazyku. Casto tyto jazykové chvilky

asociovany s tzv. kamaradem pro anglictinu.

., My fungujeme podle metodiky Cookie and friends, tam je viastné hlavni postava ten Cookie,
kocka a oni, kdyz uz vidi, Ze si ho nachystam na stiil, tak automaticky uz védi, Ze prichazi

anglictina a Ze se mluvi jen anglicky. “ (R2)
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., Ta prvni jazykova chvilka probiha s tim nasim maskotem, krokodylem. Oni tak vi, Ze bude

anglictina. Chci, aby se i oni vcitili, Ze je ta anglictina. “ (R6)

Dle slov ucitelek je pozitivni asociace diilezita pravé pro rozvoj mluveni. Pokud se déti
nebudou bat, budou se citit bezpecn¢ a jisté, tak se dostavi a snahy o vyiceni, slovicek, zpév
pisni a hrani her za uziti anglického jazyka. Pokroky se dostavi, u nékoho diive u né¢koho

pozdéji, spojuji se v odpovédi ucitelky.

., Tim, Ze anglictinu s détmi pojimame jako zabavu, tak se vétsina déti snazi, zkousi opakovat,
ukazovat, reagovat na mé otazky nebo prikazy v hrach. Pratelskou cestou to jde, postupuj

krok po kroku, fakt mluvi, snazi se vyjadrit své myslenky i s chybami. “ (R8)
., Déti mé casto prekvapi. Odpovidaji, casto vi vic, nez si myslim.* (R2)

Pouze ojedinéle se vyskytla odpoveéd’, ze by komunikaéni kompetence v anglickém jazyce
u déti v predSkolni véku mély byt na vyssi urovni. Po polozeni dopliujici otdzky ucitelka
uznala, Ze tento osobni pocit prameni ze zahrani¢nich zkusenosti, kde rodnym, a tedy prvnim

jazykem byl anglicky.

,, Vis co, nékdy mé prepadne takovy splin., z toho, Ze toho umi strasné mdlo... Potom se ale
opét zamyslim a viastné vzhledem k jejich veéku toho umi dost. Od pozdravii, predstaveni se,

pojmenovani zvirat, barev, cisel... jsou opravdu Sikovni. “ (R4)

Déti jsou ucenlivé a vnimavé. UCcitelky udavaji diiraz na vhodné Einnosti pro rozvoj

komunikacnich dovednosti v ndvaznosti na riizné styly uceni.

., Pro ty déti je nejlepsi zapojovat, jak poslechové cinnosti, aby si to naposlouchaly, ale taky
treba zazpivaly, otestovaly ten jazyk. PouZivame i obrazové materialy, ukazujeme si na
obrazcich a co déti témer miluji, jsou ty ukazovaci hry, Fikanky a pisnicky. Tam se najde fakt

kazde dite, neboji se, berou to jako srandu.* (R7)

,Jako to je jasné, propojuju vsechny styly uceni. Sluchové, aditivni skrz pisné, Fikadla
a pohadky, Pridavame i obrazky a nadzvy. A jak jsem popisovala, tak pohyb je nasim
zdkladem. Ja to opravdu stridam, ty nase struktury a obménuju to, aby to pro né nebyl

stereotyp. “ (R6)
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Cesta k rozvoji a produkovani mluvy je dle ucitelek postupna. Ucitelé by se méli snazit dat
détem maximalni rozmanitost podnétt tak, aby si kazdé dit€¢ vybralo tu svou idealni cestu

a mohlo se verbaln¢ anglickym jazykem projevovat.
5.3 Chyby nehraji roli

Chyby nehraji roli, souhlasné tvrdi vSechny zicastnéné ucitelky. Jejich zamérem je predat

détem lasku k jazyku a dobry zaklad pro dalsi vzdélavani.

,, Chyby si vzdy spolecné opravime. Ty mu chces predat, Ze anglictina je nadherny jazyk,

melodicky, hudebni, Ze to neni tézké. " (R4)
., Chybna slovicka si vzdy spolecné opakujeme nahlas, zkousime dokola a jednoduse. “ (R2)

,,No, opravim ho a snazim se mu rict, jak je to spravné a chci po vSech détech spolecné, aby

si to zopakovali s nim. Vlidneé opravit. “ (R3)

Motivace hraje také svou roli v procesu a produkci mluveni, proto jedna zudlitelek

doporucuje motivacni systém pomoci odmény.

., Za odmeénu vzdy samolepky, nékdy i néco sladkého. Taky jsme délali bodiky, to jsme délali
hodné, bylo to super, to se déti i predvadeély a soutézily. “ (RS)

Ucitelky matetskych skol byly také tdzany na hodnoceni anglického jazyka. Hodnotime
v klidném slova smyslu, tak abychom si ovéfili, Ze déti opravdu rozumi, co se po nich chcee,
uvedla jedna zucitelek. Nejcastéjsimi zplsoby hodnoceni je kresba, ukazovani, dle

instrukci, verbalni odpovéd’ na otdzky a fraze. Také pfifazovani, tfidéni, vSe dle pravidel.

., Hodnotim ho tak, jak déti treba ukazuji pohyb k pisni, tam se to poznd, ackoliv nékdy jen

opakuji po ostatnich. “ (R1)

., ...napriklad skrz pisné, podle pisné vybarvuji obrazky. (R2)

., My viastné mame portfolio, které si zakladame a jednou za mésic si vytahneme to, co jsme
delali, ty produkty. Kazdy si to teda vezme zpatky, kazdy se podivame a dité si rekne tohle
Jjsem se naucil a zopakujeme si to. Divame se zpétné a na zaklade toho to hodnotime, co jsme

se naucili, co jsme si zapamatovali. *“ (R6)
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Ucitelky se ve svych vypovédich shodné dopliiovaly. Jejich vize jsou podobné, chtéji détem

predat co nejvice, hlavné pocit nebat se mluvit, 1 kdyz miize dojit k chybg.
5.4 Zajisténi do budoucna

Jak jiz ucitelky zminovaly v predeslé kategorii, jejich cilem je ptfedat détem i pozitivni

zaklad k dalsimu vzdé€lavani, v tomto piipadé 1 do zakladni skoly.

,Déti, které se setkaly s anglickym jazykem uz ve skolce, budu popredu, myslim, Ze se budou

v anglickém jazyce na zakladni Skole citit pohodIné, v dobrém slova smyslu. “ (R8)
., Zpétna vazba mi prisla tedy od uciteli zakladky. Deéti jsou udajné v anglictine dal. © (R4)

Zpétnd vazba ucitelkam piiSla také ze strany rodict. Rodice vyuku anglického jazyka

ey e

vesnickych matefsky Skolach, dodavaji ucitelky.

., Nejvice u rodici, tady u nas na dedinach (vesnicich) hlavné, protoze ve méstech je vetsi
moznost. Tady u nas to vidy nebylo a lidi se po tom ptaji. Myslim, Ze ten rodic to tomu décku

chce doprat, aby se to naucilo v tom malém veku. “ (R4)

,, Velka poptavka je ze strany rodicu, protoze rodice hodné pracuji i treba v soukromé sfére. *

(R2)

., Rodice si tu diileZitost jazyka taky uvedomuji, dnes uz je anglictina viude, cestovat se bez

ni téemer neda i na kazde etiketé je. Takze, jsou radi, ze tu anglictinu ve Skolce mame. “ (R8)

,, Predevsim nase reditelka chtéla, at’ zaclenujeme anglictinu, ale i hodné rodicu se ptalo,
jestli treba probiha anglictina u nas nebo jestli ty deéti maji hlasit nekam na krouzky, do
meésta. Myslim si, Ze spis tu anglictinu délaji mladsi ucitelky neZ starsi, predevsim

z neznalosti jazyka. “ (R3)

Anglicky jazyk v matetské Skole neni vzdy samoziejmosti, ale rodice maji z4jem, déti to
bavi, s angli¢tinou se setkavaji vice a vice, tak pro¢ jim nedoptat, shoduji se ucitelky.

Ucitelky také upozornily, zZe rodice Casto pietahuji své ambice na déti.
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5.5 Cim d¥ive, tim lépe

Posledni kategorie je zaméfena na vyznamnost osvojovani jazyka ditétem, také rozvijeni
komunikacnich schopnosti v ptfedSkolnim vzdélavani, kdy dité ziska zakladni verbalni
vybavenost. V prostoru pro doplnéni svych nazorua ucitelky opét sumarizovaly, ze brzky start

je vhodny.

., Nejlepsi je zacit u tech malacku, ja vzdy vikam, co se do 6 let nenaucis... a co se naucis, to

tam ziistane. *“ (R2)

., Vzpomindam si, ze jsem pred par lety mela dite, které viitbec o anglictinu nejevilo zdajem,
poloZila otazku anglicky o tom, jak se jmenuje a on mi krdsné odpovédel, sam od sebe, to mé

tenkrat opravdu potésilo. ““ (R8)

Ucitelky nékolikrat opakovaly, Ze proces osvojeni anglického jazyka je u kazdého ditéte
jiny, nékteré deti maji delsi dobu absorbovani jazyka poslechem, poté, co timto obdobim
projdou, zacnou komunikovat, vyslovnost je slusnd, jelikoz maji jazyk tzv. naposlouchany

ze svého okoli. Osvojovani také ovliviiuji pouzivané metody, fikaji ucitelky.

,, Tak urcité tipiarko (TPR) to je u nds fakt casté, ty déti se potrebuji vyhrat, tak to i michame.

Drillovani, to uz je takové horsi, moc je to nebavi. “ (R6)
., Ridim se spis alternativnimi metodami. Pro rozvoj mluveni tieba The Silent Way. * (R4)

,, U nas ve Skolce se nam nejvice osvédcil CLIL, déti v podstaté ani nevi, Ze se uci anglictinu,
zarazujeme to do pohybovych, vytvarnych i hudebnich aktivit. Kdyz délame pokusy, tak taky
nékdy pridame anglicka slovicka, deéti to hned opakuji. “ (R7)

Vlastnimi postupy pii osvojovani a rozvoji mluveni v anglickém jazyce ucitelky také
vynikaji. Ucitelky, se zkuSenostmi ze zahrani¢i, nejCast&ji Cerpaly tam. Vlastni vyroba
pomiicek, ukazovaci pohyby k pisni nebo fikanky, tyto vlastni postupy ucitelky také

realizuji.

., Metody a postupy volim tak, jak jsem to délala v Anglii. Zaklad byl pisnicky, ukazovani,

obrazky, knihy, mandasci, casto jako divadlo, coz je s deckama velice jednoduché délat. ““ (R4)
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., S détmi si tvorime i vlastni pomiicky, treba pomoci kresby, nebo modelujeme tvary.*“ (R7)

Ucitel¢ sd¢€luji své cile v osvojovani a rozvijeni jazykovych schopnosti jasn€. Hlavni je, aby

si déti anglictinu uzivaly a poznaly moznosti tohoto jazyka.
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6 ZAVERY VYZKUMU

Pomoci kvalitativné orientovaného vyzkumu nézort ucitelek matetskych Skol na rozvoj
mluveni v anglickém jazyce u déti ptedskolniho véku bylo zjisténo, Ze ucitelky matetskych

Skol vSeobecné doporucuji zatazeni vyuky anglického jazyka do piedskolniho vzdélavani.

Ptistupy ucitelt k rozvoji mluveni jsou vzdy ovlivnény snahou predat détem pozitivni vztah
k anglickému jazyku. Pfistupy k rozvoji mluveni jsou v nékterych ptipadech navazany na
teorie k osvojovani ciziho jazyka, ucitelky k nim zaujimaji spiSe neutralni postoj a pouze se
inspiruji. Vyzdvihuji predevs§im své jiz ziskané zkusenosti a vyuziti prakti¢nosti. Prakti¢nost
v rozvoji mluveni se vyskytuje naptiklad v uzivani pomuicek a materidli bézné denni

potteby, které déti dobte znaji.

Metodami uciteli nejéastéji zminovanymi a vyuzivanymi byly Total Physical Response,
CLIL a The Silence Way. K metodé¢ TPR nejcastéji uclitelky fadily vyuzivani pisni
s pohybem, prvky dramatizace i identifikovani pfedméti. V metodé¢ CLIL byly zatazeny
pohybové, hudebni i vytvarné Cinnosti, pfes které ucitelky zatazuji anglicky jazyka
a zamétuji se pfevazné na slovni zasobu. Ucitelky také zdiraziuji poslechové ¢innosti, kdy

dité€ jazyk posloucha a aZ po jeho nabyti je schopné rozvijeni a produkce mluvy.

Podminky pro efektivni rozvoj mluveni udavaji respekt individuality ditéte. U¢itelky si jsou
védomy a dale zdiraziuji pro kolegy, Ze kazdé dité je jiné, a tak je tfeba pfizpusobit se
riznorodosti. Ucitelky definovaly rozvijeni mluvy jako dlouhodoby proces, na ktery by se
nemélo spéchat. Tento proces ma svou postupnost a je jen na ucitelich, jakou cestu détem
pfipravi. Nejcastéji uciteli zminovand moznost bylo pojimat anglicky jazyk jako zabavu.
Ucitelé se ve svych nazorech na podminky vyuky rozbihali v ¢asové formé. Jedna skupina
uciteldl vyzdvihuje ptfesné Casove dané jazykoveé chvilky, pii které je ucasten 1 tzv. kamarad
pro angli¢tinu. Druhd strana ucitell realizuje a doporucuje anglicky jazyk zapojovat ndhodné

v riznych ¢astech dne. Tyto ndzory maji své benefity i nevyhody.
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7 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU

V navaznosti na prostudovani literatury a ziskani nazort ucitelt matetskych skol na rozvoj

mluveni je tato ¢ast vhodna k diskusi a nasledna doporuceni pro praxi.

V komparaci s vyzkumy a akénim planem pro vyuku cizich jazykd (Narodni plan vyuky
cizich jazykt, 2005) jsou vyhody a efektivita rozvoje mluvy u déti rozvijeny, pokud je
pedagog odborn¢ uzpusoben a zacleniovani anglického jazyka je do vyuky pravidelné. Také
je doporucovan brzky zacatek s vyukou ciziho jazyka, takové déti jsou lépe jazykove
vybaveny, maji cit pro intonaci a do budoucna lepsi ptedpoklad pro dosazeni kvalitni
jazykové tirovné.

Vyzkum dle Jandeckové (2016) predklada vhodnost zapoceti s vyukou anglického jazyka
v mateiské Skole, a to prevazné ve veéku 4-5 let. V porovnani s na§im vyzkumem je vhodnost
popsana i diive, v jiz v raném véku ditéte. Hodnoty vyzkumu k rozvoji mluvniho projevu
ditéte se do jist¢ miry shoduji. Jandeckova ve svém vyzkumu také vyzdvihuje vysledky,
zaméfujici se na pozitivni vztah k anglickému jazyku, ktery dale ovliviiuje komunikacni
kompetence ditéte, pfevazné slovni zdsobu. V nasem vyzkumu je pozitivni a prakticky
ptistup kjazyku vyzdvihovéan, formou hry, zdbavy a vhodnych metod je komunikace
zefektivnéna. Nejcastéjsi metody jsou TPR, také jsou vyuzivany pisné, fikadla, vypravéni
a pracovni listy. V nasem vyzkumu jsou nejastéji pfedkladany metody TPR, CLIL a The
Silence Way. Miru zacletiovani anglického jazyka v matetské Skole ve vyzkum Jandeckové
je aplikovan na pravidelné ¢asové bloky, pfevazné n€kolikrat do tydne. V nasem vyzkumu
se nazory na ¢asovou dotaci vyuky prolinaji s pravidelnymi ¢asovymi bloky a za¢lefiovanim
anglictiny do nejazykovych €innosti.

Dle vyzkumu v ¢lanku Coubalové (2021) je nejefektivnéjsi metodou rozvoje bilingvismu jiz
zminénd metoda CLIL. Vyzkumy dokazuji, ze pfi nizké Casové dotaci vyuky je mozno
propojovat do riznych Ccinnosti, pfiCemz jsou déti aktivni. Ve vyzkumech je také

vyzdvihovéna jazykova kvalifikace pedagoga.

Vyzkum je limitovan zobecnitelnosti vysledkli. Rozhovory s participanty nemély stejné
podminky. Rozhovory byly realizovany pfimo v matefskych Skolach a také skrze online
platformy. Pro dalsi vyzkum bych v nédvaznosti na tuto praci rozsifila o vyzkum smiseného
designu skrze dotaznikové Setfeni a ziskani ndzoru rodi¢t na vyuku anglického jazyka

v predSkolnim vzdélavani.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Na zaklad¢ vyhodnoceni polostrukturovaného interview Ize vyvodit tato doporuceni:

Doporuceni pro ucitele matetskych skol je vhodné znova odborné prostudovani teorie
osvojovani ciziho jazyka ditétem. Zakladni teorie mohou ukdazat ucitelim smér rtiznych
pristupt a jejich vyuziti v praxi. Z rozhovort bylo patrné, ze ucitelé Casto teorie upozad'uji,
avSak neuvédomuji si, ze mohou byt dobrym zdrojem inspirace, zvlasté pro rozvoj mluveni.
V porovnani s pedagogy silné zastavajicich anglictinu v mateiské skole je nutné znat teorie
osvojovani jazyka ditétem a jeho specifika. Zavéry z bilingvniho prostiedi prokazuji u déti

vyssi efektivitu a rychlejsi rozvoj jazykovych a smyslovych schopnosti.

Druhym doporu¢enim je jednoznaéné kladna zkuSenost respondenti po absolvovani
pracovni staze v zahranici, pro studenty vysokych skol. V nasem vyzkumu bylo zjisténo, ze
ucitelky, které jiz ziskaly zkuSenosti v zahranici popisovaly strategii vyuky ciziho jazyka a
jeho mluvni rozvoj jistéji a s vyssi pravdépodobnosti efektivity. S timto souvisi 1 pouZivani
riznych druht pomicek pro vyuku, proto by bylo vhodné i dalsi sebevzdélavani v oblasti

predavani anglického jazyka détem predskolniho veku.

Zavéretné doporuceni sméfuje k volbé casové dispozice pro anglicky jazyk. Jak jiz
z vypovédi ucitelek matefskych skol vyplyva, jsou preferovany jazykové chvilky, které by
nem¢ly presdhnout 20 minut, tak se zde objevuje 1 mozZnost pribézného zaclenovani

anglického jazyka do béZnych ¢innosti matetské Skoly, naptiklad skrze metodu CLIL.
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ZAVER

V této bakalaiské praci byly analyzovany a interpretovany nazory ucitell mateiskych Skol

na rozvoj mluveni v anglickém jazyce u déti predSkolniho véku.

V teoretické ¢asti byl skrze ¢eskou i zahrani¢ni literaturu ziskan vhled na dileZzitost jazyka,
idedlni kompetence ucitele, osvojovani ciziho jazyka i s jeho teoretickymi piistupy. Daéle
jsme se zaméfili na komunikacni kompetence ditéte predskolniho véku v navaznosti na prvni
a druhy jazyk. Také nahlizime do ramcového vzdélavaciho programu pro ptedskolni
vzdelavani. V ndvaznosti na rozvoj mluveni v anglickém jazyce jsme vyzdvihli nejcastéji

vyuzivané a efektivni metody s ohledem na styly uceni.

V praktické ¢asti byl realizovan kvalitativn€é orientovany vyzkum, pomoci
polostrukturovaného interview s uciteli matefskych skol. Cile byly naplnény a vysledky

rozhovort byly sumarizovany do péti kategorii.

Vysledky ukézaly nejcastéj$i a také nejvhodnéj$i pouziti metod a pfistupti k rozvijeni
anglického jazyka v matetskych Skol. Uplatiuji se tedy metody a pfistupy zaloZené na
aktivnim uceni, které dopravaji ptirozenosti a zabave. Dulezité je respektovat rozdilnosti ve
stylech uceni a individualitu déti. UCcitelim matefskych Skol bylo doporuceno

sebevzdélavani skrze metodické kurzy a zahrani¢ni staze.

Anglicky jazyk je krasnym prostifedkem komunikace k poznavéni okolniho svéta, prakticky
a vyuzitelny pomocnik pro kazdého. Dopiejme tedy détem dobry zaklad a pozitivni vztah
k uceni se anglického jazyka. Pro mladou generaci miize pfedstavovat klicovou kompetenci

pro jejich budoucnost.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

B1

B2

Cl1

L1

L2

LAD

TPR

Jazykova troven — mirné pokrocily
Jazykova uroven — stfedné pokrocily
Jazykova uroven — pokrocila

Prvni jazyk

Druhy jazyk

Language Acquisition Device

Total Physical Response

CLIL Content and Language Integrated Learning

RVP PV Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedSkolni vzdélavani






