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ABSTRAKT

Bakalaiska prace pojednava o moznostech podpory piedCtenaiské gramotnosti
prostiednictvim vzdélavaciho prostiedi tfidy matefské Skoly. Cilem teoretické Casti je
vymezit teoretickd vychodiska a prezentovat vliv vzdélavaciho prostfedi na rozvoj
predctenarské gramotnosti déti predSkolniho veku. Prakticka cast je aplika¢niho charakteru
a je zamétfena na upravu vzdeélavaciho prostiedi, tvorbu souboru edukacnich materidlti a

jejich aplikaci ve tfidé matetské Skoly.

Klic¢ova slova: ¢tenaiska gramotnost, vzdélavaci prostiedi, centra aktivit

ABSTRACT

This bachelor thesis discusses the possibilities of supporting pre-reading literacy through
kindergarten classroom’s educational environment. The theoretical part aims to define the
theoretical background and present the influence of educational environment on the
development of pre-reading literacy in preschool children. The practical part is of an
applied nature and focuses on the adaptation of the educational environment, creation of a

set of educational materials and their application in the kindergarten classroom.

Keywords: reading literacy, educational environment, activity corners
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UvVOD

V dnesni dobé jsme nejen my, ale i naSe déti obklopeni nejriznéjSimi technickymi
vymozenostmi, které nam ulehCuji zivot a usnadiiuji fyzickou praci. AvSak naroky na
dusevni praci se zvySuji. Zivot kolem néas se zrychluje, jsme zahlceni riiznorodymi
informacemi, at’ uz pravdivymi ¢i nepravdivymi. DneSnimu ¢lovéku jiz nestaci pouze
schopnost Cist a psat, jako tomu bylo diive. Nachazime se pod velkym tlakem a tihou
zdroju, které se na nas tlac¢i ze vSech stran. Potieba porozumét informacim, a hlavné je
spravné vyhodnotit je v sou¢asné dobé dileitéjsi nez kdykoliv v minulosti. Cim diive se
nauéime s informacemi patfiéné nakladat, kriticky je zhodnotit, tim 1épe. Ctenafskou
gramotnost, potazmo funk¢ni ¢tenafskou gramotnost povazuji za pilit ¢i zaklad nyné&jsi
spole¢nosti. Beze schopnosti kritického mysleni a zpracovani poznatki se nase
spoleCenstvi nemuize posouvat. Avsak pouze uméni vyhodnotit ¢i zpracovat kvalitné udaje
neni vSe. Krasa a potéSeni z Cetby jsou nezaménitelné. Kouzlo knih a jejich piibéhd,
moznost Ut€ku od reality, ponofeni se do jinych svétu, vlastni fantazie jsou zadouci.
Predavejme tedy své schopnosti a tuto lasku a nadSeni i nasim détem. OdloZme na chvili
tablety, telefony, pocitate a ponofme se spole¢né s détmi do rtiznorodych knih, nejen do
pohadek, ale i do encyklopedii, atlasi apod. Ukazme détem, proC je krasné umét Cist a
rozumét ¢tenému. Zacit mizeme nenapadné, a to tak, Ze détem budeme vzorem, uvidi nas
s knihou, budou nas pozorovat pfi nasem gramotném chovani (psani ¢i ¢teni). Povidejme si
s détmi, poslouchejme je, sd€lujme si své zazitky, ¢téme si s nimi nebo je podporujme ve
vzajemné Cetbé. Dejme détem pocit, Ze jsou také gramotné. I déti dokdzou psat i Cist, 1
kdyZ prozatim po svém.

Ctenafskd gramotnost se viak u déti nerozviji pouze prohlizenim knih & &etbou.
Gramotnost Ize rozvijet riznorodymi ¢innostmi, 1 takovymi, které se nemusi jevit jako
takto podnécujici. Rozsifme své obzory a hledejme nové moznosti podpory tohoto rozvoje.
Nahlédnéte tedy do této prace a objevte, jaké jsou dal§i moznosti podpory Etenarské

gramotnosti u déti.
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1 GRAMOTNOST

V této kapitole si vymezime pojem gramotnost. Jeji vyznam a potieba. Pro lepsi
pochopitelnost povazuji za spravné zacit obecnym vysvétlenim pojmu gramotnost,
postupné prejit ke konkrétn&jSimu popisu, Ctenaiské gramotnosti a nasledné Ctenaiské

pregramotnosti.

1.1 Gramotnost — vymezeni

Gramotnost je socialné-kulturni jev, ktery se v nasem prostiedi vyskytuje jiz po staleti.
Nejjednoduseji bychom ji mohli popsat jako uméni Cist a psat v zakladnim jazyce.
Zékladnim jazykem je myslen jazyk matetsky (Havel et al., 2011). ,,Gramotnym byl tedy
ten, kdo cteni a psani ovladal, a negramotnym ten, kdo cist a psdat nedovedl* (Metelkova &
Svobodova, 2013, s. 11). V publikacich, které¢ vznikaly na téma gramotnost, se uvadi, ze
- S€ jedna o soubor védomosti, dovednosti a postojiu pro prdaci s textovymi informacemi

a pro vykondvani matematickych ukonii*“ (Dolezalova, 2018, s. 5).

Gramotnost rozdélujeme do dvou zakladnich stupni. Prvnim stupném je gramotnost
Skolska, ktera ma za kol seznamit jedince se zakladnimi dovednostmi, naucit Cist, psat a
pocitat. Druhym stupném je gramotnost funkéni. Ta ma za ukol pfemyslet o dovednostech
zpusobem: k Cemu slouzi, jak je muzeme vyuzit Kutvateni vlastniho smysleni?
Gramotnost je dulezitda k ovladnuti komunikace potiebné k zaclenéni jedince do
spole¢nosti. Clovék ji vyuziva k vlastnimu prospéchu nebo ku prospéchu ostatnich.
Gramotnost lze formulovat rovnéz jako dovednost zpracovavat informace pro zvladani

kazdodennich situaci a ¢innosti (Havel et al., 2011).

1.1.1 Hlavni ¢initelé utvareni gramotnosti

Jedny z hlavnich ¢initeld utvafeni gramotnosti jSOU zejména vychova, vzdélani a socialné-
kulturni prostiedi. Vys§i aroven gramotnosti pomaha vytvaret lepsi socialni, ekonomické a
kulturni prostfedi. Na zéklad€ gramotnosti se vyviji pozitivni hospodaisky efekt. Ten je
disledkem schopnosti pracovat s informacemi a jistého talentu zvladat nejriiznéjsi naroky
kladené na jedince (Havel et al., 2011).

»V soucasné spolecnosti jsme vystavovani stdale vysSsim a vyssim narokiim na rychlé a
spravné ziskavani i vyhodnocovani dat, ve kterych se mira gramotnostnich dovednosti

uplatiiuje* (Kucharska, 2014, s. 15).
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Jiz od samého zacatku lidského byti si jedinci potiebovali sdélovat potieby nejriznéjsiho
druhu. A pravé diky témto potiebam vznikly rozlicné druhy komunikaci. At to byla
komunikace na zaklad¢ uzivani riznych forem posunku ¢i rozmanitych znakt, kreseb nebo
symbolii. Komunikace se vyvinula coby zakladni dorozumivaci prvek mezi jednotlivymi
individualitami (Dolezalova, 2018).

Osvojeni dané kultury je hlavnim pilitem pro kvalitni fungovani v urcité spolecnosti.
Dalsim pilifem kultury je jazyk a jeho fe¢. Jedinec se zprvu uéi, jakym zptsobem pouzivat
jednotlivé kody a znaky. ,, Komplex prislusnych dovednosti je oznacovan za gramotnost,
jez je vyznamnym predpokladem akulturace* (proces, kdy se jedinec stava socialni a

kulturni osobou) (Dolezalova, 2018, s. 5).

Gramotnost rozdélujeme na:

e Bazovou gramotnost — dimenze gramotny/negramotny. Tradicni pojeti ¢innosti
¢teni a psani, zékladni pochopeni textu a pohyb po fadcich, psycholingvistické
dovednosti dekédovani vyznamt, uplatnéni procesu automatizace, vybavovani si
Z paméti a jejich reprodukce. Jedna se o jeden z podstatnych principti pocate¢niho

uceni a o prostiedek socializace a akulturace ditéte (Kucharska, 2014).

e (Gramotnost jako zpracovani textovych informaci — podstatu tvofi prace s textem,
odliSeni dilezitych informaci od téch nepodstatnych, zpracovani textu, dovednost
¢ist mezi fadky (explicitni vs. implicitni vysuzovani). V tomto vyznamu ¢i pojeti

hovotime spise o kompetenci nez o dovednosti (Kucharska, 2014).

e Gramotnost jako socialné-kulturni jev — vaze se na specifickou kulturu, rizné typy
gramotnosti, uziva se rozliSné v zavislosti na kulturnich zvyklostech, je situacné

podminéna (gramotnost Gfednika vs. gramotnost technika) (Kucharska, 2014).

e E-gramotnost — vaze se na moderni technologické prostfedky, praci s informacemi
a jejich zpracovani (PC, mobilni telefon, internet, elektronické databaze, atd.)

(Kucharska, 2014).

1.1.2 Gramotnost a souvisejici pojmy

Literarni gramotnost — jedna se o praci s literaturou uméleckého sméru. Ta jistym
zpusobem rozviji fe¢ (mluvenou a psanou) za Gcelem komunikace a celkové akulturace

jedince neboli ditéte (Kollarikova & Pupala, 2001).
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Ctenafska gramotnost — znameni porozuméni psanému textu, schopnost &ist
s porozuménim. Umozinuje vyhledavat a zpracovavat informace a dale je vyuzivat dle
potieb a vramci dané kultury. Ctenaiskd gramotnost je nespravné zuZovana pouze na
¢tenaiskou dovednost (Zapoto¢na & Petrova, 2010).

Jazykova (lingvistickd) gramotnost — predpokladd zaméfeni na otazky jazyka.
Predstavuje schopnost dorozumivat se, ¢ist a psat v cizim jazyce

(Zapoto¢na & Petrova, 2010).

1.2 Ctenai'ska gramotnost

Problematika Ctenaiské gramotnosti je rozsahla a do jisté miry i komplexni. Lze na ni
z hlediska vé&deckych teorii nahliZzet zrGznych uhlG pohledu. Napiiklad z hlediska

lingvistického, sociolingvistického, sociokulturniho, ontogenetického atd.

Pojeti ¢tenaiské gramotnosti se formovalo v souvislosti s ménicim se vyvojem podminek a
potieb spole¢nosti. Ty ovliviiovaly nejen definici a obsah pojmu ¢tenafska gramotnost, ale také
napf. metody a zpusob rozvoje vzdélavani, stanovené cile a predpokladané dosazené

kompetence jedince (Wildova, 2012).

Ctenatska gramotnost je obecné vnimana jako komplex schopnosti a dovednosti vyuzivat
psanou fe¢ pro komunikaci, zdbavu, vzdélavani atd. Jeji podstatou neni pouze schopnost
psanou fe¢ ,,technicky* spravné precist, ale také ji porozumét, pracovat s ni, kriticky zhodnotit,

vyuzit potfebné informace, rozvijet pozitivni a aktivni vztah k psané feci (Wildova, 2012).

1.2.1 Definice a obsahy ¢tenaiské gramotnosti

Dlouho byly uzivany pojmy ¢éteni, Cetba, dovednost ¢ist, proces ¢teni atd. (Dolezalova, 2014).
Termin ctenarska gramotnost se do ¢eské odborné terminologie dostava ze zahranici az v 90.
letech 20. stoleti (Kropackova et al., 2014).

Z mezinarodniho Setfeni PISA vroce 2018 vyplyva, ze: ,,Ctendiskd gramotnost je
schopnost porozumeét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho
kK dosazent viastnich cilii, k rozvoji viastnich védomosti a potencidlu a K aktivni ucasti ve
spolecnosti*“ (Ceska $kolni inspekce, 2019).

Ctenaf'skd gramotnost nebo také oznaGeni gramotnost literarni byla z celkového souhrnu
gramotnosti vyClenéna a byla Castecné zahrnuta do kompetenci jazykovych. Jednéd se o
prostiedek dal$iho vzdélavani a ziskavani potiebnych informaci. Napomaha lidem zapojit
se do socialné-ekonomického Zivota spole¢nosti a je mimo jiné také zdrojem potéSeni ve

volném case. Cetbou se jedinec kultivuje, obohacuje a rozviji dovednosti, citovou a
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rozumovou stranku. Cetbou ziskava urditou néplii, Getba kvalitng vyplituje volny &as
(Dolezalova, 2018). Jak Dolezalova dale uvadi (2018, s. 8): ,,Ve ctenarske gramotnosti je
zahrnuta motivace, osobni zdajem, zkusSenost, ale i socidlni, lingvistické, psychologické a
kulturni dovednosti.*

Ctenafskd gramotnost je tvofena ¢tyfmi navzajem se ovliviiujicimi formami komunikace
(Jazykovymi komunika¢nimi kompetencemi): ¢tenim, psanim, mluvenim a naslouchanim.
Vzajemné plisobeni téchto kompetenci umoziuje dosdhnout daleko vyssi trovné a kvality
Ctenafské gramotnosti. Tyto stupné jsou provazany s myslenim, chapanim a porozumeénim
(Dolezalova, 2018).

»Rozvoj jednotlivych slozek gramotnosti probihda soubézné a analogickym zpiisobem
v procesu redlného a smysluplného uzivani (Dolezalova, 2018, s. 8). Ctenaiskou
gramotnost si jedinec utvati do patnacti let zivota. Po skonceni zakladni Skolni dochazky se
stava funkénd gramotnym. Ctenaiska gramotnost je v tomto spojeni funkéni gramotnosti.

Od ni se odlisuje kvalitou a rozsahem pozadovanych znalosti (Dolezalova, 2018).

Podle Kucharské (2014, s. 22) je , ctendrska gramotnost pojmem prechdzejicim do
osobnostnich dispozic jedince* a ,zahrnuje jeho schopnosti, dovednosti ¢i kompetence,
zejména kompetence k uceni .

Cteni je komunikaénim aktem, piedstavuje jeden z druhfl feové Ginnosti. Jedna se o
desifrovani grafickych znakli a chapani vyznamu slov tiSténé a psané feci (Dolezalova,
2018). Helus (2012, s. 207) popisuje cestu ke étenafské gramotnosti jako naplnéni a rozdéluje
ji do ¢tyt fazi: ,,vytvareni bazovych predispozic pro cteni (jejich predskolni rozvijeni), faze
soustavné Skolni vyuky cteni a psani, faze uvadeni do ctenarstvi (zvladnuta gramotnost se stava

funkcni gramotnosti) a faze aktivniho ctenarstvic.

Podle Kucharské (2014) mé ¢tenarska gramotnost né€kolik rovin:

Vztah ke ¢teni — jde o zéakladni predpoklad K utvofeni a rozvoji ¢tenaiské gramotnosti.
Jednotlivec by mél zaZivat zalibu ve Cteni.

Doslovné porozuméni — znamena dovednost pfesné porozumét psanym textiim a nasledné
vyuzit nabytych znalosti.

Vysuzovani — jednd se o dedukci znacerpaného materidlu a kritické vyhodnoceni

prectené¢ho textu z rtiznych perspektiv.
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Metakognice — zahrnuje dovednost poznani a seberegulace. Piedstavuje zpisob, jakym se
jedinec uci, jak jedinec fidi svlj zdmér ¢teni, jakym zplisobem (formou) vyhodnocuje a
rozumi textu.

Sdileni — je to nejpfirozenéjSi zpusob vyjadfovani svych vlastnich prozitki a dojmi
pted jinymi Ctenafi. Zahrnuje kolektivni dorozumivani a interpretace textii a srovnavani
rozdild.

Aplikace — vyuziti Cetby a jeji zaroceni, dalsi rozvoj.

1.2.2 Faktory utvareni ¢tenarské gramotnosti

Rozvoj ctenéaiské gramotnosti je procesem dlouhodobym, dynamickym a aktivnim.
Ctenaiskou gramotnost ovliviiuje fada faktort. Jednim z nich je napt. ¢as (Havel et al.,
2011).

Faktory Ctenarské gramotnosti miizeme ¢lenit na endogenni (vnitini — tykajici se ¢tenate) a

exogenni (vnéjsi — prostiedi):

Endogenni faktory ¢tenarské gramotnosti

Jedna se o vlastnosti a dispozice ¢tenare (vrozené Ci ziskang).

Psychické predpoklady ¢tenaiské gramotnosti:

- anatomicko-fyziologické zaklady pro vznik a vyvoj ¢tenaiskych dovednosti (Ctenaiské
gramotnosti), neuropsychické podminky organti, smyslové a psychické funkce,

- zajem, motivace pro ¢teni, postoje k textlim a k cetbé¢,

- pfedstavivost, soustfedéni,

- ziskané zkuSenosti z Cetnych kontaktu s texty,

- zivotni zkuSenosti ¢tenafe a znalost tématu (Dolezalova, 2018).

Exogenni faktory ¢tenarské gramotnosti

Vngjsi Cinitelé plisobi na Ctendiskou gramotnost vEétSi ¢i mensi intenzitou. Ovlivnéna je
materidlnimi, geografickymi 1 demografickymi podminkami a soucasné¢ predevSim
usmérnéna socialnimi faktory.

Velice podstatnymi vnéjSimi faktory ovliviiujicimi ¢tendfskou gramotnost jsou rodinné

prostiedi a $kola (Dolezalova, 2018).

Rodinné prostredi
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Komunikaci a podnétnym prostiedim ptisobi rodina na dité jiz od narozeni (Dolezalova,
Rodinné zazemi u ditéte tvori zaklad ¢tenatskych navyki, tedy za predpokladu, ze ma dité
dané moznosti ¢i prostfedky, jakymi se ke knize muze dostat (Havel et al., 2011). Na
Ctenafskou gramotnost ma silny vliv socidlné-ekonomicka situace rodiny, jeji kulturni

rozhled a vzdélani rodi¢u (Dolezalova, 2018).

Skolni prostfedi

Dalsim faktorem, jez jedince zasadné ovliviuje, je prostfedi Skolni. V ném si jedinci
osvojuji gramotnost a jeji funkéni podoby. Ty tvoii zdklady, tedy hlavni cile povinné

Skolni dochazky (Havel et al., 2011).

Skolni prostedi 1ze rozdélit do dvou dimenzi:

- socialné-interaktivni dimenze, kdy se jedna o pocatecni zkuSenosti ditéte s psanou
kulturou (setkdvd se s podnétnym tvofivym prostfedim s dostatkem ctenatskych
ptilezitosti) (Kollarikova & Pupala, 2001),

- pritomnost bohatého literarné podnétného, resp. gramotného prostiedi — v ramci
kompletniho rozvoje funkéni gramotnosti ucitel vytvari prileZitosti k mluveni, mysleni,
¢teni a psani (Kollarikova & Pupala, 2001).

Schopnost pracovat s informacemi predstavuje jeden ze zékladnich poZadavki pro uspésné

uplatnéni jedince ve spole¢nosti (Ne$nérova, 2018).

1.3 Ctenai'ska pregramotnost

Dle Kucharské (2014, s. 40) lze ¢tenafskou pregramotnost vnimat coby ,,soubor postupné
se rozvijejicich predpokladii pro cteni a psani u déti (v Sirokém rozsahu) v obdobi pred
nastupem do Skoly. Jednd se o komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot
potiebnych pro zahdjeni a uspésné rozvijeni ctenarské gramotnosti i jeji uzivani v riiznych
individualnich a socialnich kontextech*.

Dle Kropackové, Wildové a Kucharské (2014) zacind rozvoj pregramotnosti narozenim
ditéte a pretrvava az do jeho nastupu do Skoly. Smyslem tohoto obdobi je vytvaiet u ditéte
pozitivni vztah k feci jako takové. Nutné je rovnéz vytvafeni pozitivniho vztahu ditcte
k pisemné form¢ mluvy a kazdodenné dité¢ motivovat ke ¢teni a komunikaci.

Dle Vagnerové (2012) pak velkou tulohu hraje pravé socializace ditéte, jelikoz se uci

odliSnému zptsobu chovani a uci se tak i komunikovat.
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1.3.1 Obdobi pregramotnosti a jeho vyznam

Obdobi pregramotnosti aneb pfedSkolni gramotnosti je nejen z tuzemského
pohledu odborné literatury, ale také z hlediska zahrani¢nich odbornych publikaci
povazovano za jedno z klicovych obdobi kazdého jedince. Jedna se pfedev§im o oblast
rozvoje jeho ¢tendiské gramotnosti.

Zamérem je vytvofit u jedince kladny vztah k feci psané stejné jako i k fe¢i mluvené.
Velky diraz je tieba klast na komunikaci, motivaci Cist a psat. ,,Smyslem je davat diteti
podnety, které u néj zdajem o cteni vzbudi a ukazou mu ,,vyuZitelnost™ techto dovednosti.
Materska skola by méla v uzkeé spolupraci s rodinou nendsilné a formou hry podporovat rozvoj
oblasti, které s vyukou cteni a psani zcela primo souvisi (fe¢ a jazykové schopmosti a
dovednosti, percepcné motoricke funkce, kognitivni funkce).

Jedna se o predpoklad k moznému usnadnéni osvojovani téchto dovednosti v budoucnu.
Charakteristickym a velmi vyznamnym rysem obdobi pregramotnosti je spontannost ditéte v
objevovani psané reci a hledani zpiisobii jejiho ,,uchopeni* (Kropackova et al., 2014, s. 493).
Z uvedenych informaci vyplyva, ze predctenaiské dovednosti je tieba rozvijet predev§im pied
vstupem do prvni tfidy, tedy v pfedskolnim obdobi.

Vstupem zaka do prvni tfidy zaCina systematickd vyuka cteni spolu s rozvojem psani a
pocatecni Ctenafskou gramotnosti. Kucharskd a Veverkova (2012) uvadéji, ze v pocatecni
vyukové etapé sehravaji vyznamnou ulohu: individualni schopnosti ditéte v predpokladech pro
psani a Cteni, osobnostni charakteristiky a zkuSenosti ditéte stejné€ jako osobnost a metodické ¢i
pedagogické pristupy pedagoga, spolu s jeho didaktickymi postupy nutnymi pro efektivni
rozvoj ¢teni a psani.

Pocatky pregramotnosti se utvareji jiz u nejmladsich déti ve chvili, kdy se seznamuji se slovy,
prohlizi si obrazky, listuji v prvnich détskych knihéch, ,leporelech®, a nasledné, kdy jim rodice
predCitaji knihy ¢i si navzajem vypravéji vlastni piibéhy. Pregramotnost je dokladem toho, ze
dit¢ je ve vztahu k mluvenému a psanému jazyku velmi aktivni. Jiz ve tfech letech je
vétSina déti schopna rozliSit kresleni od psani. Zpoc¢atku je vSak slovo nikoli pouhym
symbolem, ale konkrétnim nositelem obsahu (Kocurova, 2012).

Vyznamnou soucésti tzv. predctendiské vychovy v predSkolnim obdobi je rozvoj vnitini
motivace pro ¢teni a pozitivniho vztahu ke ¢teni. Specifické projevy tzv. predétenaiského
chovani ditéte lze vyuzivat i v pedagogické diagnostice a miize velmi pozitivné ovliviiovat
Skolni pfipravenost ditéte pred vstupem do Skoly. Vyznamnou oblasti vzdélavani v
predskolnim veku je rozvoj feci a jazykovych schopnosti a dovednosti. S nimi rozvoj ¢tenaiské

pregramotnosti uzce souvisi (Kropackova et al., 2014).
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Pro ¢tenafskou pregramotnost je vhodné pracovat s naro¢nymi tituly, lehce nad danou urovni
slovni zasoby ditéte (v tzv. zon€ nejblizs§iho vyvoje). Rozsituji jeho schopnosti domyslet si
vyznam. Dit¢ pak brzy za¢ne nova slova aktivné pouzivat (Laufmanova, Goldmannova, 2020).
Termin rand gramotnost se vztahuje na chovani, pojmy a dovednosti malych ptedskolnich
déti v oblasti jazykového umeéni, které predchdzeji a mohou se rozvinout v gramotnost
zahrnujici Cteni, bézné psani a veétSi mnozstvi literarnich znalosti v pozdéjsim véku.
Zohlediiuje zmény v prub¢hu ¢asu v tom, jak dité premysli o gramotnosti, a strategie, které
malé dit€ pouziva pfi snaze porozumét Gstnimu ¢i pissmnému projevu nebo néjaky vytvorit
(Machado, 2016).

K ptfedavani rané gramotnosti dochazi nejlépe v atmosféie socialni spoluprace s vrstevniky
a ostatnimi, jiz gramotnéj$imi (Machado, 2016).

Tato Casna gramotnost zahrnuje mluveni, poslech, porozuméni tisku a psani, ¢teni pismen
abecedy a slov a dalsi dovednosti. Ty se postupem ¢asu vyvijeji a méni, az vyusti v béznou

gramotnost (Machado, 2016).

1.3.2 Stadia rané spontanni gramotnosti

Proces spontanniho osvojovani jazyka a psané feCi probihd postupné. Malé déti ziskané
zkuSenosti s psanou fe¢i krok za krokem zobecnuji a aktivné vyuzivaji v priabéhu kazdého

dne. Postupné spéji az do stadia konvenéni gramotnosti (Petrova, 2014).

Ranou gramotnost 1ze roz¢lenit do nasledujicich vyvojovych etap:

1. stadium: Projevy gramotnosti jsou spojeny s kreslenim

Déti néco na nejniz§i Grovni vytvarné zobrazi, doplni ¢maranici, kterou ale nejsou schopny
desifrovat (Petrova, 2014). Napodobuji ziejmé psani jako mechanickou ¢innost. Pozdé&ji
kresleny obrazek spojuji s vypravénim, svému pisemnému zaznamu jiz pfisuzuji néjaky
vyznam. Ten mohou podle situace meénit. Jedna se o obdobi ¢maranice se sdélenim (Petrova,
2014).

Kdyz dit¢ napodobuje tvary pismen, pise je do fadku a dle vlastni fantazie zapis Cte/vypravi,
mluvime o obdobi linearniho ¢marani (Petrova, 2014).

Pokud uz déti ,,ctou’ samostatné knihy (bez psani), jedna se o pamétné ¢teni. Tehdy jiz odlisuji
ilustrace (obrazky) od textu.

2. stadium: Obdobi pocate¢niho psani pismen

Dité se jiz dokaze vyjadrit, napodobuje konvencni znaky psané feci. Zafind psat velkymi
tiskacimi pismeny s tim, Ze rozhodujici je okamzik, kdy dokaze napsat své vlastni jméno. Toto

stadium nazyvame obdobim objeveni tisku jména. Ze shluku pismen ve slové vnima prvni
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pismeno (hlasku, pfedev§im souhlasku) a pfi ¢teni toto prvni pismeno vnima jako celé slovo.
Tato ¢innost probiha na zakladé paméti nebo obrazku (Petrova, 2014).

3. stadium: Obdobi vytvaieni slabiky

,Psani“ slabiky predstavuje kvalitativni krok vpied. Resi také problém mezi vyznamovym
celkem (slovem) a jeho ¢astmi — pismeny. Zacina i ¢aste¢ny pokus o hlaskovani.

Pti ¢teni ukazuje prstem smér ¢teni, uvédomuje si fadkovani textu, ukaze zacatek a konec. Vi,
Ze text je nositelem informace, umi ji reprodukovat, pouziva ale vlastni fantazii. Slovo také
dokaze vyc€lenit a oznacit v souvislém textu (Petrova, 2014).

4. stadium: Obdobi vytvoreni abecedni hypotézy

Dité pise slova podle potradi pismen. Jedna se o obdobi vyuzivani konvencniho hlaskovani.
Nejprve dokaze napsat jméno své a blizkych osob. Dité se zajima, jak urcité (neznamé) slovo
napsat. Tim se zdokonaluje jeho komunikacni schopnost vyjadfovat se psanou formou jazyka.
Dulezitym meznikem je rozliSeni slova v textu. Kdyz si dité ptredstavi psané slovo ve zvukové
(mluvené a ¢tené) a pravopisné podobé¢, fikame tomu vytvoreni pojmu slova. Slova, ktera si
dité¢ zapamatuje, umi podle celkového tvaru rozlisit a piecist. RozliSuje je a vizualné zachycuje

(postiehuje), az dospéje k objevovani slozek textu. A zacina Cist kratky text (Petrova, 2014).

1.3.3 Ctenai'ska pregramotnost v Ramcovém vzdélavacim programu pro pi-edskolni
vzdélavani

Termin Ctendiskd pregramotnost V Ramcovém vzd€ldvacim programu pro ptedSkolni
vzdélavani (dale jen RVP PV) pfimo nenajdeme. Budeme-li posuzovat naplnéni Ctenarské
gramotnosti v ramci klicovych kompetenci, toto téma jde vice méné napii¢ vSemi
vymezenymi kompetencemi (Metodika rozvijeni ¢tenafské a matematické pregramotnosti
déti v matetské Skole, 2019).

Prvky Ctenaiské pregramotnosti se objevuji v kompetencich k u€eni, k feSeni problému a
v kompetenci komunikativni. Pregramotnost se objevuje Vv ocekavanych vystupech
Vv oblasti Dité a jeho t€lo. Jednd se o schopnosti a dovednosti souvisejici s pfipravou na
techniku ¢teni a psani, vnimani a rozliSovani pomoci vSech smysli, ovladani koordinace
ruky a oka, zvladani jemné motoriky apod. (Metodika rozvijeni ¢tenaiské a matematické

pregramotnosti déti v matefské skole, 2019).
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2 ROZzZVOJ CTENARSKE GRAMOTNOSTI V PREDSKOLNIM
OBDOBI

Vétsina déti se té$i na vstup do zakladni skoly. Jsou motivovany touhou naucit se ¢ist a
psat. Tyto Cinnosti vidi u rodi¢i a sourozencti, obdivuji je a snazi se je napodobovat.
Pokousi se o ¢teni a ne inavné experimentuji se psanim. Jsou Stastné, ze umi napsat prvni
pismena, a hlavné — umi se podepsat. V prvnich rocnicich vSak nastava problém — na
dovednosti a zkusenosti déti s psanou feci se nenavazuje (Dolezalova, 2018).

Odbornici zacali na tento problém reagovat teoriemi o pfirozenych piistupech k rozvoji
gramotnosti. Vychazeji z filozofie jazykového vzdélavani celostnim (holistickym)
ptistupem k rozvoji jazykoveé-komunikaénich kompetenci. Dle Dolezalové (2018) maji byt
spojovany a rozvijeny vSechny formy komunikace (¢teni, psani, mluveni a naslouchani) a
mysleni ve smysluplnych a praktickych situacich bézného Zivota.

Rana gramotnost umoziuje détem piedskolniho véku spontdnné ,,objevovat™ psani a ¢teni
a vyvijeji se u nich gramotnostni ¢innosti v ptirozenych situacich bézného zivota. Pfevazné
jsou ale zavislé na podnétnosti vnéjsiho prostiedi (Dolezalova, 2018).

Ceska matefska kola predskolni dité rozviji a kultivuje a miize mu pomoct vyrovnat i
urcité nedostatky rodinného prostiedi. Pfirozené socidlni prostiedi vrstevnikll v matetskeé
Skole dité podporuje a motivuje s ohledem na individualni potieby i schopnosti. Usnadiiuje
také jeho dalsi optimalni pfedpoklady pro vzdélavani a zivotni drahu (Kropackova et al.,
2014).

Predskolni obdobi je vyznamné i z hlediska rozvoje &tenaiské gramotnosti. Predskolni
vzdélavani umoznuje nejen zdakladni rozvoj Ctendiské gramotnosti, ale 1 komplex
gramotnosti. V Ceské republice by nemélo byt smyslem tohoto obdobi systematické a
cilené uceni se Cist a psat, ale vytvaret u ditéte pozitivni vztah k psané feci, oteviit a
stimulovat u néj schopnosti a dovednosti, které mu umozni se ve ¢teni a psani v budoucnu
optimalné rozvijet. Diiraz by m¢l byt kladen na rozvoj pozitivni motivace pro ¢teni a psani.
Smyslem je hrou podporovat rozvoj elementarnich oblasti (dovednosti a schopnosti) pro
budouci snadnou vyuku ¢teni a psani (Kropackova et al., 2014).

Osvojovani Cteni je kontinualni proces, ktery zac¢ina bezprostfedné po narozeni. Jedna se o
tzv. emergentni, vynofujici se, détskou gramotnost. Dité se tedy neuci ¢ist az ve chvili, kdy
za¢ne chodit do prvni tfidy a studuje pismenka a jejich spoje, ale jiz v dob¢, kdy se uci

mluvit a chapat, ze obrdazek odkazuje na konkrétni predmét, sd€luje varovani, laka
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k seznameni ¢i pochopeni vyznamu, smyslu danych verbalnich projeva (Mertin &
Gillernova, 2015).

2.1 Tradi¢ni pojeti rozvoje ¢tenarské gramotnosti

Vyuka ¢teni je tradicné spojovana s povinnym vzdélavanim na zakladni skole. Z hlediska
Ctenafské gramotnosti je piedSkolni obdobi obdobim pfipravnym. Ve tficatych letech
vyuka Cteni a psani byla povazovana za neimérnou a neekonomickou zatéz. V takzvaném
pripravném obdobi se mély vytvotit zaklady a predpoklady ¢teni. Druhd faze prichazi
nejdiive v prvnim ro¢niku zakladni Skoly. Zde jiz mohla zacit vyuka skutecného ¢teni. Dle
tradiéniho pojeti rozvoje Ctendiské gramotnosti se déti v pfipravném obdobi uci napf.
orientaci v prostoru, v ¢ase, v sekvencich, rozvijeji si zrakové vnimani, sluchové vnimani,
kultivuji jazykové dovednosti. Ulohou mateiské skoly je tedy dle tohoto nazoru vytvofit
zaklad, na kterém muze dale zakladni Skola stavét vlastni ¢tenarské dovednosti (Mertin &
Gillernova, 2015). Tomuto pojeti také viceméné odpovida obsah RVP PV. Ten obsahuje
V bod¢ 4.2.1. Jazyk a fe€ nasledujici cile: ,,osvojeni nékterych dovednosti, které predchazeji
Cteni i psani, rozvoj zdjmu o psanou podobu jazyka“ (RVP PV, 2018). Mezi tyto
dovednosti patii poslech piibéht, prohlizeni a ,,éteni® knizek, hry se slovy. Dité by tak
podle tohoto dokumentu na konci ptedskolniho obdobi zpravidla mélo dokazat sluchové
rozliSovat zacate¢ni a koncové slabiky a hlasky ve slovech, poznat a utvaret jednoduché
rymy, poznat a vymyslet jednoduchd synonyma, homonyma a antonyma, rozliSovat
nékteré symboly, porozumét jejich vyznamu a komunikativni funkei. Déale by mélo znat
nékterd pismena a Cislice, poznat napsané vlastni jméno, projevovat zdjem o knizky.
Ptipravné obdobi v zdkladni Skole ma dovést vSechny déti na zhruba stejnou startovaci
vzdélavaci troven. Teprve pak je mozné zahgjit vyuku ¢teni. Je to dano tim, Ze Skola neni
dostateCné pfipravena na praci s jedinecnosti. Vyzaduje pomérné velkou uniformitu.
Vzhledem Kk tomu, ze mezi jedinci existuje zna¢na diverzita, ktera je dana ptredpoklady,
vyvojovou urovni ditéte, socioekonomickou trovni rodiny, ptisluSnosti k pohlavi, etniku
apod., existovaly by na pocatku Skolni dochazky pro nasi Skolu obtizné¢ zvladnutelné

odlisnosti (Mertin & Gillernova, 2015).

2.2 Uloha matei'ské $koly

Matetska skola hraje diilezitou ulohu v oblasti rozvoje ¢tenarské gramotnosti. Jedna se ale

spiSe o Ctenaiskou pregramotnost. Rozvijime schopnosti, dovednosti a védomosti,
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trénujeme pamét, koncentraci pozornosti a soustfedénost, které bude dit¢ pii Cteni
potiebovat (Mertin & Gillernova, 2015).

Jedna se o pocateCni pfipravu, aby dité zvladlo plynulé ¢teni, piekonalo prvopocatecni
obtize, zvladlo porozumeéni textu. Pfipravujeme je na sdileni prozitki pfi ¢teni, vztahu ke
knize a budujeme schopnost vyuzit ziskanych poznatk a nabytych védomosti v dal§im
uceni (Tomaskova, 2015). Vzhledem k tomu, ze Cteni se neziskava, ale je tieba dité této
dovednosti naucit, a ze rozvoj Ctenaiské gramotnosti je spojen s piedskolnim vékem, musi
matefskd Skola programové a explicitné rozvijet a podporovat dovednosti souvisejici se

¢tenim (Mertin & Gillernova, 2015).

2.3 Role ucitele

Klicem k vysoce kvalitnimu rozvoji gramotnosti déti pfedskolniho véku je profesni rozvoj
uciteltl (Roskos & Christie, 2007).

Dulezité jsou znalosti efektivnich postupli vyuky gramotnosti. Specializované vzdélani v
oblasti pfedskolniho vzdélavani je kliCové. Zarukou kvality jsou ucitelé s hlubokymi
znalostmi gramotnosti a uceni. Jsou schopni kombinovat rizné ptistupy tak, aby
vyhovovaly ditéti a dané situaci (Hall, 2003).

Ucitel, ktery zvoli spontannost a prirozenost Vrozvoji Ctenaiské pregramotnosti, je
takovym ucitelem, jeZ neupfednostiiuje nacvik formy psané feci pied jejim vyznamem.
Netrénuje déti v dil¢ich schopnostech potfebnych k budoucimu ¢teni a psani. Chéape déti
jako individuélni jedince, ktefi se vyviji vlastnim tempem. Ptipravuje pro déti smysluplné a
relevantni aktivity, diky nimz jsou déti podporovany v samostatnych objevech tykajicich se

psané feci (Petrova, 2014).

Ucitelka by méla:

- podporovat déti ve vlastnim objevovani. Ucitel neni pouze pasivnim pozorovatelem.
Ani kdyz do hry déti neni aktivné zapojen. Diilezitou roli sehrava v ptipraveé vzdélavaciho
prostiedi. Toto prostiedi by mélo byt autentické, stimulujici, mélo by déti podnécovat
k tomu, aby zvladaly komplikovanéjsi ulohy, jez odrazeji jejich soucasné potieby a zajmy.
Ucitel by tedy mél takovéto prostredi piipravit tak, aby zaujal pozornost déti pii feSeni
problémovych situaci a zaroven déti nementoroval.

- déti pozorovat. V pfirozeném piistupu k rozvoji Ctenarské pregramotnosti je praveé

neformalni pozorovani déti pii hie velmi dilezitou kompetenci ucitele. MlZe tak posoudit,
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kde se déti vyvojoveé nachazeji. Cilem by nemélo byt hodnoceni déti, ale identifikovani
potencialu pro dalsi uceni.

- zprostiredkovavat uceni. V uceni by ucitel mé¢l déti podporovat bez kontroly nebo
zasahu do jejich pfibéhu. Pokud se dité pokousi vyiesit problém, ucitel pomaha v jeho
feSeni bez omezeni pritbé¢hu objevovani. Neposkytuje détem hotova feSeni problémovych
situaci. Poméha jim v posunu k feSeni. Pfi Cteni a psani sméruje pozornost déti na néco
neobycejného, néco, ¢eho si dité nepovsimlo, vyzve ho k zobecnéni vlastnich zkuSenosti a
zaroven se snazi o minimalni podporu, aby dit¢ mohlo ze situace profitovat (vytézit co
nejvice). V tom se role zprosttedkovatele odliSuje od intervence. Nekoriguje ¢innost ditéte,
nedava explicitni instrukce, ale pomaha, aby na stran¢ ditéte mohla nastat zména (Petrova,
2014).

- vytvafet ve tiidé podminky pro svobodné objevovani. Ulohou ugitele je povzbuzovani
déti k tomu, aby pronikaly do svéta jazyka, ¢teni a psani a prostfednictvim autentické
socialni transakce objevovaly jazyk — jeho hovorovou fe¢ i psanou podobu — jako nastroj
ke komunikaci. Jen tak mohou objevovat. Atmosféra podporujici svobodné objevovani
napomahd zkouSeni novych Cinnosti, zjiStovani, zjakych prvki se psana fe¢ sklada,
experimentovani s novymi textovymi Zanry, predvidani déje pribéhu, hadani, jaky vyznam

muze mit text ¢i jeho prvky, ¢teni a psani nekonvencnim zptsobem atd. (Petrova, 2014).

2.4 Vyznam hry

Hra ma vnitini evolu¢ni synergickou aktivitu a pti uceni prestavuje velmi dilezitou roli. A
pravé proto je hra dilezita jiz k rozvijeni ¢tendiské pregramotnosti déti predskolniho véku.
Pro déti je hra néco jako pro dospélého prace. Skrze hru se deti nejlépe uci. Tim, ze
napodobuji gramotné dosp€lé, se rychleji rozviji (Wood, 2017).

Spojitost mezi hrou a ctenafskou gramotnosti je zna¢né studovana problematika. Hra
podporuje pouziti symbolického zndzornéni a Gstniho vyjadfovani. Dava détem pfilezitost,
aby ukazaly a rozvijely se v tom, co umi a co védi. Hra jim umoziuje velmi G¢inny a
efektivni rozvoj pii Ctenarské gramotnosti/pregramotnosti. DEti maji schopnost kazdou
situaci zdramatizovat. Napt. dievéné kostky piredstavuji diim pro Sté€nata nebo z nich
vytvareji rozmanita bludisté ¢i je uzivaji k riznym stavbam (Wood, 2017).

Vime, Ze mluveny jazyk je Gzce spjat se ¢tenim a psanim. Tento druh hry 1ze vnimat jako
gramotné chovani. Hra je hlavnim zdrojem rozvoje na vSech urovnich. Jednoduchy zptisob,
jak  zefektivnit Ctendiskou gramotnost béhem hry, je napf.,, kdyz prostiedi

doplnime/rozsifime o gramotné podnétné pomticky - psaci potieby, papiry, kalendare,
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plakaty, letdky, tuzky apod. Tyto a dal$i obdobné materidly umozni détem pouzivat jazyk
ptirozenym zpusobem. Reflektuji také to, jak déti vnimaji svét dospelych a jejich gramotné
chovani (Wood, 2017).

Dlouho jsme se domnivali, Ze hra patii pouze détem a dospéli by do détské hry neméli
zasahovat. V soucasnosti jiz vime, Ze dospéli maji byt jednoznac¢né soucésti hry déti. Hra
je totiz nezbytna nejen pii uceni se novym dovednostem, ale také pii uCeni se feSeni
nejruznéjsich problémt (Wood, 2017).

V souladu s literaturou ucitelé pomahaji détem v ramci hry i mimo ni. Do dramatické hry
déti se vSak zapojuji jen zifidka, misto toho se vétSinou zaméiuji predevsim na
konstruktivni a manipulativni hry. Pfesunuti podpory a posilovani hry ze strany ucitelt do
epizod dramatické hry, které maji bohaty potencial pro uceni se gramotnosti, je proto
dulezitym cilem (Roskos & Christie, 2007).

Kdyz ucitelé respektuji hru a stanou se jeji soucasti, uceni se stava velmi efektivnim. Je
tteba, aby wucitelé détem nabizeli ruzné zplUsoby uziti gramotné podnétnych
materiali/pomiicek. Dospéli by détem také méli klast otazky podporujici jejich dalsi rozvoj
a umoznujici rozsifené pouZiti gramotné podnétnych pomucek.

Kromé toho, ze se ucitel zapojuje do hry, jeho role by méla byt jesté takova, ze vytvari ve
ttide prostredi, které respektuje a podporuje détskou hru. Aby se déti gramotné rozvijely, je
dalezité dat jim piilezitost vénovat se volné hie (tzv. gramotné podnétné hie). To ovsem
nelze, pokud je den déti naplnén vyhradné fizenymi c¢innostmi a zadavanim ukola
dospélymi. Ucitelé by méli détem poskytnout dostatek casu na hru s Sirokym vybérem
gramotné podnétnych materidli a umoznit jim k témto materidliim volny pfistup, a to v
prubéhu celého dne (Wood, 2017).

Pro rozvoj détské pregramotnosti je podstatné vymezit dostate¢né dlouhé casové useky pro
hru. Tyto casové tseky se mohou postupné rozsifovat tak, aby déti tvofivé pronikaly do
hloubky a aby mohly vZdy zkoumat to, cemu se pravé vénuji, pro co jsou zrovna nadsené,
co je momentalné zajima, zaujalo (Wood, 2017).

Hra je spolecenska aktivita, jeZ podporuje pouziti jazyka a experimentovani. Rozviji détské
jazykové dovednosti/schopnosti. Cim vice si déti hraji, tim vice maji pfileZitosti k mluveni.
Hra je zakladem rozvoje a méla by byt zatazena do kazdodenniho programu. Pokud se ve
tiidé vytvoii Sum a ,,bzukot®, je to zndmkou spravného rozvoje Ctenaiské gramotnosti

(Wood, 2017).
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3 GRAMOTNE PODNETNE VZDELAVACI PROSTREDI

3.1 Vzdélavaci prostredi — vymezeni

Vzdélavaci prostiedi ma zasadni vliv na vyuku, poklid déti (zaka) a uciteld. Vzdélavacim
prostiedim je mysSlena nejen atmosféra, ale také fyzické prostiedi vytvarené uciteli a détmi
(zaky). Do fyzického prostftedi zahrnujeme rozvrzeni nabytku, svételné podminky,
materidlni vybaveni apod. Pokud hovofime o atmosféie ¢i socialnim prostiedi tfidy, zajima
nas interakce mezi détmi, kooperace ucitele a ditéte. VSimame si celkového pozitivniho ¢i
negativniho Klimatu téidy (The IRIS Center, 2015).

Vzdélavaci prosttedi by mélo byt bezpecné, citlivé a pecujici. Jedna se o dillezitou soucast
podpory uceni a vyvoje. Dilezité aspekty v oblasti prostiedi se tykaji prostoru, materiald,
vybaveni, rutinnich postupti a cinnosti, které mohou odbornici zamémé menit, aby

podpoiili uéeni kazdého ditéte v riznych vyvojovych oblastech (The IRIS Center, 2015).

Dobfte navrzené vzdélavaci prostiedi tidy:

e podporuje citlivou péci,

podporuje samostatnost a pocit kompetence u déti,
e podporuje efektivitu persondlu,

e podporuje zapojeni déti,

e snizuji narocné chovani,

¢ usnadiluje vhodné socialni interakce mezi détmi,

zajistuje strukturu a pfedvidatelnost (The IRIS Center, 2015).

3.2 Gramotné podnétné prostredi

Prostiedi tfidy pro pfedskolni vzdélavani je Casto konceptualizovano prostiednictvim dvou
specifickych oblasti, které zahrnuji procesni (napf. interakce mezi dospélymi a détmi) a
strukturalni prostiedi (napf. pocet knih), z nichz druha zahrnuje fyzické prostiedi pro
gramotnost (Dynia et al., 2018).

Podle Kurta Z. Lewina, amerického psychologa némeckého plivodu, prikopnika socialni
psychologie, se interakce mezi jedincem a prostiedim odehrava prostfednictvim jedincova

chovéni. Lewin se vyznamné zabyvad ekologickou psychologii, kterd dle jeho pojeti
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vychazi z predpokladu, ze jednotlivec a jeho prostfedi spolu navzijem souvisi, jsou na
sob¢ zavisli. Dale pak je presvédCen, ze lidské jednani ovliviiuje okoli a zaroven je i
okolim ovliviiovano. Tyto dvé skute¢nosti jsou propojené na urovnich od mikrosystému
(napft. Skola) az k makrosystému (napft. kultura). Z této Lewinovy teorie miizeme vychazet
pti uspotradani vzdélavaciho prostiedi tfidy matetské Skoly a tim podporovat pfirozeny
rozvoj gramotnosti déti piedSkolniho véku (Neuman & Roskos, 1992).

Casté pouzivani konvenéniho tisku / pracovnich listd déti odrazuje od zajmu o &teni a
psani. Cim vice éteme a piSeme, tim vice se zlep§ujeme. Je tieba proto odstranit veskeré
regresivni prekazky, pii kterych se déti vnimaji jako negramotné. Ctenaiska gramotnost by
méla byt zdbavna, zajimava. Kreativni ucitel vytvari takové prostiedi, ve kterém se déti
aktivné zapojuji do rozvoje ctenatské gramotnosti a kde maji spoustu moznosti pro tvofivy
a smysluplny rast (Wood, 2017). Spravné a promyslené uspotadany hraci prostor mize mit
markantni vyznam pro vynofujici se gramotnost u déti (Neuman & Roskos, 1992).

Cilem upravy prostiedi, jeno obohaceni o gramotné podnétné materialy je, aby tyto vlivy
v détech podnitily vytvatreni novych strategii, asociaci, behavioralni prototypy. Zminéné

pisobeni mohou pouzit v jinych kontextech (realném zivot€) (Neuman & Roskos, 1992).

3.2.1 Fyzické prostiedi

Vyzkumy podporuji vyznam zajiSténi pfistupu k riznym materidlim zlepSujicim
gramotnost ve tfidé. Napiiklad pokud mély déti k dispozici rizné knihy a materidly
souvisejici s gramotnosti, mély tendenci se vice zapojovat do aktivit spojenych s
pocatecnim Ctenim a Ucastnit se her souvisejicich s gramotnosti. Je moZné, Ze pfitomnost
knih i dal$ich materiald k rozvoji gramotnosti ve fyzickém prostfedi mtize usnadnit rozvoj

jazykové a Ctenaiské gramotnosti déti (Dynia et al., 2018).

Zatazeni specifickych materiali ke psani do predskolnich tiid je rovnéz spojeno s
rozvojem gramotnosti déti. Napiiklad Zhang et al. (2014) zjistili, ze mnozstvi psacich
materiald ve tfidé pozitivn€ souvisi s ristem schopnosti déti psat své jméno. Podobné Guo
et al. (2012) uvedli, Ze v ramci t¥id byl rist znalosti abecedy a schopnosti psani jmen u déti
spojen s nabidkou psacich potiteb. Zda se tedy, ze mnozstvi a rozmanitost typ psacich

materiall ve tfidé posiluji kvalitu gramotného prostiedi (Dynia et al., 2018).

Tiskové prostiedi je dalsi slozkou fyzického prostiedi podporujici gramotnost. Vukelich

(1994) zjistil, ze zavedeni relevantniho tisku v prostfedi (napf. ndpisy v prostoru pro
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dramatické hry) a strategické umisténi tohoto tisku ve tfid¢ souvisi se schopnosti déti Cist
slova.

Pfitomnost environmentalniho tisku ve tfidé mize byt navic obzvlasté dulezita. Schopnost
déti vystavovat vlastni dila v ramci fyzického prostiedi tiidy je kliCova pro to, aby déti
pochopily ucel tisku (Dynia et al., 2018). Krom¢ toho je casto opomijenym aspektem
fyzického prostredi ve smyslu ¢tenaiské gramotnosti zapojeni déti a pouzivani materialt.
Pouhé pfitomnost materidli ve tfidé nemusi ke zlepSeni vysledkl stacit. Dikazy totiz
naznacuji, ze détem by meély byt poskytnuty ptilezitosti k cilené interakci s materidly
podporujicimi gramotnost (Dynia et al., 2018).

Bylo zjisténo, Ze z4jem o gramotnost a zapojeni déti do Cteni souvisi také se znalosti
abecedy, fonologickym uvédomovanim a né€kdy i s ustni fe¢i déti (Dynia et al., 2018).
Konkrétn¢ dostupnost materialii souvisejicich s gramotnosti, vcetné pfistupu k riznym
kniham a dal$im gramotnostnim materialim, zaclenéni materialti specifickych pro psani,
strategicky navrzené tisténé prostiedi a zapojeni déti do prace s gramotnostnimi materialy
mohou pfispivat k rozvoji jazykovych a gramotnostnich dovednosti déti (Dynia et al.,

2018).

3.2.2 Socialni prostiredi

Studie zaméfené na hru bohatou na gramotnost ukazaly, Ze zapojeni dospélych miize zvysit
vyuzivani gramotnych materidli détmi (Neuman a Roskos, 1992). Podobné byl zkouman
dopad dodani knih do tfid. Pokud byli pedagogové vyskoleni v tom, jak pouzivat knihy,
déti dosahly vyrazné lepsich vysledkl. Ackoli je fyzické prostiedi dilezité, interakce mezi
pedagogem a ditétem zvySuji gramotny rozvoj ditéte (Dynia et al., 2018).

Termin socialni prostifedi se vztahuje ke zpisobu, jakym prostfedi tfidy ovliviiuje nebo
podporuje interakce mezi détmi a uciteli.

Dobife navrzené socidlni prostfedi pomahd rozvijet pozitivni vztahy mezi vrstevniky.
Vytvéii pozitivni piisobeni mezi dospélymi a détmi a poskytuje dospélym pftileZitosti k

podpofte déti pii dosahovani jejich cilt (The IRIS Center, 2015).

3.3 Tvorba gramotné podnétného prostiredi tiidy

Je potteba, aby prostor tfidy mateiské Skoly byl vhodné velky a aby déti nedésil ani
nezahltil. Zarovenn by mé&l byt natolik intimni, aby se do n¢j mohl ucitel pfidat, zapojit.
V tomto prostoru vyuzivame edukacni materialy v takové podobé€, aby vhodné dopliovaly

redlny prostor podobny béznému zivotu. Rozvrzeni prostoru odrazi autenticky neboli
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osobity gramotny kontext v redlném Zzivoté. Aby déti nebyly zahlcené, rozlozeni gramotné
obohaceného prostoru, podnétli, je takové, aby odrazelo gramotné situace z realného
zivota. Vhodné je pouzivat prostiedi, ktera déti jiz znaji, maji s nimi zkuSenost, jako jsou
napf. obchod, kuchyné, posta (Neuman & Roskos, 1992).

SpiSe nez vytvaret ve tfidé nova prostiedi, je lepSi doplnit jiz existujici hraci mista o
objekty gramotnosti. Na zékladé toho vytvortit kuchyiku, knihovnu, apod. To proto, Ze uz
Vv podobnych kontextech déti mohly mit zkuSenosti s aktivitami, které souvisi
s gramotnosti. Pokud jsou objekty pouzivané v zavislosti na readlném zivoté, déti vidi

paralelu mezi realnym Zivotem a jejich hrou, hracim centrem (Neuman & Roskos, 1992).

Aby tyto podminky byly splnény, je diilezité:

- pfemyslet o vybaveni tfidy v roli tfetiho ucitele (pfihliZejici tieti osoba, nezavisld),

- podporovat uzivani gramotné podnétnych materiala,

- vytvotit sekce k rozvoji gramotnosti, jako muze byt napi. knihovna, vytvarné, psaci
centrum, divadlo...,

- pfidat materialy i do ostatnich ¢asti tfidy (center) ke zvySeni pravdépodobnosti a pestrosti
uziti détmi,

- spolehnout se na materidly, véfit procesu, Ze se déti nauci vice touto nepfimou metodou a
prirozenym piistupem. Déti se uci diky pouziti materialii, za podpory svych vrstevniki, od
ucitelt a ze spolecnych konverzaci,

- Vyuzit zaujeti déti, toho, o co maji samy z4jem, a zaradit tyto prvky do hry,

- vyuzivat pti hrani roli toho, co déti v danou chvili zajima (obchod s kvétinami, kavarna,
nemocnice...). Dané transformace jim poskytnou dost ptilezitosti k tomu, aby si samy
hréaly s jazykem, komunikovaly a napodobovaly rtizné situace, aby badaly a snazily se
komunikovat. Napf. Pfi hie na obchod s kvétinami Si déti musi zjistit, jaké kvétiny se
prodavaji, jejich nazvy, atd.,

- vzit tyto dané namétové materialy i ven (mimo prostiedi MS, do $kolni zahrady) a rozsifit
si gramotné prostiedi, aby se déti oddavaly gramotné podnétné hie i venku (pfipravi si
napf. krabici s knihami, psaci potieby, kiidy atd.),

- planovat vychazky s détmi tak, aby se déti mély moznost setkavat s formalnim 1
neformalnim jazykem,

- pozvat rodice do tfidy, aby zdkonni zastupci vidéli pfirozené spojeni mezi Ctenarskou

gramotnosti a hrou,
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- neomezovat hrani roli pouze na centrum divadla, ale nechat déti, aby tento zptsob hry
vyuzivaly podle své libosti,

- nechat déti si rozvoj gramotnosti pii hrani roli nejen budovat, ale také si ho uzit. Tento
zpusob hry déti pfimo miluji,

- pamatovat, ze gramotnost neni pouze dovednost, ale jedna se 0 moznost pretvaieni svého

vlastniho Zivota a pohledu na né&j (Wood, 2017).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SOUBOR EDUKACNICH MATERIALU

Prakticka cast bakalatské prace je aplika¢niho charakteru se zamétenim na tvorbu souboru
edukacnich materialii podporujicich rozvoj ¢tenaiské gramotnosti déti predskolniho véku.
Soubor edukacnich materiald byl aplikovan v prostiedi tfidy vybrané matetské Skoly.
Edukaéni materialy jsou vytvotfeny tak, aby podnécovaly pfirozeny rozvoj ctendiské

gramotnosti déti predSkolniho véku.

4.1 Realizace, cile a zduvodnéni vzniku

Cilem mé bakalaiské prace je navrhnout vzdélavaci prostfedi tak, aby déti pfirozené
podnécovalo ke gramotnému chovéani a umoziovalo jim dalsi rozvoj. K dosazeni tohoto
cile v prostoru tiidy jsem vytvorila adekvatni intimni koutky. Ty u déti pomahaji navodit
pocit klidu a bezpeci. Zaroven umoznuji vstup do center uciteli. Lze v nich ménit volnou

bezmyslenkovitou hru v edukativné smysluplnou ¢innost.

Centra jsou vybavena eduka¢nimi materialy, které mohou déti volné pouzivat a pfirozené
tak rozvijet svoji Ctenaiskou pregramotnost. V tomto prostiedi maji déti moznost prakticky

nacvicovat situace, které budou v budoucnu fesit v redlném zivoté.

Strategie tvorby praktické ¢asti:
- navrhnout soubor edukaénich materiald na podporu pfirozeného rozvoje Ctenaiské

gramotnosti,

- realizovat soubor edukacénich materialti v prostiedi matefské skoly,
- ovetit soubor edukacnich materialtl v prostfedi matetské skoly,

- evaluovat soubor edukacnich materiald,

- zpracovat doporuceni pro praxi v matetské Skole.

4.2 Misto realizace

Mnou vytvoreny soubor edukacnich materialtt byl aplikovan v soukromé mateiské skole
v Jihomoravském kraji, konkrétnd v mésté Brné. Mateiska $kola (dile jen MS) je
pfijemnym a bezpe¢nym mistem nejen pro déti, ale také pro zdejsi pedagogy.

MS funguje na zakladé Ramcového vzdélavaciho programu a Skolniho vzdélavaciho
programu. Jednou z hlavnich pfednosti MS je nizka kapacita (maximalni podet déti v MS

je sedmnéct). Lze tak idealn¢ vyuzivat individudlni pfistup a pribézné se vénovat vSem
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détem rovnomérné. V MS je jedna heterogenni tfida, do které jsou piijimany déti od dvou
do Sesti let véku. Skloubit vzdélavani déti takového veékového rozpéti vyzaduje vysokou
kvalifikaci, kreativitu, schopnost organizace, empatii, trpélivost a mnoho dalSich

nepostradatelnych kvalit ucitelek.

4.3 Subjekty realizace

Soubor eduka¢nich materiald (jak je uvedeno vyse) byl aplikovan vMS s jednou
heterogenni tiidou (s détmi ve véku od dvou do Sesti let). Pocet déti se v pribéhu roku
ménil v zavislosti na nemocnosti a aktudlni situaci vMS. Tfidu navstévuji déti
ruznorodych povah, potieb a pozadavki. Obdobné jako kazdé jiné ptredskolni zafizeni.

Ttidu vedou dv¢ pani ucitelky.
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5 APLIKACE SOUBORU EDUKACNICH MATERIALU

Nyni pfejdeme od teoretickych vychodisek k praxi a jiz konkrétné se zaméfime na to,
jakym zpiisobem je mozné ovlivnit gramotnost a gramotné chovani déti prostfednictvim
vhodn€¢ upraveného vzdélavaciho prostfedi a pomoci mnou vyrobenych gramotné
podnétnych materiald. Je pro nds prvoradé¢ zajimat se o to, k ¢emu takto vytvorené
prostiedi (a do néj vloZzené materialy) déti podnécuje, a hlavné zda je stimulujici prostredi

bude efektivné rozvijet.

5.1 Uprava vzdélavaciho prostiedi tifidy mateiské $koly

Uprava tiidy MS na gramotné podnétné prostiedi se uskute¢nila jiz v srpnu 2021. Prvni
zakladni a také zasadni zménou bylo celkové uspofadani nabytku ve tiidé.

Ttida méla pouze jedno misto, kde si déti mohly malovat, psat, tvofit. Na jedné strané tfidy
staly velké, oteviené policové skiing s hrackami. U vedlejsi stény byl détem k dispozici
kuchynsky kout, neptili§ Sikovné umistény mezi vytvarnym koutem a velkou policovou
sktini. Gau¢ a mala knihovna rozdélovaly tfidu na dvé ¢asti (herni a jidelnu). Dét dostatek
prostoru a soukromi na klidnou hru a ¢etbu. Také ¢ni do prostoru a byl nevhodné umistén z
hlediska bezpec¢nosti. Cely planek puvodniho rozlozeni tfidy je vykreslen v piiloze P 1.
Nové rozlozeni t¥idy je vyobrazeno v pfiloze P II. Tfidu jsem rozdé¢lila do tzv. center
aktivit.

Jednim z téchto novych center je kuchynsky kout. Toto centrum bylo umisténo pod okno,
aby déti mé¢ly co nejvice denniho svétla k vafeni a Cetbé receptti. Kuchynsky kout jsem
rozsifila o gastronomické a dal$i materidlni vybaveni, napt. nové filcové potraviny, domaci
tlacitkovy telefon, détskou pokladnu, mnou vytvofenou Knihu recepti a nové détské
spotiebi¢e (vaflova¢ apod). Podrobné€jsimu popisu se budu veénovat v ndsledujicich
kapitolach.

Kuchynku jsem dale rozsitila 0 centrum restaurace a obchod. Jedna se o motivacéni
nadstavbu daného koutu. Podrobné&jsimu popisu se budu vénovat nize.

Dalsim novym centrem aktivit je knihovna. Knihovna byla ze stiedni ¢asti téidy pfesunuta
do jejiho rohu, a to tak, aby détem poskytla soukromi a dostatek svétla. Nyni knihovna
stoji pod oknem. Ke knihovné jsem pfidala také gauc pro klidné cteni a relaxaci. Vytvofil
se tak ptijemny, klidny kout s celodennim dostatkem ptirozeného svétla.

Do knihovny jsem doplnila riznorodé publikace. Déti si mohou vybirat z riznych Zanru,

jako jsou napf. pohadky, kreslena leporela, fikankové knihy, ale také encyklopedie.
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Vzhledem k tomu, ze soubor eduka¢nich material aplikuji v heterogenni tfidé, v knihovné
jsou k dispozici knihy pro ¢étenafe od téch nejmensich (nejmladSich) az po déti
predskolniho véku (rok ptfed vstupem do zékladni Skoly). Déle najdeme ve Cteci Casti
(knihovn€) rovnéz casopisy dle aktualniho ro¢niho obdobi a kalendar.

Nov¢ vzniklo také centrum povolani (postovni tfad). Toto centrum se nachédzi u vstupnich
dvefi tfidy, v kouté naproti knihovné. Jedna se o mensi hraci kout s nizkym policovym
dilem ohraniCenym opravarskym ponkem. Opét davda moznost détem uzaviit se do
kreativniho namétového centra. Hrat si v pomyslném hnizd¢ (koutku) maji déti velmi rady.
V tomto centru se détem naskytuje moznost vystiidat rozmanita povolani, jako je napft.
kadeinik, opravaf, vypravéi, policista. Toto centrum jsem détem nové rozsitila 0 moznost
zahrat si na poStu. Nejprve jsem vytvofila postovni schranku z lepenkové krabice. Ta je
oznaGena logem Ceské posty a také napisem, aby se déti mély moznost spontanné udit
globaln¢ Cist (napis, ktery neumi piecist, Si zapamatuji coby obrazek). Schranka je
doplnéna slozenkami, podacimi listky, pohlednicemi, dopisnimi papiry, obalkami, razitky a
psacimi potfebami. Tyto pomicky jsem umistila do specidlniho postovniho prithledného
boxu tak, aby jej déti mohly volné pfemist'ovat podle svych potieb a kreativnich napadi.
Posledni centrum je vytvarné. To jsem zakomponovala mezi centrum povolani a knihovnu.
Zde se nachazi stil s zidlemi, které kout zahrnoval jiz diive. Nové byla do centra umisténa
détska tabule s kfidami a mazaci houbou a skiinka se zasobou nahradnich vytvarnych
poteb. Dale je zde détem k dispozici nizka komoda s Suplikovymi dily. Tam jsou volné
pfistupné psaci potieby (tuzky, fixy, voskovky, pastelky), lepidla, nlizky, vodové barvy,
tvrdé 1 mékké papiry, latky, barevné papiry, ustfizky, krepovy papir, Sablony. Tyto
pomiicky mohou déti pouzivat zcela samostatné, spontdnné i pii namétovych hrach
zamé&fenych na vytvarnou tvorbu.

Podrobngjsimu popisu a konkrétnimu vyuzivani jednotlivych center se budu vénovat

Vv jednotlivych kapitolach.

5.2 Centra aktivit

Jedna se 0 ohrani¢ené prostory ve tfidé matetské skoly. Ugelem t&chto center je stimulovat
v détech aktivitu. Déti se uci na zakladé vlastni zkuSenosti, pozorovanim a népodobou.
V téchto centrech jsou déti vedeny k samostatnosti a spolupraci. Ptirozen¢ se tak rozviji.

V nésledujicich kapitoldch ptedstavim jednotliva centra aktivit. Na zaklad¢ ptredchozich
informaci, uvedenych v teoretické¢ cCasti pojednavajici o vytvareni gramotné¢ podnétného

prostiedi, jsem nyni vytvofila vhodné fyzické prostiedi tfidy. Jednotliva centra jsem
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vybavila gramotné¢ podnétnymi materidly. Podobu téchto center popiSu konkrétné.
Upfesnim, jakym zplisobem v nich déti interaguji a jaky postup voli pfi manipulaci
S pfipravenymi materialy.

Centra byla do vzdélavaciho prostiedi tiidy zafazovana postupné. Diky zafazovani Krok za
krokem jsem méla moznost déti intenzivné a diléim zptiisobem pozorovat pti jednotlivych
¢innostech a hie v kazdém zcenter. Do hry jsem se tak mohla zapojit, aniz mi v
kterémkoliv centru cokoliv uniklo. Soucasné mi tento pfistup umoznil byt napomocna
détem v kazdodennim rozvoji tady a ted’.

Se souborem edukacnich materialti v jednotlivych centrech aktivit maji déti moznost hrat si
béhem volnych her v dopolednich hodinach od 7.00 az do ptiblizné 8.30 a v odpolednich
hodinach od 15.00 do 18.00. Déti maji v ramci takto nastaveného rezimu dne dostatek ¢asu
na spontanni hru a prizkum jednotlivych center.

Jednotliva centra jsou V nasledujicich kapitolach pro piehlednost rozdélena na ,,popis

vzdélavaciho prostredi®, na ,,ptiklady interakce déti* a na ¢ast ,,zhodnoceni®.

5.2.1 Kuchyisky kout

Cilem tohoto centra a do né& vloZzeného souboru edukacnich material je navozeni
atmosféry readlného Zivota a nastaveni pocitu gramotného chovani. Détem ddva moznost
samostatné pracovat s knihou a vytvari schopnost knihu ¢ist. Mym cilem pfi praci s knihou
je prvotné nacvik smérové orientace (zleva doprava / shora doli). Pro gramotnost obecné

samoziejmé sleduji rozsifeni slovni zasoby, komunikaci a rozvijeni symbolické hry.

5.2.1.1 Popis vzdélavaciho prostiedi

Do tohoto centra jsem nejprve piipravila Knihu receptli. Vytvofila jsem ji tak, ze jsem
prostiednictvim e-shopu nakoupila mnozstvi rtznych filcovych potravin, plastového
nadobi a spotiebicli. Tyto gastronomické pomicky jsem nasledné nafotila, nastfihala,
opatfila popisem konkrétni potraviny nebo kuchyiniského nacini. VSe jsem pro delsi
zivotnost 1 zalaminovala, svazala do knihy. Tento novy eduka¢ni materidl — Knihu recept
jsem zavésila na hacek na sténu kuchyiiského koutu. Kniha visi ve vySce umozZiujici
pfistup vSem détem tak, aby pii zahdjeni své hry nemusely o pomoc zadat svoji ucitelku.

Dale jsem opatfila dva priihledné boxy pfiméfené velikosti a hmotnosti tak, aby s nimi déti
mohly bez problémii manipulovat. Boxy jsou opatieny barevnym obrazkem (piktogramem)
a vytisténym napisem (popisem) v hillkovém pismu pro moznost globalniho ¢teni. Na

jeden z nich jsem napsala POTRAVINY, na dals$i OVOCE A ZELENINA. Napisy jsou
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vyrazné oznaceny v kontrastu bilé a ¢erné tak, aby podporovaly vizualni orientaci déti. Do
box1 jsem dala nové plastové vybaveni — potraviny. A tyto boxy jsem umistila do skiinék

puvodni kuchynské linky.

5.2.1.2 Priklady interakce déti

Ze dne 18. 11. 2021:

Déti ptichazeji do tfidy a samostatné je nechdvam objevovat nové zatizeni tfidy — vybaveni
kuchyniského koutu. Déti k nicemu nevybizim, jen pozoruji jejich reakce.

Déti ve skupiné tii az péti déti (vesmes dévcata ve veéku tii az péti let) témeét okamzité
,,obléhaji* kuchyiisky kout a prozkoumavaji jeho nové vybaveni. Objevuji boxy s népisy.
Vzhledem k tomu, Ze boxy jsou prihledné, se zpocatku fidi barevnosti jejich obsahu, ne
napisy na nich. Z boxili vytahuji riizné potraviny, prohlizeji si je, vzajemné si je vyménuyji,
premist’uji je, popisuji a sdéluji si jejich nazvy. Nasledné zacinaji spontanné vafit. Svoje
kulinaiské vytvory davaji na talif a predvadeji (prezentuji) mné, pani ucitelce. V této fazi
déti podnécuji a pobizim, aby popsaly, co uvarily. Jednotlivé i jedna pies druhou mi sd€luji
nazvy svych vytvora a popisuji pouzité ingredience. N&které z hol¢icek pouZzivaji nazvy v
kombinaci ¢eského i anglického jazyka.

Tato faze trva pfiblizné€ deset aZ patnact minut. Poté divky hledaji nové podnéty — objevuji
Knihu recept.

Knihu receptli nejprve zkouma jedna z divek — ctyfletd AniCka. Knihu sundavé z hacku,
prohlizi si jeji titulni stranu — s piktogramem a nazvem (viz obrdzek). Knihu otevira,
prohlizi si jednotlivé obrazky (recepty), které jsou uvnitf, a zaujaté vSe ukazuje
kamaradkam kolem. NadSeni doprovazi slovné. Cituji: ,,Podivejte se, podivejte se,
podivejte se vSichni. Tady se da uvafit cokoliv. To je o zelening.“ (A ukazuje na titulni
stranu knihy.) ,,Tady jsem to nasla — na koutku,” dodava. Ptridavaji se dalsi divky, obraceji
jednotlivé stranky a popisuji obrazkové recepty. V této fazi k détem piistupuji a zapojuji se
do hry slovy: ,,Co to je?“ Star§i z divek (Sestileta Zita) okamzité reaguje, zacina
pojmenovavat jednotlivé obrazky, ukazuje na né prstem a komentuje: ,,Syr, rajce,
téstoviny, hrnec... Ahd! Jakoze téstoviny patii do hrnce,” vysvétluje. Poté prstem ukazuje
na dalsi ingredience, krouzi ukazovakem po vSech obrazcich, obraci list a objevuje dalsi
recept. V ném vyuziva nejen obrazkovy navod, ale postupné ¢te 1 hulkovym pismem
napsané ndzvy. Umi castecné Cist. Aplikuje tedy svoji pocatecni Ctenaiskou gramotnost a

je schopna precist jednotliva slova doplnéna obrazky.
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Znovu prichazi Anicka a komunikuje se zdatnéjsi Zitou: ,,Zito, to vSechno uvatime.” Zita
ukazuje prstem zleva doprava a systematicky ¢te obrazkovy recept. Postupuje podle mého
odhadu a cileného zdméru. Spontanné do hry zaclenuje svoje mladsi kamaradky a uci je.
Zita po prohlédnuti celé¢ knihy vybird jeden z recept, konkrétn¢ recept na vafle.
Rozevienou knihu si spoleéné s ostatnimi polozi na kuchynskou linku a divky zacinaji
pfipravovat jednotlivé ingredience a nadobi.

A zacina samotné vateni. Divky spolupracuji, vzajemné si pomahaji, tvoti, dokoncuji svoje
dilo. Pro m¢ v8ak je vice nez rozvinuti namétové hry od jejiho pocatku az po zavér
prvotrada skutecnost, ze déti aktivné pouzily a Cetly obrazkovou Knihu recepti. V centru

aktivit — kuchynce — uplatnily vlastni osobitou ¢tenafskou pregramotnost a gramotnost.

Ze dne 25. 11. 2021:

Zita prichazi do kuchynského koutu. Sundavé z hacku Knihu receptt. Otevira ji a zacina si
pripravovat suroviny. Po chvili za mnou ptichazi a pta se:

Zita: ,,Pani ucitelko, podivejte, udélala jsem vam oblozZeny chléb.*

Pani ucitelka: ,,A ty vis, jak se takovy chleba d¢la?*

Zita: ,,Jsem to ud¢€lala podle receptu, podivejte.© (Ukazuje na recept v Knize receptti.)

Do kuchyiniky ptichazi Evicka.

Evicka: ,,Ja se jdu zeptat, co budou déti chtit uvafit.“ (Zepta se kamaradek a vraci se zpét
do kuchynky.) ,,Holky, tak jedna chce tohle,“ ukazuje na vafle, ,ale prosim jen jednu,
jeden kousek, jo?* a odchazi.

Zita: ,,Jo, dobre.*

Za chvili se opét vraci Evicka a povida: ,,Prosim dal$i porci tohohle.” Otaci se na Zitu a
povida: ,,Ne, ja jsem pani ucitelka. Ne, jesté nebude pohadka, j4 jsem tady pani ucitelka, ty

jsi kucharka, tak Sup Sup do kuchyné.*

Ze dne 2. 12. 2021:

V kuchyiiském koutu si hraje Andrejka. Pfichazi Petruska.

Petruska: ,,Jdu vaftit s Andrejkou.*

Divka si bere Knihu receptti a podle ni chysta v§e potiebné na vybrany recept — vafle. Bere
mléko a porovnava ho s obrazkem v knize.

Petruska: ,,Ano, tohle.*
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Vezme vejce a pridd ho k ostatnim ingrediencim na piipravu vafli. ,,Ted potifebujeme
¢okoladu.” Hleda cokoladu, ale nemtze ji najit. ,,Tak udélame toust™. Po chvili Petrusku
vafeni omrzi a z kuchynského koutu odchazi.

Pani ucitelka: ,,Petrusko, je tfeba, abys po sob¢ kuchyiiku fadné uklidila.*

Petruska se otaci a zaCina kuchyiku uklizet. Postavi si pied sebe dva prihledné boxy.
Jeden z nich je oznacen obrazkem a popsan hiilkovym népisem OVOCE a ZELENINA. Na
druhém je obrazek a napis POTRAVINY. Dle obrazkt Petruska tiidi jednotlivé potraviny

do boxu.
5.2.2 Restaurace

5.2.2.1 Popis vzdélavaciho prostiedi

Piedpokladala jsem, Ze zajem déti o Knihu receptll bude s potupujicim ¢asem opadat, proto
jsem soucasné s novym vybavenim kuchyiiského koutu pfipravila také moznost jejiho
rozsifeni, tedy nadstavbu s namétem restaurace. Mym cilem bylo udrzet staly zajem déti o
hru v kuchynském koutku a rozvoj tvotivé manipulace s Knihou receptt.

K tomuto ucelu jsem vytvofila specialni plastovy, prithledny box, ktery obsahoval ubrus,
détské piibory, lepenkovou ceduli s népisem RESTAURACE a piktogramem jidelni
vidlicky a noze. Soucasti vybaveni boxu byl také zalaminovany obrazkovy jidelni listek se

stejnymi obrazky a popisy jidel, jaké jsem vytvoftila v Knize recept.
5.2.3 Obchod

5.2.3.1 Popis vzdélavaciho prostiedi

Aby se déti naucily posloupnosti a navaznosti pii hie: potraviny potiebné k tvorbé receptil,
k vafeni, je tfeba nékde nakoupit. A k tomuto ucelu jsem vytvoiila lepenkovou ceduli
POTRAVINY. Nasttihala jsem jednotlivé obrazky ingredienci s popisem v hilkovém
pismu, které mély déti k dispozici v Knize receptd, a nadkupni seznam s piktogramem
nakupniho kosiku. Tento seznam vypada nasledovné: je opatien Cisly jedna az pét pro
snadné&jsi orientaci a zafixovani si spravného postupu ¢teni zleva doprava. Dale je opatien
nalepkami se suchym zipem pro snadné piipevnéni jednotlivych obrazkl s potravinami. Ke
hie na obchod je détem k dispozici jesté pokladna s détskymi penézi, penézenkou Kk

navozeni realnych situaci z bézného zivota a nakupni kosik s tasSkou.
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5.2.4 Kuchyiisky kout, restaurace a obchod

5.2.4.1 Priklady interakce déti

Abych déti motivovala k rozvijeni volnych her, v jejich kreativité podporujici ¢tenatskou
pregramotnost, kazdy den jsem je v prabehu volnych her nejen pozorovala, ale do her se
také nenasilné zapojovala. Oslovila jsem je napft. slovy: ,,Copak to dnes vafite? A kde
budete jist? Jime jen doma?* Déti postupné odpovidaly a pfichazely na to, Ze doma neni
jediné misto, kde muzeme vafit a jist. Spontdnn¢ jsme zacali hrat namétovou hru na

restauraci.

Ze dne 24. 1. 2022:

Ptam se dal:

Pani ucitelka: ,,Byl uz nékdy nékdo v restauraci?*

Déti se shlukuji a jednotlivé i1 jeden pies druhého odpovidaji. Zacinaji sdélovat vlastni
zazitky z restauraci, vyletd... Rikaji, jak to tam vypadalo, kdy tam byly a s kym atd.

Volné navazuji dal:

Pani ucitelka: ,,Co mlzeme vSechno v restauraci najit?

Déti: ,,Stil, zidle, talite, ubrus, sklenice, kuchyni.*

Pani ucitelka: ,,Vyborné¢. Kuchyni u nés ve tfidé mame a co dal§iho budeme potiebovat?*
Déti: ,,No piece stil a lidi.*

Pani ucitelka: ,,Myslite hosty?* ,,A co budeme dale potiebovat, abychom mohli obslouzit
hosty?«

Pani ucitelka: ,,Takze v restauraci budeme potiebovat hosty. Koho dal budeme potiebovat?
Kdo pracuje v kuchyni?*

Déti: ,,Kuchat.“

Pani ucitelka: ,,Ano, spravné. V kuchyni pfipravuje jidlo kuchat. A kde si opatfime jidlo?*
Déti: ,,V obchodé.

Pani ucitelka: ,,Vybornég, a kdo bude v obchod¢ prodavat?

Déti: ,,No piece prodavac.*

Pani ucitelka: ,,Dobfe, v obchodé prodava pan prodava¢ nebo pani prodavacka. Takze
mame hosty, kuchate a prodavacku. A kdopak bude hosty obsluhovat?

Déti premysli: ,,Obsluhovac, sluha.*

SnaZzi se pfijit na spravny nazev. Nakonec détem prozradim, ze spravny nazev je CiSnik

nebo ¢isnice.
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Pani ucitelka: ,,Déale budeme potiebovat n€koho, kdo ndm v obchod¢ nakoupi jidlo. Nyni si
rozdélime role.*

Déti se postupné hlasi. Prvni se ptihlasi Martinek.

Pani ucitelka: ,,Martinku, co bys chté¢l délat ty nebo kym bys chtél byt?

Martinek: ,,Chtél bych nakupovat.*

Pani ucitelka: ,,Dobte, Martinek bude tedy ndkupci.*

Michalek: ,,J4 bych chté¢l byt host.*

Petruska: ,,Ja taky.*

Michalka T.: ,,Ja taky.*

Ivuska: ,,Ja taky.*

Pani ucitelka: ,,Andrejko, co pro tebe vybereme?*

Andrejka: ,,Ja bych chtéla byt kucharka.

Pani ucitelka: ,,Dobfte, z Andrejky bude tedy kucharka. A ty, Leo?*

Lea: ,,Ja chci byt s Andrejkou... taky kuchatka.*

Pani ucitelka: ,,A ¢impak bys chtéla byt ty, Michalko?

Michalka V.: ,,Ja budu ¢i$nice.*

Zita: ,,Ja taky.“

Pani ucitelka: ,, Kristynko, chtéla bys si zahrat na hosta?“

Kristynka: ,,Ne.“

Pani ucitelka: ,,Tak bude$§ pomahat holkdm obsluhovat hosty?*

Kristynka: ,,Ano.*

Evicka touzi stat se prodavackou. Dan mé ptani piidat se k Martinkovi. Bude z ngj
nakupci. Klara si pieje zahrat si spole¢né s Leou a Andrejkou na kuchatku.

Po rozd€leni roli seznamuji déti s rekvizitami. Spoleéné¢ si je ukazujeme a
pojmenovavame: ubrus, cedule s napisem RESTAURACE a POTRAVINY. Diale détem
predvedu jidelni listek a vysvétluji, k ¢emu slouzi a jakym zptisobem s nim jednotlivi
profesiondlové v restauraci pracuji.

Pani ugitelka: ,,Tady podle toho jidelniho listku si hosté vyberou jidlo. Riké se tomu, Ze si
objednaji jidlo — objednavka. Cisnik si volbu hosti poznamena do notysku nebo mobilu,
tabletu a pfeda tzv. objednavku do kuchyné. V kuchyni si kuchatky dle Knihy recept
vytvoii ndkupni seznam. Vidite? Tady je napsano: NAKUPNI SEZNAM. A poznate ho
tady podle nakreslené¢ho (vytisténého) nakupniho vozi¢ku. No, a do ndkupniho seznamu si
umistite potraviny, které budete potfebovat nakoupit.*

Ukazuji détem obrazky s potravinami a spole¢né je pojmenovavame.
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Pani ucitelka: ,,Nakup¢i pjdou do obchodu a nakoupi, co je tieba. Zbozi piedaji do
kuchyné a v kuchyni nam pani kuchatky pfipravi objednavku. Cisnici dale hotové jidlo
predlozi hostim. Role mame tedy rozd€lené, mizeme se do toho pustit. Kucharky si
pfipravi kuchyni, pani prodavacky si postavi a nachystaji obchod k prodavani. Cisnici
prostiou stul (ubrus, talife, pfibory, piipadné¢ 0zdoba). Nakupci ¢ekaji na nakupni seznam.
Hosté prozatim vyckavaji ptred restauraci.*

Déti se vrhaji na svoji praci. Michalka V. a Zita chystaji stiil pro hosty. Ptipravuji ubrus,
talife a piibory. Pfibory nemély zcela spravné pfipravené, poradila jsem jim tedy, aby se
podivaly na jidelni listek, kde je vyobrazeno spravné prostieni stolu. Nyni uz si krasné veédi
rady samy. Zita je$t¢ vymysSli ozdobu na stil. Hrneéek a v ném kvétinu vyrdbi ze
stavebnice. Do hrnecku ,,jako* napustila vodu v kuchynce. A uz pfichazeji hosté. Usadi se
na zidlicky, které nachystala Michalka V., a Zita jim ptfedava jidelni listek. Holky —
Michalka T. a Petruska si objednavaji vafle. Michalek si pfeje oblozeny chléb. Vzhledem k
tomu, Ze si jesté ndzev pokrmu nedokaze sam precist, objednavku sdéluje podle obrazku.
Michalek: ,,Dal bych si tady tenhle chleba, syr, rajce a Sunku.*

Zita predava objednavku do kuchynég. Lea zacina hledat potifebné potraviny. Upozornim ji,
Ze je nutné nejprve nakoupit a vytvofit k tomu ndkupni seznam. Pak pomohou nékup¢i,
ktefi nasledné potraviny nakoupi. Lea se ujima hledani receptu na vafle v Knize receptt a
postupné potiebné potraviny diktuje Andrejce. Andrejka ptidava jednotlivé potraviny do
nakupniho seznamu. Spole¢né divky pfedavaji seznam nékupc¢im a ti vyrazeji do obchodu.
Pozdravi a sdé€luji, co vSe potfebuji. Odchazi a predavaji potraviny do kuchynég. Role jim
tedy konci. (Po chvili se zacinaji nudit a vymysleji hlouposti.) Pro ptisté¢ by bylo vhodné
vymyslet jim dal$i roli nebo divky vice zapojit do ptiprav této naméetove hry.

Holky si berou v kuchyiice Knihu receptt, kterou jiz dobte znaji. Vyhledaji recept na vafle
a zacinaji se pfipravovat na vafeni. Klara s Andrejkou se pfetahuji o mouku. Vafle
pfipravuje prevazné Lea. Postupuje spravné z levého horniho rohu. Mezitim se ,,mota“ v
kuchyni jesté Zita a ptipomina kamaradkam piipravu objednaného piti. U kuchyfiského
koutu za¢ina panovat zmatek. Holky se dohaduji o ingredience, Zita se dozaduje piti pro
hosty a Lea micha v misce smés na vafle. Napoj pomaham Zité pfipravit na tdc a podavam
ji ho. Zita s nim odchazi k hostim (nabidnout napoj hostim byl Zitin napad).

Hosté uz zacinaji byt nervozni a dozaduji se svych pokrmii. Vafle jsou konecné pfipravena
a Zita s Michalkou V. je serviruji hostim. Dé&ti se poté pousti do piipravy oblozeného

chleba. Zita k tomu sestavuje potiebny nakupni seznam, Michalka V. ji pomaha. Kluci
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opét nakupuji a s nadkupem se vraceji do kuchyné. Recept tentokrat ptipravuje mala
Andrejka s Klarou (dvaapulleta a tfiletd). Pomaham jim zorientovat se ve hie:

Pani ucitelka: ,,Holky, vezméte si Knihu recepti a najdéte v ném recept na oblozeny
chléb.*

Dévcatka pftili§ nevédi, co si maji pocit.

Zvu do hry starsi dité: ,,Leo, pomuzes prosim Andrejce a Klarce najit spravny recept?*

Lea recept ochotné dohledava.

Pani ucitelka: ,,Andrejko, co prvniho je Vv receptu?‘

Andrejka: ,,Toto.

Ukazuje v ruce chléb.

Andrejka: ,,Ja sama, ja sama.*

Jako vZdy chce vSe délat sama. Natahuje se ke Klare a bere ji z rukou druhou ¢ést chleba.
Potom dava na chléb salat.

Pani ucitelka: ,,Andrejko podivej se, copak dalsiho najdes v receptu?“

Andrejka: ,,Rajéata“

Pani ucitelka: ,,Bezva.*

Andrejka dava na chléb rajcata (ptfitom oc¢ima sleduje recept zleva doprava).

Lea radi: ,,Jako dalsi bude Sunka.*

Pani ucitelka: ,,Dobte, ale uz vSe skladejte, chleba, rajce... Co tam date potom?

Klara ukazuje: ,,Toto.” (Chléb je az na konci receptu.)

Pani ucitelka: ,,Ne, ne recept pokracuje zde.*

Ukazuji na druhy fadek vlevo (chci, aby si déti zafixovaly spravny postup ¢teni zleva
doprava).

Pani ucitelka: ,,Takze?*

Andrejka: ,,Syr.*

Pani ucitelka: ,,Skvéle!“

Kléra podava syr a dodava: ,,Potom toto.*“ Ukazuje na salat.

Pani ucitelka: ,,Vyborné. Ted’ si vezmeme salat. A potom?*

Kléra: ,, Toto.”“ Ukazuje na chléb.

Pani ucitelka: ,,Ano. Pfesn¢ tak... chybi nam jesté chléb. Jidlo je pfipraveno. Predejte
pokrm ¢iSnici na talif.*

Andrejka si bere chleba a chce ho jist.

Pani ucitelka: ,, Ne, ne, jidlo jsme pripravili pro hosty, Andrejko. Predej prosim chléb

I3

Michalce V. a ta ho odnese hostum. *
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Nase spolec¢nd hra je u konce. Poprosim déti, aby si po sobé uklidily. Do hry se nakonec
zapojily vSechny déti. ProtoZe se jednalo o zcela novou aktivitu, zajimalo mé, zda se détem
hra libila.

Sedame si spolecné do kruhu a reflektujeme uplynulé udalosti. Kazdého z déti se ptam na
jejich nazory, dojmy, postiehy.

Evicka zveda oba palce nahoru (nase oznaceni — pozitivni reakce). ,,Moc se mi to libilo.
Pani ucitelko, mam vas moc rada.“ (Evicka takto bézn¢ reaguje, kdyz je spokojena nebo se
jinéco libi.)

Martinek: ,,Mné se to nelibilo,* a ukazuje palce dol.

Pani ucitelka: ,,A copak se ti, Martinku, nelibilo?*

Martinek: ,,Ze jsem nebyl host.“

Pani ucitelka: ,,No ano, jist¢, Martinku, ale ty sis sam vybral, Ze chce$§ byt ndkupci. Je to
tak?*

Martinek: ,,No.“

Pani ucitelka: ,,PfiSt¢ mas tedy moznost vybrat si jinou roli.*

Martinek: ,,Tak jo.*

Michalek: ,,Mn¢ se hra, pani ucitelko, moc libila. Libilo se mi, Ze m¢ ostatni obsluhovali.*
Zita: ,Mn¢ se to taky moc libilo. Libilo se mi, ze jsem nachystala kvétinu na stdl a
napustila jsem ji tam vodu. Taky se mi libilo, jak jsem sbirala od hostli nadobi a davala ho
Michalce.*

Andrejka: ,,Mn¢ se to nelibilo. Chtéla jsem prodavat s Evickou v obchodé.” (Andrejka si
roli vybrala sama.)

Pani ucitelka: ,,Andrejko, ty jsi jeSté neveédéla, jak se ta hra presn€ bude hrat, vid’? Nyni uz
vi§, jaké jsou moznosti hry, a pfisté si mizes vybrat roli prodavacky v obchodé, kdyz té tak
zaujala a libi se ti.*

Petruska: ,,Mné& se to moc libilo, pani ucitelko. Nejvic se mi libilo, kdyz jsem mohla jist ty
vafle.*

Dan: ,,Mné¢ se to taky moc libilo, bavilo mé to nakupovani.*

Lea: ,,Taky jsem byla rada, Ze jsem mohla vafit.

Kristynka ukazuje palce dolt.

Pani ucitelka: ,, Takze t¢ hrani nezaujalo?*

Kristynka: ,,Ne.*

Pani ucitelka: ,,Vadilo ti, Ze jsi se malo zapojila?“
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Kristynka je ve tfidé nejmladsi a zarovenl chodi do matetské Skolky nejkratsi dobu. Jeste je
stydlivd a mdlomluvna. Pfi hie stdla trosku opoddl a mezi energické holky (Andrejku a
Klaru) se mi ji nepodarilo zapojit. Zkusim to s ni spiSe individualné nebo v mensi skupince
deéti.

Michalka T.: ,,Mné se to nelibilo, chtéla jsem vafit.*

Opét se jednalo o vlastni volbu Michalky T. Nicmén¢ jsem ji fekla, ze ted’ uz vi, co ktera
prace obnasi, a miize si piisté vybrat jinou roli.

Ivuska: ,,Mné se pani ucitelko moc libilo, jak jsme si objednavali a ostatni nam vSechno
nosili.*

Klara: ,,Mn¢ se to libilo.“

Ze dne 25. 1. 2022:

Po spole¢né hie na restauraci nasledujici den rano do tfidy prichazi Martinek, Michalka V.
a Michalka T. a hned se zajimaji o aktivitu v centru kuchynsky kout — restaurace. Martinek
chystd obchod, divky pfipravuji restauraci. Z boxu (berou ubrus, prostiraji stiil. Na n¢j
serviruji pfibory a ozdobu. Michalka T. vyrazi nakupovat bez seznamu. Michalka V. ji
zastavi: ,,PoCkej, chybi ti ndkupni seznam,* a vytvafi obrazkového privodce. Postupuje
zleva doprava, shora dolu dle piedepsanych ¢isel 1) volské oko, 2) slanina. Zapojuji se do
hry a vysvétluji, ze volské oko neni mozné koupit. Sméruji Michalku V. k tomu, co bude k
ptipravé zvolené labuznické pochoutky potiebovat. Vysvétluji ji, Ze volské oko se déla z
vajec a smazi se na panvi. Michalka V. chvili ptemysli a poté pfidava do seznamu k ¢islu
3) vejce a olej. Komentuji: ,,Vyborné Michalko, abychom mohli usmazit volské oko,
potiebujeme koupit vejce a néco na smazeni, tedy olej nebo sadlo.*

Martinek si v restauraci seda k prostienému stolu jako host. Michalka V. omylem pfinese
Knihu receptd, omluvi se a vraci se pro jidelni listek, ktery zplisobné podava Martinkovi.
Ten si vybira téstoviny.

Michalka V. odpovida: ,,Ano, to médme. Co si date k piti?“

Martinek: ,,J& chci pivo.*

Michalka V.: ,,S kapuci?*

Martinek: ,,Ne, bez kapuce.*

Michalka V.: ,, Kapuce uz tam je.*

Martinek: ,,Tak s kapuci, no.“ Martinek zveda kelimek a predstavuje si, Ze pije pivo. ,,A

dobré pivo, pochvaluje si.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

Michalka V. mezitim pfipravuje ndkupni seznam bez receptu: 1) chléb 3) syr 2) Sunka 4)
salat 5) raj¢e. Postupuje shora dolt, ne zleva doprava. Odchazi do obchodu, kde na ni uz
¢ekd Michalka T.

Michalka V.: ,,Dobry den.*

Michalka T.: ,,Dobry den.*

Michalka V.: ,,Prosim chléb, syr, rajce, salat, Sunku.*

Michalka T. podava dané ingredience a Michalka V. si je vklada do nakupniho kosiku a
Z kosiku poté do ndkupni taSky a odchazi zpét do kuchyniského koutu.

Martinek: ,,M¢ uz to nebavi, jdeme uklidit.*

Ostatni déti se ptidavaji a hra kon¢i.

5.2.4.2 Zhodnoceni

S Knihou receptti si déti zvladly hrat naprosto samostatné, bez jakékoli dopomoci. Pfi
rozsiteni hry (restaurace a obchod) bylo tieba déti navést na to, jak si mohou hrat. Dale hra
probihala dle fantazie déti.

Zpocatku bylo tfeba détem ukazat, jak s danym edukacnim materidlem zachazet. Jak je
mozné si hrat na restauraci. Jak se ukdzalo, nasledujici den (po sezndmeni s timto
rozSitenim hry) si déti hru zorganizovaly zcela samy a postupovaly dle zkuSenosti
z ptedesi¢ho dne. Projevovaly prvky gramotného chovani, pokousely se vytvofit ndkupni

seznam, sledovaly postup dle receptu. Mezi détmi probihaly riznorodé konverzace.

Zpisob hry nejmladSich déti ve véku 2,5-3,5 let:

Tyto déti si s danym eduka¢nim materidlem hraly spiSe zplisobem, ze pfilepovaly a
odlepovaly ingredience do nakupniho seznamu. Déle zkoumaly potraviny, pojmenovavaly
je a vatily dle vlastni fantazie.

Zpisob hry starSich déti ve véku 4-5 let:

StarSi déti se jiz pokouSely nasledovat recept. Nakupni seznam tvofily spiSe nahodné,
nepostupovaly zleva doprava ¢i shora dold. Knihu recepti si viceméné jen prohlizely a
jidlo ptipravovaly dle vlastni fantazie ¢i si recept upravovaly podle svého.

Zpisob hry nejstarsSich déti ve véku 5-6 let:

Déti predskolniho veéku jiz recept vesmés dodrzovaly piesné. Dalo by se fici, Ze az striktné.
Pokud jim do hry nékdo zasahoval a délal néco (podle nich) $patné, zlobily se a trvaly na

pfesném postupu zvolené hry.
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V pribéhu mého pozorovani postupné klesal zajem déti o nakupni seznam. Déti si radéji
potfebné potraviny braly pfimo z prihlednych boxii a vaftily dle receptu nebo vlastni
fantazie. V nékterych ptipadech si vSak déti sestavily nakupni seznam podle receptu pro
vlastni lepSi orientaci pii nachazeni potravin v pruhlednych boxech. Do hry takto
zapojovaly logické uvazovani a systemati¢nost. S jidelnim listkem si déti v pribéhu Casu
hraly &astdji. Nicméné nejvice déti zaujala Kniha receptii. Cas od Casu déti rady
ptipravovaly jidlo a vafily jen tak. Nejradé&ji vSak kulinafily pro né€koho. Spokojené si
pomoci ubrusu prostiely stlil, navzdjem se obsluhovaly, pfipravovaly jidlo pro kamarady,
panenky ¢i pro pani ucitelky. Dé&ti bavily vzajemné konverzace u prostfeného stolu
S jidlem. Opét zde vidime napodobu gramotného chovani dospélych.

Dle mého nazoru byl cil tohoto centra naplnén. Déti ptisly do kontaktu s knihou, kterou
byly schopny ,,ist“ bez pomoci dospélého. Dokéazaly si samostatné hrat s gramotné
podnétnym materialem, rozvijet svoji fantazii, komunika¢ni dovednosti, fixovat si dulezita
pravidla pro pocatecni Cteni (postup zleva doprava, shora dolt)). Velmi dobie zvladaly
procvicovat si logické uvazovani a koordinovat pohyb ruky a oka. V tomto sméru velice

dobte fungovala ndpodoba — star§i déti spontanné€ ucily mladsi.

5.2.5 Knihovna a Story Cubes

Cilem tohoto centra bylo stavajici knihovnu upravit do takové miry, aby détem vyhovovala
1épe, nez tomu bylo doposud. V minulosti v ni hry pro mnou zamysleny rozvoj gramotnosti
neprobihaly dostate¢né efektivn€. Knihovnu jsem nejprve opatfila tiskovinami dle riznych
vékovych kategorii. Vytvofila jsem intimni a bezpe¢né misto, kde mohou déti najit klid a
vytvofit si tak pozitivni vztah ke knitham. Pomoci hracich kostek Story Cubes jsem chtéla
podpofit rozvoj vyjadiovacich schopnosti, podnitit déti Kk tvofeni kratkych pfib&hu,
rozvinout fantazii, rozvinout jejich schopnosti zaznamenat vyicené a fonologické

uvédomeni (hlasky ve slove a jejich urcent).

5.2.5.1 Popis vzdelavaciho prostiedi

Pivodni détska knihovna ptfedstavovala v nasi tfidé zmét’ knih. Proto jsem knihy vytfidila
takovym zplsobem, aby knihovna zahrnovala par kust knih pro nejmensi déti (ve véku 2—
3 let). Pro né v centru aktivit — knihovna najdeme pohadkova leporela, knihy pro
poznavani a procvicovani znalosti barev a také knihy o zvitatech. Pro star$i déti (ve véku
4-6 let) jsem do knihovny zaradila détské Casopisy dle aktudlniho ro¢niho obdobi, déle

encyklopedie, pro cestovatele atlas svéta, pro milovniky ¢tyfnohych mazlickt atlas zvitat,
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najdou se tam i publikace k procvicovani orientace v prostoru nebo na strance (tzv.
vyhledavaci knihy). Do knihovny jsem rovnéz umistila mensi bilou tabuli s fixy a mazaci
houbou. Chtéla jsem détem nabidnout ptilezitost tvofit, malovat nebo psat i mimo vytvarné
centrum. Abych zabranila pouhému pasivnimu prohlizeni obrazkti v knihach, vytvorila
jsem pro né¢ unikatni moznost zhotovit si knihu vlastni, a to s pifibéhem, nebo si fantazii
podpoieny piibéh pouze navzajem vypravet.

Pro tento tcel jsem vytvotila Ctyii hraci obrazkové kostky. Vyrobila jsem je z tvrdého
papiru. Namalovala jsem na né jednoduché piktogramy s popisem v hillkovém pismu.
Prvni kostka zobrazuje urcitou lidskou nebo zvifeci postavu (psa, kocku, mys, zabu, divku
nebo kluka), dalsi kostka znazornuje nejriiznéjsi mista urceni (les, hiisté, mésto, rybnik,
zamek, obchod), tfeti z téchto didaktickych pomucek pro é&tenaiskou pregramotnost
zahrnuje rozmanité véci (knihu, auto, kostky, mic, kouzelnou hilku, tuzku) a na posledni
kostce jsem vytvotila nejriznéjsi détem blizké Cinnosti (spat, bézet, jist, Cist, vafit, hrat si
apod). V pripad¢, Ze si déti budou mit zajem hrat na Skolu, navedu je na dal$i moznost
hrani s obrazkovymi kostkami — kouzleni s obrazky dle sluchové diferenciace. Vyhledavat
mohou motiv z kostky na vybranou naslechovou hlasku (na pocate¢ni pismeno, které bud’
znaji, nebo si zvoli po vzoru starSiho kamarada/kamaradky). Také mohou zkusit slovo z
obrazku rozlozit na hlasky nebo sloZzit vyhlaskované slovo. Dal$i moznosti je vytleskavat a
pocitat pocet slabik ve slové z kostky. Déti si timto zplisobem nejen rozviji slovni zasobu,
ale také se formou prozitkového spontinniho uceni pfipravuji na budouci ,,opravdové

¢teni* ve Skole. VyuZzivaji také vizualizaci — obrazky jsou popsané htilkovym pismem.

5.2.5.2 Piiklady interakce déti

Mym pocateCnim a prvofadym zamérem bylo détem kostky piedstavit a nabidnout
moznosti vyuZiti této hry. Vzhledem k tomu, Ze tvofeni piibéhu je pomérné ndro¢na
¢innost, k této nové aktivité jsem si zpocatku vybrala pouze déti predskolniho veku (déti ve
veku 5-6 let, rok pfed nastupem k povinnému vzd€lavani v zakladnich Skolach). V prvni
fazi hry jsme s détmi pouzili pouze tii kostky, a to kostky s postavou, véci a mistem.
Kostky jsme si spole¢né prohlédli a jednotlivé obrazky pojmenovali. Chtéla jsem se ujistit,
ze jsem pro déti vytvorila vhodné a snadno rozpoznatelné obrazky. Poté jsem je upozornila
na moznost vytvofit si z obrazkid piibéh. Déti zaCaly nadSené tvofit jednoduché piibehy,

obrazky spojovaly do jednoduchych vét.
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Nize predstavuji par vybranych kratkych pribéhi déti ze dne 7. 2. 2022, kdy se déti
s kostkami setkaly poprvé:

Zita si postupné hodila jednotlivymi kostkami, na kterych ji padly nasledujici obrazky:
kocka, kostky, potraviny.

Zita, pribéh 1: ,,Takze kocka si $la hrat s kostkami a potom si §la koupit jidlo.*
Michalkovi padly tyto obrazky: zaba, tuzka, les.

Michalek p¥ibéh 1: ,,Zabka si vezme tuzku, pak $la najit papir a pak §la nakreslit les.“
Pavlinka ma jiz stimto typem kostek a hry pfedchozi zkuSenost. Jeji piibéh je tedy
propracovanéjsi. Hodila na kostkach tyto obrazky: pes, mésto, mic.

Pavlinka, p¥ibéh 1: ,,Zil pes a Sel do mésta. Sel si nakoupit a vidél tam mi¢. Sebral mic,
zaplatil ho a Sel domti. No, kocka ptibéhla, fekla pejskovi: ,Pejsku, miizu si s tebou hrat?

,Tak jo, pojd’ si se mnou hrat do bazénu s mi¢em.““

Druhy pokus o sestaveni kratkého ptibéhu v ten samy den.

Michalek hézi kostkou a ¢te obrazky: htisté, zaba, kostky.

Michalek, pribéh 2: ,Bylo jedno hfistatko a tam si déti hraly. Pak tam pfib¢hla Zabka a
chtéla to taky zkusit. Tak to zkusila a Slo ji to. Ona skéakala ptfes obruce, na houpacce se
houpala a pak §la domt hrat si s kostkami. A pak si hrala. A pak Sla najist se a skocila
zpatky do rybnika a hrala si s kostkami... Pak si dala mydlo a pak se umyvala a pak si
oblékla pyZamo a pak $la spat a obejmula si svého plySaka Zabicku.*

Na pfani déti jsem pridala jesté Ctvrtou kostku s vykreslenymi slovesy (jist, spat, hrat si,
bézet, Cist, vafit).

Zita si na kostkach vylosovala obrazky: kocka, zdmek, kostky, hrat si.

Zita, pribéh 2: , Kocka Sla na zamek a tam nasla hraci koutek, nasla si tam kostky a s témi
si hréla.*

Pavlince na kostkach padly obrazky: jist, auto, zdmek, zéba

Pavlinka, pribéh 2: ,,Hol¢icka jedla, a az se najedla, tak jela autem na zamek. Kdyz vesla
dovnitf, potkala Zabu a Zaba na ni vykvékla, aZ se ona lekla a spadla na zem.*

Nasledné se déti k obrazkiim, se kterymi tvofily pfib&hy, znovu spontdnné vracely a
vymyslely dalsi a dal$i verze. Jedna z hol¢icek obdobnou hru hraje doma s rodici, a proto
dokazala tvofit jiz rozmanit&js$i piibehy. Diky tomu se napodobou rozsifovaly 1 ptibehy
ostatnich déti. Vlastni pfib¢h tvotily 1 opakované, a to n¢kolikrat. Hra je zaujala. Néasledné

jsem jim nabidla moznost rozsifit svoje hrani ztvarnénim ptibé¢hu do knihy. Mali fecnici



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

meéli moznost si sviyj piibeh ,zapsat“. Vybrali si ten, ktery se jim nejvice libil, a ten
prevedli do (mnou navrzené) knihy vytvofené z bilé ¢tvrtky papiru.

Knihu mali umélci vytvotili pfehnutim nékolika papirti o velikosti A4. Jesté pied samotnou
tvorbou knihy jsme si s détmi vysvétlili podobu knihy. Vypravéli jsme se o tom, jaké ma
kniha néalezitosti, k ¢emu vlastn¢ slouzi, z ¢eho je vyrobena apod.

Zita vybrala jednu z knih z détské knihovny. Na té jsme si vSe spolecné uvedené predvedli.
Zit¢ a ostatnim piihliZzejicim capartiim jsem objasnila, Ze kazda kniha ma na titulni stran¢
nazev pribéhu, ktery nékdy dokresluje 1 vypovidajici obrazek. Déti se ode mé také
dozvédé€ly, ze uvniti knihy najdou samotny text — piibéh. Ukazali jsme si soucasné, co se

nazyva hibetem knihy a kde ho najdeme. Poté se uz déti pustily do tvofeni vlastni knihy.

Dalsi z moZnosti, jak 1ze obrazkové kostky vyuzit k tvotivé prozitkové hte, je nésledujici
jednoduchy postup: déti sedi v knihovné na koberci, s obrazkovymi kostkami v rukou. Uz
je zadny novy ptibeh nenapada.

Pozadam je, aby kostky rozhodily pfed sebe. Spolecné je sbirdme, ota¢ime a jednotlivé
obrazky na stranach kostek pojmenovavame. Kdo chce, had4, na jaké pismeno ten ¢i onen
obrazek zacina, kolik ma pismen (nebo si informaci vyhledaji na kostce — informaci si
ukazuji prstem ve sméru zleva doprava).

Poté do dlani, kolen, na koberec atd. vytukavame pocet slabik v obrazcich. Hrajeme si,
kouzlime. Kostky se stejnym pocatecnim pismenem muiZeme skladat na sebe, nebo vrSime
komin z kostek podle obrazku, ktery se (na dané obrazkové strané kostky) sklada ze
stejného poctu slabik, pismen apod.

Déti s pomoci pani ucitelky (mé) vymysli 1 dalsi varianty kouzleni — tfeba hru na hadanou.
Jedno z déti (vybereme ho kuptikladu prostfednictvim hry na rozpocitanou) si zvoli jednu
oblibenou kostku a jeji obrazkovou stranu. Na chvili se s kostkou oto¢i zady k ostatnim
tak, aby kostku kamaradi (hraci) nevidéli. A rozmysli se, co na kostce vybere za obrazek —
hadanku (napt. mi¢). Vybranou stranu kostky schova pied ptihlizejicim osazenstvem déti
dlani ruky. Pak zacind ,kostkové hddani“ — zacne kamaradim — hada¢im — napovidat:
»Hadej, hadej hadaci, v ruce mam néco kulatého, barevného, velkého a skace to. Co je to?*
A jednotlivi detektivové, hadaéi, hadaji. Kdo obrazek MIC uhodne nejdiive, vyméni si
kamaradem roli.

Uvedenym postupem jsem détem metodicky predstavila novy edukacni material. Bude jim
k dispozici v knihovné. Détem kdykoliv umoZzni pracovat volné a dle vlastni fantazie (nebo

s podporou prvniho kroku pani ucitelky).
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Knihovna je malymi ¢tendfi velmi navstévované centrum. Predstavuje pro déti
vyhledavané klidné misto, kde si rady sednou, prohlizeji knihy, hraji si s panenkami a

predcitaji jim riizné ptibehy ¢i pohadky.

Ze dne 26. 11. 2021:

Evicka si do matefské Skoly piinasi vlastni pohadkovou knihu. Sedd si spolecné
s Michalkou V. do knihovny na gau¢ a prohlizeji si knihu spole¢né. Evicka ukazuje
Michalce svoji knihu a za¢ina ,,Cist* pohadku. Popisuje obrazky.

Evicka: ,,Tady jede princezna bré¢alovou limuzinou. Né&jaké stranky pteskocim, protoze
né&jaké pohadky moc nezndm, “ pokracuje v ,,Cetbé™ popisu obrazki. ,,Jeni¢ek a Marenka.
Michalko, ja ¢tu trochu podle sebe, ja ty pohddky sama ctu, ale n€které Casti preskocim,
hlasi na vysvétlenou a pokracuje: ,,Byla jedna chaloupka s jednim okynkem (ukazuje
prstem na obrazek), tam bydlel Jenicek a Matenka.*

Michalka ji pferusuje, a tak Evi¢ka povida: ,,Michalko, chce$ slySet tu pohadku? Tak
prestann délat hlouposti.“ Michalka se vystfida s Ivuskou a Evicka pokracuje v Cetbé
pohadkové knihy a ptivolava dalsi déti.

Evicka: ,,Jestli si chcete s ndmi Cist, pojd’te za ndmi,* a obraci postupné stranky knihy.
Michalka V.: ,,Hele, Cervena Karkulka.

Evicka vypravi, ,,éte ptibch o Cervené Karkulce.

Evic¢ka: ,,A maminka ji fekla, at’ nikomu nepfijde do feci.*

Ivuska, Michalka V. a Evicka si zacinaji hrat se svymi vystfizenymi zvifatky a volné

opoustéji cetbu.

Ze dne 28. 2. 2022:

Zacatkem Skolniho roku 2021/2022 do nasi mateiské Skoly nastoupila nova holcicka
Lucinka (2,5 roku). Lucinku si témétf okamzité¢ vSechny déti oblibily. Nejvice pak Zita
(6 let). Lucinka je placha, stydliva a malomluvna. Je rada, ze ma po boku star$i kamaradku
Zitu, ktera se o ni velice hezky stara a pomaha ji. Zita rdda napodobuje chovani nas
ucitelek. Jednoho dne rano si Zita s Lucinkou opét spolu hraly. Usadily se v knihovné.
Lucinka se posadila na gau¢ a Zita si sedla naproti ni na zidli¢ku. Zita vytahla z police
détskou obrazkovou knihu O ovecce a pied¢itala z ni Lucince.

Zita: ,,Podivej, Lucinko, ovecka, vi§, jak déla ovecka?*

Lucinka se trosku stydi a odpovida: ,,.Beee.*

Zita: ,,Bezva, Lucinko. A vi§, jak se jmenuje mladé od ovecky?*
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Lucinka potichounku odpovida: ,,Nevim.*

Zita: ,, Jehnatko.*

Zita otevira knihu: ,,Podivej, koho potkala ovecka, kacenku.*“ Ukazuje do knihy prstem a
¢te vzhiru nohama. Kniha je totiz otoCena obrazkem k Lucince, aby hezky vidéla. Zita zde
projevuje vynikajici ¢tenarskou schopnost.

Zita: , Kacenka ovecce vysvétli, ze bez jejiho mléka by lidé neméli dobrou snidani.” Otaci
stranku a pokracuje. ,,Dal potkala ovecCka mysky, hi hi hi, a mysky ovecce chvali, ze neni
nad vytecny ov¢i syr.©

Po docteni knihy si berou dalSi knihu se zvifaty a spolecné popisuji obrazky a

pojmenovavaji jednotliva zvifata. Domnivam se, Ze zde jiZ nejsem tieba.

5.2.5.3 Zhodnoceni

Knihovna je celkové détmi intenzivné navstévovanym mistem. Vyuzivaji ji ve chvilich,
kdy si chtgji v klidu prohlizet knihy, sdilet chvili s kamaradem u komentovani obrazku a
sd¢lovani svych zazitkl, které v nich vyvolava urcity obrazek v publikaci. Déti maji rady
nejen pohadkové piibehy, ale také si velice rady prohliZeji obrazkovy atlas ¢i encyklopedie
o lidském téle nebo o zvitatech, vesmiru apod.

Déti knihovnu rady a opakované navstévuji v prabéhu celého dne. Jeji prostiedi
vyhledavaji pii nejriznéjsich prilezitostech. Dost ¢asto si v ni sednou samy a prohlizeji si.
Bud’ si v ni ,,jen tak® listuji Casopisy, leporely, prohliZeji si obrazky, beletrii, nau¢nou
literaturu a dal$i publikace, nebo napodobuji Cetbu panenkdm a kamaradim. Hraji si napf.
na to, Ze uspavaji a ¢tou pfed spanim pohadku. V knihovné& také relaxuji. Jeden si lehne na
gau¢ a druhy si vedle n¢j sedne na zidlicku a Cte.

Op¢ct se tedy jednd o ndpodobu déni v prostiedi, které je jim zndmé a pro né piirozené z
rodiny, z bézného zivota. Alternativy pfirozeného vyuziti centra aktivit — knihovna détem
nabizi rozmanité moznosti ziskavani bohatych zkuSenosti. Umoziuji jim zazivat kreativni
prozitky s bohatym rozvojem ¢tenaiské pregramotnosti a gramotnosti. Proces spontanniho
osvojovani matetského jazyka probihé timto zptisobem postupné, nenasilné a efektivné.
Knihovna totiz vytvaii nejen kulturni podminky pro volnou hru déti. Dané centrum aktivit
v nich podnécuje také schopnost samostatné nebo vzdjemné komunikovat a rozvijet svoji
fantazii a kreativitu. Ucitelka tyto spontanni tendence déti nejen pozoruje, ale rovnéz
bedlivé sleduje se zamérem (v piipadé potieby) podpofit jeji prubéh, ovlivnit ho a
nasmérovat. Kromé toho je knihovna prostfedim, které napodobuje bézné kontexty k

pouzivani osobité ¢tené a psané podoby jazyka s vhodnymi pomtickami.
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Dité se prabézn¢ dokadze vyjadiit nejen na zékladni, ale jiz 1 na nadstavbové urovni. Napf.
pti kreativni hie s obrazkovymi kostkami dit€ postupné napodobuje konvenéni znaky
psané feCi. Zacina pii hie tvofit nejprve s obrazky, nasledné i s velkymi tiskacimi pismeny.
Postupné smeétuje do stadia, okamziku, kdy dokaze napsat své vlastni jméno. Zprvu ze
shluku pismen ve slové vnima jen prvni pismeno jako celé slovo. Hra s (vySe uvedenymi)
obrazkovymi kostkami je napt. z tohoto pohledu jedine¢ny didakticky a edukacni material.
Centrum aktivit — knihovna nabizi bezpocet ¢tenafskych pregramotnych a gramotnych
moznosti. VZdy je vSak dulezita tvofivost a osobity profesionalni ptistup té ¢i oné ucitelky.
A samoziejmé nelze pominout osobni zkusenosti a kooperaci mezi kolegynémi v mateiské
Skole.

Centrum aktivit — knihovna naplnilo ma o¢ekavani jen z ¢asti. Knihovna se stala klidnym
utoCistém, kde si déti vytvarely viely vztah ke kniham. Slouzi ke vz4jemné interakci mezi
détmi a mezi ucitelkou a détmi. Nicméné mnou vytvorené obrazkové kostky déti sice
zaujaly svou barevnosti i provedenim, ale nevyhledavaly je tak Casto, jak jsem ocekavala.
Uvédomila jsem si, Ze se jedna predevSim o didaktickou hru, ke které potiebuji navod,
motivaci Sitou na miru. Nejsou schopny samy a s dostatenym gramotnym nabojem tuto
hru rozvinout. Je zapotiebi podpory ze strany pedagoga.

S détmi mizeme vymyslet dalsi a dal$i varianty kouzleni s kostkou. Tato hra vyzaduje
presné dodrzovani pravidel. U¢i déti soustiedéni, rozviji jejich slovni zadsobu. Také se diky
ni uci spolupracovat a vzajemn¢ se respektovat.

Je tfeba vyzkouSet, v jakém poctu se bude hra nejlépe rozvijet. Vhodné je, aby pani
ucitelka hrace — hadace — zpocatku pozorovala. Pti Spatné zvolené organizaci je nutné
¢innost déti v¢as nenasilné a citlivé korigovat a usmérnit. Jen tak se zabrani kolizim,

nedorozuménim a hadkam, které by mohly hru détem pted¢asné ukoncit.

5.2.6 Postovni urad

Toto centrum a do néj vlozeny edukacni materidl jsem pfipravila tak, aby v détech
evokovalo hry na gramotné¢ dospélé a tim jim davalo moznost napodoby realného zivota.
Mym cilem bylo seznamit déti s riznymi tiskovinami (slozenky, letacky, pohlednice,
podaci listky, apod.) a soucasné rozvijet komunikacni schopnosti mezi détmi, podpoftit

symbolickou hru, podnécovat interakci s psanym jazykem a psanou feci.
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5.2.6.1 Popis vzdélavaciho prostiedi

V tomto centru aktivit maji déti moznost napodobovat gramotné dospélé, a to formou hry
na postu. Toto centrum jsem vytvofila diky vlastnim vzpominkdm z détstvi. Jako mala
jsem si velice rada hrala na postu ¢i obchod. Bavilo mé vypisovat postovni poukazky,
razitkovat dopisy, odesilat je, hrat si s détskymi penézi a pokladnou. Ke hfe na postu jsem
détem vyrobila zlepenkové krabice postovni schranku. Krabici jsem oblepila svétle
hnédym papirem, z jedné strany vystiihla mensi otvor pro vkladani dopisii a z druhé strany
vetsi oteviraci dvitka pro vybér posty. Schranku jsem oznaéila logem a napisem CESKA
POSTA. Nakoupila jsem détské penize, velmi autentické napodobeniny sloZenek, podacich
listki a obalek. Dale jsem centrum vybavila psacimi potiebami, razitky, inkoustem
naplnénym polstaitkem pro razitka, pohledy, letaky, vizitkami, doméacim telefonem a
pokladnou. VSe jsem ptehledné uspofadala. PoStovni pfepazku jsem vytvofila pomoci

policového dilu a velkych molitanovych kostek.

5.2.6.2 Priklady interakce déti

Pii této aktivité jsem zvolila strategii pouhého pozorovani. Ve jsem détem pftipravila a
vyckavala, jak budou na materidly podnécujici gramotné chovani reagovat. Déti byly
nadsené. Koutek byl navstévovan predevsim star$imi détmi ve véku 4-6 let. Nejvice zaujal
déti predskolniho véku (5-6 let). Hra vétSinou probihala nasledujicim zptsobem: déti,
vétSinou v poctu od jednoho do tii, si sedly za poStovni ptepazku. Za ni vkladaly do
dopisnich obalek vesmés pouze pohlednice. Jindy déti v roli poStovnich Gfednic vypisovaly
rizné posStovni poukdzky. Déti si na postu hraly bud’ samostatné, nebo ve skupinkach.
Pokud hra probihala individualné, jednotlivci vétSinou vypisovali postovni poukazky, do
obalek vkladali dopisy, razitkovali je, rovnali penize do pokladny.

Pokud hra probihala ve skuping, z jednoho ditéte byl poStovni Gfednik, dalsi hral zékaznika
a dalsi poStovniho dorucovatele. Nejvice aktivity probihalo za poStovni piepazkou, kde se
déti rady prohrabavaly vSemi materialy. Nejcastéji napodobovaly vypisovani poukazek a
razitkovani. Déle rady ptipravovaly dopisy, které roznéasely po tfidé kamaradiim nebo pani
ucitelce. Obsahem dopisu byl nejcastéji pohled, détské penize ¢i vizitka. Dopis byl témér

vzdy opatfen razitkem a jménem ditéte, které mélo dopis obdrzet.

5.2.6.3 Zhodnoceni

Déti zacinaji psat vlastni jméno velkymi tiskacimi pismeny. Zpocatku, kdyz se jim nedafi

psat celé jméno (v mladsim véku), pisi pouze svoje inicidly. A prave pii hie na postu, kdy
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odesilaji svoje prvni dopisy uréitému adresatovi, velice rady dopisy timto zpisobem
popisuji. Bavi je vzajemné¢ vyhodnocovat, komu ten ¢i onen dopis, pohlednice patii.

D¢éti v tomto ,,poStovnim® prostiedi velice rady pozoruji a jsou v interakci s dalSimi.
Rozmanitym zpusobem komunikuji se vSemi zG¢astnénymi (kamarady, pani ucitelkou).
Vytvari si o déni Vv prostfedi pfi osobnim prozitku vlastni pfedstavy. Samostatné zkousi a
jakoby testuji vlastni komunikaci s druhymi kolem sebe. Stavaji se gramotnymi jedinci a
kazdy znich soucasti gramotného prostiedi (prostfednictvim napif. zminéného centra
aktivit — postovniho ufadu). Détem samoziejmé nesta¢i obklopit se timto prostiedim
(vytvotit centrum aktivit). Dilezité je pro né interakce s okolim, ostatnimi détmi a Se mnou
— pani ucitelkou. K tomu potfebujeme intenzivné vzajemné komunikovat, pouzivat fec,
hrat si s jeji intonaci, vytvaret k tomu motivacni edukacni pomicky. A pravé toto vse

kolem mluvu déti aktivizuje, coz je pro jejich vSestranny gramotny rozvoj zapotiebi.

5.2.7 Vytvarné centrum

Cilem pii tvorbé vytvarného centra bylo podnécovat déti k prvnim pokust psat,
podepisovat se. Mym zamérem bylo seznamit déti s psanou podobou feci, udit je k psani
pfistupovat se spravné uvolnénou rukou (v ramci jemné motoriky) a rozhybanym
ramennim kloubem (hruba motorika). Vyuzila jsem k tomu pomocnou tabuli. Spravné
motivac¢né nastavenym vytvarnym a psacim centrem se déti uc¢i chapat vyznam symboli

(pismen). Prvni pokusy jsem se snazila pokud mozno co nejvice orientovat spontanné.

5.2.71.1 Popis vzdélavaciho prostiedi

Vytvarné centrum v plvodni verzi tfidy matefské Skoly jiZ existovalo. Rozsifila jsem jej
vSak o détskou tabuli s kiidami a houbou pro moznost psani a kresleni nejen u stolu. Déti v
nové verzi vytvarného centra také dostavaji k tvofeni volné dostupné nizky a lepidla.
Drive si o pracovni pomticky musely pozadat. Byly diive ukladany do police umisténé
vysoko. Stejné jako vselijaké druhy papird od tzv. Smirakd, tvrdych, mékkych, bilych i
barevnych papiri az po riizné latky a lepenkové Casti krabic. Na skfinku s ndhradnimi
vytvarnymi potfebami jsem umistila plakat velikosti A3 s barevnou abecedou (sktiiika je
umisténa pfimo vedle tabule, tak aby si déti mohly pismena libovolné piepisovat). Dale
jsem vytvotila cernobilou obrazkovou abecedu. Kazdé pismeno abecedy mé svij
odpovidajici obrazek, je umisténo samostatné na ctvrtce papiru a pro del§i zivotnost

zalaminovano.
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5.2.7.2 Piiklady interakce déti

Nejcastéji je toto centrum vyuzivano k tvotfeni, stiihani, lepeni a malovani. Poté, co jsem
do centra pfidala tabuli, si déti (nejcastéji divky ve véku 4-6 let) samy vytvofily novou

podobu centra, a to ,,Skolu‘. Hra probihala nasledovné:

Ze dne 25. 10. 2021:

Ivuska se postavi k tabuli, kiidou vytvofi linky a pta se: ,,Kdo se chce ucit?* Na prvni
radek pise A, B, P, R, M a tady zase P. Michalka V. si seda ke stolecku, bere si papir a
opisuje pismena z tabule. Iva po chvili pismena maze a role si vyméni. Michalka V. piSe na
tabuli rizna pismena. Zita vstava a pomaha Michalce pismena zpétné piecist. Iva sedi u
stolu a pfepisuje pismena z tabule. Iva by rdda védéla, jak se piSe jméno Andrea (jméno jeji

sestry). Zita ji to ochotné ukazuje.

Ze dne 12. 1. 2022:

Evicka vold na Ivusku: ,,Pojd’, budeme se ucit ¢ist.” Evicka piSe pismena na tabuli. Ivuska
sedi u stolu pted tabuli a opisuje pismena na papir.

Ivuska se dotazuje: ,,To je E?

Evicka: ,,Ano, ale malé.“

Na tabuli je hilkovym pismem napsano E. Evicka piSe znovu ,,malinkaté“ E. Evicka opét

opakuje vSechna pismena, co napsala na tabuli, a fika: ,,Skola kon¢i, zase odpoledne.*

Ze dne 8. 2. 2022:

Frantisek (5 let) si hraje se stavebnici kousek od vytvarného centra a vola mé: ,,Pani
ucitelko, podivejte, tohle je pismeno P! Dany tvar se pismenu P pfili§ nepodoba. Pobidnu
tedy Frantiska, aby se se mnou podival na obrazkovou abecedu, kterou mame hned vedle
na skfifice s vytvarnymi potiebami.

Pani ucitelka: ,,FrantiSku, mze§ mi tady mezi t€émi pismeny ukazat prosim pismeno P?
Vis, jak vypada?*

FrantiSek hledd pismeno a jen tak odhaduje a ukazuje na rGzna pismena. PokouSim se
FrantiSkovi pomoci a ukazuji mu riizné obrazky.

Pani ucitelka: ,,FrantiSku, copak je tohle za obrazek?*

FrantiSek: ,,To je chleba.*

Pani ucitelka: ,,Vyborné! TakZe co to bude asi za pismenko?*
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Frantisek: ,,CH.*

Pani ucitelka: ,,Perfektni, Frantisku.“ A mize$ mi jesté fict, co je toto za obrazek?*
Ukazuji na Sisku.

Frantisek: ,,Siska.«

Pani ucitelka: ,,Na jakou hlasku, pismeno zacina slovo $iska?*

Frantigek: ,,S.«

Chvili takto pokracujeme a vyhledavame dalsi pismena abecedy. Poté pobidnu Frantiska,
aby se podle obrazku pokusil najit pismeno P. Chvili si FrantiSek nevi rady, ale za moment
vyktikne: ,,Pefi! Tady tohle je P.*

Ptam se ho, jestli se jedna o stejné pismeno jako to, jez postavil ze stavebnice. Odpovida
mi, ze ne. Dotazuji se jeste, zda by chtél svoji stavbu opravit, aby skute¢né vypadala jako

pismeno P. Tuto nabidku odmita.

Ze dne 28. 2. 2022:

Lucinka se postavi k tabuli a zac¢ina kiidou malovat velka kola.

Po chvili kni pfichdzi Zita a pta se ji: ,,Chce$, abych napsala tvoje jméno?* Lucinka
piikyvuje. Zita si bere kiidu a piSe velkym tiskacim pismem LUCINKA S.

Zita: ,,Podivej, tady je napsano Lucinka S., to jsi ty. Chces to ted’ smazat?*.

Lucinka opét ptikyvuje, bere si houbu a celé jejich dilo maze.

5.2.7.3 Zhodnoceni

Ve vytvarném koutku, détmi Casto vyuzivaném jako Skola, velice pozitivné hodnotim
umisténi détské tabule a kiid. Tato tabule je velice ¢asto vyuzivdna téméf vSemi détmi.
NejcCastéji a nejradéji si zde hraji dévcata na Skolu. Spontanné tak zacaly projevovat
gramotné chovani, napodobuji ¢i se pokousi napodobovat rizna pismena, piepisuji z tabule
na papir atd. Do vytvarného centra jsem détem umistila i abecedu s obrazky. Jednotlivé
Ctvrtky obsahuji pismena 1 s obrazkem a popisem ndzvu obrazku. Tuto obrazkovou

abecedu vSak déti témét vilbec nevyuzivaji ke svym hram.

Nejmladsi déti 2,5-3,5 let si vtomto centru nejcastéji kresli a maluji. Jedna se o
jednoduché ¢maranice ¢i pocCatky napodobovani postavy (ovalnd hlava 1 télo, vlasy

V podobé¢ ¢maranice ¢i hlavonozci).
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Starsi déti ve véku 4-5 let zde hru stfidaji. Maluji, slepuji, stiihaji. Riznorodé tvofi.
Jedno obdobi mély star$i i nejstar$i déti v oblibé tvorbu knihy. Slepovaly né€kolik papirt
k sob¢ a vyplnily obrazky. Velice oblibena je jiz zminéna hra na skolu.

Nejstarsi déti ve véku 5-6 let jiz vyuzivaji nabyté zkuSenosti s pismem. Pisi na tabuli a
uci mladsi déti.

Ve vétSin€ pripadl se déti ve véku zhruba od 4 do 6 let nemaji problém podepsat. Starsi
déti zvladaji podpis vesmeés samostatné, mensim détem jméno na jejich zadost predepisuji.
Avsak nejedna se jen o psani vlastniho jména. Pokud mne déti pozadaji, abych jim do
jejich vytvoru napsala slovo ¢i slova na jejich pfani, automaticky jim na dal$i papir
predepisi jejich ptani. Déti si pak samostatné vepisi text do svého obrazku. Jedna se tak o
volny/spontanni nacvik psani. Déti zde vSak vidi vyznam a smysl nacviku. Déti si jsou
timto zplsobem védomy vyznamu a smyslu nécviku. Nejedna se o strojové opakovani
jednotlivych pismen. Podstatné je, aby déti v ¢innosti spatfovaly smysl. Touto ¢innosti se
déti spontanné bavi, a navic ma ucebni charakter. Samoziejmé vzdy pouzivam htlkové

pismo, které je pro déti v pocatcich psani nejjednodussi.

5.3 Celkové zhodnoceni center aktivit

Pti spontanni nabidce namétovych her v jednotlivych centrech je pro rozvoj Ctenarskeé
pregramotnosti a gramotnosti déti v predSkolnim véku stéZejni vytvafeni piirozeného
prostiedi navozujiciho realitu bézného zivota. Popisy a citace her déti tvoti cely komplex s
potencidlem podnécovat zajem déti na maximum. Jedna se o unikatni prvni experimenty
Cteni a psani. Déti je spontanné objevuji a vyvijeji v ranou vynoiujici se gramotnost. DéEti
vlastni experimenty gramotnosti zacleniuji do vSech €innosti souvisejicich s jim zndmym
prostfedim. Dle vlastni volby zkoumaji potencidl, charakter a vyznam psané a mluvené feci
prostfednictvim téchto namétovych her naprosto spontannim zptisobem. A v mnou
predvedenych formach je rozvijeji.

Pti vytvéfeni center jsem vychazela z toho, Ze prostfedi byla détem jiz velmi dobie znama.
Déti védely, co je to kuchyné, restaurace, obchod. Byly uz nékdy na posté ¢i v knihovné.
Tim, Ze centra byla pro déti nécim, s ¢im se mohly ztotoZnit, nemusely dana centra az
pfili$ prozkoumavat ¢i se jich obavat, ale rovnou si zacaly hrat.

Je dilezité rozliSovat mezi hrou a zkoumanim objektl, napiiklad zkoumani je, kdyz se dité
pta, co tato véc déla. Pii hie se pta, co mize sam s touto véci délat. Casem doba stravena
zkoumanim objekti klesa, kdezto doba stravena hranim nartusta. Pii hie déti zapojuji

abstrakci, zkoumani je spiSe faktické (Neuman & Roskos, 1992).
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6 EVALUACE SOUBORU EDUKACNICH MATERIALU

Zména vzdélavaciho prostiedi tfidy mateiské Skoly a soubor edukacnich materidli na
podporu Ctenaiské pregramotnosti byly evaluovany dvéma zpusoby. Prvnim byla

sebereflexe a druhym postupem byla reflexe ucitelky dané matetské skoly.

6.1 Sebereflexe

Ve své bakalarské praci jsem se zamétila na vlastni tvorbu souboru edukacnich materiala.
Snazila jsem se v détech rozvijet ¢tenafskou pregramotnost. Aby tato moje snaha splnila
svij cil, materidly musely byt vytvoteny tak, aby v détech podnécovaly pfirozeny rozvoj
jejich schopnosti, védomosti a dovednosti. Zacala jsem upravou vzd¢lavaciho prostiedi
tiidy matetské Skoly, a to jiz v srpnu 2021. Touto upravou vznikla potfebna centra, intimni
koutky, do kterych jsem umistila eduka¢ni materialy a navrhla aktivity napodobujici realny
Zivot.

V centrech kuchyiisky kout, restaurace, obchod jsem zpocatku détem ukazala, jak mohou
s danym eduka¢nim materidlem zachazet. Edukacni materialy, kterymi byla naptiklad
Kniha receptti nebo filcové potraviny, jsem vSak do centra viceméné jen umistila na
viditelné misto a pozorovala reakce déti. Jak se ukazalo, hru si prostfednictvim téchto
material velice zahy (jiz druhy den) zorganizovaly zcela samy a postupovaly podle
vlastnich zkuSenosti z béZzného Zivota. Z uvedeného vyplyva, Ze jsem Vvolila zajimavé a

lakavé edukacni materialy.

Podminkou vSak bylo, abych jednotlivé materidly détem nabizela postupné. Tak jsem
zabranila roztfisténi jejich zajmu a pozornosti. Seznamovaly se krok za krokem s nabidkou
jednotlivych her. Intenzita hracich aktivit i jejich zajmu kolisala. Pokud jsem vsak centra, 0
které v dané chvili nebyl zajem nebo zajem kolisal, ozvlastnila novym prvkem (edukacnim
materidlem) anebo se sama do hry zapojila napiiklad vhodnou motivaci ,tady a ted™,

aktivita se op&t rozb&hla a nabrala novy smér.

V centru knihovna jsem vychazela ze zajmu déti o knihu jako takovou. Pfi pocatecnim
pozorovani jsem zjistila zajimavou skuteCnost. Pii aktivitach déti v maximalni mife
vyuzivaly danou heterogenni skupinu (jejich vék od dvou do Sesti let). Starsi ,,Cetl*
mlad$imu, déti spolecné relaxovaly a kreativné tvofily hru s obrazkovymi kostkami.

Nastéavaly i chvile, kdy mladsi dité jen bedlivé pozorovalo star§iho kamarada.
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V centrech jsem coby ucitelka aktivné vyuzivala metodu napodoby. S mén¢ aktivnimi
détmi jsem si povidala, naptiklad v centru knihovna vypravéla nad knihou. V dal§im centru
posta jsem se do hry spontanné zapojila napiiklad coby zakaznik. Tak jsem dala mladS$im

détem nepiimo podnét k rozvinuti namétoveé hry.

Zajem déti o vSechna centra hodnotim pozitivné. Kazdé dité si jednotlivé centrum aktivit
vyzkousSelo alespoil jednou. Dal§im pfinosem byl zvySeny zdjem déti o psanou fe¢. Déti si
rady zkousely psat svd jména, riznd pismena, a pokud potiebovaly do obrazku doplnit
vlastni vzkaz, rady si ke mn¢ pfiSly pro radu. Dany vzkaz jsem jim ptedepsala a oni si jej

poté do svého obrazku ¢i vytvorené knihy opisovaly.

Prostfednictvim her v jednotlivych centrech vznikaly mezi détmi zajimavé konverzace.

6.2 Reflexe ufitelky materské Skoly

Pani ucitelka méla moznost déti sledovat pii rannich i odpolednich spontdnnich hrach
Vv jednotlivych centrech aktivit. Pii hodnoceni jsem ji pozadala, aby se zaméfila na celkové
hodnoceni Upravy vzdélavaciho prostiedi a na ptinos soubort edukaénich materialii. Déle

pani ucitelka hodnotila jednotliva centra a jejich vybaveni.
Zde je jeji vyjadieni:
,»Nove uspotfadani ttidy hodnotim velice pozitivn€. Libi se mi nov€ vzniklé intimni koutky.

Ptedev§im knihovna. Centra jsou dostate¢né prostornd pro skupinky déti a zarovei

dostatecné intimni, pokud si déti chtéji hrat samostatné.

Déti nové usporadani center i centra samotna zaujala. Prestoze centra kuchynsky kout,
knihovna a Vytvarné centrum déti jiz znaly, nové vybaveni a rozsiteni je nejen zaujalo, ale
i podnécovalo k novym napadim. Centra byla hojn¢ navstévovana vSemi détmi. Kazdé
Z déti si hralo dle svého uvézeni, naslo si vlastni zptsob vyziti. Nejmensi déti nékdy pouze
pozorovaly starsi, jindy se také zapojily. Velice se mi libila vytvofend obrazkova Kniha
recept. Déti si ji rychle oblibily a byly s ni schopné i samostatné a kreativné pracovat.
Domnivam se, Ze se détem diky této vhodné metodické pomicce — edukacnimu materialu

zlepsila orientace v knize. Byl splnén spravny postup zleva doprava.
Celkové déti méné€ vyuzivaly ndkupni seznam. Ten pouzivaly spiSe starsi déti. Dle receptu
si do n&j ptidavaly jednotlivé potraviny. Mens$i déti bavilo do seznamu riazné obrazky

S potravinami piipeviovat a poté je zase oddélovat.
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Zaujaly mé& papirové kostky ,,Story Cubes®. S témito kostkami si hraly spiSe star$i déti.
Velice pckné tvorily a rozvijely kratké piibéhy (véty), ¢imz si spontdnné obohacovaly

slovni zasobu. Rada tyto kostky zafadim do své metodické prace.

Soucasti vytvarného koutku je tabule s kiidami. Do prostoru byl také umistén plakat s
abecedou. D¢ti Casto tabuli vyuzivaji ke hie na Skolu ¢i Skolku. Pfi hie pouzivaji jména
skute¢nych uciteld. Jedno z nich se deleguje do role ucitele, kdy ptedpisuje jednotliva
pismena. Ostatni déti jsou zaci, Ktefi se snazi piedepsana pismena napsat do svych ,,sesitu“
(papiru). I tato aktivita je mezi détmi oblibena. VéEtSinou ji zaénou dvé z nich, ale postupné
se zaplni cely stolecek a vSichni si zkousi psat. O prvni pisemny projev se pokousi i
nejmensi déti. Plakat s obrazkovou abecedou vyuzivaji tfeba na popis obrazkt. Ten se

nachazi u kazdého z pismen ¢i slouzi na hledani né¢kterého z nich.

Dale maji déti ve tfid¢ k dispozici materialy pro provoz posty — schranku, razitka, rizné
pohlednice, slozenky a dal$i. Tuto aktivitu pani ucitelka predstavila détem jako prvni,
vyuzivaji ji tedy nejdéle, presto se k ni Casto vraci. Pfipravuji dopisy a pohlednice, které
nasledné rozdavaji svym kamarddim nebo ucitelim. Vypisuji slozenky, na dopisy pisi
jména, razitkuji. Hojné pouZivaji psaci potfeby. Pfi hie si urcuji role, domlouvaji se, kdo

bude ten, kdo pracuje na poste, a kdo bude zdkaznik ¢i postak rozvazejici dopisy.

Zaznamenala jsem zvySeny zajem o psanou fe¢. Déti si rady zkouseji psat rizna pismena,
doptavaji se na pismena, ktera neznaji. Radi si zkouSi ptepisovat riznoroda slova ¢i
vzkazy. U déti pfi hrach probihaji riiznorodé konverzace. Hojné a rady spolu vafii, hledaji
Vv knize receptd, vedou rozhovory u prostteného stolu. Na poSté si procvicuji slusné
chovani (pozdravi, kdyz vchazi k ,piepazce”, poprosi, pod&kuji). Rady travi cas
v knihovné, bud’to samy, nebo s kamarady. Povidaji si nad knihami, listuji, popisuji si
obrazky. Star$i déti napodobuji pani ucitelky a uc¢i mens$i déti, ukazuji jim obrazky,

popisuji je, nékteré dokonce zacaly i predcitat sva prvni slova.

Celkové hodnotim centra velice piinosné¢ a kladn€. Centra se vSak za Cas nejspiSe
vycCerpaji, je tedy tieba dopliovat je o nové materialy ¢i podnéty a udrzet tak u déti jejich
zajem. V kuchyiiském kouté bych tfeba navrhovala zatazeni receptu tydne. Dany recept by
byl vzdy vylepen vedle kuchyniského koutu a déti by se tak pravidelné mohly tésit na nové

a noveé recepty.*
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI V MATERSKE SKOLE

Ve tfidé mateiské Skoly lze uvedenym zptisobem — pomoci CENTER AKTIVIT — cilené
umistit pomicky zamérné vyvinuté k podporovani zdjmu déti o gramotnost a ovliviiujici
jejich Cinnost. A ve tfidé vhodné umistit edukacni materialy tak, aby v détech rozvijely,
podnécovaly rozvoj Ctenairské pregramotnosti a gramotnosti. Coz bylo mym cilem v celé
praktické ¢asti bakalarské prace.

Pii tvorbé gramotné podnétného vzdelavaciho prostiedi tfidy matetské Skoly je v prvni
fad¢ velice dulezité rozmisténi a rozvrzeni tiidy. Je tieba zajistit, aby byl prostor vhodné
velky, intimni, aby déti ned¢sil ¢i nezahltil. Zaroven je potieba, aby do tohoto prostoru mél
moznost volné vkrodit ¢i se ho aktivné G¢astnit i ucitel a mohl tak napomoci détem v jejich
rozvoji.

Idealni je, aby vSe bylo popsdno a oznaceno (ndpisy a piktogramy). Prostor by mél byt
navrzen tak, aby odrazel gramotné situace z realného zivota. Neni nutné vytvaret zcela
nova centra. Naopak dilezité a podnétné je pouzit jiz centra stavajici. Nové je tieba pouze
centra obohatit o nové gramotné podnétné materidly.

Ucitel by mél déti a jejich hru neustdle pozorovat. Déti maji rady neustalé opakovani, fixuji
si tak a upeviuji navyky, uéi se. Pozorovani je nutné z toho duvodu, aby ucitel mohl
potiebné znalosti, dovednosti a navyky. Pokud je centrum tzv. vycerpano, je tieba zatadit
do n& nové podnéty ¢i materidly. Tak zajistime a podpotfime neustdly zajem a rozvoj
ditcte.

Vytvoteni vhodného vzdélavaciho prostiedi a zafazeni gramotné podnétnych materialt
v centrech vsak nestaci. Dulezitou roli sehrava i uditel. Je potieba, aby byl opatrny,
obezietny. Nevhodnym zasahem se muze cely pozitivni rozvoj sledovanych déti zmafit.
Pedagog by mél byt schopny vhodné, nenasilné, empaticky, spontanné reagovat a
zasahovat do hry déti. Déti mé navadet a posouvat dal v jejich rozvoji. Pfi praci ucitele
v matetské Skole neni jedinym cilem rozvoj gramotnosti. Vhodné a v pravy ¢as zasdhnout,

zapojit se do ¢innosti déti, je proto naroéné. Cim zkusengjsi ugitel, tim 1épe.
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ZAVER

Uchopit téma mé bakalaiské prace spravné zprvu nebylo jednoduché. V Ceské republice se
Vramci rozvoje Ctenafské gramotnosti hovoii i publikuje spiSe o rtznorodé praci
s knihami. Rozvojem ¢tenaiské pregramotnosti pomoci vzdélavaciho prostiedi a zafazenim
gramotn¢ podnétnych materiald se nikdo pfili§ nezabyva. V prostfedi matefskych skol sice
nalezneme kupiikladu vytvarné a psaci potieby, ale tim to vétSinou konéi. Abych naplnila
zamer své bakalarské prace, teoretické informace jsem musela mj. vyhledavat
Vv zahrani¢nich materidlech, studiich a ¢lancich. Mnou zvolené téma mé¢ velice zaujalo a
obohatilo.

Rozmanité zahrani¢ni studie dokazuji, ze zafazenim gramotné podnétnych materidlii a
vhodnym uspofadanim vzdélavaciho prostiedi tfidy lze rozvoj ¢tenatské pregramotnosti u
déti predskolniho veéku pozitivné¢ ovlivnit. Pomoci spontanni hry umoziuje détem
napiiklad sezndmit se S riznymi tiskovinami, knihami, psacimi potfebami. Hrou c¢i
napodobou spontanné rozsifuje jejich slovni zasobu. V ramci hry jim nabizi vytvéareni
analogii Srealnym svétem. Ve strukturovaném hracim prostfedi se tvofi a podporuji
gramotné vazby na realitu. Déti se u¢i v uméle vytvoreném prostiedi — centrech pouzivat
nabizené a motivacné¢ obménované piredméty a vyuzivat je ke smysluplnému ucelu a
vyznamu. Tyto zkuSenosti pak dale aplikuji v realném zivoté nebo se je uci aplikovat

postupné.
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ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani
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