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ABSTRAKT

Predklddand bakalarskd prace je zabyvd popisem socidlnich interakci ve vékove
homogenni a heterogenni tfidé matetské Skoly. Teoretickd Cast se zaméfuje na socidlni
vyvoj ditéte a charakterizuje socialni interakce ve vékové homogenni a heterogenni tfide
matefské Skoly. Praktickou cast tvoii kvalitativné orientovany vyzkum, jehoz hlavnim
cilem je popsat socidlni interakce mezi déti ve veékové homogennich a heterogennich
tiidach matefské skoly. Vyzkum byl realizovan prostiednictvim metody pozorovani déti

v matefské Skole.

Kli¢ova slova: socidlni interakce, vékoveé homogenni tfida, vékoveé heterogenni tfida

ABSTRACT

The presented bachelor thesis deals with the description of social interactions in the age-
homogeneous and heterogeneous kindergarten class. The theoretical part focuses on the
social development of the child and characterizes the social interactions in the age-
homogeneous and heterogeneous kindergarten class. The practical part consists of
qualitatively oriented research, the main goal of which is to describe social interactions
between children in age-homogeneous and heterogeneous kindergarten classes. The

research was carried out using the method of observing children in kindergarten.

Keywords: social interaction, age homogeneous class, age heterogeneous class
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UVOD

Tato prace se vénuje tématu interakce déti v matefskych Skolach, konkrétné
interakcim déti ve v€koveé homogennich a heterogennich tfidach. Uvedené téma mé
velmi osobn¢ zajima a je také velice aktualni. V soucasnosti panuji rozdilné nazory na
to, zda jsou vhodnéjsi vékové homogenni nebo heterogenni tfidy, a které vyhody
prevazuji.

Bakalatska prace je rozdé€lena na Cést teoretickou a ¢ast praktickou. Teoreticka
cast prace shrne zakladni poznatky a predstavuje reSersi k tématu. Cilem teoretické Casti
je sumarizovat poznatky o charakteristikach socialnich interakei ve vékové homogenni
a heterogenni tfidé matetské Skoly, a taky popsat socidlni vyvoj ditéte piedskolniho
veku. Nejdiive bude predstavena oblast socidlniho vyvoje déti, nasledné se zaméfime na
socidlni interakce ve veékoveé homogenni a heterogenni tfidé a charakterizujeme si

homogenni a heterogenni tfidu.

Praktickd ¢ast nas obeznamuje s pfipravou vyzkumu, jeho realizaci a na zavér
vyhodnoceni vyzkumnych cila. Tato prace predstavuje kvalitativni vyzkum, konkrétné
jsem zvolila metodu nezucastnéného pozorovani, které ovsem bylo komplikované
z ditvodu probihajicich protiepidemickych vladnich opatteni. V nékolika matefskych
Skolach nebyla dovolena realizace vyzkumu, ale nakonec s provedenim vyzkumu
souhlasily dvé matetské Skoly. Ziskand data jsem analyzovala pomoci otevieného

kédovani a nasledné jednotliva zjisténi interpretovala

Vyzkum byl tedy realizovan ve tidé vékové homogenni a ve€kové heterogenni
tridé matetské Skole. Hlavni cil prace byl stanoven jako popsat socialni interakce mezi
détmi ve v€koveé homogennich a heterogennich tfidach matetské Skoly. Z hlavniho cile
vyplynuly tfi dil¢i vyzkumné cile, a to popsat socialni interakce mezi détmi ve vékové
homogenni tfidé matetské Skoly, popsat socialni interakce mezi détmi ve vékové
heterogenni tfid¢ matei'ské Skoly, a nakonec identifikovat socidlni interakce déti ve

vékoveé homogenni a heterogenni tfidé matetské Skoly.
Predkladana bakaldiska prace, miize byt pfinosem pro pedagogickou praxi,
konkrétné pro pedagogiky pracujici ve v€koveé homogenni a heterogenni tfidé matetské

Skoly.
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1 SOCIALNI VYVOJ DETIi V MATERSKE SKOLE

V nésledujici kapitole se zaméfime na socidlni vyvoj déti v mateiské Skole.
Zminény budou socidlni vztahy v interakcich predskolakti a vyznam pedagogické

komunikace.

Jak uvadi Hoskovcova (2006) je predskolni obdobi ditéte vyznamnou etapou
vyvoje, kterd neni brana jen jako pfiprava na nastup ditéte do zékladni Skoly, ale také

jako jeho pfiprava na dospé€ly zivot a ziskavani novych socidlnich dovednosti.

Dité v matetské skole musi komunikovat se svymi vrstevniky, spolupracovat s nimi
nebo sdilet své véci 1 s jinymi jedinci, nez jen srodi¢i nebo sourozenci. Dochazi
k navazovani prvnich vztahi i1 v jinych socialnich skupinach a samostatnému

zacClenovani ditéte do vrstevnickych skupin.

Ptesto, Ze je rodina stale nejvyznamnéjSim prostiedim poskytujicim predskolakovi
primarni socializaci, v matetské Skole probihd jiny druh socializace ptedskoléka, ktery
se musi ucit prizpisobovat i jinému prostiedi (Vagnerova 2012). Mateiska skola, je tedy
prvni instituci v zivoté predskoldka, kterd pro né¢j predstavuje velky socidlni meznik.
Dité se zde seznamuje a ztotoznuje s normami a usiluje o ziskani uznéani, pochvaly a
odmény (Langmeier, Krej¢ifova 2006). Stava se ¢lenem vékove stejnorodé skupiny, kde
realizuje rovnocenné vztahy. Podle Vagnerové (2012) se ptedSkoldk pousti do

dobrodruzstvi a realizuje nové aktivity.

U ditéte v tomto obdobi dochazi k fadé velkych zmén, a to nejen v oblasti socidlniho
vyvoje. Je to faze presahu, ve které¢ se dit€¢ ¢im dal vice osamostatiiuje od rodiny.

Domov uz pro n¢ neni dostacujici, objevuje nové podnéty mimo rodinu a své bydliste.

V tomto obdobi jiz zaciné pracovat svédomi, pocity viny, a to zejména v ptipadech,
kdyz dité ptehlizi potfeby druhych. Helus (2009) oznacuje piedskolni veék jako obdobi
dlouhé a vyvojové velmi ¢lenité, které piinaSi vyznamné promény, jako jsou nové
moznosti v mysleni, v socidlnim zivoté, formovani zakladni mravnosti, pokrok ve

vytvarném projevu, rast obratnosti, expanzivni iniciativnost, hry na socidlni role.

V procesu socializace nastavaji tfi vyvojova hlediska, a to vyvoj socialni reaktivity,
ktera znamend vyvoj emocnich vztahl k druhym lidem v blizkém okoli. Déale dochazi k
vyvoji socidlnich kontrol, které souvisi s normami, jez jsou dulezit¢ pro snadnéjsi

orientaci v socidlnim prostiedi, stejn¢ jako pro rozvoj osobni identity. Diky zdkazim a
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prikazim od dospélych autorit si dit€ vytvaii normy, které pfijima a dodrzuje je.
Poslednim dilkem v procesu socializace je osvojeni socidlnich roli. Dité¢ pfijima takovy
vzorec chovani, ktery od néj ocekava spolecnost. Zietel je pfitom bran na veék a pohlavi

ditéte.

Predskolaci si zacinaji uvédomovat potieby ostatnich a do urcité miry ziskavaji
kontrolu nad svym chovanim. Dité ptedskolniho v€ku se chova tak, jak si to pieji
dospéli a z ceho pro né plyne jistd odména. Nastava potieba ditéte identifikovat se
s nazorem autority. Za Spatné chovani povazuje vse, za co je potrestdno. Proto je velmi

dilezité potvrzovani zadouciho chovani autoritami.

Podle Bacuse (2009) se predskolaci uci ovladat emoce, obavy, agresivni jednani a
své city davaji najevo méné spontanné. I pfes to, Ze u nich stile pretrvava
egocentrismus, pozorujeme spolecenské, pratelské a veselé chovani. Pratelstvi vznikaji
nejcastéji pii hrach, které stale patii k nejoblibenéjSim Cinnostem ptedskolakd, a které
jim umoznuji uplatiovéani fantazie a bujné piedstavivosti. Dillezitou roli pfi uzavirani

pratelstvi v tomto véku hraje také shoda v oblasti potieb a z4jm1.

U ditéte dochazi k vétsi stabilizaci emoc¢niho vyvoje a jeho vyrovnanosti. Dochazi
také k postupné diferenciaci vlastniho emoc¢niho prozivani a vyjadfovani emoci, coz ma
vyznam pro sebepojeti a seberegulaci. S rozvojem emoc¢ni paméti méa dit€¢ schopnost
porozuméni druhym i aktualnimu obsahu emoci. Je schopné rozeznavat emoce pozitivni

nebo negativni.

Dalsi rozvoj miizeme pozorovat u pocitli souvisejicich s vlastnim sebehodnocenim —
hrdost, stud, vina apod. Zna¢ného vyvoje doznavd smysl pro humor s prvnimi
jednoduchymi vtipky.

Naladéni predskolaki je pfevazné pozitivni a negativni emoce se snizuji. Vztek se u
déti objevuje sporadicky ptfedevSim pii frustraci, zdkazech a piikazech nebo pfi
kontaktu s vrstevniky.

Dochazi k rozvoji emocni inteligence predskolaki, kterd se na konci piedskolniho

veku projevi schopnosti empatie k pocitiim ostatnich (Vagnerova 2012).
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1.1 Socialni vztahy v interakcich u déti predskolniho véku

Podle Priichy, Walterové a Marese (2009) je socidlni interakce zdkladnim procesem, ktery
umoziuje existenci lidské spolecnosti. Se socidlni interakci se tzce poji komunikace a
spole¢né jsou chdpany jako ,,socidlni styk", kterym se rozumi interakce mezi lidmi. Dulezitou
roli v socidlni interakci hraje socidlni percepce a spole¢né Cinnosti. Socidlnim vztahem pak

rozumime vztah dvou a vice jedincti dlouhodobého a pomérné ustalené¢ho charakteru.

V predskolnim véku k budovani prvnich socialnich vztahti mimo rodinu ptispiva fec, jez
je pro dité sdélovacim prosttedkem, ktery mu pomahéd v socidlnim zaélenéni do skupiny
vrstevnikl. V tomto obdobi pfevazuje komunikativni slozka a kognitivni slozka feci se stale
zdokonaluje. Jak uvadi Strmiska (2018), socialni vztahy jsou vytvaifeny a formovany diky
socialni interakci a socidlni komunikaci. Jak tento autor uvadi je komunikace v riznych
formach neodmyslitelné spjata s veskerymi vztahy, do kterych vstupujeme. Komunikace je
médium, které utvaii socialni vztahy. Capek (2010, s. 51) povazuje komunikaci za proces,
ktery ,,formuje sveé ucastniky, profiluje vztahy, uci je socialnimu chovani, predava jim signal o

viastnim statusu‘.

Spatenkova (2013) ve své praci uvadi, ze ,,komunikovat znamend spolecné s nékym na
necem participovat — spolupodilet se s nékym na nécem, sdilet navzajem a cinit néco
spolecnym® (Spatenkova, 2013, s. 7). Komunikace je hlavni prostfedek a podminka nutna pro
tvorbu a rozvijeni socialnich vztaht v matetské Skole (Svobodova, 2017). Pravé v matetské
Skole jsou vhodné podminky pro rozvoj a kultivaci socidlni komunikace u déti. Predskolni
vek je klicovym obdobim pro vyvoj fe¢i a komunikace, a pokud dojde k zanedbani v této

oblasti, vznika v pozd¢jsim véku deficit ve schopnostech a dovednostech (Pricha, 2013).

Capek (2010) povazuje za velmi dileZitou pozitivni a otevienou komunikaci ve tiidé
matetské Skoly. Je nutné poskytnout détem dostatek ¢asu, aby se mohly vyjadrit a neostychaly
se, tim pfispéjeme k formovani a upeviiovani vztahti ve tfidé, které maji vliv na tvorbé

pozitivniho klimatu tfidy.

Ttfidu v matefské Skole povazujeme za malou socialni skupinu, pro kterou je dal$im
typickym prvkem postupné vytvareni relativné stalych socialnich roli, které chapeme jako
souhrn chovani, které je od dan¢ho zdka oc¢ekavano ostatnimi. Socidlni interakce jsou pak ve
zna¢né mife ovlivilovany charakterovymi a osobnostnimi ptfedpoklady jednotlivci. Socidlni
role, které v rdmci socidlnich interakci a vztahl pifijimame, se relativné ¢asto stavaji soucasti

identity zaka ve skupin¢, diky nim si buduje své postaveni mezi ostatnimi détmi.
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V socidlni skupiné déti mateiské skoly se miizeme setkat s riznymi rolemi (Zormanova,

2019).
K témto rolim patfi:

¢ Role vedouciho, hvézdy, zaujima v kolektivu oblibeny jedinec. Jedna se zpravidla o

sebevédomé dité, které si své postaveni, pozici a moc uvédomuje.

e Role Sedé eminence, zastavaji jedinci, ktefi maji blizko k vedoucimu. Sed4d eminence

ovliviiuje jednani vedouciho kolektivu a také jeho nézory a postoje.

e Role mimo stojiciho jedince, nalezi takovému ditéti, které se z vlastni vile strani

ostatnim détem.
e Role outsidera, je dana vyloucenim ditéte z kolektivu.

Podle Ri¢ana (2014) se role, kterou v kolektivu dité zastiva, méni, stejné jako se méni

socialni role béhem zivota.

V ramci tfidy matetské Skoly se setkdvame s Sirokou paletou vztaht, které odrazi vékové,
genderové, osobnostni a individualni socidlni podminky. Tyto vztahy hraji diilezitou roli pfi

tvorb¢ psychosocialniho klimatu tfidy (Gillernova, 2012).

Jak také uvadi (Helus, 2015) motivace déti ke vzdélavani, jejich osobnostni rozvoj i
profesni spokojenost ucitele jsou zavislé na pozitivné ladénych vzijemnych vztazich uvnitf

socialni skupiny.
Gillernova (2012) rozliSuje nésledujici kategorie vztaht v matefské skole:
e vztah mezi uciteli, vedenim matetské Skoly a dalSimi kolegy
e vztahy mezi uciteli a rodici
e vztahy mezi rodici
e vztahy mezi détmi
e vztahy mezi détmi a rodici
e vztahy mezi détmi a uciteli
e vztahy mezi matefskou Skolou a spole¢nosti

Tato autorka déle uvadi, ze se vztahy ve tfidé¢ formuji ve dvou rovinach — formalni a

neformalni. Formdlni vztahy jsou dané institutem Skoly. Neformalni vztahy jsou tvofeny
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nepsanymi a neformalnimi normami a hodnotami. Na uciteli je, aby se v socialnich vztazich

uvnitf tfidy vyznal, rozumél jim a s jistotou se v nich pohyboval (Mertin, 2015).

Vztahy vramci tifidy matetské Skoly prochdzi vyvojem, ktery Tuckman in
Mohauptova (2009) rozdélila do nasledujicich fazi, které maji své charakteristické znaky a
vyzaduji odli$né pfistupy ucitele:

% Faze vzniku, je momentem, kdy pfichazi do tfidy nové déti a dochazi
k vymezeni pravidel a formalnich roli. Podle Mohauptové (2009) je dulezité navodit
otevienou komunikaci, podporovat vzajemné poznavani a projevit zdjem o osobnosti déti.

% Faze formovani, zahrnuje vzajemné seznamovani a poznavani déti. Béhem této
faze se zacinaji tvofit neformalni hierarchie a dochdzi ke sblizovani a budovani pocitu
sounalezitosti. Déti se uci spolupraci pii dosahovani spolecnych cild. Proto je dilezita
podpora formovani vztahl prostiednictvim spoleénych Cinnosti, motivaci ke spolecnému
traveni Casu a vytvareni pravidel chovani (Mohauptova, 2009).

% Faze boufeni je doprovazena vznikem podskupin a tvofenim vyrazné
neformalni hierarchie, kterd ovliviiuje chod celé socialni skupiny. V této fazi dochézi
k vyjadfovani rtiznych nazorii a z toho plynoucich vznikajicich konfliktth. Jak uvadi
Mohauptova (2009), uc¢ime déti vyjadiovat nazor, pfijimat nesouhlas a fesit konflikty.

% Faze stabilizace, je Casem nastavovani osobnich hranic. Vztahy ve tfid¢ jsou
klidngj$i. Déti si uvédomuji vzdjemnou zavislost. Jsou schopné akceptovat odlisnosti
ostatnich déti ve skupiné. Neformdlni hierarchie tfidy by neméla ovlivnit pfistup ucitele,
ktery by mé&l byt rovnocenny ke kazdému ditti. Zadouci je podpora efektivni
komunikace. Potfeba vedeni déti ve formovani vztahti je stale nutnd (Mohauptova, 2009).

% Faze produktivity je nejefektivnéjsi pro edukaci. Ttida jako fungujici celek
vyuziva potencial skupiny i potencial jednotlivych déti. Abychom ptedchéazeli stagnaci
vyvoje, je nutné zafazovat tvofivost a zmény do kazdodennich ¢innosti (Mohauptova,
2009). Diraz klademe na rozvoj individualnich schopnosti a dovednosti déti.

% Na konci $kolniho roku dochazi k uzavirani skupiny, doprovazené hodnocenim
dosazenych uspéchii a posunt v osobnim rozvoji. Hodnoceni je zakonceno loucenim.
Této fazi bychom méli vénovat pozornost, neptechdzet ji ani neprotahovat, aby déti
nebyly frustrovany (Mohauptova, 2009). Pro uzavirani mizeme zvolit specialni udalost,

ktera bude pro déti jakymsi milnikem a pomtickou pro pochopeni konce etapy.
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1.2 Pedagogicka komunikace

Slovo komunikace je latinského ptvodu, kde se slovem ,,communicare rozumi
,communem redere* ve vyznamu ucinit spolecnym. Slovu komunikace dodava hlubsi vyznam
véta " communicare est multum dare ", ktera fika, Ze komunikovat znamena mnoho davat, coz

muzeme také vyjadrit jako ,.sdileti se s nekym o néco "(Hladilek, 2006, s. 15).

Prostiednictvim komunikace podava ¢lovék vypoveéd o svém chapani svéta, je to jeho
osobni interpretace sebe sama, jinych lidi a vzijemnych vztahl. Tato vypovéd ma vzdy
subjektivni povahu. K rozhodujicim ¢initelim pfi komunikaci patii dorozuméni, vzajemné
sdélovani a spojeni. Podle Bednafikové (2006) jsou velmi dilezitou soucasti socidlni

komunikace také ideje, predstavy, pocity, nalady ¢i postoje, které si lidé vzajemné vyménuji.

Komunikace prostupuje celou spole¢nosti a najdeme ji také v matetské Skole
v komunikaci mezi jednotlivymi zaky, ale také v komunikaci mezi zaky a ucitelem. V tomto

ptipadé hovoiime o pedagogické komunikaci.

Podle Hladilka (2006) je pedagogicka komunikace jednou =z forem socialni
komunikace, kterd se zamétfuje na systematické, vzdélavaci, cilevédomé, postojové a

vycvikové ptisobeni béhem vychovné vzdélavaciho procesu i mimo néj.

Kiivohlavy (2008) uvadi, Zze komunikace je pfedavanim informaci, interakce je
vzajemné pusobeni a socidlni percepce je vnimani a poznavani ¢lovéka clovékem. Z toho
vyplyva, ze socidlni styk ma tfi strdnky - stranku komunikativni, interaktivni a socialné
percep¢ni. Tyto tii stranky od sebe nelze odd¢lovat, protoze tvoii jeden celek. Informace jsou

sdélovany prostfedky jazykovymi i nejazykovymi.

., Pedagogicka komunikace je vyména informaci mezi ucastniky vychovné-vzdeélavacich cilu.
Pedagogicka komunikace se ridi osobitymi pravidly, ktera urcuji pravomoci jejich ucastnikui*

(Gavora, 1988, s. 22).

V uzsim pojeti rozliSujeme dvé skupiny ucastnikd - vychovavajici a vychovavany.
Vychovévajicim zpravidla byva dospély ¢lovek s pedagogickou kvalifikaci, poptipadé skolni
tiida, zak v urcité roli nebo skupina zaka ve tfidé. Vychovavany je v tomto pojeti zak jako
jednotlivec, skupina zakul, tfida nebo vice tfid. Mezi nejbéznéjsi ucastniky pedagogické
komunikace fadime ucitele a zéka. Ucitel je, kazdy, kdo vychovava a vzdélava v edukacnim
prostfedi (vychovatel, mistr odborného vycviku, pedagog volného Casu, asistent, trenér atd.).
Pojem zak zahrnuje vSechny, kdo jsou vychovavani a vzd€lavani v edukacnim prostiedi

(student, poslucha¢, sportovec, atd.). Toto partnerstvi je vSak asymetrické v roviné
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kvantitativni a socialni. Pocet ti¢astnikli pedagogické komunikace se mtize riiznit v zavislosti
na typu Skoly, prostfedi, form¢ a komunikac¢ni metodé ve vyu¢ovaném piredmétu (Sklenarova,

2013).
Gavora (2005) uvadi nasledujici typy vztaht, které se mohou objevit v bézné ttide:
Asymetrické vztahy: =ucitel — zak =ucitel — skupina zaka =ucitel — tfida

Symetrické vztahy: =zdk —zdk =zak — skupina 74kl =zak — tfida =skupina zakt — skupina zaki

=skupina zaku — tfida

Pedagogickd komunikace je ovlivnéna vztahy mezi jednotlivymi ucCastniky a

predepsanymi pravidly styku (Kolat, ValiSova, 2009).
Pro pedagogy v matetské skole je vyznamnym sdélovacim prostfedkem verbalni komunikace.

Verbalni komunikace pouziva fe¢, jako zdkladni komunika¢ni prostfedek. Pfi verbalni
komunikaci je fe¢ zprostfedkovana pomoci slov a prostfednictvim uréitého jazyka. Ma velky
vyznam pro socialni Zivot a rozvoj mysleni. Je to tedy vyjadfovani se pomoci slov at’ jiz
v podobé mluvené nebo psané. Tato komunikace je socidlné¢ velmi dulezita, protoze
inteligence Clovéka se projevuje predevsim ve slové a pismu (Klenkova, 2006). Znemoznéni

socialni komunikace vede k deprivaci (Mikulastik, 2010).

Podle Vyrosta a Slaménika (2008) se verbalni komunikace od neverbalni komunikace
li$i tim, Ze uziva verbdlnich prostfedki, jako jsou mluvené nebo psané slovni vyrazy nebo

dalsi odvozené znakové soustavy.

Verbalni komunikace je ovlivnéna fadou riznych faktori, ke kterym patii dobra
urovenn sluchové a zrakové percepce, uroven inteligence, podnétné socialni prostiedi
(Mlcakova, 2011) a také rysy osobnosti a osobnostni zvlastnosti kazdého ¢loveka. Pedagog
ma povinnost uzivat pedagogické komunikace, ktera odpovidd veékovym a specifickym
zvlastnostem svéfenych zakl. Kultura mluveného slova je zavisla na bohatosti slovni zasoby,
znalosti syntaktickych pravidel a schopnosti pouzivani stylové ptiznakovych prostfedkd ve

shod¢ s gramatickou a pravopisnou kulturou.

Cilem pedagogické komunikace je sdélovani informaci, které ptimo nebo nepiimo
souvisi s cilem a obsahem vychovy a vzdélavani. Komunikac¢ni cil urcuje jednotlivé kroky
celkové strategie vychovné vzdélavaciho procesu, méni se v zavislosti na situaci a prispiva

k naplnéni vychovné vzdélavaciho cile (Sklenafova, 2013).

Pedagogicka komunikace je ovlivnéna a limitovana nasledujicimi faktory, mezi které

patii =velikost skupiny =socidlni role =vztahy mezi komunikujicimi =smér komunikace a
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vyucovaci metody =obsah komunikace a vychovné a vzdélavaci cile =vymezeni obsahu a
programu komunikace =skryté kurikulum a vymezeni pedagogické komunikace pravidly
chovani =ucebnice a technické prostredky =prostorové omezeni a rozmisténi zaka =Casova
limitovanost =asymetrie socidlnich roli =organiza¢ni forma vyuky (Koléaf, ValiSova, 2009;
Sklenarova, 2013).

Vyznamnym Cinitelem pfi vytvaieni socialnich vztaht v ramei tfidy matetfské Skoly je

vedle pedagogické komunikace také pedagogicka interakce.
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2 SOCIALNI INTERAKCE VE VEKOVE HOMOGENNI A
HETEROGENNI TRIDE MATERSKE SKOLY

Tato kapitola se zabyva interakci déti matetské Skoly, a to jak v homogenni, tak i
heterogenni tfidé. Vymezuje charakteristiku vékové homogenni a heterogenni skupiny a

popisuje socialni dovednosti a interakce mezi détmi téchto skupin.

Vyznam slova ,interakce* pochazi z latinskych slov ,,inter, které znamend ,mezi“ a
,»actio® s vyznamem ,,¢innost”. 'V Sirokém pojeti se tedy jednéd o plsobeni jednoho ¢loveka
na jiného nebo skupiny na jinou skupinu. Toto ptisobeni mize byt piimé nebo nepifimé,
zamétené nebo nezamétené, osobni nebo anonymni. Socidlni interakce je zdkladni formou

socialniho chovani.

Do procesu socidlni interakce patii socialni komunikace, procesy vlivu a moci, kooperace,
socidlni konflikt a rizné dal§i formy socidlniho ptsobeni. U rozvinuté formy socialni
interakce je typické vzéjemné plisobeni, které nemusi byt podminkou v kazdém interakénim

procesu (Strmiska, 2018).

Podle Priichy, Walterové a Marese (2009) je socialni interakce zdkladnim procesem, ktery
umoziuje existenci lidské spolecnosti. Se socidlni interakci se tzce poji komunikace a
spole¢né jsou chdpany jako ,,socidlni styk", kterym se rozumi interakce mezi lidmi. Dulezitou

roli v socialni interakci hraje socialni percepce a spolecné ¢innosti.

Nakonecny (2009) pfirovnava socialni interakci k psychologickému ping-pongu a
uvadi, ze v procesu socialni interakce se jednici vzajemné stimuluji a reaguji na sebe a tim

rozvijeji fetéz akei a reakei.

V procesu socidlni interakce se lidé navzajem ovliviluji tim, ze si vyménuji myslenky, city
a dalsi aktivity. Socidlni interakce je vzajemny vztah lidi pfi spole¢né ¢innosti. Podminkou
interakce tedy je, ze se mezi lidmi pii spole¢né Cinnosti utvareji mezilidské vztahy a

prostfednictvim svych aktivit se ovliviuji (Rezaé, 1998).

RozliSujeme dvé stranky socidlni interakce, které jsou navzajem propojeny a spoluurcuji
celkovou povahu socialni interakce. Je to spolecnd Cinnost, pii které se diky soucinnosti
individudlni ¢innosti méni na ¢innost spole¢nou, diky které se vytvaii vzdjemny mezilidsky
vztah. Druhou strankou je vzdjemny mezilidsky vztah, kterym rozumime vzdjemné pisobeni
probihajici mezi dvéma nebo vice osobami, které vznikd pii spole¢né cinnosti. Tato

soucinnost je predpokladem efektivity spolecné Cinnosti, ze které se utvari mezilidské vztahy.
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Vztahem rozumime pusobeni dvou nebo vice jedincii. Interakci nazyvame vzijemné
ovliviiovani vSech zucastnénych. Pii interakci se individudlni ¢innosti méni na soucinnost a
individudlni projevy a chovani se stavaji soucésti interpersondlnich vazeb. Pfi interakci také

poznavame druhého i sami sebe.

V uz8§im pojeti je tedy interakce chapana jako vzdjemné ovlivilovani clovéka clovékem.

Socialni interakce patii spolu s percepci a komunikaci ke slozkam mezilidského styku.

Socidlni interakce rozdélujeme na spolecenské, probihajici mezi skupinami lidi nebo
mezilidské, které¢ se uskutecniuji mezi jednotlivci. K podminkam vzniku socidlni interakce
patii spole¢né misto a spole¢ny ¢as. RozliSujeme rizné typy aktivit, které je mozné béhem
socidlni interakce uskuteCfiovat. Patfi sem soutéz, spoluprace, konfrontace a konflikty.
K prostfedkiim, které je mozné b&hem socidlni interakce pouzivat, fadime komunikaci,

socialni percepci a vzajemné puisobeni prostfednictvim ¢innosti.

S prvnimi formami interakce se muzeme setkat jiz pii pfichodu ditéte na svét, kdy
navazuje blizky kontakt matka s ditétem. Dale dochézi k ustni komunikaci mezi kojencem a
rodici a blizkymi osobami a se zvySovanim pohyblivosti ditéte se rozsifuje kontakt i na ostatni
¢leny domacnosti. S rozvojem feci je dan prostor k navazovani socialniho kontaktu s jinymi
détmi. Jedinec se setkava s prvnimi konflikty, s kooperaci i funkénim dialogem. U starSich
déti dochazi k prvnimu navazovani kamaradskych vztahi, vytvafeni skupin a dalSimu rozvoji
socidlni interakce a utvaieni socialnich roli. Dité se uci socialni komunikaci, pfi které dochéazi

k rozvoji socialnich dovednosti a zacleiiovani do vrstevnickych skupin.

Primérni socializace ditéte probihd v rodin€, matetska Skola a nésledné zakladni Skola mu
pomaha s porozuménim, ptijetim pravidel a fungovanim v Sirsi spolec¢nosti. Socialni interakce
muze probihat v malych skupinach, kde se ¢lenové navzajem znaji a k interakcim dochazi ,,tvaii

Yee

v tvar“. Clenové skupiny maji spolecny cil a v prub¢hu interakei piijimaji urcité role, zdvazné

normy chovani a védomi ,,MY*.

Pedagogickou interakci chapeme jako vzajemné plsobeni dvou nebo vice subjektt v
prabéhu edukacniho procesu. Do této interakce vstupuji i dalsi Cinitelé jako plsobeni rodict
na déti, nebo ovliviiovani déti mezi sebou, které se odrazeji v pribéhu i do vysledka celého

edukacéniho procesu (ValiSova, Kasikova, 2007).
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2.1 Charakteristika vékové homogenni a heterogenni tridy

Homogenni tfida

Je tiida, kterd je slozend ze zakl stejného veku. Kritériem ¢lenstvi v této skupiné je

vek bez ohledu na schopnosti a u¢ebni predpoklady déti.

,»V jedné trideé jsou tedy déti shodného veku, respektive stejného skolniho rocniku. Proto také
tento typ usporadani je blize Skolnimu usporadani. Jsou tedy vytvoreny tridy pro: e deéti 3 - 4
roky; e deti 4 — 5 let; e deti 5 — 6 let (pripadné az do veku 7 let ditéte — deéti s odkladem
povinné Skolni dochdzky)“ (Stastnikova, 2015, s. 26).

Gray (2012) povazuje homogenni tfidu za ochuzovani déti o ,,samovzdélavani®.

Mezi specifika vékové homogennich tiid patii to, ze pfiprava uciteli je méné
organiza¢n¢ naro¢nd. Shledavame také nerovnomeérnost v poc¢tu dochézejicich déti, kde u
mladSich déti je dochazka ovliviiovana vysokou absenci, kdezto u predskolakl je absence
mnohem niz$i. Ttidy s nejstarSimi détmi byvaji velmi hlu¢né, déti se predvadi a povysuji se,
jsou soutézivé, nékdy se nudi. Ve tiidé¢ nejmladSich déti je vysoka néarocnost kladena na

obsluzné prace ucitelky.
Heterogenni trida

Je tfida vé€kove smisend, kterd poskytuje prirozené prostiedi s rizné starymi détmi ve
véku od 3 do 6 let. Pricha a Kot'atkova (2013) povazuji heterogenni tfidu za vhodnou pro

dobrou socializaci ditéte. Pfirovnavaji ji k sourozeneckému prostiedi.

Zatazeni déti do heterogennich tfid by mélo byt rovnomérné. V ramci heterogenni
tiidy u déti pokracuje socializace diky tomu, ze jsou mladsi déti inspirovany témi star§imi.
Socializace se tedy uskutecniuje prosttednictvim socialniho uceni. Mladsi déti napodobuji déti
star§i a snazi se jim vyrovnat. Pozorovanim starSich déti pfi kooperaci, feSeni situaci véetné
konfliktti, dochdzi k socidlnimu uceni déti a rozsifovani socidlnich vazeb a moznych vzorct
chovani. Pfi spolenych Cinnostech a hrach dochazi ke vzniku kamaradskych vztaht, které

pokladaji zéklady budoucich trvalejsich pratelstvi.

Dochazi k formovani postoji schopnosti souhry, soucitu, soucinnosti, souciténi,

spolupréce, solidarity a vzdjemnosti, které se mnohdy projevi az v dospélosti.

V heterogennich ttidach jsou star$i déti napomocny pedagogovi v uceni mladsich déti.

To probiha naptiklad vysvétlovanim postupl, problémovych situaci a zaclenovanim do
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skupin, které si spolu hraji. Toto vzajemné uceni pfinasi star§im détem rozvoj vyjadfovacich

v vwvr

uci prosocialnimu chovani (Svobodova, 2010).

Ve veékove smisenych skupinach se starsi déti stavaji vzory déti mladsich. Grey (2012)

vidi pozitiva vékove heterogenni tfidy v nasledujicich ptilezitostech:

o
25

mladsi déti se mohou tcastnit aktivit, které by nemohly provadét jen s vrstevniky

*
°e

jsou podporovany nesoutézivé a kreativni formy her, potiebnych pro osvojeni novych

schopnosti

o
25

détem, které jsou napied nebo naopak pozadu dévaji moznost najit ostatni na stejné

arovni

*
°e

mladsi déti jsou inspirovany aktivitami starSich, a naopak

*
°e

mlads$im déti ziskdvaji pomoc a rady aniz by ztratily svoji autonomii

*
°e

starsi déti se uci, tim, Ze uci déti mladsi

*
°e

star$i déti se uci peCovat o mladsi kamarady a vyvinout si smysl pro zodpovédnost.

Vyznam veékoveé heterogennich tiid je podporovan zkuSenostmi piichazejicimi nejen
z matefskych $kol v CR, ale také ze zahranidi, kde je v nékterych zemich toto uspoiadani

skupin déti dokonce uzakonéno.
2.2 Socialni dovednosti a interakce v homogenni a heterogenni skupiné déti

Socidlni dovednosti jsou nedilnou a dulezitou ¢asti naseho zivota. Podle Otevielové
(2016) a Bednafové & Smardové (2016): by dit¢ melo ovladat nésledujici socialni

dovednosti:

e piiméfené reagovat na situace

e komunikovat (verbalné a neverbaln¢)

e ovladat své chovani

e zajimat se o spoluzaky,

e pockat, az bude na fad¢

e neskakat do feci

¢ plnit zadany kol

e spolupracovat ve skupince s ostatnimi détmi.
e adaptovani se na nové prostiedi,

e porozumét vlastnim pocitim a sebeovladani

e porozumét emocim a chovani druhych lidi
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e mit objektivni sebepojeti, sebehodnoceni, sebediivéra

e schopnost pracovat s ostatnimi, spolupracovat.

Predskolni obdobi je kritickym obdobim z hlediska vychovy k prosocidlnimu chovani.
K osvojovani socialniho dovednosti u predskolnich déti dochdzi v rodin¢ a v prostiedi
matefské Skoly. Na rozvoj socialnich dovednosti déti ma vliv fe¢, schopnost navazovat
vztahy s druhymi, ale i hrubd motorika a dal$i. K rozvoji socidlnich dovednosti u déti
predSkolniho v€ku dochézi prostfednictvim prosocidlniho chovani. Toto chovani souvisi se
snahou uspokojit vlastni potieby a se schopnosti ovladnout agresivitu. Je to schopnost clovéka

zahdjit, vést, rozvijet a kontrolovat danou sociélni interakci (Agryla in Oudova, 2007).

Détské projevy jsou odrazem sociokulturniho prostfedi, ve kterém ziji. Rodiny jsou
prostiedim primarni socializace a prvnim mistem, kde dochazi k osvojovani socidlnich
dovednosti. V ptipad¢ déti vyrustajicich v socio-kulturné znevyhodnéném prostiedi, miize byt
pravé matef'ska Skola tou instituci, kterd tyto nedostatky napravuje nebo zmirfiuje. Snahou
matetské Skoly je tyto rozdily vyrovnavat a kompenzovat, mimo jiné 1 vytvafenim
heterogennich skupin a cilevédomou praci ucitelek, které respektuji zasady kurikula matetské
Skoly a zaméfuji se a rozvijeji prosocialni aspekty vékoveé heterogenni skupiny. Tim, zZe
mladsi déti napodobuji déti starSi, pozoruji je, piremysli o tom, co vidi a to, co se timto
pozorovanim nauci, zaclenuji do svého chovani, pak pozitivné plsobi na socidlni rozvoj

téchto déti.

V matetské skole je primarni socializace nahrazena sekundarni. Jak uvadi Mertin a
Gillernova (2015), socialni dovednosti ditéte predskolniho veéku jsou rozvijeny

prostiednictvim stimulace a kultivace. K tomu slouzi rizné hry a aktivity.

Podle Matouska (2016) utvafi socialni dovednosti zpusobilost ¢loveka fidit pribeh
socialnich interakci. Patii sem dovednost navéazat vztah, vzdjemnd komunikace, dodrzovani
pravidel slusného chovani, schopnost vciténi se do druhych a uméni fesit konflikty bez nasili
apod. K tomu, aby mohlo dit¢ socialni dovednosti rozvijet, musi byt v neustalém kontaktu
s ostatnimi. Potvrzuji to i Mertin a Gillernova (2015) ve svém tvrzeni, ze dit¢ vnima

mezilidské vztahy jiz od utlého véku détstvi.

Rozvoj socialnich dovednosti je opien o napodobovani, vysvétlovani, podmiiiovani a
identifikaci (Vagnerova, 2012). Také Gillernova a Krejéova (2012) uvadi, ze socialni situace
jsou ve Skole zdkladem pro rozvoj socidlnich dovednosti. K utvéieni socialnich dovednosti je

nutné byti a prozivani, dale zazitky, zkuSenosti, poznavani a setkavani. V neposledni fadé¢ je
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to také komunikace a interakce. Pfi setkdvani jedinct dochazi ke komunikaci a vznikaji tak

rizné interakce.
Formy socialnich interakci v homogenni a heterogenni skupiné déti jsou (Keller, 2006):

» Kooperace (spoluprace), kde vSichni ¢lenové spolecné pracuji na dosazeni vytyceného
cile. Pii kooperaci panuje divéra v cleny skupiny a ochota vzdat se vlastniho prospéchu.
Spolupraci vSichni zac¢astnéni néco ziskaji. Spoluprace zlepsuje socialni vztahy a saturuje
potiebu zavislosti cloveka na lidském spolecenstvi.

» Rivalita, znamena soupefeni mezi Cleny, které muize byt doprovazeno agresi, snahou
pokofit, porazit nebo snizit zasluhy partnera.

» Kompetice (soutéZeni), vznika pfi snaze o vlastni prospéch v konkuren¢nim prostredi,
kde jeden ziska vSechno, druhy nic. Soutézeni usiluje o zlepSeni vlastnich vysledki bez
pouziti agrese. Vyuzity mohou byt nejriiznéjsi strategie jako je lest apod.

» Koakee, je ¢innost, pti které clenové skupiny pracuji na jednom cili nezavisle na sobg.

Koakce nenese prvky soupeteni ani kooperace. Kazdy ¢len pracuje sam za sebe.

Socialni dovednosti jsou schopnosti nauceného a danou skupinou uzndvaného a
pfijimaného chovani, které umoznuji efektivné se vyporddat s pozadavky kazdodenniho
zivota (WHO, 1994). Socidlni dovednosti zahrnuji fadu schopnosti, mezi které patfi
komunikace s lidmi, pfiméfené reakce na vznikajici situace, porozuméni sobé samému, svym
pocitiim, pochopeni emoci jinych lidi a porozuméni jejich reakcim, schopnost pfizplisobeni se

novému prostiedi a schopnost objektivniho sebepojeti atd. (Vagnerova, 2012).

K socidlnim dovednostem pfitazujeme fadu dil¢ich dovednosti: = socidlni komunikaci =
socialni ptizpisobeni =integraci *schopnost navazat a udrzet kontakt = schopnost vyslechnout
druhé = uméni vyjadfit své pocity druhym =schopnost pfijmout opravnénou kritiku =schopnost

vhledu do mezilidskych vztaht.

Agryla (in Oudova, 2007) uvadi, Ze na schopnosti jedince zahgjit, vést, rozvijet a
kontrolovat danou socialni interakci maji zna¢ny vliv socidlni kompetence. K nim patii
schopnost spoluprace, kterou rozumime schopnost nejméné dvou lidi délat urCitou véc
spole¢n¢ a pomahat si tak, aby se docililo pfijatelného vysledku pro vSechny ziacastnéné.
Dale schopnost empatie, kterou Hewstone (2006, s. 200) definuje jako ,.,emociondlni stav
vyvolany priblizenim se emociondlnimu stavu jiné osoby. Vysledny stav prameni z prijeti
uhlu pohledu druhého a pochopeni jeho pociti*. Diky empatii miize jedinec vnimat potieby

jiného cloveéka, diky tomu, ze zazivad podobné emociondlni stavy jako ten druhy. Pokud u
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déti nedojde k osvojeni si schopnosti empatie, tyto déti méné pomahaji a nedokazi se vzit do

pociti ostatnich déti.

V osvojovani socialnich dovednosti hraji vyznamnou roli vzory, kterymi jsou pro dité

jejich rodice, blizké osoby, ucitelky, starsi spoluzaci (Mertin a Gillernova , 2015).

Jak také uvadi Bednatova a Smardova (2016), socialni dovednosti déti zavisi také na
tom, jak dit€ pfijimaji dosp€lé osoby, a jak se k nému chovaji. Déle tyto autorky pfipousti, ze
osvojovani zakladnich socidlnich dovednosti ovliviiuje cela fada vnitinich i vnéjsich faktoru,

a proto je nutny individualni a citlivy pfistup ke kazdému ditéti.
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3 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Pro kazdého clovéka je kontakt s ostatnimi lidmi velmi dulezity, proto je kladen diiraz
na rozvijeni socidlnich dovednostni od raného véku ditéte. U¢ime jedince zacClenit se a
fungovat v socidlnich skupinach, do kterych béhem svého zivota nalezi. Protoze se
primarnim vzorem chovani ptedSkolniho ditéte stava rodina, zabyva se tato prace roli rodiny
v procesu socializace. Rodina je hlavnim socialnim prostiedim, kde je dit¢ formovano, kde

ptebird vzorce chovani a komunikace.

Dalsi ¢ast této prace se zaméfuje na socidlni vyvoj déti v mateiské skole se zamérenim
na socialni vztahy v interakcich u déti predskolniho véku. Nejen rodina je pro dité dilezita.
S postupujicim ¢asem je to také kontakt s ostatnimi lidmi, ktefi pati do socialni skupiny
ditéte a sekundarné je ovliviiuji a formuji, tim, ze s nim navazuji komunikaci a vstupuji do

socialnich interakci.

Vekove homogenni a heterogenni tfidy maji své charakteristiky, které maji vliv na rozvoj
socidlnich dovednosti a uskute¢iiovani socidlnich interakci mezi détmi uvnitt téchto skupin.
Na rozvoj socidlnich dovednosti mé vliv celd fada vnitinich i1 vnéjsich Cinitelt. Matefska
Skola je mistem, kde déti z kazdého sociokulturniho prostfedi mohou tyto dovednosti
ziskavat a déle rozvijet. K utvéfeni socialnich dovednosti je nutné byti a prozivani, zazitky,
zkuSenosti, pozndvani, setkavani, komunikace a interakce. Socidlni interakce v homogenni 1

heterogenni skupiné déti probihd v riznych forméch a souvisi s komunikaci ucastnikd.

Teoreticka ¢ast zmifluje neocenitelny vyznam prostfedi matetské skoly pro socializaci
a osobni rozvoj ditéte. Zminuje také dalezitost pedagogické komunikace. Podrobné
vymezuje zddouci socidlni dovednosti déti predskolniho véku a zminuje faktory, které

osvojovani socidlnich dovednosti ovliviiuji.
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I1 PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE

V nésledujici kapitole pfedstavim samotny vyzkum, ktery byl proveden v radmci
predkladané prace. Nejdiive si stanovim vyzkumné cile a vyzkumné otdzky. Hlavnim
cilem této prace je popsat socidlni interakce mezi détmi ve v€kové homogennich a
heterogennich tfidach mateiské skoly. Dale budu popisovat metodu sbéru dat, kterou jsem
zvolila pii provadéni vyzkumu. V této kapitole také charakterizuji vyzkumny soubor a jeho

vybér. Nakonec uvedu, jaky postup jsem v pribéhu zkoumani zvolila.

4.1 Vyzkumné cile

Nejdiive jsem si vyty€ila hlavni vyzkumny cil, jehoz zadkladem je popsat socialni
interakce mezi détmi ve vékové homogennich a heterogennich tfidich materské

Skoly.

Z hlavniho cile vyplynuly tfi diléi vyzkumné cile:
1. Popsat socialni interakce mezi détmi ve vékoveé homogenni tfidé matetské Skoly.
2. Popsat socialni interakce mezi détmi ve vékove heterogenni tfidé mateiské skoly.

3. Identifikovat socidlni interakce déti ve veékové homogenni a heterogenni tridé

matetské Skoly.

4.2 Vyzkumné otazky

Nejdiive jsem urcila hlavni vyzkumnou otazku, kterd vznikla na zékladé hlavniho

vyzkumného cile.
Hlavni vyzkumna otazka:

e Jaké socialni interakce probihaji mezi détmi ve ve€kové homogennich a

heterogennich tfidach matetské Skoly?

Stejné jako dil¢i vyzkumné jsem formulovala vyzkumné otazky, které vyplyvaji z hlavni
vyzkumné otazky:
1. Jaké charakteristiky lze popsat vsocidlni interakci mezi détmi ve vékové

homogenni tfidach?

2. Jaké charakteristiky Ize popsat socidlni interakce mezi détmi ve vékove heterogenni

tfidach?
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3. Jaké jsou specifika v socidlnich interakcich déti ve vekové homogennich

a heterogennich tfidach v matetské skole?

4.3 Metoda sbéru dat

Pro svou bakalarskou praci jsem si vybrala kvalitativné zaméteny typ vyzkumu,
protoze kvalitativni vyzkum umoznuje ziskat podrobny popis pii zkoumani skupiny ¢i
jedince. Hendl (2016) tvrdi, ze ,,Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeni
zaloZeny na riiznych metodologickych tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského

problému . (Hendl, 2016, s. 46)

Pro ziskani dat k vyzkumu jsem zvolila metodu nezucastnéného pozorovani
v matetské Skole. Z divodu nendpadnosti béhem pozorovani skupiny déti, a taky aby se
déti chovaly pfirozend béhem vyzkumu. Svaficek a Sedova (2014) definuji nezidastnéné
pozorovani ,,jako pozorovani, pri kterém probihaji interakce, pri nichz jednotlivci nevi, ze
Jjsou pozorovani“. Pfi pozorovani jsem se snazila zaujmout, takové misto, aby si déti
nevSimly moji pfitomnosti. Pfedev§im jsem béhem pozorovani soustedila pozornost na
déti a zamétovala jsem se konkrétné na probihajici socidlni interakce mezi détmi. Veskeré
sledované jevy jsem si zapisovala pomoci tuzky do seSitu. Nasledné jsem do elektronické

podoby prepsala zapisy do zdznamového archu, které jsem na zavér analyzovala.

Vyzkum byl realizovan od fijna roku 2021 do ledna 2022 a byl provadén s détmi
predskolniho véku v matetské Skole. Pozorovani probihalo v dopoledni ¢asti dne od 7
hodin do 12 hodin. Pozorovala jsem interakce béhem spontannich ¢innosti, v fizené Casti,

pfi stolovani a v rdmci pobytu na Skolni zahrad¢ ¢i prochazce.

4.4 Popis vyzkumného souboru a jeho vybér

Dfiive nez jsem zacala provadét vyzkum, oslovila jsem nékolik feditelek matetskych
Skol, ve kterych by bylo vhodné vyzkum realizovat. Kvili nepfiznivé epidemiologické
situaci, bylo velmi slozité¢ ziskat souhlas ke vstupu. Nasledn¢ jsem si osobné sjednala
schiizku s feditelkami matefskych Skol. Seznamila jsem je s tématem své bakalarské prace
a vysvétlila jim svou pfedstavu o pribéhu vyzkumu. Pfedtim, nez jsem zacala vyzkum
v konkrétni matefské Skole realizovat, musela jsem se podrobit PCR testu a b&hem

pozorovani dodrzovat platnd epidemiologicka opatieni, véetné zakryti dychacich cest.
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Vyzkum jsem provadéla ve dvou matefskych Skolach nachézejicich se
v Jihomoravském kraji. Vyzkumny soubor tvofilo jedenadvacet déti heterogenni tfidy, v
niz byly déti ve véku 3 az 7 let a Ctyfiadvacet déti homogenni tfidy, kterou navstévovaly
déti od 4 do 7 let. Heterogenni tfidu navstévuje dvanéct dévcat a devet chlapct. Jeden
z chlapct byl do tfidy integrovan se zdravotnim postizenim vice vadami. Homogenni tiidu
tvofi Sestnact dévcat a osm chlapci. Béhem svého vyzkumu jsem se setkala pouze se
¢trnacti détmi v homogenni skupiné a s osmnacti détmi v heterogenni sluping. Ostatni déti,
se kterymi jsem se osobné nesetkala, byly po celou dobu mého pozorovani nepiitomné

z divodu nemoci.

Abych pozorovani mohla uskutecnit, musela jsem pted realizaci svého vyzkumu
ziskat souhlas od rodi¢i déti. Rodi¢e byli seznameni stim, jakym zplsobem bude

pozorovani ve tfid¢ probihat. Velmi zasadni je béhem vyzkumu dodrzet jeho etiku.

Nejdiive jsem do mateiské Skoly pfisla se zdmerem seznamit se s jejim prostfedim,
aby toto nebylo pro mne neznamé. Jednu matefskou Skolu navstévovalo tficet sedm déti
rozdélenych do dvou tiid, v nichz byly déti zatazeny do homogennich skupin. Do druhé
matefské Skoly dochazi jedenaosmdesat déti a tfidy jsou rozdéleny do tfi heterogennich

skupin.

Heterogenni tfida byla rozdé€lena na dvé ¢asti, v jedné byla herna pro déti a ve druhé
vytvarny koutek. Herna byla bohaté vybavena pro volné hry déti a také v ni probihalo
kazdodenni cviCeni s pani ucitelkou. Vytvarny koutek byl vybaven stoly, zidlemi a
pomuckami urenymi pro vytvarné ¢innosti déti. Pani ucitelka méla svij pracovni sttl
umistény ve stiedu mistnosti, proto byly ob¢ ¢asti velmi prehledné. Od pracovniho stolu
jsem méla velmi dobry ptehled a zachytila jsem velké mnozstvi situaci, které byly

pfedmétem mého pozorovani.

Proti tomu homogenni tiida se skladala ze tfi ¢asti. Nejvétsi ¢ast byla vybavena stoly,
zidlemi, kuchytikou pro déti a polickou, v niz se nachdzely stolni hry. V této mistnosti se
déti stravovaly, také zde probihala centra aktivit. Druha ¢ést byla dost neptehlednd, protoze
byla ¢aste¢né zastavéna skiiiikami s hrackami tak, ze nebylo mozno sledovat déni v celém
prostoru. Z divodu velikosti a nepiehlednosti tfidy bylo pozorovani dost problematické.
Posledni ¢ast tfidy byla uréena pro kresleni a vytvarné tvoteni déti. Vytvarny koutek byl
pro déti velmi oblibenym mistem pro jeho esteticky 1 funkéné vhodné vybaveni a pestrou
vyzdobu. Podle mého nazoru nebylo ¢lenéni mistnosti nejvhodnéji fesené, zejména proto,

ze pani ucitelka neméla dostatecny piehled o détech béhem pobytu a Cinnosti ve tiidé.
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4.5 Popis vyzkumného postupu

Mym zdmérem bylo ziskavat potfebnd data k vyzkumu pomoci videozdznamu,
jelikoz bych ziskala vet$i mnozstvi dat a detailnéjsi zachyceni socialni interakci ve tiidé.
Nejdiiv jsem se osobné setkala s pani feditelkou Skoly, kterou jsem obeznamila, jaky
postup bych si pfedstavovala realizovat v ramci pozorovani. S videozdznamem pani
feditelka mateiské Skoly zna¢né nesouhlasila, proto jsem tedy zvolila zapisovani dat do
seSitu. Zapisovani bylo zpocCatku dost naro¢né, jelikoz jsem nestihala vSe zapisovat, co
jsem béhem dne ve tfidé vypozorovala. Realizace pozorovani byla pone¢kud dost naro¢na,
jelikoz jsem nikdy neprovadéla pozorovani déti. Postupem ¢asu jsem si na papir jen psala

vvvvvv

veskerd ziskana data prepsala do souhlasného textu.

Realizace pozorovani byla ponékud dost naro¢nd, jelikoz jsem nikdy neprovadéla
pozorovani déti v matetské Skole. Ze zacatku byla ziskand data neodpovidajici danému
typu vyzkumu. Postupné jsem pochopila, jak bych méla data zapisovat, abych dostala
vysledky, které jsou adekvatni. Nejdiive se déti chovaly dost nepfirozené, jelikoz se
soustfedily na moji ptitomnost ve tfidé. Kdykoliv jsem na déti soustiedila svou pozornost,
déti se sebraly, odesly si hrat nékam jinam, tak, abych na né Spatné vidéla. Postupem casu

se déti projevovaly zcela prirozen¢ a braly me jako soucast jejich tridy.

V homogenni tfid¢ jsem déti pozorovala od fijna roku 2021, oproti tomu heterogenni
ttida byla pozorovana v lednu roku 2022. Zpocatku jsem mateiské Skoly navstévovala za
ucelem seznadmeni se s vyzkumnym terénem, a taky z divodu sezndmeni se s détmi.
Zpravidla jsem déti chodila pozorovat v dopolednich hodindch od sedmi do dvanacti
hodin. Pozorovani probihalo od ptichodu déti do tfidy do obéda. Ze zacatku jsem jednou
pfisla na pozorovani do matefské Skoly v dopolednich hodinach a druhy den jsem
vyzkousela realizovat pozorovani odpoledne. V odpolednich hodinach jsem neziskala tolik
dat, jelikoz déti dlouho po obédé spaly a po svaciné pomalu odchazeli rodice pro své déti.
Pti dopolednim pozorovani jsem zachycovala vyskyt socidlnich interakci ve spontdnnich

¢innostech déti, pfi fizené Cinnosti, pti svacing a pobytu na skolni zahrad¢.
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4.6 Analyza dat

4.6.1 Oteviené kodovani

Ziskana data z pozorovani jsem analyzovala pomoci otevieného kodovani. Nejdiive
jsem zdznamy z pozorovani ptepsala do elektronické podoby. V dal§im kroku jsem si
barevné vyznacila v jednotlivych zdznamech vyznamnou ¢ast textu, kterd se tykala daného
tématu, tedy interakce déti. Pfesné stejnym zpiisobem jsem postupovala u vSech zdznami
z pozorovani. Nasledné€ jsem barevnym ¢astem textu ptitazovala tzv: pracovni kody. U
kazdého situace z pozorovani jsem urcila, o jakou socidlni interakci se jedna. Po néjakém
Case jsem zacala znovu zdznamy z pozorovani analyzovat, ke vzniklym pracovnich kodu
jsem pridala nové kody.

Nakonec jsem pracovni koédy rozdélovala do skupin se shodnym nebo obdobnym
vyznamem. Z jednotlivych skupin jsem vytvofila kategorie. Postupovala jsem zptisobem
takovym, ze jednotlivym skupinkam jsem dala nazvy, které koresponduji s tématem moji
prace. Pro lepsi ndzornost jsou kody i kategorie zobrazeny v pfilozené tabulce. Na zakladé
vypozorovani riznych druhti interakci se jako nejvhodnéjsi jevi rozdé€leni do kategorii:

Interakce skupinova, Interakce dvojice.

INTERAKCE SKUPINOVA INTERAKCE DVOJICE

Pouceni Pouceni

Kooperace Kooperace

Prikaz Dotaz na zapojeni

,»Vedouci skupiny* Vypravéni zazitka

,,Pozorovatel* Pomoc

Opakujici povely pani ucitelky Ptikaz

Konflikt Konflikt

Neveédoma spoluprace Podavani véci

Vyzadovani souhlasu pani ucitelky | Vraceni hracky

Opakujici danou ¢innost Uvolnéni mista
,»Vedouci dvojice*
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Nasledovatel/obdivovatel

Zabava, smich

Inspirace

Interakce déti, které jsem pozorovala, l1ze rozdélit nejen jako skupinovou interakci nebo
interakci dvojic, ale ziskané kody a interakce Ize také délit na: interakce z vlastniho nebo
ciziho podnétu, pfipadné také interakce pozitivni nebo negativni, pfipadné interakce slovni

¢i verbalni.

4.6.2 Vyhodnoceni kédu

Vsechny interakce, které jsem u déti pozorovala, byly patrné jak u skupinové
interakce, tak u interakce v ramci dvojice déti. Do tabulky jsem ovSem zaznamenala
k jednotlivym kategoriim ty interakce, které ptevazovaly. Naptiklad interakce ,,opakujici
povely pani ucitelky* se vyrazné castéji objevovala pii interakci skupiny. Konkrétnim
ptikladem bylo dité, které napominalo jiné déti hrajici si ve skupin€. Toto napominani se
pritom v rdmci interakce pouhé dvojice neopakovalo tak casto. Naopak v rdmci interakce
dvojice se velice Casto objevovala interakce nazvand ,,uvolnéni mista“, kdy jedno z déti
tomu druhému uvolnilo misto (nejcastéji lavicku nebo sedaci vak), a to bud’ dobrovolné,
nebo na zadost stojiciho ditéte. Tento kdd ,,uvolnéni mista® se v interakei v rdmci skupiny
neobjevoval. Napiiklad koédy ,kooperace” nebo ,konflikt“ jsou uvedeny v obou
kategoriich, tedy jak v ramci interakci skupinovych, tak v rdmci interakci dvojic, a proto

jsou tyto kody uvedeny v obou kategoriich.

V této kapitole bylo jen struéné nastinéno vyhodnocovani kodu, které bude blize

predstaveno v nasledujici kapitole interpretace vysledkll vyzkumného Setieni.
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5 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

5.1 Interpretace

V tabulce kodu v predchozi kapitole byly uvedeny nejéastéji pozorované interakce
déti. Interakce, které patfily k nejcastéj$im jak v ramci dvojic, tak v rdmci skupin, byly:
pouceni, kooperace, ptikaz, konflikt.

Kod pouceni znamena situaci, kdy jedno dit¢ poucovalo druhé, ptipadné kdy jedno
z déti poucovalo celou skupinu. Konkrétnim piikladem je pouceni jednoho ditéte druhym,
konkrétné¢ se jednalo o dvé holCicky. Jedna z holcicek stavéla puzzle sama, druhd holc¢icka,
ktera Sla okolo, se zastavila u stolecku a fekla hol€icce, ze to déla Spatné€ a chtéla ji ukdzat,
kam se ma jeden dilek puzzle dat. U druhého ptikladu $lo o celou skupinu déti, kdy si
celkem Ctyfi déti hraly na to, Ze jsou rodina, tedy rodice a dvé sestry. Dalsi holcicka, ktera
si pfedtim hrala s jinou skupinou déti, tuto ,,rodinu pozorovala a do hry jim vstoupila s
»poucenim®, Ze nemaji vhodné obleceni na to, aby byli rodina.

Kod kooperace se také velmi Casto objevoval jak pfi interakci dvou déti, tak pfi
skupinové interakci. Déti spolupracovaly v mnoha piipadech, at’ uz se jednalo o staveni
z kostek, pomahani si pii jidle, kdy dokonce jedna hol¢icka druhé krajela brambory, nebo
pomahani s oblékanim, a podobné. Kooperace byla jedna z nejcastéjsich interakci.

Pomérné Castou interakci v obou skupinach byly také prikazy. Piikazy nejcastéji
urovaly starS$i déti smérem k tém mladsSim. Piikazy jsem pozorovala ve formé piikazi
zdrzeni se néjaké Cinnosti, naptiklad ,,to nemtzes takhle stavét, protoze to spadne nebo
,hemizes to tahle oblikat, protoZze tak to nepatii®, ale také pobidky k aktivité, jako ,ted’
budeme d¢lat kadetnici* nebo ,,dej mi pyzamo*.

Pomérné Castou interakci ovSem byly také konflikty. Ty se objevovaly naptic celou
pozorovanou skupinou déti. Konflikty se nejcastéji tykaly toho, ze kazdé z déti si chtélo
hrat jinak, a ani jedno nechtélo toho druhého poslechnout. Nejcastéji pani ucitelky
zasahovaly do konfliktd dvojic, castéji také bylo pozorovano nutné zasahovéani do

konflikta stejné starych déti.

Pokud se nyni zam¢fime na vSechny vytvoiené koédy, a k nim konkrétni ptiklady,

dalsim kodem byl ,,vedouci skupiny“. Tento zptsob interakce jsem pozorovala pii hrani a
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pisobeni vice déti najednou. Casto, ale ne vzdy, se stavalo, Ze ndkteré z déti se stalo
jakymsi vedoucim skupiny, a to ostatni smérovalo a fikalo, jak hra bude vypadat, a kdo co
bude d¢lat. Tato interakce byla nejvice pozorovana mezi déti rizného véku, kdy starsi dité
Casto automaticky fikalo mlad$imu, co bude dé¢lat. Naptiklad pfi stavéni kostek témét vzdy
starSi dit¢ fikalo mlad$im, kam maji dal$i kostky davat a jakym smérem a v jaké podobé
budou stavét.

DalSim koédem je pozorovatel. Jedna se o dité, které skupinu hrajicich si déti
pozorovalo, ale nechtélo (styde€lo) si hrat také. Vypadalo to, Ze ani nevi, jak by se ptidalo.
Bud’ chodilo okolo skupiny a pteslapovalo, ptipadné si sedlo k nékterému clenovi skupiny
a toho pozorovalo. Jednd se ovSem o interakci, byt neverbalni, protoze obc¢as pozorujici
dit¢ détem do skupinky néco podalo, nékdy se na pobidnuti nekterého ze skupiny také
pridalo, ale spiSe méné Casto. VétSinou zlstavalo pozorovatelem.

D¢ti opakujici povely pani uditelky byly casto stale ty stejné déti a ve vSech
pfipadech se jednalo o hol¢i¢ky. Tyto hol¢icky usmériovaly skupinu, byly starsi, a dle
pozorovani to vypadalo, Ze chtéji byt pani ucitelce se v§im ndpomocné.

Dalsi typ interakci byl nazvan nevédoma spoluprace. Napiiklad tfi déti si kreslily
obrazek. Dvé€ holCicky si vzdjemné ukazovaly sva dila, fikaly si, co tam jeSt¢ maji
nakreslit. Chlapecek, ktery si zacal kreslit jako prvni, a k némuz se divky ptidaly, si bral
sveé pastelky, které si vzal sam, holCicky si bez zeptani tyto pastelky braly. Chlapecek si
toho dle pozorovani ani nevSiml a dal kreslil, a pastelky po hol¢ickéch nevédomky uklizel
zpét do krabicky. Tohoto chlapecka jsem pozorovala celou dobu, po kterou obrazek kreslil,
a skutec¢né to vypadalo, Ze si hol¢icek ani jednou nevsiml, pravdépodobné ani nevedél, ze
si k nému sedly a pouzivaly jeho pastelky.

VyZadovani souhlasu pani ucitelky je kod, ktery byl pozorovan v ptipadech, kdy
skupina déti nechtéla poslechnout jedno z déti. Tato interakce byla v ptipadé dvojic spise
vyjimkou. Konkrétnim piikladem je, ze déti si ptijcovaly kostymy, které matei'ska Skolka
ma, a ruzné si je ménily. Vytazené kostymy ale neuklizely, a ty se tak kupily na zemi.
Hol¢icka skupince fekla, ze to musi uklizet a ze to nesmi byt na zemi, ale nikdo ji

neposlechl. Hol¢icka se tedy obratila na pani ucitelku s prosbou o pomoc a podporu.

Poslednim kodem, ktery se Casto objevoval pfi interakci skupinové, byl opakujici
danou c¢innost. Konkrétné se jednalo o holcicky, které vidély chlapecka kreslit si a

prisedly si k nému, ptjcovaly si jeho pastelky a tvotily tak interakci beze slov. DalSim
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prikladem je holcicka, kterd vidéla, ze si dve déti hraji na svatbu a zacala fikat, ze je také
nevésta a hledala kamarada, ktery bude Zenich.

Co se tyka Castych interakei v rdmci dvojic, kromé jiz zminénych kéda byly dal§imi
kédy ,,Vedouci dvojice”. Pii interakci dvojic bylo velmi Casto pozorovatelné, ze jedno
z déti se stalo jakymsi vedoucim, ktery urcoval, co spolu budou déti dé€lat a jak konkrétné
si budou hrat.

Dalsi interakei byl vytvofeny kod Nasledovatel/obdivovatel. Jednalo se o dite, které
se vzhlédlo v nejcastéji starSim ditcti, a to vSude nésledovalo, obc¢as si s nim hralo, ale
nijak vyjimecné si ho starsi dit¢ nevsimalo.

Kod nazvany zabava, smich, byl pozorovany u dvojic velmi casto, ale u skupin
méné Casto. Skupiny déti, pokud byly v interakci, byly vice vazné a také své hrani
pojimaly vice vazn¢ a dulezite.

Kod inspirace znamenal, Ze jedno z déti se druhym inspirovalo. Jedno z déti si hralo
samostatné, naptiklad stavélo drahu pro auta, a druhé z déti se ptidalo a zacalo drahu staveét
z druhé strany. Nejprve si chvili chlapci hrali samostatné, i kdyz se druhy od prvniho

inspiroval, pozdéji se jejich drahy propojily a zacali zavodit s auticky.

U dvojic se také velmi Casto objevoval dotaz na zapojeni, ktery se ve skupiné tolik
neobjevoval. V ramci skupiny vétSinou dité ptislo a zacalo aktivné pusobit, pokud mu to
skupina nebo ,,vedouci skupiny* dovolila. Dotaz na zapojeni se Casto objevoval v piipade¢,
kdy si hralo samotné dit¢, a druhému se dana aktivita také libila.

Vypravéni zazitki je dalii kod predstavujici interakci. Cast&ji si vypravély zazitky
dvée déti spole¢né, nez skupina déti hromadné. Dvojice déti sed€ly spolecné na koberci, dal
od jinych skupinek, bud’ si Septaly, nebo si nahlas povidaly o tom, co d€laly u babicky, ze
by se chtély podivat, jak vypada pokoji¢ek druhé hol&icky, nebo co vidély v televizi. Casto

také vypravéli o starSich sourozencich nebo domacich zvitatech.

Kod pomoc predstavuje pomoc obecné, z ¢ehoz nejcastéji se objevovalo Podavani
véci, Vraceni hracky, Uvolnéni mista. Dé&ti si pomahaly riznymi zptisoby. Napiiklad
kdyz chlapecek videl, ze mensi hol¢icka se snazi dosdhnout na hru, podal ji ji. Pomoc

predstavovala také krajeni jidla, pomoc s oblékanim, nebo se stavénim hradu. Vraceni
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hracky bylo také Casté a predstavovalo situaci, kdy si dit€¢ hralo s hrackou a druhé mu ji
nasilim vzalo. V takovych ptipadech jsem nékolikrat pozorovala, ze dalsi dité, které toto
vid¢lo, $lo, a ditéti hracku vzalo a dalo jej tomu ditéti, které ji mé¢lo piivodné a kterému

byla sebrana.

Uvedené interakce, které byly oznaceny kody, byly vyhodnoceny podle rozdéleni
na interakci skupinovou a interakci dvojic. Lze je ale také rozdé€lit podle toho, zda se

Castéji odehravaly v homogenni nebo heterogenni skuping.

Interakce, které se cCastéji odehravaly v heterogenni skupiné€, tedy déti rtizného
véku, byly: kooperace, konflikt, vedouci skupiny, pomoc, pozorovatel a
nasledovatel/obdivovatel. Ty interakce, které byly ze vSech uvedenych nejcastéji
pozorovany v homogenni skuping, byly: pouceni, konflikt, vedouci skupiny, opakujici

povely pani ucitelky, vypravéni zazitki, piikaz.

Lze tedy shrnout, Ze v heterogenni skupiné byla Castéji pozorovana pomoc mezi
détmi, a to zejména pomoc starSich smérem k mladSim détem. D4 se fici, ze konflikt se ve
stejném poctu piipadl vyskytoval v obou skupinach, jak t¢ homogenni, tak té heterogenni.
Vypraveéni zazitka a ptikazovani se vice objevovalo ve skupiné homogenni. Co mé nejvice
zaujalo, byla pravé velkd pomoc, kterou jsem pozorovala ve skupiné heterogenniho

slozeni.

5.2 Diskuse a vyhodnoceni vyzkumnych cili

Pokud navazu na sva ptedchozi zjisténi v predchozi kapitole, 1ze je nyni porovnat
s nazory nékterych odbornikl. Podle nich je vyhoda homogennich tfid zejména z pohledu
pani ucitelky, kterd mtize pro vSechny déti vymyslet stejné aktivity, a nemusi brat ohled na

kazdé jednotlivé dité podle jeho véku a jeho schopnosti a moznosti. Na druhou stranu
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unifikace a ptedpoklad, ze vSechny déti stejného veku jsou na stejné urovni vyspélosti, je
samoziejm¢ chybny. Ucitelka vzdy ptizptisobuje tikoly schopnostem ditéte, ale pfece jen u

homogenni skupiny to pfizpisobeni neni tolik velké.

U heterogennich tfid se odbornici shoduji na tom, ze star$i déti jsou pro mladsi
vzorem. Mladsi déti ke star§im vzhlizi, a star§i se zase nauc¢i byt empatic¢ti a pomdhat
mlad$im. Dle uciteld dokonce u starSich déti dochédzi k budovani socialni a emocni
kompetence, takze z heterogennich tfid netézi jen mladsi déti. Beze sporu ovSem je, ze
tiileté a Sestileté ¢i dokonce sedmileté déti s odkladem Skolni dochazky ma jiné potieby a

velmi rozdilné pozadavky, coz klade velké pozadavky na pani ucitelku.

Co se tyka vyzkumnych cilli, ty vychazely ze stanoveného cile prace. Hlavnim cilem
bylo popsat interakce mezi détmi ve vékové homogenni a heterogenni tfidé matetskeé
Skoly.

Z hlavniho cile vyplynuly tfi diléi vyzkumné cile:
1. Popsat socidlni interakce mezi détmi ve vékoveé homogenni tfidé matetské Skoly.
2. Popsat socialni interakce mezi détmi ve vékove heterogenni tfidé mateiské skoly.

3. Identifikovat socidlni interakce déti ve v€ékové homogenni a heterogenni tridé

matetské Skoly.

Diléi cil ¢. 1: Popsat socidlni interakce mezi détmi ve vékové homogenni tiidé
mateiské Skoly. Ve vékové homogenni tfidé mateiské Skoly byly nejcastéji pozorovanymi
interakcemi takové, které byly popsany pomoci kodu: pouceni, konflikt, vedouci skupiny,
opakujici povely pani ucitelky, vypravéni zazitkli, piikaz. V praci byly ptedstaveny i
konkrétni piiklady. Déti ve veékové homogenni tfidé Casto pouCovaly ostatni a zaznivaly
také piikazy, zejména starSi déti pouCovaly mladsi. Poucovéani bylo patrné v mnoha
ptipadech, kdy star$i déti citily jakousi zodpovédnost za mladsi déti. Uvedené zjisténi
koresponduje s nazory odbornikli, ze mladsi déti se od starSich uc¢i, a umocnéno to bylo

praveé poucovanim starsich.

Dale byly pozorovany konflikty, ale ty byly jak v homogenni, tak heterogenni tfid¢.
V obou tfidach byly pozorovany zhruba stejné casto. V homogenni tfidé pak bylo Cast&ji
pozorovano, ze ve skupinkach pisobilo dité¢ oznacované pro ucely této prace jako ,,vedouci
skupiny*, stejné jako déti opakujici povely pani ucitelky. V homogenni skupiné si déti
Castéji vypravely zazitky.

Diléi cil ¢. 2: Popsat socialni interakce mezi détmi ve vékové heterogenni tiidé

matei'ské Skoly. Interakce, které se Casto odehravaly v heterogenni skupiné, tedy déti
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rizného véku, byly: kooperace, vedouci skupiny, pomoc, pozorovatel a
nasledovatel/obdivovatel. Zatimco v homogenni skupiné¢ bylo castéjs$i piikazovani a
poucovani jinych déti, ve v€kove heterogenni skuping byla ¢astéji pozorovana kooperace a
pomoc mezi détmi. Castéji také déti hraly roli takzvanych pozorovateli, kdy pouze
pozorovaly skupinku hrajicich si déti, ale do hry se aktivné nezapojily, a také roli
nasledovateld, kdy si Castéji mladsi dité¢ vyhlédlo starSiho kamarada, kterého pomérné

dlouhou dobu sledovalo a vSude za nim chodilo.

Dildi cil €. 3: Identifikovat socidlni interakce déti ve vékové homogenni a heterogenni
tridé materské Skoly. Také dil¢i cil €. 3 byl splnén. Byly uvedeny nejcastéji pozorované
druhy a typy interakci, a bylo také specifikovano, které se Castéji objevovaly u déti
homogenni a heterogenni t¥idy. Nékteré interakce, jako kooperace nebo konflikt, se
objevovaly v téméf stejné mife v obou skupinach. Vyznamné castéji se ve veékove
homogenni skupiné objevovala interakce formou poucovani, naopak v heterogenni skupiné
pomahani.

Nelze tedy ftici, ze by vjedné zpozorovanych skupin naptiklad ptevazovaly
negativni interakce, ale urCitym zplsobem se typy interakci liSily. V nésledujici kapitole
nicméné projevim sviij osobni nazor, zda by mohla byt pro déti vhodné&jsi vékove

homogenni nebo heterogenni tiida.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

V nasledujicim textu jsem se pokusila shrnout par doporuceni, kterd jsou urcena pro
pedagogy v mateiské skole. Nasledna doporuceni do praxe, jez nyni budu zmifovat, jsou

pouze milj osobni nazor a pohled na danou véc.

Ze subjektivni perspektivy se pfiklanim k tomu, aby byly déti v matetské Skole
zatazeny do vekovée heterogenni tfidy. Domnivam se, ze heterogenni uspotadani je pro déti
vice pfinosné, zejména z toho diivodu, Ze o mladsi deti se staraji jejich starSi kamaradi.
Starsi déti mladSim predavaji své zkuSenosti a snazi se jim pomahat v riznych situacich.
Zaroven mladsi déti ze tfidy, posunuji své star$i kamarady zase jinym zpusobem. Stars$i
déti se od mladsi uci, jak brat ohledy na potfeby jinych osob, taky jak se starat o druhého

kamarada.

To doplnim zjisténim zvyzkumu, ze konflikty se objevovaly stejné, jak
v heterogenni, tak homogenni skupin€, ale vté doporuované heterogenni napiiklad

z riznych interakci pfevazovala obecné ,,pomoc*, coz bylo zvoleno za jeden z kodu.

24

déti jsou heterogenné vékové skupiny piinosnéjsi. Déti predSkolniho véku si osvoji nové
zkuSenosti, které ziskaji béhem souziti ve skupiné déti v€koveé odlisnych. Pedagogicti
pracovnimi by si méli uvédomovat, ze jejich profese znaéné ovliviiuje rozvoj osobnosti
ditéte a participuji na pocate¢ni form¢ sekundarni socializace a enkulturace. Pedagogové

by méli zaujmout pozici, ve které jsou ptinosem pro déti a vSe provadi v jejich zajmu.

Dovoluji si pedagogim v matetské Skole doporudit, aby vice ptihlizely na navrhy
déti a jejich aktudlni individudlni potieby. V mnoha matefskych Skolach je preferovana
frontalni vyuka, proto bych doporucila zaclenovat vice metod moderni pedagogiky, napf.
kooperativni a hromadnou vyuku. Dité pfi kooperativni vyuce nabyva zkuSenosti, jak
spolupracovat s ostatnimi Cleny skupiny. Poznd kamarady, se kterymi nenavazuje tolik
socidlni kontakt. Pfi CastéjSimu vyuzivani kooperativni vyuky se da vyhnout rivalit¢ a
soupefeni v kolektivu détské skupiny. Vyuzivat hromadnou vyuku napt. v ptipadé spojeni
ttid. Doporuceni predevsim sméfuje pro pedagogiky pracujici ve vékové homogenni tiidé.
Hromadné vyuka se zaklada na principu, kdy se star$i socialné zralejSi déti participuji na
adaptaci a dopomahaji détem mlad$im ¢i nové piichozim. Déti v primérném pasmu Cerpaji

z observace situaci.
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To také souvisi se zjisténim provedeného vyzkumu, ze v heterogennich tfidach se
velmi cCasto objevovala interakce souvisejici sroli mladSich déti takzvaného
,pozorovatele®, ptipadn¢ ,,obdivovatele®, ktery byl vyse vysvétlen. V ptipad¢ kooperativni
a hromadné vyuky by i mladsi déti se starSimi mohly zacit vice komunikovat a mozné by

pak méné vyuzivali roli pozorovateld.

V ramci pozorovani tohoto vyzkumného Setfeni se mezi détmi objevoval cCasto
konflikt se svym kamarddem. Pedagog v roli facilitatora ptihlizi konfliktu a zasahuje az
v piipadé bezvychodné. Situaci po konfliktu fesi jako mediator s kazdym ditétem zvIast’ a
potom soucasn¢, kdy wusiluyji o dohodu. Vhodné¢ je tuto situaci reflektovat v
ramci komunitniho kruhu nésledujici den. Neupozoriiovat na konkrétni déti nebo

konkrétni situaci, ale zobectiovat a vyuzivat narativni ptiklady pro déti.

Vyzkum ukazal, ze jak homogenni, tak heterogenni skupiny jsou urcitym zpiisobem
specifické, a neni zcela jednozna¢né mozné jednu skupinu urcit za ,,hors$i“. Na druhou
stranu, pozitiva a efektivita heterogennich tfid se zdd prevazovat nad homogennimi

tfidami.
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ZAVER
Tato prace se vénovala tématu interakce déti v matetskych Skolach, s ptihlédnutim

na skutec¢nost, zda se jedné o vékové homogenni ¢i heterogenni tiidy.

Teoreticka cast byla uvedenim do problematiky a vénovala se socidlnimu vyvoji
déti v matefskych Skolach, socidlnim vztahim déti a jejich socidlnim dovednostem, i

charakteristice vékoveé homogennich a heterogennich tfid.

Praktické ¢ast prace pfedstavovala kvalitativni vyzkum, a to formou nezucastnéného
pozorovani. Hlavnim cilem prace bylo popsat socidlni interakce mezi détmi ve vékové
homogennich a heterogennich tfidich matefské Skoly. Formulovany také byly tfi
vyzkumné otazky, které znély nésledovné. Jaké charakteristiky lze popsat v socialni
interakci mezi detmi ve vekove homogennich tiidach? Jaké charakteristiky lze popsat
socialni interakce mezi deétmi ve vékoveé heterogennich tiidach? Jaka jsou specifika v

socialnich interakcich deti ve vékove homogennich a heterogennich tridach v materské

Skole?

Vyzkum byl realizovan od fijna roku 2021 do ledna 2022 a byl provadén s détmi
predskolniho véku v matefské Skole. Pozorovala jsem interakce béhem spontannich
Cinnosti, v fizené Casti, pfistolovani a v rdmci pobytu na Skolni zahrad¢ ¢i prochézce.
Kviili neptiznivé epidemiologické situaci bylo velmi slozité ziskat souhlas ke vstupu do
n¢kolika matefskych S§kol. V nékolika Skoldch nakonec vstup nebyl vibec povolen.
Nakonec byl vyzkum realizovan ve dvou matetfskych Skolach nachazejicich se
v Jihomoravském kraji. Béhem vyzkumu jsem se setkala pouze se Ctrnacti détmi
v homogenni skupiné a s osmnacti détmi v heterogenni slupin€. Ostatni déti, se kterymi
jsem se osobné¢ nesetkala, byly po celou dobu mého pozorovani neptitomné z diivodu

nemoci.

Pozorovana data byla v terénu zapisovana do sesitu, protoze od pani feditelky ani
jedné Skolky nebyl ziskdn souhlas s pofizenim videozdznamu. Nasledné byla data
vyhodnocena otevienym kodovanim, a tak vznikly kody: Pouceni, Kooperace, Piikaz,
»Vedouci skupiny®, ,,Pozorovatel”, Opakujici povely pani ucitelky, Konflikt, Nevédoma
spoluprace, Vyzadovéani souhlasu pani ulitelky, Opakujici danou cinnosti, Dotaz na
zapojeni, Vypravéni zazitkd, Pomoc, Podavani véci, Vraceni hracky, Uvolnéni mista,
,»Vedouci dvojice®, Nasledovatel/Obdivovatel, Zabava a smich, Inspirace.

Celkem tedy vzniklo 20 kodu, které byly nejcastéji pozorovany jako forma interakce.

v

Z téchto kodi byly vyjmenovany ty nejcastéjsi interakce, které se odehravaly ve skuping, a
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ty, které se objevovaly mezi dvojici déti. Nasledné bylo také uvedeno, které typy interakci

se Casteji objevovaly ve vékoveé homogenni, a které ve vékove heterogenni skuping.

Z vyzkumu mimo jiné vyplynulo, Ze nékteré interakce, jako kooperace nebo konflikt,
se objevovaly v témeét stejné mife v obou skupindch. Vyznamné cCastéji se ve vekove
homogenni skupiné objevovala interakce formou poucovani, naopak v heterogenni skupiné
pomahani. Nelze tedy fici, ze by v jedné z pozorovanych skupin napiiklad ptevazovaly
negativni interakce, ale urcitym zplsobem se typy interakci liSily. Interakce, které se Casto
odehravaly v heterogenni skuping, tedy déti rizného véku, byly: kooperace, vedouci
skupiny, pomoc, pozorovatel a nasledovatel/obdivovatel. Zatimco v homogenni skupiné
bylo castéjsi ptikazovani a poucovani jinych déti, ve vékoveé heterogenni skupiné byla
Zasté&ji pozorovana kooperace a pomoc mezi détmi. Cast&ji také déti hraly roli takzvanych
pozorovatell, kdy pouze pozorovaly skupinku hrajicich si déti, ale do hry se aktivné
nezapojily, a také roli nasledovatelll, kdy si Castéji mladsi dité vyhlédlo star§iho kamarada,

kterého pomérné dlouhou dobu sledovalo a v§ude za nim chodilo.

V ramci doporuceni pro praxi jsem uvedla, ze se priklanim k tomu, aby byly déti
v matefské Skole zafazeny do vekové heterogenni tfidy. Domnivam se, ze heterogenni
uspotadani je pro déti vice piinosné, zejména z toho divodu, ze o mladsi déti se staraji
jejich stars$i kamaradi. StarSi déti mladSim pfedavaji své zkuSenosti a snazi se jim pomahat
v ruznych situacich. Zaroven mladsi déti ze tiidy, posunuji své starSi kamarady zase jinym
zptisobem. Star$i déti se od mladsi uci, jak brat ohledy na potfeby jinych osob, taky jak se
starat o druhého kamarada. Pro déti jsou heterogenné vekové skupiny piinosnéjsi.
Doporucovéna je také kooperativni vyuka a hromadnd vyuka zakladajici se na principu,
kdy se starsi socialné zralejsi déti participuji na adaptaci a dopomahaji détem mladsim c¢i
nové prichozim. To také souvisi se zjisténim provedené¢ho vyzkumu, Ze v heterogennich
tiidach se velmi casto objevovala interakce souvisejici s roli mladSich déti takzvaného
,pozorovatele®, ptipadn¢ ,,obdivovatele®, ktery byl vyse vysvétlen. V ptipadé kooperativni
a hromadné vyuky by i mladsi déti se star§Simi mohly zacit vice komunikovat a mozné by

pak méné vyuzivali roli pozorovateld.

Dil¢i vyzkumné cile tvofily: popis socialni interakce mezi détmi ve vékové
homogenni tfidé matetské Skoly, popis socidlni interakce mezi détmi v heterogenni tfidé¢
matetské Skoly, a identifikace socidlni interakce déti ve vékoveé homogenni a heterogenni
tridé matetské Skoly. Hlavnim cilem prace bylo popsat interakce mezi détmi ve vékove
homogenni a heterogenni tfidé¢ matetské Skoly, coz bylo i vzhledem k obtizim, jako

probihajici koronavirova pandemie, splnéno.
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PRILOHA P I: UKAZKA POZOROVANI

Zaznamovy arch z heterogenni tridy

Materska Skola a tfida: Heterogenni tfida (JeZecci)

Datum a c¢as: 12.1.2022, 07:00 do 12:00

Pocet pritomnych déti: 18

1) PRVNI SITUACE

Ze skiin¢ s hrackami si chlapecek vytahuje kostky. S kostkami si zacind hrat a stavi si
domecek pro zviratka. Za chlapeckem se dvé holCicky piiSly podivat . H1 mu pfinesla ¢aj a
H2 ho zacala opecovavat. Chlapecek se zeptal holcicek, jestli si s nim nebudou hrat.
Spole¢né se premistily do kuchynky, kde zacaly pfipravovat obéd pro zviratka
Forma IS: KOOPERACE

2) DRUHA SITUACE

Déti si sedly ke stolecku a zacaly si vystfihovat Sablonu jezecka. Jednomu chlapeckovi
vysttihovéni jeze¢ka moc neslo, chlapec zagal nafikat ,,JA TO NEUMIM A NEMAM TO
RAD*“. H2 na situaci reaguje a ika ,,DIVEJ JA TI TO UKAZU, JAK SE TO DELA.
TAKTO SI CYHTNI NUZKY A DIVEJ SE NA ME“H2 pomohl kamaradovi jeZetka
vysttihnout.
KODY: nevi si rady, reakce na situaci, pomoc druhému
Forma IS: KOOPERACE

3) TRETI SITUACE

Holc¢icka pfisla rano do tfidy a Sla si hrat s domeckem pro panenky. H2 si vSimla, ze si H1
hraje s domeckem pro panenky. H2 si chtéla s domecek, taky hrat. H2 prosi H, jestli by si
nemohla, taky sdomeéek hrat: ,,PROSIM, MUZU JIT ZA TEBOU SI HRAT
S DOMECEKEM*“H1 souhlasila a podiva: ,,TADY MAM VANU*“ H2 iika: ,NE, TO
NEMUZE BYT VANA*, H1 s H2 se za¢aly dohadovat mezi sebou H1 tika H2 : ,,TOHLE
JE MUJ DOMECEK, BEZ PRYC* H2 zattodila na svoji kamaradu a zacala ji §tipat a tahat
za vlasy. H1 zacala kiicet na pani ucitelku, ze ji H2 bije. Pani ucitelka musela holky
rozdélit a zadat jim praci u stolecku.

FORMA SI: KOMPETICE

4)
TVRTA SITUACE

Chlapec pozadd pani ucitelku, jestli si muze pujcit ,.cihlicky*. pani ulitelka podala
chlapeckovi ,,cihlicky* a CH1 si zacind stavét stavbu z ,,cihlicek®. CH2 si v§imnul, Ze jsou
vytazené ,,cihlicky* a pfijde si je od pani ulitelky, taky vyptat. CH2 si zacne stavét vedle
CHlsvoji stavbu. CH1 se ho ptat : ,,PRO KOHO STAVIS DOMECEK?“. CH2 mu
odpovidéa, ze to stavi pro ného a jeho maminku. Oba dva chlapci si soustfedili na
dokonceni svého domecku.

FORMA IS: KOAKCE

5) PATA SITUACE

Dva chlapci spole¢né s hol€ickou si hrali v kuchyiice na rodinu. Spole¢né se piesunuli ke
stolu, kde CH3 pfipravil hostinu pro navstévu. Mezi CH1 a H doslo ke konfliktu. CH1
sebral hol¢icce z ruky hrnec, pro ktery se vratila jako prvni H do kuchyné. Holcicku
chovani CH1 nasStvalo, Ze hol¢i¢ka bouchla CH1 do zad. Nasledné€ se CH1 se na hol¢icku
nastval a odesel si hrat ke stoleCku. Po chvili se pfisla hol¢icka CHI1 omluvit. CH1 omluvu
ptijal a Sel si zpatky hrat s kamarady.

(@3



FORMA IS: KOMPETICE
6) SESTA SITUACE

Hol¢icky se zacaly domlouvat s ¢im si dneska budou hrat. Dvé holCicky si Sly spole¢né
vybrat jednu knizku z knihovny, potom si sedly ke stoleCku a zacaly si spole¢né knizku
prohlizet. Hol¢icky se mezi sebou zacaly dohadovat, kterd budeme mit pied sebou knizku
jako prvni. Za hol¢ickami pftisel ke stoleCku jeden chlapec, ktery si chtél spolecné s H
prohlizet knizku. Bohuzel chlapci knizku holky nechtély ukézat. Chlapec si odesel hrat s
legem za svym kamarade. Hol¢i¢ky se nakonec domluvily, kdo bude mit knizku jako prvni
a dohodly se, Ze zitra se vyméni.

FORMA SI: RIVALITA

7) SEDMA SITUACE

Jeden chlapec si vytahl krabici, kde byly dievéné kolejnice. CHI si zacal stavét koleje pro
jeho vlacek. CH2 se chvili na CH1 dival, jak stavi drédhu pro vlacek. CH2 ptiSel za CHI a
zacal mu podéavat dievéné kolejnice z krabice. Néasledné se k chlapcim piidal CH3,
nejdiive chlapci nechtéli, aby jim pomahal. Ale nakonec se domluvily a spolecné postavily
z dievénych kolejnic velkou drahu pro vlak.
FORMA SI: KOOPERACE

8) OSMA SITUACE

Po skonceni pohybové hry se §ly déti umyt pied svacinou. Pani ucitelka détem tekla, aby
se sefadily do jedné velké tady. V fad¢ se mezi sebou zacaly dvé holky bavit a domlouvat,
jaké barvy si talit vezmou. H1 tik4, aby si H2 vzala oranzovy talif, aby m¢ly stejny. H1 u
stoleCku si v§imla, Ze si H2 nevzala stejny talif, jak se domluvily. H1 prohlasila u stolecku,
ze neni jeji kamarddka. H2 se na H1 nastvala a sebrala ji ¢aj, ktery si pfinesla. Holky zacali
pii svacding na sebe pokiikovat, a tak je pani ucitelka rozdélila k jinym stoleckiim.

FORMA SI: RIVALITA



