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ABSTRAKT

Bakalaiska prace ma aplikacni charakter a je zaméfena na moznost vyuziti badatelskych
aktivit v integrovanych tématech predskolniho vzdélavani. Teoreticka ¢ast vymezuje pojem
badatelky orientovana vyuka, dale je zaméfena na badani a poznani déti. Teoreticka Cast
priblizuje moznost vyuziti badatelsky orientované vyuky v prostiedi matetské Skoly s
ohledem na pedagogické strategie, specifika v podminkach matetské Skoly a na integrovany
pristup vzdélavani. V praktické ¢asti je zpracovana a aplikovana sada badatelskych aktivit
v integrovanych tématech, kterd byla realizovdna a ovétena ve vybrané mateiské skole. V
zavérecné Casti je tato sada badatelskych aktivit v integrovanych tématech evaluovana.
Vysledky evaluaci jsou v zavéru shrnuty a na jejich zakladé je zpracovano doporuceni pro

praxi matetskych skol.

Kli¢ovéa slova: badatelsky orientované vzdelavani, badani ditéte, zékladni badatelské

aktivity, integrované téma

ABSTRACT

The bachelor thesis is of application character and focuses on the possibility of using
research activities in integrated topics of preschool education. The theoretical part defines
the concept of researcher oriented teaching, and is also focused on research and knowledge
of children. The theoretical part shows the possibility of using research -oriented teaching in
the kindergarten environment with regard to pedagogical strategies, specifics in kindergarten
and integrated approach of education. In the practical part is processed and applied a set of
research activities in integrated topics that were realized and verified in a selected
kindergarten. In the final part, this set of research activities in integrated topics is evaluated.
The results of the evaluation are summarized in the conclusion and on the basis of them is

prepared recommendations for the practice of kindergartens.

Keywords: inquiry-based science education, child’s exploration, basic inquiry activities,

integrated topic
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UvVOD

Touha badat, objevovat a poznavat provazi clovéka po cely zivot. OvSem nejvice
pfirozena a silné je ve véku predSkolniho ditéte. DéEti jsou oteviené novym zkuSenostem.
Pokud je détem umoznéno konstruovat poznani na zakladé vlastnich zkuSenosti a je u déti
podporovano aktivni zapojeni do vzd€lavacich aktivit, ma takové vzdélavani na déti
celozivotni pozitivni vliv. Takové vzdélavani ovSem vyZzaduje od ucitele konstruktivisticky
pristup ke vzdélavani a jeho postaveni do role facilitatora. V bakalarské praci na téma
wBadatelské aktivity deti v integrovanych tématech predskolniho vzdélavani predstavim

moznost vyuziti badatelsky orientovaného vzdélavani v matetské Skole.

Cilem teoretické ¢asti je vymezit teoreticky ramec v badatelsky orientovaném
vzdélavani zaméteny na badani déti a jejich vyuziti v integrovanych tématech predskolniho
vzdélavani. Cilem praktické casti je aplikace sady badatelskych aktivit v integrovanych
tématech predsSkolniho vzd€lavani, dale jeji realizace a ovéteni v praxi, ndsledna evaluace a

doporuceni pro praxi matetskych Skol.

Teoretickéd Cast je koncipovana do dvou kapitol. Kapitola prvni vymezuje pojem
badatelsky orientovana vyuka, pfedstavuje mozné typy badani, zdkladni badatelské aktivity,
které rozviji zakladni védecké dovednosti a jejich faze neboli kroky. Tato kapitola ptiblizuje
badani a poznani déti pfedSkolniho véku. Druha kapitola ptiblizuje mozZnost implementace
badatelsky orientovaného vzdélavani v prostfedi matefské Skoly. Tato kapitola se zabyva
pedagogickymi strategiemi, které jsou vhodné pii realizaci badatelsky orientovaného
vzdélavani ve specifickych podminkach matetské Skoly uplatnénim integrovaného ptistupu

ke vzdélavacimu obsahu s vyuZitim badatelskych aktivit.

Prakticka ¢ast bakalarské prace mé aplikacni charakter. V uvodu této ¢asti je uvedeny
piehled aplikace sady badatelskych aktivit v integrovanych tématech. Tato sada obsahuje
dvanact aktivit, které jsou zaloZeny na zadkladnich badatelskych aktivitach, které rozviji
zakladni védecké dovednosti déti. Tyto aktivity jsou rozdéleny do Ctyf integrovanych témat.
Aplikovand sada badatelskych aktivit je nasledné evaluovana, v zavéru praktické ¢asti je

shrnuté doporuceni pro praxi matetskych skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA

V prvni kapitole si vymezime pojem badatelsky orientovana vyuka. Zaroven v této
kapitole bude vymezen teoreticky ramec v badatelsky orientovaném vzdélavani zamétreny
na badani a poznani déti predskolniho véku. Seznamime se s typy badani, se specifickymi

badatelskymi ¢innostmi a jejich kroky.

1.1 Badatelsky orientovana vyuka a badani

Dostal (2015a) analyzoval nékolik literarnich zdrojt, které se vénuji problematice
badatelsky orientované vyuky (neboli BOV). Na zédklad¢ jeho analyzy si mizeme u autorti
vS§imnout dvou odlisnych pochopeni pojmu badatelsky orientovand vyuka. Prvni skupina
autor uvadi jako hlavni podstatu badatelsky orientované vyuky fteSeni problémd.
V souvislosti s feSenim probléml zmifluji autofi nejcastéji proces stanoveni hypotézy,
kladeni otazek, vyhodnocovani, zpracovéani a shrnuti ur¢itého problému Zaky. Naopak druha
skupina autori povazuje tyto kroky za vyznamnou fazi badatelsky orientované vyuky, ale
podstatu shledava v badatelsky orientované vyuce jako v pojeti vyuky nebo zpiisobu
vyucovani.

Badatelsky orientovand vyuka je zndma pod anglickym nazvem Inquiry Based Science
Education (IBSE) a vznikla jako koncepce pro podporu ptirodovédného a technického
vzdélavani. Nebyl to vSak jediny diivod vzniku této koncepce, dal§im diivodem vzniku IBSE
je podpora schopnosti védecky pracovat a myslet (Majercikovd, Wiegerova, Gavora, &
Navratilova, 2020).

Pii zavadéni IBSE se miizeme podle Stuchlikové In Papacek (2010) setkat jak
s ptinosy, tak i1 obtiZemi. Mezi pfinosy uvadi vytvafeni schopnosti hledat a objevovat,
vytvatreni dovednosti potfebné pro zkoumani. Schopnost vyuzivat a upfesnovat dosavadni
znalosti, objevovani védeckych principti. Obtize, které mohou provazet zavadéni IBSE jsou
dovednosti potfebné pro zkoumani, motivace, realizacni omezeni napt. cas.

A pravé pojem ,inquiry* neboli badani je podstatny pro pochopeni badatelsky
orientované vyuky. V literatufe se miiZeme nejcastéji setkat s nasledujicimi typy badani —
potvrzujici badani, strukturované¢ badani, nasmérované badani, oteviené¢ badani (Bell,
Smetana, & Binns, 2005 In Majercikova et al., 2020).

Stejné ¢lenéni uvadi také Dostal (2015a), ktery jednotlivé typy badani blize popisuje:
e potvrzujici badani — jde o nejjednodussi uroven badani, ktera je fizena ucitelem

a je pod jeho pHmym vedenim. Zaci v této trovni tedy znaji vysledek Feseni
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problému. Cilem potvrzujiciho badani je rozvoj pozorovacich a analytickych
dovednosti a dale osvojeni badatelskych dovednosti, mezi které naptiklad patii

sbér a pfiprava materialu, zaznamenavani a vyhodnoceni dat.

e strukturované badani — v této tirovni badani se mohou zéci daleko vice projevit a
hledat feSeni problému, ale stale je role ucitele velmi vyznamna. Ucitel klade
otazky a stanovuje cestu badani. Cilem je rozvoj schopnosti provadét vyssi
urovné badani.

e nasmérované badani — zaci jsou mnohem vice samostatni, ucitel je aktivnim
radcem a privodcem badani. Spole¢n¢ stanovuji vyzkumny problém, ale postup
feSeni navrhuji zaci.

e oteviené badani — jde o nejvyssi uroven badani, ktera je zalozena na samostatné
¢innosti zakil, ktefi jsou jiz schopni vymezit problém, stanovit celkovy postup
badani a zjisténé tidaje analyzovat.

Opét se zde vracime k otdzce, zda se jednd o feSeni problému nebo pojeti vyuky. Dostal
(2015a) se priklani k ndzoru, ze je vhodnéjsi chépat badatelsky orientovanou vyuku jako
pojeti vyuky zamétené na badani, coz zahrnuje i rozvoj badatelskych dovednosti, znalosti a
postoji. Béhem badani je jedinec aktivné zapojeny do cinnosti a pasivné nepiijima
zprostiedkované informace. Zak si osvojuje badatelské postupy, objevuje relativné sam nové
skute€nosti, které si ma osvojit, rozviji své vnimani, emoce a uci se badatelsky myslet. Pojem
badatelsky orientovana vyuka vymezuje Dostal (2015a, s. 54) nasledovné ,, badatelsky
orientovand vyuka je cinnost ucitele a zdka zamérena na rozvoj vedomosti, dovednosti a
postojii Zaka na zdklade aktivniho a relativne samostatného poznavani skutecnosti, kterou
se sam uci objevovat a objevuje. “

Proces badéani se podle Majercikové et al. (2020) sklada z dil¢ich badatelskych krok,
které jsou postavené na specifickych ¢innostech vedoucich k rozvoji védeckych dovednosti.
Jedna se tedy o védecké badani a zakladni védecké dovednosti rozviji tyto zékladni
badatelské aktivity:

e pozorovani — dité zapojuje a rozviji své smysly, ziskdva nové zkuSenosti, je

zvidavé

e mgieni — dité se uci srovnavat velikost a tvar, seznamuje se zjiStovanim miry a

velikosti

e tiidéni — dité se uci srovnavat a hledat specifické znaky riznych véci
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kvantifikace — dité se uc¢i vyjadfovat v ¢iselné podobé shromézdéné informace,

fakta nebo véci
e usuzovani — dité hleda ptic¢inu sledovaného jevu nebo situace

e predpovidani — dit¢ nese nasledky a zodpovédnost za své jednani na zakladé

zkuSenosti, znalosti nebo intuice
e hledani vztaht — dité hleda vztahy zjisténych fakti, jevl nebo situaci

e komunikace — dit€¢ se u¢i porozumét druhym a kultivované obhajovat a

prezentovat sva zjisténi

Pro badatelsky orientovanou vyuku jsou dle Dostala (2015a) klicovym vychodiskem
konstruktivistické teorie, které stavi vzdélavaci cile na zkuSenostech zaka a individudlnim

utvareni poznatkt, nikoliv na pfedavani hotovych poznatkt ucitelem.

Béadani je tedy proces skladajici se z dil¢ich badatelskych krokii, na kterych je
badatelsky orientovana vyuka zalozena. Rochovskd, Krupové, & Hubackova (2018) uvadi
prehled formulovanych krokti nékolika autory. Autorky zaroven shledavaji, ze se tyto kroky
u jednotlivych autort 1i$i. Tyto odliSnosti pfisuzuji zavislosti na konkrétnich badatelskych
aktivitach. Kazda badatelska aktivita si vyzaduje jiné metody a postupy, také zaleZi na vySe

uvedeném typu badani a na mife zapojeni ucitele v prubchu aktivity.
Podle Dostéla (2015a) mezi tyto kroky patfi:

e pozorovani a popis skute¢nosti

e formulace problému

e formulace hypotéz

e predvidani

e ovéfeni souladu skutecnosti s predpovédi a ovéteni logické spravnosti pfedchozich

krokt
Naptiklad Douskové a Kruzlicova (2011) In Rochovska et al. (2018) uvadi nasledujici kroky
pii badani:
e hledani vhodného tématu, problému

e tvorba zajimavych problémt a ukold, rozhovor
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e tvorba piedpoklada
e ziskavani informaci — konkrétni aktivita, zaznamenavani tdaji
e zpracovani zjisténé¢ho

e srovnani piredpokladu se zjisténym

prezentace novych informaci

Podle Samkové, HoSpesové, Roubicka, & Tiché (2015) termin BOV pronikl do ¢eského
vzdélavaciho prostfedi hlavné prostfednictvim mezindrodnich projektii zamétfenych na
badatelsky orientované vzdélavani. Tyto projekty reagovaly na celosvétovy trend a kladly

daraz na rozvoj védeckého badani.

1.2 Badani a poznani déti

Podle Bruntona a Thorntona (2015) maji déti silnou touhu vSe okolo sebe zkoumat, a to
zejména pomoci smysli. Na zakladé¢ svych zkusenosti, které¢ by mély ziskavat dle aktualnich
zajmu, rozviji déti postoje a dovednosti samostatné zkoumat a mohou na nich stavét své
budouci védecké poznatky.

Badatelsky orientovana vyuka je zaloZena na pfirozeném poznavani okolniho svéta a
podpote rozvoje tvofivého a kritického mySleni jedince, ¢ehoz nevyuziva tradi¢ni
vyuCovani, pii kterém jsou sd€lovany konecné poznatky. Prostfednictvim objevovani
jedinec nejprve sbira informace a data pomoci vlastnich smysli, poté pfichazi otazky, touha
po v&déni a hledani odpovédi nebo feSeni. Tento proces objevovani je pro jedince piirozeny

Jiz od narozeni. (Nezvalova, Bilek, & Hrbackova, 2010).

Podobné Majercikova et al. (2020, s. 69) uvadi, ze ,, badani je pro diteé prirozenou
cinnosti, ve které miize objevovat, zkoumat, sledovat, pozorovat, miize byt aktivni. Pri badani
Jje podporena deétska zvidavost, ale také jeho viastni aktivita. “ Prave badatelsky orientované
vyu€ovani umoznuje uceni postavené na zkuSenostech, které je vhodné a mélo by byt

vyuzivano pii vzdélavani pfedskolnich déti v matetskeé Skole.

Poznéani zalozené na vlastni zkuSenosti a aktivnim zapojeni jedince je podstatou
konstruktivismu. Pravé konstruktivisticky pfistup vychazi ztoho, Ze si jedinec sdm
interpretuje a konstruuje objektivni realitu na zaklad¢€ vlastni zkuSenosti. Mizeme se setkat

s n¢kolika sméry konstruktivistickych ptistupt. Jednim z predstavitelii konstruktivismu jsou
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J. Piaget, ktery reprezentuje persondlni konstruktivismus nebo L.S. Vygotskij, ktery je

ptredstavitelem socidlniho konstruktivismu (Nezvalova, 2006).

V teorii J. Piageta je poznani zalozené na plisobeni mezi jedincem a fyzickou realitou
svéta, schazi nam zde pohled na poznani jedince skrz interakce mezi lidmi. Na formovani
poznani a ovliviiovani vyvoje jedince prostfednictvim interakce s jinymi lidmi je zaloZena
teorie L. S. Vygotského. PIn¢ rozvinuté schopnosti a funkce jsou soucasti zony aktualniho a
vyvoje. Ty schopnosti a funkce, které se mohou rozvinou pomoci dospélého v nejbliz§im

¢ase jsou soucasti zony nejblizsiho vyvoje (Rochovska, 2011).

Dité ptedskolniho véku muze prostiednictvim badani objevovat nové skutecnosti,
ovSem uroven badani musi byt v souladu s kognitivnim vyvojem ditéte. J. Piaget
kategorizoval Ctyfi stddia kognitivniho vyvoje ditéte: stddium senzomotorickeé,
predoperacni, konkrétnich operaci a stadium formalnich operaci. Pro déti predskolniho véku
je urCitym piistupem k poznavani charakteristické¢ stadium predoperacni. Pfi planovani
badatelskych aktivit déti predSkolniho véku je potieba vzit toto vyvojové stddium v tivahu

(Dostal, 2015a).

Poznani ditéte je zaloZeno na zvidavosti a motivaci, jak vnitini, tak vnéjsi
prostiednictvim dospélé osoby, ktera dit¢ vychovava ¢i vzdélava. Probihd cyklicky a
kumulovang, postupné se vytvari, konstruuje a dité si tvoifi poznatkovy systém. Poznatky
odpovidaji individualnim zkuSenostem ditéte a vnimani svéta. Détské poznavani vyznamné

ovliviiyje socialni prostiedi, ve kterém dité vyristad (Majercikova et al., 2020).

Podle Gavory (1992) se poznani ditéte 1iSi od pozndni dospélého. Tyto détské
interpretace jevi maji kognitivni slozku (porozuméni jevu) a afektivni slozku (hodnoceni a
vztah k jevu). Toto poznani oznacuje autor jako naivni teorie ditéte. V literatute se vSak
muiZzeme setkat z riiznymi dal§imi terminy. Napiiklad Skoda a Doulik In Janikova a VI¢kova
et al. (2009) uzivaji termin détska pojeti. Rochovska a Krupova (2015), ale také Krejcova,
Kargerova, & Syslova (2015) uzivaji termin détské prekoncepty. Podle autorek jsou détskeé
prekoncepty utvofeny na zaklad¢é piedchozich individudlnich vlivii a zkuSenosti, které na

dité pisobily a dité se na svét diva svym vlastnim pohledem.

Gavora (1992) uvadi dva odlisné pfistupy, kterymi muize Skola na tyto détské
prekoncepty reagovat. Skola mize tyto détské prekoncepty povaZovat za nespravné a

nevyuzitelné. Na dit¢ muze pohlizet jako na nedokonalou osobnost. Cilem Skoly je
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v takovém piipad¢ urychlit vyvoj ditéte a u¢enim tento vyvoj predbihat. Nebo naopak muize

Skola svym piistupem détské prekoncepty vyuzit, ovliviiovat je a mit k nim pozitivni postoj.

Vzdélavani, pti kterém ucitel predava hotovy vzdélavaci obsah zaktim, ktefi jsou v

pasivni roli piijemct je oznaCovano =za transmisivni vzdélavani. Pedagogicky
konstruktivismus, ktery vychazi z konstruktivistické teorie, se snazi o pfekondni tohoto
ptistupu. Takto pojaté vyucovani usiluje o navozeni urcité nerovnovahy mezi dosavadnimi
prekoncepty a novou informaci, ziskanou prostfednictvim nové zkusenosti. Pokud se propoji
predesld a nové ziskana zkuSenost, dojde k porozuméni nové informace. Rozdily obou

pristupti vzdélavani srovnava Krejcova a Kargerova (2003) In Nezvalova et al. (2010)

v nasledujici tabulce:

Tabulka 1 Srovnani transmisivniho a konstrukéniho ptistupu vzdélavani

Tradi¢ni (transmisivni) pristup

Konstruktivisticky pristup

Vzdélani je povazovano za vysledny
produkt, ktery skola zdkim ptedd a je

nutné si ho osvojit v hotové podob¢.

Vzdélani je povazovano za celozivotni

proces a Skola pfipravuje zaky pro Zivot.

Obsah vzdélani je predavam zakiim
oddélené a klade se dliraz na osvojeni

védomosti.

Obsahu vzdélani je integrovan do
smysluplnych celkt a klade se diiraz na

osvojeni kli¢ovych kompetenci.

Cilem je dosahnuti novych poznatkt

prostfednictvim ucebnic.

Cilem je, aby si nové poznatky budovali
7aci sami, aby porozuméli sob¢€ 1 svétu
kolem sebe. Ucitelé jsou partnery

podporujicimi uceni.

Ucitelé jsou hlavni autoritou. Urcuji
pravidla, kontroluji a predavaji Zakiim

informace.

Ucitelé tvoii pravidla spolecné se zaky,
které respektuji. Jsou pritvodci zdku na

cesté za vzdélanim.

7k je chapan jako pasivni jedinec,

kterému ucitel musi predat informace.

74k je povazovan za aktivniho jedince,
ktery si konstruuje na zakladé¢ vlastnich

zkuSenosti své poznani.

Ucitel vyucuje predevsim frontalné. Déti

to vSichni stejnym zptsobem.

pracuji individualné podle zadani ucitele, a

Ucitel vyucuje riznym zpiisobem,

respektuje individualni rozdily zak. Ti

mohou pracovat individualné, ve dvojicich
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nebo ve skupindch. Mohou si pomahat a

spolupracovat.

Skola rodi¢e informuje predevsim o Skola povazuje rodice za partnery a

vysledcich zakd nebo s rodi¢i komunikuje | ocekava ucast rodict na vzdélani svych

pfi problémech se zaky. zaku.

Hodnoceni probiha prostfednictvim Na hodnoceni se podileji 1 zaci. Toto
znamek a je v kompetenci ucitele, ktery hodnoceni zachycuje individualni pokrok
porovnava uspésnost zaka s ostatnimi kazdého zaka.

zaky.

Jancatikova a Mazacova (2013, s. 20) uvadi, Ze ,jddro badatelské vyuky spociva v tom,
Ze poskytujeme Zakiim co nejvice situaci, v nichz mohou byt vpravde aktivni, kdy maji
moznost hledat, objevovat, tvorit, ale také mylit se, pochybovat ¢i proZivat radost z
vyreseného apod. Zakladnim vychodiskem takové vyuky je navozeni problémové situace,

ktera probouzi prirozenou zvidavost, touhu ji resit a dava tak smysl Zakovu uceni.*

Papacek (2010) uvedl, Ze v budoucnosti bude hlavnim rysem vzdélavani uceni se v
kazdodennim zivoté. Vzdelavani prodéla posun od frontalniho vzdélavani ke skupinovému
vzdélavani, které poskytne moznost byt svobodny a spontanni. Zméni se role Skoly, ktera
bude nabizet manudlni aktivity, experimentovani bez strachu z chyb, rozvoj kreativity a
kritického mysleni. Skola bude mistem, ve kterém budou Zaci ziskavat zkuSenosti a

schopnosti fesit problémy.

Badatelsky orientovana vyuka je zalozena na vyse uvedenych principech. V soucasné
dobé se toto pojeti vyuky neuplatiiuje pouze v zdkladnim nebo stfedoskolském vzdélavani a
na n¢j navazujicich studii, ale je mozné a doporucené ho uplatitovat jiz od predskolniho

vzdélavani.
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2 BADANI V PROSTREDI A VZDELAVACIM OBSAHU
MATERSKE SKOLY

V této kapitole se zaméfime na badatelsky orientovanou vyuku a jeji moznou realizaci
v matetské Skole. Sezndmime se se specifiky v podminkach matetské Skoly a z moznymi
pedagogickymi strategiemi, které lze vyuzit pii badani v matetské Skole. Dale se budeme

zabyvat moznosti integrace vzdélavaciho obsahu v predskolnim vzdélavani.

Wiegerova In Majercikova et al. (2020) doporucuje v piedSkolnim vzdelavani
nepouzivat pojem badatelsky orientovand vyuka, ale nahradit ho pojmem badatelsky

orientované vzdélavani, které je pro specifika prace s predSkolnimi détmi vhodné&;jsi.

Podle Janovce, Kroufka, & Valese (2015) je jiz ptekonany nazor, Ze badatelsky
orientované vzdélavani nelze realizovat v prostfedi matefské Skoly, je vSak velmi dilezité

postaveni ucitele v roli pravodce.

2.1 Pedagogické strategie a specifika v podminkach materské Skoly

Hlavnimi principy badatelsky orientované vyuky je konstruktivistické pojeti vyuky,
podpora zvidavosti déti a jejich kritického mysleni. Uc¢itel v ramci badatelsky orientované
vyuky vyuziva aktivizujici metody, formy a strategie a podporuje védecké aktivity déti. Tyto
aktivity je vhodné vyuzivat uz v pfedskolnim véku déti. Déti ptirozené pozoruji svét okolo
sebe, manipuluji s predméty, které je obklopuji, vnimaji podnéty ze svého okoli, a pravé na

zakladé vlastnich zkuSenosti se u¢i nové poznatky (Majercikova et al., 2020).

Také Krejcova et al. (2015) uvadi, Ze konstruktivisticky ptistup poskytuje moznost
proniknout détem do novych poznatkd a zaujmout k nim vlastni postoj pii aktivnim procesu
poznavani, tento ptistup bychom mély respektovat a pedagogické strategie vhodné volit

praveé s ohledem na n¢;.

Podle Dostala In Provazkova Stolinskd (2015b) by mélo ptedSkolni vzdélavani
motivovat déti k poznani uplathovanim odpovidajicich metod. DéEti maji objevovat, tvofit,
fesit a nalézat vhodnou cestu k feSeni problémi, které jsou schopné zvladnout. S ohledem
na spolecenskou potiebu je kladen diraz na vychovu cloveéka s tvlir¢im mysSlenim,
schopného problémy nachazet, ale také je uginné fesit. Clovéka kooperativniho, aktivniho,

soutézivého, ale zaroven tolerantniho a pomahajiciho slabsim.
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Wiegerovd In Majerc¢ikova et al. (2020) uvadi model, ktery je zalozeny na

konstruktivistickém pfistupu a je mozné ho vyuzit i v podminkéach ptedskolniho vzdélavani.

Tento model je oznaCovan jako SE a predstavuje nasledujici ucebni postupy:

>

>

zapojeni — snahou ucitele je dit¢ motivovat, zaujmout a vzbudit zajem o badani

zkoumani — déti se stavaji aktivnimi badateli — realizuji aktivity, snazi se o kladeni
otazek, navrhuji postup zkoumani, spolupracuji a hledaji souvislosti, ucitel se snazi

o aktivni zapojeni déti

vysvétlovani — snahou ucitele je podporovat déti v argumentaci a snahu o objasnéni

zkoumaného jevu
rozpracovani — poznatky, které déti ziskaly se ucitel snazi aplikovat do novych situaci

hodnoceni — tato faze je zamétfena na formulovani otdzek a moznost pozménovat

prvotni ptedstavy déti

Nezvalova et al. (2010) uvadi, ze badatelsky orientované¢ vyucovani vyuziva mnoho

vzdélavacich strategii. Podstatou tohoto vyucovani je, Ze ucitel je facilitatorem a vyuku si

formuji Zaci. Badatelsky orientované metody vyuky tak stavi Zdky do role ,,védct

(Janouskova, Novak, & Marsak, 2008 In Nezvalova et al., 2010).

»Z hlediska pozadavkii kladenych na ucitele je badatelsky orientované vyucovani

vevr

tomto typu vyuky mohou byt pouzivany riizné badatelské metody. Diilezitou podminkou je

zajisteni vhodného prostiedi, v nemz vyuka probiha* (Koutnikovad & Wiegerova, 2017, s.

15). Podle autorek je nezbytné vyuzivani vhodnych metod, které budou kultivovat mySleni

déti a podporovat jejich zvidavost.

Badatelsky orientované vzdelavani vyuziva piedevsim aktivizujici vyu€ovaci metody.

Mezi tyto metody patii heuristickd metoda, kritické mysleni, problémové vyucovani,

zkuSenostni ueni, projektova vyuku a uceni v zivotnich situacich (Votapkova, Vasickova,

Svobodova, & Semerakova, 2015). Také Dostal (2015a) uvadi, ze pii badatelsky

orientovaném vzdélavani jsou vyuzivany predev§im metody problémového charakteru.

Specifika realizace badatelsky orientované¢ho vzdélavani v matefské Skole shrnuji

Janovec et al. (2015) nasledovné:

e déti predskolniho veéku jsou pfirozené velmi zvidavé, jsou tedy vnitiné

motivovany k badani
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e organizace dne v matetské Skole umoziuje Casté zarazovani badatelskych aktivit

do vzdélavani

e v dasledku nedostatku zkuSenosti a schopnosti déti realizovat BOV je nutné déti
nejprve naucit se badat, z tohoto diivodu prevlada v matetské skole potvrzujici,

popiipad¢ strukturované badani

e v matefské Skole je mnohem vyznamné;jsi role pedagoga nez na vyssich stupnich

Skol, role pedagoga piedstavuje zasadni faktor Gspésné realizace BOV

e vyznamné jsou dovednosti, znalosti, kompetence a postoje ucitele matetské

Skoly, ktery je omezen schopnostmi déti vzhledem k jejich veku

e ucitel pfi aktivitach zabranuje tvorbé nespravnych poznatki, dohlizi na to, aby
aktivita dopadla tak, jak ma a vysledek odpovidal soucasnému védeckému

poznani svéta

e vhodné zvolené¢ badatelské aktivity rozviji mimo jiné i afektivni slozku

osobnosti ditéte a mély by vychazet z jejich kazdodennich zazitkl

e déti vyuzivaji pii badatelskych aktivitach pfedevSim smyslové vnimdni,

poptipad¢ jednoduché a bezpecné nastroje

e rozvijeni védeckych dovednosti jiz v pfedskolnim véku je vyznamnym
pfedpokladem dal§iho Uspé$ného vzdélavani pii povinné Skolni dochézce a

studiu

e predpokladem kvalitni BOV je Casové narocna analyza prekoncepti déti, ta
muZe byt realizovana vzhledem k v€ku déti pouze v omezené mite, naptiklad

prostfednictvim rozhovorii nebo kresby

e ucitel by mél zjiStovat détské prekoncepty souvisejici s realizovanymi
badatelskymi aktivitami, jelikoz déti musi mit pro GspéSnou realizaci vSechny

podstatné zékladni znalosti a dovednosti a musi chapat, co po nich ucitel chce

Vyuziti tohoto zplisobu vzdélavani je tedy mozné realizovat 1 v podminkach matefské
Skoly, ale neni to pro ucitele jednoduché. Ucitelé¢ v matetskych Skolach pracuji casto velmi
organizovan¢ a pro realizaci badatelsky orientovaného vzdélavani je potieba, aby zménili
své didaktické pristupy. Pokud se chceme vénovat v matefské Skole badatelsky

orientovanému vzdélavani, musime nejprve vytvorit vhodné prostiedi pro toto vzdélavani a
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ucitelé musi postupné uvolnovat svou pozici pusobeni na dit€. Postup ucitele pfti realizaci

badatelskych aktivit v matetské skole by mél byt podle Majercikové et al. (2020) nasledujici:
e d¢lam to ja — ucitel predvadi, déti ho napodobuji

e d¢lame to my — ucitel s détmi spolupracuje, vede je, déti pracuji podle snadné¢ho

postupu
e d¢late to vy — ucitel déti podporuje a nechava je pracovat samotné podle postupu
e chceme samy — déti jsou jiz motivované a chtéji pracovat samostatné

Badatelsky orientované vzdélavani se posledni roky stava velikou inspiraci pro ucitele
matefskych Skol i navazujicitho vzdélavani. Vychazi zcili a z obsaht, kter¢ ma dité
samostatné zkoumat nebo objevit. Snahou ucitele je navodit situaci a vytvofit ve Skole
takové podminky, které povedou k ziskani poznatkidi prostfednictvim badatelsky
orientovaného vzdélavani. Cilem je, aby se déti vzdélavaly pomoci postupti zalozenych na

badani v bézné skolni praci (HoSpesova, 2016).

Také Dostal In Provazkova Stolinska (2015b) upozoriiuje na vyznamnou roli ucitele pii
realizaci badatelskych aktivit v pfedskolnim vzdélavani. V této souvislosti vyvozuje

nasledujici doporuceni pro ucitele matetskych Skol:
e priistupovat k badani jako ke hie
e volit badatelské aktivity pfiméfené véku
e propojovat badani se Zivotem déti
e volit bezpecné a ¢asoveé nenarocné badatelské aktivity
e pfi badani vést déti k samostatnému mysleni
e najit soulad mezi sd€lovanim hotovych poznatkili a badanim
e volit badatelske aktivity, pfi kterych budou déti samy schopné vyvodit jejich zaver

V prostiedi Skoly miiZzeme mimo jiné vyuzit Skolni zahrady, které jsou povaZzovany za
moderni vzdélavaci prostiedi. Skolni zahrady &asto poskytuji podnétné prostiedi pro aplikaci
prvkl badatelsky orientovaného vyu€ovani, do kterého mizeme zaclenit aktivity ze vSech
vzdé¢lavacich oblasti. Prostfedi zahrady nabizi zakim dostate¢né mnozstvi materidlu a
prostoru, coZ podporuje zkoumani, badani a pozorovéani. Zaci si vytvaii v tomto prostiedi

nové poznatky na zaklad¢ vlastnich zkusSenosti (Vacha & Ditrich, 2016).
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Badani v podminkéach matefské skoly oznacuje Dostal In Provazkova Stolinska (2015b)
jako ,,détské badani®, ,,badani déti“ nebo i ,,Skolni badani“. Toto badani je neptimo vedené
ucitelem, ktery cilen¢ pfipravi situace, ve kterych je badani realizovano a prabéh badani je
usmérnovan. Takové badani je vazdno na konkrétni pfedmét poznani — dité néco probada

nebo bada o nécem.
Proc¢ zacit s badanim v matei'ské skole shrnuje Krnac¢ova (2015) nasledovne:
e badani propojuje uceni déti s jejich kazdodennim zivotem a s okolnim svétem
e badani dovoluje objevovat a poznavat okolni svét samostatné ¢i s pomoci dospélého

e pii badani déti zazivaji radost z vlastniho poznéni, coz podporuje vnitini motivaci

k dal$imu badani

e pomoci badani mohou déti samy najit odpovédi na své otazky, které casto

v predskolnim véku kladou
e pfi badani jsou vSichni aktivni a mohou zazit Gspéch
e badani podporuje spolupraci a sdileni mezi détmi

e BOV umozZiuje uciteli zménit jeho roli

2.2 Vzdélavaci obsah a badatelské aktivity v integrovanych tématech

predskolniho vzdélavani

V roce 2001 vznikl kurikuldrni dokument RVP PV, ktery vymezuje hlavni poZadavky,
podminky, pojeti a cile. SoucCasn¢ vytvaii vzdélavaci ramec ptedSkolniho vzdélavani.
Jednim z pozadavki RVP PV je integrovand podoba vzdélavani. Vzdélavaci obsah tvoii
integrované bloky, které jsou charakterizovany z hlediska cilti a kompetenci a poskytuji

prostor pro tvofivou praci ucitele (Svobodova, 2010).

»V predskolnim vzdelavani je treba uplatinovat integrovany pristup. Vzdeélavani
probihad na zakladé integrovanych bloki, které nerozlisuji ,,vzdélavaci oblasti “ ¢i ,,slozky *,
ale které nabizeji ditéti vzdelavaci obsah v prirozenych souvislostech, vazbach a vztazich*

(RVP PV, 2021, s. 8).

Vzdélavaci obsah je v RVP PV uspotfadan do péti vzdélavacich oblasti: biologicke,
psychologické, interpersondlni, socidlné-kulturni a environmentalni. Je tfeba uplatiiovat

integrovany pfistup a obsah vzdélavani realizovat v ramci integrovanych blokd. Tyto
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integrované bloky maji vychdzet ze Zivota déti, maji nabizet détem Sirokou $kélu ¢innostnich
aktivit, prozitkll a zkusenosti. Obsah téchto blokii ma byt pro déti zajimavy, smysluplny a
uziteCny. Ucitel by mél nabizet vhodné ¢innosti, vytvaret vhodné prostfedi a probouzet
v détech aktivni zajem. Vzdélavani neni zalozené na izolovanych poznatcich, ale ma

komplexnéjsi podobu (RVP PV, 2021).

Kolar & Valisova (2009) uvadi principy na zéklad¢ kterych by mél byt vzdélavaci

obsah koncipovan a realizovan. Zde jsou nékteré z nich:
e piiméfenost — princip optimalniho rozvoje
e otevienost vli¢i zkuSenostem i jinym prameniim poznani
e cykli¢nost obsahu

e integrace pozndni — v podob¢ integrovanych disciplin, tymového vyucovani,

propojeni v predmétech (védach), kooperace

Propojovat vzdélavaci oblasti vétSinou nedéld ucitelim problém, je vSak potieba
propojovat i cile a zachazet s nimi integrované. ,,Mélo by dochazet k didakticky funkcnimu
spojeni mezi obsahem cinnosti déti, obsahem oborii a cili, k nimz vyuka/vzdélavani sméruje

(Syslova, Burkovic¢ova, Kropackova, Silhanova, & gtépénkové, 2019, s. 120).

Naplnovat pozadavky vyplivajici z RVP PV miZzeme i prostiednictvim badatelsky
orientovaného vzdelavani. Je vhodné zejména pro feSeni mezipfedmétovych vztahil a je

mozné ho volit pti vzdélavani vSech v€kovych kategorii (Nezvalova et al., 2010).

Trma a Trova (2015) wuvadi, Ze snaha o inovaci vzdélavani je spojena
s multidisciplinarnim pfistupem, ktery odrazi propojeni pfirodovédnych, technickych, ale i
spoleCenskovédnich obor scilem feSit problémy mezioborove. Z tohoto divodu je
podporovano vzdélavani ve STEM — angl. Science (véda), Technology (technologie),

Engineering (inZenyrstvi) and Mathematics (matematika).

Podle Koutnikové a Wiegerové (2017, s. 17) rozviji STEM celoZivotni schopnosti a
dovednosti. ,, Snazi se rozvijet dovednosti v oblasti komunikace, 7esSeni problémii, analyzy
dat, planovani, argumentace na zakladeé dikazii, kreativity, konstruktivniho a kritického

mysleni. “ Lze ho tedy uplatnit jako program badatelsky orientovaného vyucovani.

Vzdélavaci obsah miizeme integrovat nékolika zptisoby. Mizeme propojovat vzdélavaci
oblasti, které jsou uspofadany v RVP PV, dile miZeme integrovat mezioborové predméty

nebo mizeme hledat inspiraci ve STEM.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 SADA BADATELSKYCH AKTIVIT V INTEGROVANYCH
TEMATECH

Praktickd ¢ast prace zahrnuje sadu badatelskych aktivit v integrovanych tématech.
Integrovany pftistup jednotlivych témat spociva v integraci badatelského programu STEM,
v integraci spoleCenskovédnich a pfirodovédnych oborii nebo v integraci vzdelavacich
oblasti z RVP PV. Realizovala jsem ctyfi tydenni integrovana témata: Stromy, Pocasi,
Vanoce a Ptaci v zim¢. V ramci kazdého integrovaného tématu jsem do vzdélavani zaradila

tf1 badatelské aktivity.

Z hlediska casové narocnosti jsem volila aktivity kratkodobé i dlouhodobé.
Kratkodobych aktivit, které trvaly nejdéle 20 minut bylo pét. Dlouhodobé aktivity mély

rozsah nékolika hodin az dni, téchto aktivit bylo celkem sedm.

3.1 Charakteristika déti

Aplikace byla realizovana v matei'ské Skole v Moravskoslezském kraji. V této matetské
Skole jsem zamé&stndna, proto jsem si ji pro realizaci zvolila. Realizace probéhla od fijna do

ledna, vzdy jedno integrované téma se tfemi badatelskymi aktivitami za mésic.

V okoli matefské Skoly se nachdzi bohaté piirodni prostfedi, z tohoto divodu byly
nekteré aktivity realizovany i ve venkovnim prostiedi. Vzdé€lavani je Casto realizovano mimo
matetskou Skolu. Prave kvuli prostiedi, ve kterém se matei'ské Skola nachazi, ji nenavstévuji

pouze déti mistni, ale 1 déti z nejbliz§iho okoli.

Ttida, ve které badatelské aktivity byla realizovéany, je heterogenni a dochazi do ni 20
déti ve véku 3 az 6 let. Z tohoto poctu je pro pét déti predSkolni vzdélavani povinné a jedno
z téchto déti ma odklad Skolni dochézky. Realizovanych aktivit se zucastnilo soucasné

maximalné 16 déti.

3.2 Aplikace sady badatelskych aktivit v integrovanych tématech

V nasledujici tabulce shrnuji kompletni ptehled sady badatelskych aktivit. Uvadim
integrované téma, ke kterému se vaze sada badatelskych aktivit, dale pfehled zakladnich

badatelskych aktivit a integrovany pfistup téchto aktivit.

Tabulka 2 Aplikace sady badatelskych aktivit v integrovanych tématech
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Aktivita Zakladni badatelska Integrovany pristup
g aktivita
)
o
Proc se Siska zavira? usuzovani RVP PV
pozorovani
komunikace
Jak vysokou rozhlednu usuzovani RVP PV
postavime z piirodnin? o
pozorovani
komunikace
o Je dfevo stejné tvrdé? meéfeni STEM
=
= usuzovani
»n
Kolik dest¢ naprSelo? pozorovani STEM
meéreni
Jak dlouho trva, nez se pozorovani STEM
louze vypari?
yp mereni
komunikace
Jakou silu ma vitr? usuzovani STEM
Z
2 hledani vztahu
-
Co se stane s vano&ni usuzovani SPOLECENSKOVEDNTI
ohlednici? )
p komunikace
MiiZzou obrazky plout? pozorovani RVP PV
usuzovani
Co se odehrava pii méieni STEM
eCeni? .
p kvantifikace

Vanoce

hledani vztahu



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

Hieje ptaci pefi?

Ovliviiyje pefi rychlost

letu?

> v
= Co se stane, kdyz
o

N s ,
> rozto¢ime oboustranny
o

Q /4

s obrazek?

A

3.3 Integrované téma: Stromy

predpovidani RVP PV
komunikace

méfent STEM
usuzovani

komunikace

pozorovani RVP PV

hledani vztahu

r

Aktivita €. 1: Pro¢ se SiSka zavira?

Badatelska aktivita * usuzovani, pozorovani, komunikace
Cil z pohledu ucitele: * rozvijet kritické mysleni déti
* podpofit spolupréci ve skupiné
* naucit déti pracovat se zaznamovym
archem
Cil z pohledu ditéte: * vyjadrit svij predpoklad
» zapojovat se aktivné do Cinnosti a
spolupracovat s ostatnimi
* zaznamenat informace do
zdznamového archu
Kompetence: * Dité dokaZe zaznamenat informace

do zaznamového archu.
« Dit¢  dokdze  vyjadiit  svij
predpoklad.

* Dité se dokaze aktivné zapojovat do

¢innosti a spolupracovat s ostatnimi.
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Organizacni formy: » skupinové vyuka
Metody: * pokus, pozorovani, rozhovor
Prostfedky a pomicky: * pro kazdou skupinu: 3 sklenice, 3

borovicové Sisky, tepla a studend

voda, zaznamovy arch, fixy

Postup: Déti rozdélime do skupin. Kazdé skupiné pripravime na stil uvedené pomicky.
Nejprve détem ddme za tkol, aby zaznamenaly svilj pfedpoklad do zdznamové archu. Déti
zakresli, zda se SiSka zméni nebo zlstane stejnd pii kontaktu se studenou vodou, teplou
vodou a se vzduchem. Poté Sisky vlozi do sklenic, jednu §iSku zaliji teplou vodou, jednu
studenou vodou, jedna sklenice bude bez vody. Déti pozoruji zmény Sisky, po urcité dobé
vyhodnoti vysledek pokusu v zdznamovém archu a srovnaji vysledek se svym

predpokladem.

Realizace v praxi: Vsem détem jsem ukézala dvé borovicové $iSky — zavienou a otevienou.
Polozila jsem dé&tem otdzku, zda tyto SiSky jsou ze stejného nebo z jiného stromu. VétSina
déti se shodla na tom, Ze se jedna o SiSku ze stejného stromu. Jeden chlapec fekl ostatnim,

Ze je to Siska z borovice.

Otazka 1.: Proc¢ se §iSka otevira a zavira?

Dité 1 ,,Protoze na ni fouka, tak se méni.*
Dité 2 ,,JTo déla veverka.*

Dité 3 ,»Kdyz sviti slunicko.*

Dité 4 ,Kdyz venku prsi, tak se zavie.*
Dité 5 »Nevim, pro¢ to déla.«

Déti pomoci rukou rozvifily vzduch kolem sebe, aby citily, Ze je obklopuje. Poté jsem déti
rozdélila do tii skupin po ctyfech détech. Dé&ti se posadily ke stolecku s pfipravenymi

pomiickami.
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Otéazka 2.: Co bude vasim spole¢nym ukolem?

Skupina 1 »Zkusime ty SiSky namocit?*
Skupina 2 »Muzeme je polivat vodou.*
Skupina 3 »Jsou tam namalované kapky, tak je asi ddme do vody.*

Zeptala jsem se déti, jakd voda miZe byt. Odpovédély, Ze tepla nebo studend a vybarvily si
symboly kapek modrou a ¢ervenou pastelkou. Tyto barvy zvolily vSechny tii skupinky.
Kazda skupinka si do kazdé sklenice vlozila jednu otevienou Sisku. Dal$im ukolem déti bylo,
aby se ve skupince dohodly, jestli se zméni (uzavie) Siska ve vzduchu, v teplé nebo ve

studené vod¢ a sviij predpoklad zapsaly do zdznamového archu.

Spole¢ny piedpoklad:
Skupina 1 ,Zavie se v teplé vode, protoze ji to bude palit.*
Skupina 2 ,»Ona se zméni jen venku, takze tim vzduchem.*
Skupina 3 »Zavie se, kdyz ji namoc¢ime do vody.*

Poté déti ve skupince zalily jednu §isku teplou vodou, druhou Sisku nechaly na vzduchu a
treti SiSku zalily studenou vodou. Dé&ti s napétim ocekéavaly zménu a okamZitou reakci, ktera

nepfisla.

Obrazek 1 Pokus se Siskou 1
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Chvili jsem déti nechala Sisky pozorovat a pozdé€ji jsem détem navrhla, ze se vydame na
vychazku a $isky zkontrolujeme po navratu do MS. KdyZ jsme se s vratili z vychazky, tak
se kazda skupinka vratila ke svym zdznamovym archiim a §iSkam ve sklenicich. Déti mély

za ukol zakreslit do archu §iSky po zmén¢.

Obrazek 2 Pokus se Siskou 2

| g——_

S kazdou skupinkou jsem na zavér vedla kratky rozhovor o vysledku pokusu.

Popis puvodniho pfedpokladu a slovni zhodnoceni vysledku pokusu.

Skupina 1 ,,J€, ona se nam zavrela i ve studené vod¢.*
Skupina 2 ,Jenom ta bez vody ziistala stejnd.*

Skupina 3 ,»My jsme to uhodly. Ve vode¢ se zavtely.“

Aktivita €. 2: Jak vysokou rozhlednu postavime z prirodnin?

Badatelska aktivita: * usuzovani, pozorovani, komunikace

Cil z pohledu ucitele: rozvijet koordinaci ruky a oka

rozvijet konstruktivni mysleni

podpofit komunikaci déti
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Cil z pohledu ditéte: * manipulovat s ptirodnim

materialem

* postavit rozhlednu z dostupnych

materiala

* zhodnotit postup tvorby

Kompetence: + Diteé dokaze manipulovat

s pfirodnim materidlem.

 Dit¢ dokdze postavit rozhlednu

z dostupnych materialt.

* Dit¢ dokdze zhodnotit postup

tvorby.

Organizacni formy: * vychazka

Metody: * skupinovd vyuka, manipulovani,
rozhovor

Prostiedky a pomiicky: * nalezené ptirodni materialy

(kameny, vétve, $iSky apod.)

Postup: Pii vychdzce na kopci se déti zeptame, jak by se mohly rozhlédnou do Sirokého
okoli. Navedeme rozhovor na rozhledny a jejich stavbu. Dé&ti poté vytvoii libovolné

skupinky, které budou mit za ukol postavit vlastni rozhlednu z dostupnych materiali.

Realizace v praxi: S détmi jsme $li na vychdzku k lesu, ktery je na kopci nad obci.

Otazka 1.: Jak se muzeme rozhlédnout do dalky?

Dité 1 »Mohly jsme vzit dalekohledy.*
Dité 2 ,Nebo vylezeme na strom.*
Dité 3 »INekde se miizeme divat z rozhledny.*

Dité 4 ,»Aj1 z posedu.
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Navrhla jsem détem, ze by mohly zkusit postavit vlastni rozhlednu.

Otazka 2.: Z ¢eho tady muZete postavit rozhlednu?

Dité 1 ,,ITeba ze dieva.*

Dité 2 ,»Tady jsou kaminky, to taky mizeme.*
Dité 3 ,,Nebo z klacka.*

Dité 4 ,»1 z listi.*

Déti mély za ukol spolecné postavit co nejvyssi rozhlednu z dostupnych materialti. Déti si

sbiraly pfirodni materialy a podilely se na spole¢né stavbé rozhledny v mensich skupinach.

Otazka 3.: Jaky material jste zvolily?

Skupina 1 My tady ty dlouhy klacky, protoze bude nejvyssi.*

,»Opfeme ji tady o strom, protoze tady bude nejhezci vyhled.*
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Skupina 2 ,Chtélo by to svézat, ale nemame ¢im. Udélame to i z listi.*
Skupina 3 »Hledame kaminky.*

Skupina 4 »My uz stavime z vétvi a ze Sisek.

Obrazek 4 Stavba rozhledny 2

Aktivita €. 3: Je dFevo stejné tvrdé?

Badatelska aktivita: * meéieni, usuzovani

Cil z pohledu ucitele: * osvojit si praktické dovednosti

* predstavit riiznou tvrdost dieva

Cil z pohledu ditéte: * manipulovat s hiebiky a kladivem

* porovnat tvrdost dieva
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Kompetence: * Dité dokaze manipulovat

s kladivem a htebiky.

» Dité dokaze porovnat tvrdost dieva.

Organizacni formy: » skupinové vyuka
Metody: * rozhovor, manipulovani, popis
Prostfedky a pomiicky: * platy dieva (smrk, bfiza, modfin,

buk), kladiva, hiebiky

Postup: Ptipravime si pracovni stll s platy dieva rizné tvrdosti, hiebiky a kladiva. Déti
budou pracovat v menSich skupinach, nejlépe po tiech détech. Vzhledem k bezpecnosti
budou tyto skupiny pracovat jednotlivé (nikoliv vice skupin najednou) pod dohledem

uditelky. Ukolem skupiny bude uréit nejtvrdsi a nejmékéi dievo.

Realizace v praxi: Na pracovni ponk jsem détem pfipravila veSkeré pomicky. Ttilenné
skupiny mély za kol urcit tvrdost dieva pomoci zatloukani hiebikl. Détem jsem poloZila

nejprve nasledujici otazku.

Otazka 1.: Jak poznate, které drevo je tvrdsi a které mekci?

Dité 1 »Malé dievo je m&kei.“
Dité 2 »Ja bych ho zmackla.*
Dité 3 ,,Nebo do ného bouchnu.*
Dité 4 »Kladivem to pozname.*

Poté déti zatloukaly hiebiky do plath dfeva. Navzajem si pomahaly, stfidaly se. Zjistily, ze
mnohem Iépe se pracuje détem, které jiz maji s kladivem zkuSenost. Nekteré déti mély ze
zatloukani obavy, tak drzely platy dfeva, aby se nepohybovaly. Spolecné zjistovaly, Ze do
nékterého dreva §lo zatlouct hiebik snadno a do nékterého platu se to nékterym skupinkam

vubec nepodafilo.
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Otazka 2.: Proc¢ $ly nékteré hiebiky zatlouct snadnéji a jiné hife (popf. zatlouct nesly)?

Skupina 1 ,Protoze tady to dfevo bylo moc tvrdé. To neslo.*
Skupina 2 ,,Asi nemame uz silu.*
Skupina 3 »Protoze je jiné. Z jiného stromu.*

Skupina 4  ,Nékteré dievo je hrozné silné.*

Déti ve skupinach, kterym se nepodafilo zatlouct hiebik do nejtvrdSiho dieva, jsem se
zeptala, jestli to mizu zkusit zatlouct ja. Vid€ly, Ze i ja musim vynalozit mnohem vétsi silu

nez pii zatloukani hebikli do mékkého dieva.

Reakce déti:
Skupina 1 ,»Vam to slo taky Spatné, asi je to tvrdé.*
Skupina 2 ,Vy mate vétsi silu.*

Skupina 3 »Toto je m&kké, to Slo lip. Toto je tézké.«

Déti spolecné dosly k zavéru, Ze dievo ma rliznou tvrdost a tuto tvrdost mohou rozpoznat

manipulaci se dfevem napiiklad zatloukdnim hiebiku.
3.4 Integrované téma: Pocasi

Aktivita ¢. 1: Kolik deSté naprselo?

Badatelska aktivita: * pozorovani, méfeni

Cil z pohledu ucitele: * podpofit kazdodenni pozorovaci

dovednosti déti

* naucit déti pracovat se srazZkomérem

Cil z pohledu ditéte: * urCit¢ obdobi pozorovat mnoZstvi
srazek

e zaznamenat mnozstvi srazek
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Kompetence: * Dité¢ dokdze pozorovat mnozstvi
srazek béhem urcit¢ho casového

obdobi.

¢ Dité zaznamena mnozstvi srazek.

Organizacni formy: » skupinova vyuka

Metody: * rozhovor, manipulovani,
pozorovani

Prostiedky a pomiicky: * pro kazdou skupinu: PET lahev,

nizky, pravitko, lihovy fix,

zdznamovy arch

Postup: Vezmeme si plastovou ldhev bez vicka a odstiihneme asi 10 cm odshora, kolem
dokola lédhve. S timto détem pomizeme. Vytvoiime si takto nalevku (trychtyt), ktera
poslouzi pro sbér sraZzek. Na spodni ¢ast lahve déti pomoci pravitka a lihové fixy nakresli
stupnici v centimetrech. Poté nalevku dé€ti obrati vzhiru nohama a vlozi ji do spodni ¢ésti.
Poslednim krokem je umisténi srazkoméru na Skolni zahrad¢. Srazkomeér by mél byt daleko
od stromt ¢i budov, idedlnim mistem je volné prostranstvi. Mizeme ho zatizit pomoci

kament. Nasledné provadime méteni, po kterém vzdy lahev vyprazdnime.

Realizace v praxi: Pied touto aktivitou jsem détem polozila otazku.

Otazka 1. Jak mtzeme zjistit kolik de$té naprselo?

Dité 1 ,,Podle kaluzi.*

Dité 2 »Muzeme ji chytat do kybliku.*

Dité 3 ,»N¢&jak to zméfit.*

Dité 4 »~Muzeme se podivat kolik je kaluzi.*
Dité 5 »A jak je velka.

Détem jsem ukdzala pripravené pomiicky a fekla jsem, Ze si vyrobime vlastni srdzkomér.

Polozila jsem détem dalsi otazku.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

37

Otazka 2.: Co to je srazkomér? K ¢emu slouzi?

Dité 1 ,,Flaska.*
Dité 2 ,»Abysme mély vodu.*
Dité 3 ,»Abysme se nesrazily?*

Détem jsem pomohla odstiithnout lahev, jelikoz to pro n¢ bylo tézké. Dalsi ¢ast ukolu zvladly

samy, pouze jsem dohlédla na vytvofeni stupnice. Kazda skupinka umistila sviij srdzkomér

na Skolni zahrad¢ a zajistila ho kameny, aby se neptevrhl.

Otazka 3.: Kde je nejvhodnéj$i misto pro srazkomér?

Skupina 1 ,»Na zahradég, aby ndm ho nikdo nevzal.*

Skupina 2 ,INekde uprostted, aby tam hodné¢ prselo.*

Skupina 3 ,,Pod stromem.*

Pravideln¢ jsme nasledujici dva tydny sledovaly pocasi, zejména deStové piehanky. Bohuzel

nebylo destivé obdobi a déti o aktivitu postupné ztracely zajem.

Aktivita ¢. 2: Jak dlouho trva, nez se louze vypari?

Badatelska aktivita:

pozorovani, méfeni, komunikace

Cil z pohledu ucitele: * rozvijet koordinaci ruky a oka
» predstavit détem jednu z vlastnosti
vody (vypatovani)
* podpofit pozorovaci dovednosti déti
Cil z pohledu ditéte: * obkreslit tvar louze

pozorovat proces vypafovani louze

méfit velikost louze

Kompetence:

Dité dokaze obkreslit tvar louze.
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Dit¢ dokaze pozorovat zmény

procesu vypatfovani.

Dité dokaze méfit velikost louze.

Organizacni formy: vychazka

Metody: pozorovani, rozhovor,
manipulovani

Prostfedky a pomiicky: ktida, provazek, nizky

Postup: Po desti budeme pozorovat louze. Jejich tvar déti obkresli kiidou. K vytvorenému

obrysu pftilozi provazek, pomoci kterého zméii obvod louze. Déti mohou mezi sebou

porovnat délky provazki, velikosti louzi. MizZeme pozorovat, které louze se vypatuji

rychleji a které pomaleji, jestli ty vétsi nebo mensi.

Realizace v praxi: Tuto aktivitu jsem realizovala s détmi po desti. Vzala jsem ven pomiicky

a détem jsem prvni otdzku polozila aZ pfi vychazce.

Otazka 1.: Proc€ se po desti ztraci louze?

Dité 1

Dité 2

Dité 3

Dité 4

Dité 5

,,To ud€la slunko.

»Protoze je slunko vysusi.*

,,Ona uschne.*
,,MuZe se vsaknout do zem

»Slunicko je vypije.*

M ¢

c.

Skupina déti méla za ukol si vybrat louzi, kterou spolecné obkreslily kiidou. Po obkresleni

natdhly po jejim obvodu provazek. Spole¢né porovnavaly délky provazka — velikosti louZzi.

Po zbytek tydne chodily pozorovat louze a zménu jejich velikosti.
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Aktivita ¢. 3: Jakou silu ma vitr?

Badatelska aktivita: * usuzovani, hledani vztahu

Cil z pohledu ucitele: * rozvijet konstruktivni mysleni
* podporit spolupraci ve dvojicich

* rozvijet kritické mysleni déti

Cil z pohledu ditéte: * slozit auto ze stavebnice
* spolupracovat ve dvojicich

* odhadnout a vyuzit silu vétru

Kompetence: * Dité umi slozit auto ze stavebnice.
* Dité¢ spolupracuje s kamaradem ve
dvojici.

» Dité dokaZe odhadnout a vyuzit silu

vétru.
Organizacni formy: * parova vyuka
Metody: * manipulovani, rozhovor, popis
Prostiredky a pomiicky: » stavebnice Lego, listy ze stromd,
izolepa

Postup: D¢ti si nejprve ve dvojici slozi malé auto ze stavebnice Lego. Poté se aktivita
pfesune ven. Déti budou mit za kol rozpohybovat své auto za pomoci vétru. K dispozici

budou mit izolepu a listi.

Realizace v praxi: Nejprve si déti ve dvojicich slozily auticko z Lega. Poté jsem vSem

détem polozila otazku.

Otazka 1.: Jak zjistime, ze venku fouka? Jak to pozndme?

Dité 1 ,,Uvidim vitr.*

Dité 2 e se hybe trava.*
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Dité 3 ,,Lita po ulici listi.*
Dité 4 »Muzou litat i odpadky.*
Dité 5 ,»INebo pradlo, kdyZ ho maminka povési ven.*

e

Obrazek 5 Stavba auta ze stavebnice

Pti presunuti ven jsem polozila détem navazujici otazku.

Otazka 2.: Myslite, ze vitr dokaze rozpohybovat vase auto ze stavebnice?

Dité 1 ,» 1o nepujde.”

Dité 2 »Musela by byt vichfice.*

Dité 3 »Asi jo.

Dité 4 ,J0, mn¢ jezdilo auto na zahrad¢, kdyz foukalo.

Po vysloveni ptedpokladi. Déti zkousely rozpohybovat auta pomoci vétru. Nékterym
dvojicim se to podafilo brzy. Détem, které auto polozily naptiklad na nevhodny terén a

nejelo jim, jsem polozila jsem détem dalsi otazku.
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Otazka 3.: Pro¢ myslite, Ze vaSe auto nejezdi?

Dité 1 ,,Asi malo fouka.*

Dité 2 ,»Mo0zna ho méame moc tézky.“
Dité 3 ,»Spatné se mu tady jezdi.”
Dité 4 ,»Venku to asi nefunguje.*

Nechala jsem déti, aby pozorovaly auta kamaradl, kterym se auticka rozjela a hledaly

souvislosti. Détem jsem polozila otazku a nabidla jim moznost vylepsit jizdni vlastnosti aut.

Otazka 4.: Co maji plachetnice, aby se snadnéji pohybovaly po vodé?

Déti »Plachty.*

Postupné zjistovaly, jakym smérem vitr foukd, ze je snadné&jsi rozpohybovat auticko na
vyvySené ploSe apod. Déti mély k dispozici izolepu, vytvorily na auté plachtu z listu a

postupné rozpohybovaly vSechna auta.

3.5 Integrované téma: Vanoce

Aktivita ¢. 1: Co se stane s vanoc¢ni pohlednici?

Badatelska aktivita: e usuzovani, komunikace
b

Cil z pohledu ucitele: * posilovat prosocialni chovani
* podpofit fantazii déti

* podpofit novou zkusSenost déti

Cil z pohledu ditéte: * napsat vanocni pohlednici rodi¢im
* odhadnout, co se stane s pohlednici

e ziskat novou zku$enost

Kompetence:  Dit¢ dokdze napsat vanocni

pohlednici.
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* Dit¢ odhadne, co se stane

s pohlednici.

e Dité ziskd novou zkuSenost.

Organizacni formy: * individuélni ¢innost
Metody: * rozhovor, manipulovani
Prostiredky a pomiicky: * vanocni  pohlednice, poStovni

znamka, fixy

Postup: Déti napiSou vanocni ptani a nalepi postovni znamku na pohlednici. Poté vhodi

vanoc¢ni pohlednici do postovni schranky.

Realizace v praxi: Dé&ti ,napsaly” vanocni pohlednici svym rodi¢tim. Stars$i déti se
podepsaly, mladsi déti nakreslily obrazky. Pfilepily na pohlednici poStovni znamku a

polozila jsem jim otazku.

Otazka 1.: Co ted’ musime udélat s vano¢ni pohlednici?

Dité 1 ,Odneseme ji na postu.
Dité 2 »,Hodime to do schranky.*
Dité 3 »Dame ji pani postacce.*

Détem jsem poloZzila navazujici otazku.

Otazka 2.: Co se s ni stane po vhozeni do poStovni schranky?

Dité 1 »Pan postak ji vezme ze schranky a doveze nam ji domu.*
Dité 2 ,Odvezou ji na postu.*

Dité 3 ,Postacka otevie schranku a pak nam ji donese.*

Dité 4 ,»Postacke auto je posbird.«

Dité 5 ,»Vezmou ji na postu pro razitko a pak nam ji donesou.*
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Obrazek 6 Psani vanocni polednice

Obrazek 7 Odesilani pohlednice
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Po par dnech jsem vedla s détmi individualni rozhovory o doruc¢enych pohlednicich,

jelikoz kazdému domt dorazila v jiné obdobi. Rozmezi doruceni byl az jeden tyden.

Aktivita ¢. 2: MaZou obrazky plout?

Badatelska aktivita:

pozorovani, usuzovani

Cil z pohledu ucitele:

posilovat radost z objevovani

podpoftit pozorovaci dovednosti

Cil z pohledu ditéte: * odhadnout vysledek pokusu
* popsat sledovany jev
Kompetence: * Dité¢ dokaze odhadnout vysledek

pokusu.

Dité dokaze popsat sledovany jev.

Organizacni formy:

individualni ¢innost

Metody:

pokus, pozorovani, popis

Prostiredky a pomiicky:

talif, fixy na bilé tabule, vlaznd voda

Postup: D¢t nakresli na talitek vano¢niho kapra fixou, kterd je ur€ena na bilé tabule. Détem

polozime otazku, co se stane, kdyZz obrazek polijeme vodou. A zda mtizou obrazky plout.

Poté déti pomalu naliji vodu na talifek a budou pozorovat zménu, kterd nastane.

Realizace v praxi: Déti si nakreslily fixou obrazek na talif.

Otazka 1.: Co se stane, kdyz obrazek polijeme vodou?

Dité 1 ,,Voda ho rozmaze.*

Dité 2 ,Uplave.*

Dité 3 ,,R0zmoci se.*

Dité 4 »Roztrhne se jako na papite.*

Dité 5 ,,Obrazek mizi.*
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Po vysloveni predpokladu nalily déti vlaznou vodu na talif a pozorovaly, co nastane. Détem

jsem polozila navazujici otazku.

Otazka 2.: Co se stalo? Muzou obrazky plout?

Dité 1

Dité 2

Dité 3

Dité 4

Dité 5

»J€, ono to funguje.*

,Oni umi plavat.*

»Ja myslel, ze se roztrha jako na papite, kdyz ho poliju.*
e

,.Nezmizel

,,Coze? Jak to, Ze se nerozmazal ?*

Détem jsem pak ukazala, Ze zalezi na typu fixy, kterou pouziji. Pokus jsme vyzkouSely

s obyc¢ejnymi fixami, které maji déti k dispozici na kresleni a pokus se nevydaril.

Aktivita ¢. 3: Co se odehrava pri peceni?

Badatelska aktivita: * mgéfeni, kvantifikace,  hledani
vztahl
Cil z pohledu ucitele: * predstavit détem proces peceni

* rozvijet praktické dovednosti

* podpofit spolupraci

Cil z pohledu ditéte: * popsat proces peceni

* naucit se pracovat se surovinami a
kuchyniskym naéinim

* spolupracovat a pomahat druhym

Kompetence:

» Dité dokaZe popsat proces peceni.

* Dité dokdze pracovat se surovinami

a kuchynskym nacinim.

 Dit¢ dokdze spolupracovat a

pomahat druhym.
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Organizac¢ni formy: » skupinové vyuka

Metody: * rozhovor, manipulovani,
demonstrace

Prostfedky a pomiicky: * hrnickovy recept, hrnky, misa,

mixér, lzice, forma na muffiny,
barevné papirové kosicky,
polohruba mouka, cukr krupice,
kyptici praSek, skoficovy cukr,
kakao, olej, vejce, mléko, hotka

cokolada, fotoaparat

Postup: Détem piipravime na stiil veskeré pomtcky a suroviny. Ve skupindch pfipravi smés
na vano¢ni muffiny podle kresleného hrnickového receptu. DéEti potidi fotografii muffinii

pred upecenim. Poté je daji péct (peceni zajisti Skolni kuchyi) a potidi fotografii po upeceni.

Obrazek 8 Priprava tésta 1
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Realizace v praxi: Déti si ve skupinach pfipravily tésto na vénocni muffiny podle
hrni¢kového receptu. Naplnily téstem barevné papirové kosicky, aby si je od sebe skupiny
rozpoznaly a takto pfipravené je vyfotily. Poté daly muffiny péct. Po upeceni je opét vyfotily

a proces pii peceni porovnaly.

Obrazek 9 Piiprava tésta 2

2m

+ 1 A

. o
= =

Otazka 1.: Co se odehrava pii peceni v troubg?

Dité 1 ,,Je tam horko.
Dité 2 ,Ze to pipa.”

Dité 3 ,,Pali to tam.*
Dité 4 ,,10 tésto ztuhne.*

Dité 5 ,upece se to kvili horku.*
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3.6 Integrované téma: Ptaci v zimé

Badatelska aktivita:

Aktivita ¢. 1: Hreje ptaci peri?

piedpovidani, komunikace

Cil z pohledu ucitele:

predstavit détem jednou z vlastnosti

peti (tepelnd izolace)

podpofit vyjadfovani predstav déti

Cil z pohledu ditéte: * vyjadfit sviyj predpoklad
* objasnit, z jakého diivodu voda pod
polstatem nevychladne
Kompetence: « Dit¢ dokdze vyjadiit  svij

predpoklad.

Dit¢ dokéze objasnit, z jakého
divodu voda pod polstafem

nevychladla.

Organizacni formy:

skupinova vyuka

Metody:

pokus, popis, rozhovor

Prostiredky a pomiicky:

dvé PET lahve naplnéné teplou

vodou, péfovy polstar

Postup: Skupina déti naplni dvé plastové ldhve teplou vodou a uzaviou je. Tyto lahve daji

za chladného pocasi na chvili ven (popf. za okno). Jednu lahev piikryji péfovym polStafem

a druhou nikoliv. Béhem ¢ekéni budou vyjadrovat své predpoklady o teploté v lahvich. Po

nékolika minutach prenesou lahve opét do MS. Porovnaji piivodni predpoklad s vysledkem

pokusu.

Realizace v praxi: Nejprve jsem détem polozila otazku.

Otazka 1.: Pro¢ maji ptaci pefi?

Dité 1 ,»Aby mohli litat.*

Dité 2 ,»Aby jim bylo teplo.*
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Dité 3 ,,Protoze musi litat.*

Dité 4 ,»Aby nezmokli.*

Na to jsem navazala druhou otdzkou a samotnou aktivitou s mensi skupinou déti.

Otazka 2.: Hieje ptadi pefi?

Dité 1 ,»Asi jo, kdyz jsou porad venku.
Dité 2 ,Oni se zahfivaji litdnim.*

Dité 3 ,»Ja myslim, Ze jo.*

Dité 4 »Nehfeje.*

Skupina déti nasledné naplnila dvé plastové lahve teplou vodou a uzaviela je. Déti daly 1ahve
za okno. Jednu ladhev piikryly péfovym polStdfem a druhou nikoliv. Béhem ¢ekani jsem

détem polozila otazku a déti vyjadrtily sviyj predpoklad.

Otazka 3.: Bude voda v lahvich stejné€ tepla?

Skupina 1 ,»Asi nebude. Pod polStafem bude teplo.*
Skupina 2 ,,Polstar vodu zahteje, tak zlistane tepld.*
Skupina 3 ,»Venku je zima, to bude studeny.

Skupina 4 ,,To bude studit.*

Po né€kolika minutach daly 1dhve zp&t do matefské Skoly. Porovnaly teplotu vody v lahvich

a také porovnaly sviij pavodni pfedpoklad s vysledkem pokusu.

Otazka 4.: Pro¢ myslite, Ze voda pod polStafem nevychladla?

Skupina 1 ,On ji zahtal.*
Skupina 2 ,»Bylo pod nim teplo.*
Skupina 3 ,Polstar ji oteplil.*

Skupina 4 ,Protoze ji polstar ochranil pied zimou.*
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Aktivita €. 2: Ovliviiuje peri rychlost letu?

Badatelska aktivita: * meéfeni, usuzovani, komunikace

Cil z pohledu ucitele: * podpofit spolupraci ve skupiné
* rozvijet kritické mysleni déti

* naucit déti pracovat se zdznamovym

archem

Cil z pohledu ditéte: * vyjadrit sviyj predpoklad
* zapojit se aktivné do Cinnosti a
spolupracovat s ostatnimi

e zaznamenat informace do

zaznamového archu

Kompetence: « Dit¢  dokdze  vyjadiit  svij
predpoklad.
* Dité se dokaZze aktivné zapojovat do

¢innosti a spolupracovat

s ostatnimi.

¢ Dité dokaze zaznamenat informace

do zaznamového archu.

Organizacni formy: * kooperativni vyuka
Metody: * pokus, pozorovani, rozhovor
Prostiredky a pomiicky: * dvé malé brambory stejné velikosti,

Sest az osm pirek, zdznamovy arch

Postup: Skupina Ctyi déti bude mit za kol do jedné brambory zapichat pirka. Détem
vysvétlime aktivitu, pfi které dvé déti pusti brambory z vétsi vysSky. Détem po vysvétleni
aktivity budeme klast otazky, zda si mysli, Ze poleti rychleji brambora s pefim nebo
brambora bez peii. Budeme chtit znat jejich piredpoklad a odiivodnéni jejich predpokladu.
Poté se déti rozdéli do dvojic, kdy jedna dvojice bude poustét brambory z vysky a druha

dvojice provede pozorovani a zaznam. Jedno dité pusti bramboru bez pirek a druhé dité ve
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stejnou chvili pusti bramboru s pirky. Druhd dvojice spolecné porovna pad brambor a
pozorovany vysledek zaznamena do zdznamového archu pomoci symbolti (pomaleji,
rychleji). Tato dvojice bude sledovat, zda dopadne na zem rychleji brambora s pirky nebo

naopak ta bez pirek. Poté se dvojice déti vymeéni a pokus si zopakuji.

Realizace v praxi: Nejprve se déti rozdélily do skupin po Ctyfech. Déti mély za ukol do

jedné brambory zapichat pirka. Détem jsem polozila nasledujici otazku.

Otazka 1.: Ovliviiuje pefi rychlost letu? Kterda brambora poleti rychleji?

Dité 1 ,Poleti stejné rychle.*

Dité 2 ,» 1o pefi ji bude brzdit, bude pomale;js$i.*
Dité 3 »Bude to stejny.*

Dité 4 »Rychle poleti, kterd nema kiidla.*

Dité 5 ,»Tas pefim bude rychla.

Déti vyjadrily svij predpoklad slovn€. Détem jsem poté vysvétlila prubéh aktivity, pii které
se déti rozdélily do dvojic. Jedna dvojice poustéla brambory z vysky, jedno dité¢ pustilo
bramboru bez pirek a druhé dité ve stejnou chvili pustilo bramboru s pirky. Druha dvojice
spole¢né porovnala pad brambor a pozorovala, zda dopadla rychleji brambora s pirky nebo
bez pirek. Pozorovany vysledek dvojice zaznamenala do zdznamového archu pomoci

symboltli (pomaleji, rychleji). Poté se dvojice déti vymenily a pokus si zopakovaly.

Otazka 2.: Jak pokus dopadl?

Skupina 1 ,»Rychleji spadla bez pefi.
Skupina 2 ,» 10 bylo dobry, pefi bramboru zpomalilo.*
Skupina 3 »Spadly jinak, ta bez pefi byla prvni.«

Skupina 4 »Rychle letéla brambora bez pefi.*

Déti dosly k zavéru, ze peti ovliviiuje rychlost letu.
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Aktivita €. 3: Co se stane, kdyZ rozto¢ime oboustranny obrazek?

Badatelska aktivita: * pozorovani, hledani vztahii

Cil z pohledu ucitele: * rozvijet jemnou motoriku
* rozvijet zrakové vnimani

* rozvijet kritické mysleni

Cil z pohledu ditéte: * vyrobit oboustranny obrazek
* popsat efekt, ktery vidély”

» vysvétlit zrakovy efekt

Kompetence: * Dité vyrobi oboustranny obrazek.
» Dite popiSe zrakovy efekt.

» Dité vysvétli zrakovy efekt.

Organizac¢ni formy: * individualni ¢innost

Metody: * manipulovani, demonstrace, popis

Prostiedky a pomiicky: * lepenka, ntizky, Spendlik, provazek,
fixy

Postup: Déti si vystiithnou z lepenky kulatou desticku. Na jednu stranu nakresli prazdné
krmitko, na druhou ptacka, ktery bude vzhiiru nohama. Po strandch desti¢ky déti udélaji dvé
dirky, ke kterym pfipevni provazky. Zatoci destickou né&kolikrat dokola. Poté provazky

pomalu roztahnou smérem od sebe, ¢imzZ destiCku roztoci.

Realizace v praxi: Déti si vystfihly kulatou desti¢ku. Na jednu stranu nakreslily prazdné
krmitko, na druhou nakreslily ptacka. Dulezité je, aby byl vzhliru nohama. Po stranach
desticky si déti pomoci Spendliku vytvofily dirky a do provlékly dirkami provazky. Détem

jsem provazky zavazala. Poté jsem détem polozila otazku.

Otazka 1.: Co se uvidime, kdyz rozto¢ime (oboustranny) obrazek?

Dité 1 ,,Jak se to¢i.

b 13

Dité 2 ,,Uvidime ho rozmazané.
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Dité 3 ,,Ani nic.*
Dité 4 ,,To udé€la kolotoc.«
Dité 5 ,,Vidi$ jenom c¢ary.

Déti zatocily s destickou nékolikrat dokola, mensim détem jsem jeden provazek pridrzela,
kdyz potfebovaly mou pomoc. Poté provazky roztahly pomalu od sebe, desticku roztocily a

popsaly sledovany efekt.

Otazka 2.: Co jste vidély?

Dité 1 ,» Len ptacek byl na krmitku.*
Dité 2 ,» 1o tak jenom vypadalo.*
Dité 3 ,Oni se spojily.

Dité 4 ,,J€, on sedél v krmitku.“
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4 EVALUACE APLIKOVANE SADY AKTIVIT

K aplikacnimu typu bakalaiské prace patii evaluace realizovanych aktivit. Tato

evaluace byla zpracovana dvéma zpusoby.

Nejprve je zpracovana vlastni reflexe aplikované sady badatelskych aktivit. Jednotlivé
aktivity jsou zpracované do dvanacti tabulek s vlastni reflexi. Zaméfila jsem se na celkové
zhodnoceni aktivity, na zhodnoceni zvolenych pedagogickych strategii, zhodnoceni zapojeni

déti, Casovou narocnost aktivity a doporuceni pro praxi.

Druhou ¢ast evaluace tvoii hodnoceni uditelky, kterda se =zucastnila vsech
realizovanych aktivit. K evaluaci byla zvolena metoda pozorovani. U¢itelka si v pribéhu
aktivit zapisovala poznamky do jednoduchého zdznamového archu, ktery zahrnoval
hodnoceni ptipravy aktivity, pedagogickych strategii, zapojeni déti, casovou néarocnost

aktivity a celkové hodnoceni. Na pozorovani navazoval kratky rozhovor.

V zavéru je uvedeno srovnani vlastni reflexe s evaluaci ucitelky.

4.1 Vlastni reflexe

Integrované téma: Stromy
Aktivita ¢. 1: Pro¢ se SiSka zavira?

Zhodnoceni aktivity Tato aktivita byla pro déti jednoducha, ptesto
vzbudila v détech zvidavost. Déti mély
k dispozici  veskeré  pomicky  vcetné
jednoduchého zaznamového archu, ktery
snadno pochopily. Do aktivity jsem nemusela
zasahovat, déti si ji fidily samy na zéaklade

vysvétleného postupu.

Zhodnoceni pedagogickych strategii Pedagogické strategie byly vhodné zvolené.
Zvolila jsem metodu pokusu, dile rozhovor a
pozorovani. Podafilo se mi naplnit stanovené
cile ucitele 1 déti. Zvolila jsem skupinovou
organiza¢ni formu, pii které byly vSechny déti

do aktivity maximalné zapojené.
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Zhodnoceni zapojeni déti Zvolila jsme heterogenni rozdé€leni skupin, aby
byl pokus veden star§Simi détmi. Déti ve
skupinkach spolupracovaly, komunikovaly,
diskutovaly a byly aktivni. Musely se dohodnout

na spolecném piedpokladu.

Zhodnoceni ¢asové naro¢nosti Aktivita byla rozdélena na dvé ¢asti. Prvni ¢ast
trvala asi 20 minut (rozhovor, vyjadieni
predpokladii do zdznamového archu, zahajeni
pokusu). Po vychézce se déti vratily k pokusu a
vs§imaly si  zmén, které zakreslily do
zaznamového archu a poté porovnévaly ptivodni

predpoklad s konecnym vysledkem.

Doporuceni pro praxi Doporucuji planovat pokus ve dvou etapach.
Déti predpokladaly okamzitou zménu $iSky, ale
tento proces trva déle. Pivodné jsem méla
v planu aktivitu realizovat v jedné fazi, ale
ztratila bych zajem dcti. Nakonec jsem se
rozhodla pro organizaéni zménu. Sli jsme na
vychdzku diive a pokus jsme dokoncili po
vychézce. Pokus nebyl tedy pro déti zdlouhavy
a stdle wudrZzoval jejich pozornost. Déle
doporucuji napiiklad barevné odliSit nadoby

s teplou a studenou vodou.

Tabulka 3 Vlastni reflexe 1. aktivity

Aktivita €. 2: Jak vysokou rozhlednu postavime z prirodnin?

Zhodnoceni aktivity Tato aktivita pfinosné zpestfila vychazku déti.
Déti mély radost z vytvotenych rozhleden a

spole¢né si je na zaver prohlédly.

Zhodnoceni pedagogickych strategii Aktivita byla realizovdna v ramci vychazky.

Zvolila jsme metodu manipulovani a rozhovoru.
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Déti mohly vytvofit libovolné skupiny, ve které

spole¢né rozhlednu tvofily.

Zhodnoceni zapojeni déti Déti byly po celou dobu do aktivity zapojené.
Skupinka starSich déti sbirala material po lese,
hledala nejvétsi dostupné vétve a premyslela i o
vhodném umisténi rozhledny. Mens$i déti mé
piekvapily tim, ze spolecn¢ vytvorily také

malou rozhlednu z vétvi a listi.

Zhodnoceni ¢asové naro¢nosti Tato aktivita neméla casovy limit a
nevyzadovala ptipravu pomucek predem. Déti
zacaly stavét rozhledu po vystoupeni na kopec.
Jen pér jednotlivct se zapojilo do stavby kratce,
ale vétSina déti se stavbé vénovala po celou
dobu vychazky. Zpocatku vznikalo nékolik
rozhleden. Po chvili se utvofily tfi vétsi skupiny

déti, kdy kazda se podilela na spole¢né stavbeé.

Doporuceni pro praxi Jelikoz je aktivita realizovdna ve venkovnim
prostiedi, je potieba, aby ucitel toto prostiedi
pfedem znal. Doporucuji nezasahovat détem do
stavby, nechat rozdéleni skupin na détech a vzit
si sebou ndplast, jelikoz vznikaly drobné

odfeniny.

Tabulka 4 Vlastni reflexe 1. aktivity

Aktivita €. 3: Je dievo stejné tvrdé?

Zhodnoceni aktivity Pro vétSinu déti ptfinasela tato aktivita novou
zkuSenost. Bylo rozpoznatelné, které déti maji
zkuSenost s kladivem a zatloukdnim hiebikl a
které se stouto cinnosti setkdvaji poprvé.
Zvolila jsem materidly, které déti bézné

obklopuji, ale vétSinou s nimi nemanipuluji.
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Zhodnoceni pedagogickych strategii

Zhodnoceni zapojeni déti

Zhodnoceni ¢asové narocénosti

Doporuceni pro praxi

Tabulka 5 Vlastni reflexe 3. aktivity

Integrované téma: Pocasi

Zvolila jsem skupinovou organizacni formu,
jelikoz bylo nutné pracovat svelmi malou
skupinou déti. Pfi praci jsem vyuzila metodu
rozhovoru, manipulovani a popisu.

Do této aktivity se aktivné zapojili zejména
zatloukanim, zatloukly hiebiky do mékkého
dfeva pomérné lehce. Pro tyto déti bylo

snadnéjsi urcit rozdil mezi tvrdosti jednotlivych

druhu.

Tato aktivita byla kratkodobého charakteru.
Kazda skupina pracovala pod mym dohledem
nejdéle 15 minut. Déti projevovaly o aktivitu

zajem, zejména chlapci.

Pii této aktivit¢ bych pfist€ zvazovala i
individudlni organizacni formu nebo bych
predem zjistila, zda déti maji se zatloukédnim
zkuSenosti a podle toho bych je rozdélila do
skupin. Stalo se, ze v né¢kterou skupinu tvotily
deéti, které nikdy nepracovaly se dievem a
kladivem. Tato skupina nedokéazala usuzovat
vysledek této aktivity. Dulezité je dbat na

bezpecnost déti.

Aktivita €. 1: Kolik desté naprselo?

Zhodnoceni aktivity

Tato aktivita je zajimav4, ale podle mého nazoru
a zkuSenosti je vhodna pro star§i veékovou

skupinu. Byla to dlouhodobd aktivita. Déti
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ztracely postupné zajem, protoze byl teply

podzim a nebylo destivé obdobi.

Zhodnoceni pedagogickych strategii Pedagogické strategie byly vhodné zvolené.
Badatelska aktivita byla zaloZena na pozorovani

a méfeni, které nebylo mozné téméf realizovat.

Zhodnoceni zapojeni déti Déti byly aktivné zapojené do vyroby
srazZkomeéru a rozhovort pii jeho vyrobe.
Bohuzel postupné zajem a zapojeni déti klesalo
z diivodu dlouhodobé aktivity bez piili§ velkého
efektu.

Zhodnoceni ¢asové narocnosti Tato aktivita méla nejdelsi charakter a pro déti

byla nejméné atraktivni.

Doporuceni pro praxi Tuto aktivitu bych se rozhodla realizovat pouze
v piipadé, ze by nésledujici dny mély byt
destivé. Déti by aktivita zaujala v ptipadé€, kdy
by na vyrobu srazkoméru navazovala pifima
prace s nim, tedy méfeni a zapisovani mnoZstvi

srazek.

Tabulka 6 Vlastni reflexe 4. aktivity

Aktivita ¢. 2: Jak dlouho trva, nez se louze vypari?

Zhodnoceni aktivity Tato aktivita zpestfila détem pobyt venku.
Pracovaly s pomuckami, které znaji. Aktivita

byla jednoducha, pfesto zajimava.

Zhodnoceni pedagogickych strategii Zvolila jsem skupinovou organiza¢ni formu a

metody rozhovor, pozorovani a manipulovani.

Zhodnoceni zapojeni déti Déti byly nadSené z vyuziti louZzi a provazku pti
pobytu venku. Neunikla jim z4dnd louze a
postupné obkreslily vSechny louze, které na

hiisti byly. Déti spolupracovaly, pfemérovaly
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Zhodnoceni ¢asové narocénosti

Doporuceni pro praxi

Tabulka 7 Vlastni reflexe 5. aktivity

Aktivita €. 3:

Zhodnoceni aktivity

Zhodnoceni pedagogickych strategii

Zhodnoceni zapojeni déti

Zhodnoceni ¢asové narocénosti

velikosti svych louzi. Po celou dobu byly

aktivné zapojené zejména starsi déti.

Tato aktivita byla realizovana béhem pobytu
venku a déti se k ni pravidelné v pribéhu tydne
vracely. Jednalo se dlouhodobou aktivitu, ktera

udrzela pozornost a zajem déti.

Prist¢ bych barevné odliSila provazky
jednotlivych  skupin.  Aktivitu je nutné
napléanovat po desti, aby déti mohly pozorovat

vysychani louzi.

Jakou silu ma vitr?

Tato aktivita byla détem velmi blizk4 a zaujala
je. Nejprve ve dvojicich stavély auta ze
stavebnice. Pfekvapenim pro né€ bylo, kdyz si je
mohly vzit na vychdzku a vyuZit je k této
aktivité. Dé&ti hledaly nové feSeni, jak auta
rozpohybovat, kde fouka nejvice a pojimaly to

trochu jako zadvod, komu se to nejdfive podafi.

Zvolila jsem parovou organizani formu.
Zamerem bylo sledovat praci déti ve dvojicich a

moznost aktivniho zapojeni déti do tvoreni.

Déti se této aktivité¢ vénovaly v pribéhu celého
dopoledne. Po celou dobu byly vSechny déti
aktivni. Navzdjem si pomahaly, komunikovaly,

spolupracovaly. Déti hledaly nové feSeni.

Aktivita byla rozdélena do dvou fazi. Tvoteni
aut probihalo v prvni fazi ve tfidé. Ncktera

dvojice me¢la rychle vytvoiené jednoduché

vvvvvv
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podle navodu delsi dobu. Zélezelo na z4jmu
déti. Druhou fazi bylo zjistovani, jakou ma vitr

silu. Zda dokéze rozpohybovat auta déti.

Doporuceni pro praxi Tuto aktivitu je nutné realizovat v den, ktery je
vétrny. Pfi bezvétii by aktivita ztratila svou

atraktivitu a déti by nezaujala.

Tabulka 8 Vlastni reflexe 6. aktivity

Integrované téma: Vanoce
Aktivita €. 1: Co se stane s vano¢ni pohlednici?

Zhodnoceni aktivity Déti mély poprvé zkuSenost s psanim
pohlednice.  Vano¢ni  obdobi  umocnilo
atmosféru pfi této aktivité a déti ji naplno
prozivaly. Aktivita byla jednoducha, presto déti

zaujala.

Zhodnoceni pedagogickych strategii Zvolené pedagogické strategie byly vhodné a

podaftilo se mi naplnit stanovené cile

Zhodnoceni zapojeni déti Kazdé zdéti pracovalo na své pohlednici
samostatn¢ a ,,psalo ji podle svych ptedstav.
Détem jsem do aktivity nezasahovala. Béhem
prace déti jsem s détmi vedla rozhovor o
posilani vano¢nich pohlednic. D¢Eti si na
pohlednice nalepily znamky a poté je pii

vychézce vhodily do poStovni schranky.

Zhodnoceni ¢asové naroc¢nosti Aktivita déti byla kratkodobd a udrzela zajem
déti. Nasledné cekani na doruceni bylo
dlouhodobéjsiho charakteru, ale déti toto obdobi

prozivaly s nadSenym ocekavanim.

Doporuceni pro praxi BohuZel jedna zpohlednic nebyla dorucena.

Prist¢ bych pohlednice odesilala s vétSim
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Tabulka 9 Vlastni reflexe 7. aktivity

casovym predstihem, pro ptipad, ze by bylo
nutné pohlednici nékterého ditéte poslat jesté
jednou, aby mu to nebylo lito. Jinak bych na

aktivité nic neménila.

Aktivita €. 2: MiZou obrazky plout?

Zhodnoceni aktivity

Zhodnoceni pedagogickych strategii

Zhodnoceni zapojeni déti

Zhodnoceni ¢asové narocénosti

Doporuceni pro praxi

Tabulka 10 Vlastni reflexe 8. aktivity

Tato aktivita byla jednoducha, ale pfinesla
oc¢ekavany vysledek. Déti byly vysledkem

pokusu prekvapené.

Pedagogické strategie byly vhodné zvolené. Pii
této aktivité byl dulezity individualni pftistup
k détem.

Kazdé¢ z déti realizovalo se mnou tuto aktivitu
individualné, aby se na ni mohlo aktivné zapojit

a sledovat vysledek pokusu.

Aktivita je kratkodobého charakteru a
jednoducha na pfipravu pomicek.

Pti této aktivité je dilezité pouzit vhodny fix a
vlaznou vodu, aby se pokus podafil. Doporucuji
si pokus pred realizaci s détmi vyzkousSet. Pfi
pokusu velmi zalezi na rychlosti nalévani vody
na obrazek. Pokud déti nalévaji vodu na talif
ptilis rychle, pokus se nevydaii. V takovém
pfipadé doporucuji klast détem dopliujici
otazky a s détmi pokus opakovat s pomalejSim

nalévanim.
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Aktivita €. 3: Co se odehrava pri peceni?

Zhodnoceni aktivity

Zhodnoceni pedagogickych strategii

Zhodnoceni zapojeni déti

Zhodnoceni ¢asové narocénosti

Doporuceni pro praxi

Tabulka 11 Vlastni reflexe 9. aktivity

Integrované téma: Ptaci v zim¢é

Pro nékteré déti bylo peceni novou zkuSenosti.
Déti s radosti manipulovaly se surovinami a
kuchyfiskym nacinim. Pomoci fotografii jsme s

détmi zachytili proces peceni.

Pfi této aktivit¢ jsem zvolila skupinovou
organizacni formu, aby se déti mohly do aktivity
zapojit. Zvolila jsem metodu rozhovoru,

manipulovani a demonstrace.

Déti ve skupinach zpracovaly tésto podle
obrazkového receptu. VSechny skupiny byly do
procesu peceni aktivné zapojené a ziskaly nové

zkuSenosti.

Pro tuto aktivitu je nutné pfipravit predem
pomucky. Aktivita za pifimé ucasti déti je
kratkodoba, peceni je dlouhodobého charakteru.
V pribéhu aktivity je dulezit¢ dohlizet na
bezpecnost déti. Doporucuji prubéh peceni

vyplnit jinou aktivitou.

Aktivita €. 1: Hieje ptaci peri?

Zhodnoceni aktivity

Zhodnoceni pedagogickych strategii

Zhodnoceni zapojeni déti

Détem pomoci aktivity jednoduse predstavime
jednu z vlastnosti pefi. Pro déti je zajimava a
pfinosna.

Zvolila jsem skupinovou organizacni formu,

s metodou pokusu, popisu a rozhovoru.

Pfi této aktivité se déti aktivné zapojily.

Ptinosné¢ byly rozhovory sdétmi a kladeni
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Zhodnoceni ¢asové narocénosti

Doporuceni pro praxi

Tabulka 12 Vlastni reflexe 10. aktivity

otazek, které vedly déti k zamySleni nad

kone¢nym vysledkem pokusu.

Aktivity byla kratkodoba, udrzela pozornost a
zajem déti.

Doporucuji tuto aktivitu realizovat, kdyz jsou

nizsi venkovni teploty.

Aktivita ¢. 2: Ovliviiuje pefi rychlost letu?

Zhodnoceni aktivity

Zhodnoceni pedagogickych strategii

Zhodnoceni zapojeni déti

Zhodnoceni ¢asové narocnosti

Doporuceni pro praxi

Tabulka 13 Vlastni reflexe 11. aktivity

Tato aktivita byla adekvatni véku déti a velmi
atraktivni. Détem jsem predem pfipravila

potfebné pomicky.

Zvolila jsem organizacni formu kooperativni

uceni. Metodu pokus, rozhovor a pozorovani.

Déti ve skupinach spolupracovaly,
komunikovaly, jeden druhému poméhaly.
Pracovaly se zdznamovym archem a byly po

celou dobu do pokusu aktivné zapojeni.

Aktivita byla kratkodobého charakteru a

nevyzadovala dlouhodobou pfipravu predem.

Tuto aktivitu je mozné realizovat pouze
v prosttedi, kde je moznost pousténi brambor
z vysky. Pokud takovy prostor neni k dispozici
pfimo v matetské Skole, je mozné ji realizovat
na Skolni zahradé. Dilezité je zvolit stejnou
velikost brambor, aby pokus neovlivnila

rozdilna vaha brambor.
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Aktivita €. 3: Co se stane, kdyZ rozto¢ime oboustranny obrazek?

Zhodnoceni aktivity

Zhodnoceni pedagogickych strategii

Zhodnoceni zapojeni déti

Zhodnoceni ¢asové narocénosti

Doporuceni pro praxi

Tabulka 14 Vlastni reflexe 12. aktivity

4.2 Evaluace ucitelky

Aktivitu bych volila u starSich predSkolnich déti.
Mladsi déti, které nejsou v kresleni ptilis zdatné,
tak nevytvofi obrdzky, na kterych je efekt

pozorovatelny.

Pro tuto aktivitu jsem vhodné zvolila
pedagogické strategie a naplnila jsem vSechny

stanoveneé cile.

Tuto aktivitu realizovaly déti individualné.
Vytvoftily si oboustranny obrazek a sledovaly
efekt, ktery nastal po roztoceni obrazku pomoci
provazkl. Po celou dobu pracovaly samostatné

a byly samy aktivni.

Casova naroénost této aktivita je kratkodoba a

¢asoveé naroc¢na neni ani piiprava pomiicek.

Aktivitu bych doporucila realizovat se starSi
veékovou skupinou predskolnich déti. Je nutné
dbat na bezpeCnost déti pifi manipulaci se

Spendlikem a pomoc pii zavazovani provazki.

Realizace badatelsky orientovaného vzdélavani a jeho pfimé pozorovani bylo pro mé

novou zkusenosti. Pfekvapila mé moznost vyuziti tohoto vzdélavani u predSkolnich déti,

obzvlast’ v heterogenni tiide.

Kladné& hodnotim pfipravu pani ucitelky na vSechny realizované aktivity. Tyto aktivity

byly pfedem promyslené, méla ptipravené veskeré potfebné pomicky a nedochézelo

k prostojiim pii samotné realizace. Aktivity byly realizovany jak uvniti matefské Skoly, tak

1 venku. Venkovni aktivity pfinosné zpesttily détem pobyt venku a zaroven déti pii nich

rozvijely nenasilnou formou urcité¢ dovednosti. Tento ptistup ke vzdélavani hodnotim velmi

pozitivné.
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Pani ucitelka vyuzivala rtizné metody, a pfedevsim skupinovou organizacni formu.
Vedla déti ke spolupréci, ke vzajemné komunikaci, k pozitivni atmosféie mezi détmi. Do
drobnych konfliktl mezi détmi nezasahovala, pokud to nebylo nutné. Pti nékterych
aktivitach si déti vytvorily skupinky samy, pii nékterych naopak pani ucitelka rozdélila
skupiny podle véku déti, aby dosahla svého cile a aby se pokus podafil. Casto vedla starsi

déti k pomoci détem mladsim.

Vsechny aktivity mély spolecné to, Ze se na nich déti aktivné podilely, coz hodnotim
velmi pozitivné. Do vSech aktivit byly zapojené déti kazdého veku. V piipadé, Ze ztracely
nejmensi déti o aktivitu zajem, pani ucitelka je motivovala a snazila se nendsiln€ udrzet nebo
prodlouzit jejich pozornost. Star§i déti motivovala kladenymi otazkami, které probouzely
zajem déti. Pani ucitelka se snazila, aby byly déti pfi aktivitich maximalné samostatné.

Dohlizela na bezpec¢nost déti nebo jim nabidla svou pomoc.

S ohledem na c¢asovou narocnost byly vyvazené aktivity kratkodobého a
dlouhodobého charakteru. Kratkodobé aktivity byly pro pani ucitelku jednodussi, jelikoz
nebyl problém s udrzenim pozornosti déti. Dlouhodobéjsi aktivity vyzadovaly vétsi motivaci
déti ze strany pani ucitelky. Aktivity byly ¢asto zavislé na pocasi, coZ vyZadovalo velkou
miru naplanovani a promysleni. Z tohoto diivodu jeden dlouhodoby pokus déti nezaujal.
Pani ucitelka byla v rdmci integrovaného tématu v pribehu tydne velmi flexibilni a dokézala

ménit aktivity podle aktualnich podminek.

Celkové hodnotim pfistup pani ucitelky a realizaci badatelskych aktivit velmi

pozitivné. Déti ziskaly mnoho novych zkuSenosti a prozitkd.

4.3 Srovnani evaluace

Hodnocena oblast Vlastni reflexe Evaluace ucitelky
Volba aktivit + aktivity adekvatni véku a + nové zkusSenosti a prozitky
schopnostem déti deéti

—  narocnost  planovani
integrovanych témat
propojenych s badatelskymi

aktivitami
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Pripravenost ucitelky

Volba pedagogicky

strategii

Komunikace s détmi

Zapojeni déti

Casova narocnost

+ veskeré pomucky byly

pfedem pfipravené

s vhodné zvolené

pedagogické strategie

+ realizace aktivit 1 ve

venkovnim prostiedi

+ kladeni otazek v pribchu

aktivit a zjistovani
ptedpokladt
+ zapojeni déti vSech

veékovych kategorii

+ schopnost déti realizovat

zvolené aktivity samy

+  kratkodobé  aktivity
udrzely pozornost a zdjem
deéti

— déti nezaujala dlouhodoba

aktivita

Tabulka 15 Srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelky

+ flexibilita pfi realizaci
aktivit v ramci tydennich

integrovanych témat

+ aktivity piredem

promyslené a pfipravené

+ uptfednostinovani

skupinovych aktivit

+ podpora déti v jejich

samostatnosti
+ kladeni otazek

+ nezasahovala do drobnych

konflikti mezi détmi
+ motivace k aktivitam

+ snaha o vzbuzeni zajmu
déti a jejich zapojeni do
aktivit bez ohledu na vék

+ vedeni déti ke spolupraci a

vzajemné pomoci

— dlouhodoby pokus déti

ptiliS nezaujal



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 67

Z uvedeného srovnani vlastni reflexe a evaluace ucitelky vypliva shoda mezi hodnocenymi

a sledovanymi oblastmi. Shoda mezi kladnymi strankami této realizace je nasledujici:
e pfiprava pomiicek na danou aktivitu
e kladeni otazek détem v priibéhu aktivit
e zapojeni déti vSech vékovych kategorii
e samostatnost déti pfi realizaci aktivit
Ze srovnani je také patrna shoda u negativni stranky realizace:
e d¢ti nezaujal dlouhodoby pokus (aktivita)

Celkové¢ hodnotim realizovanou sadu badatelskych aktivit v integrovanych tématech kladné,
jelikoz na integrovany piistup lze pohlizet riznymi zpisoby. Aktivity byly zalozené na
integraci STEM, spolecenskovédnich a ptirodovédnych oborti nebo integraci vzdélavacich
oblasti zRVP PV. Kazdd zrealizovanych aktivit v sobé zaroven integrovala nckolik

zakladnich badatelskych aktivit, na kterych se badani déti zaklada.
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5 DOPORUCENI PRO PRAXI

Pti realizaci badatelskych aktivit v integrovanych tématech je nutna diikladna ptiprava jiz

pied samotnou realizaci. Ucitelim doporucuji predem:
* promyslet si prabéh aktivity
* promyslet rozdéleni déti do skupin
* pfipravit si potfebné pomucky
» volit aktivity, které jsou piriméiené véku déti a odpovidaji jejich schopnostem
* pokusy nejprve vyzkousSet

* mit schopnost pfeorganizovat aktivity v pribehu tydne (napft. s ohledem na pocasi

pfi planovanych aktivitach venku)
V prubéhu aktivit doporucuji a povazuji za dulezité:
* déti zaujmout, motivovat je a nezatfazovat ptili§ zdlouhavé aktivity
* pfenechat aktivitu na détech
* volit zejména skupinovou formu vyuky
* détem poradit v ptipad¢, Ze si nebudou védét rady
* klast détem otazky, volit srozumitelné, jednoduché a pokud mozno oteviené otazky

* nezasahovat do rozhovorti mezi détmi ve skupiné, pokud to neni nutné napt. pouze

v dtsledku feseni konfliktd mezi détmi
» déti vést k ohleduplnosti jednoho k druhému, ke spolupraci a ke komunikaci
* dbat na bezpecnost déti

Po realizaci doporucuji reflektovat aktivity spolec¢né s détmi.
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ZAVER

Vyuziti badatelsky orientovaného vzdélavani v matefské Skole miize mit na
predskolni déti celozivotni pozitivni vliv. Role ucitele se postupné presouva do pozadi a
hlavnim aktérem pfti vzdélavani se stava dit€ samotné. Prostfednictvim tohoto pfistupu si
dit€ osvojuje mnoho schopnosti a dovednosti, které¢ vedou k védeckému mysleni. Déti jsou
pii badatelsky orientovaném vzd€lavani vedeny ke komunikaci a ke spolupraci. Pozitivné
vnimam 1 vyjadfovani predpokladii déti a dualezitost kladeni otdzek. Pii badatelsky
orientovaném vzdélavani neni zddnd odpoveéd chybnda, kazdd odpoveéd déti mlze vést
k dal$imu hledani otadzek a naslednych odpovédi. Déti jsou pti tomto vzdélavacim piistupu

oteviené a nemaji obavy z vlastnich chyb.

Tato préce je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou. Teoretickd ¢ast uvadi
teoretickd vychodiska zaméfena na badatelsky orientovanou vyukou, badéni a poznani déti
predskolniho véku. Je zde ptiblizena moznost vyuziti badatelsky orientovaného vzdélavani

v podminkdch matetské Skoly s vyuZzitim integrovaného pfistupu.

Prakticka ¢ast pfedstavuje aplikovanou sadu badatelskych aktivit. Celkem obsahuje
dvanact aktivit, které byly realizovany ve vybrané¢ mateiské Skole. Tyto aktivity, které
propojuji zékladni badatelské aktivity, jsou rozdé€leny mezi Ctyfi integrovana témata.
Nasledné jsou realizované aktivity evaluovany a v zavéru této prace je shrnuté doporuceni

pro praxi matetskych skol.

Hlavnim cilem aplikovanych badatelskych aktivit byl integrovany pfistup ke
vzdélavani déti v mateiské Skole. Vyuziti pedagogickych strategii, které déti podnécovaly
k jejich aktivnimu zapojeni a snaha o nové zkuSenosti, které déti prostiednictvim téchto
aktivit ziskaly. Zvolené aktivity odpovidaly véku déti, byly jednoduché, ale presto ptinosné

a pro déti zajimavé.

Badatelsky orientované vzdélavani je piedev§im vyuzivdno v pfirodovédnych
oborech. Hledat vyuziti napiiklad ve spoleCenskovédnich oborech je pro ucitele, zejména
s nedostatkem zkuSenosti s realizaci BOV, naro¢né. Pro tuto oblast je také ve velmi malé

mife dostupna odborna literatura.

Na zéklad¢ evaluace usuzuji, ze realizace badatelskych aktivit pozitivné obohatila

vzdelavani v matetské Skole a lze tento piistup bézné uplatiiovat.
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