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ABSTRAKT

Bakalatské prace ma teoreticko-empiricky charakter a zabyva se specifickym pfistupem
ucitele k détem s narusenou komunika¢ni schopnosti v matetské Skole. Teoreticka ¢ast prace
popisuje vyskyt nejcastéjSich typt narusené komunikaéni schopnosti v matetské skole,
ucitele mateiské Skoly a jeho pfistup k détem a integraci déti s narusenou komunikacni
schopnosti do matetské Skoly. V praktické Casti je hlavnim cilem zjistit specifika pfistupu
ucitele k détem s narusenou komunikacni schopnosti. Vyzkumné Setieni je kvalitativniho
charakteru a bylo pouzito polostrukturované interview. Vyzkumny vzorek tvotilo 8 ucitelek
ze Zlinského a Jihomoravského kraje, které mely zkuSenost s ditétem s naruSenou
komunikacni schopnosti. Vyzkumné Setieni odhalilo pfistup ucitele k détem, které mély

narusenou komunikacni schopnost.

Klic¢ova slova: specificky pfistup, individualni pfistup, komunikacni schopnost, narusena

komunikac¢ni schopnost, integrace, ucitel matetské Skoly

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-empirical character and deals with the specific approach
of the teacher to children with impaired communication skills in kindergarten. The
theoretical part of the thesis describes the occurrence of the most common types of impaired
communication skills in kindergarten, kindergarten teachers and their approach to children
and the integration of children with impaired communication skills in kindergarten. In the
practical part, the main goal is to determine the specifics of the teacher's approach to children
with impaired communication skills. The research is of a qualitative nature and a semi-
structured interview was used. The research sample consisted of 8 teachers from the Zlin
and South Moravian regions who had experience with a child with impaired communication
skills. The research revealed the teacher's approach to children who had impaired

communication skills.

Key words: specific approach, individual approach, communication ability, impaired
communication ability, integration, kindergarten teacher
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UvVOD

Ucitel by mél ke kazdému ditéti pristupovat individuadlng, mél by respektovat predevsim jeho
potieby na které bude reagovat, jak k nému pfistupovat. Dité tak bude mit dostatek prostoru

na seberozvoj. K tomu pomtize praveé posileny individualni ptistup.

Cilem bakalaiské prace je predstavit, jak ucitelé pristupuji k détem s naruSenou komunikacni
schopnosti. Prace je rozdélena na teoretickou a empirickou ¢ast. Cilem teoretické ¢asti je
predstavit nejcastéjsi typy naruSené komunikacni schopnosti v matefské Skole, popsat
integraci déti s narusenou komunikacni schopnosti do bézné mateiské skoly a popsat piistup
ucitele k témto détem. V prvni kapitole je popsan termin narusend komunikacni schopnost a
také typy naruSené komunikaéni schopnosti, se kterymi se mizeme setkat nejcastéji
v mateiské $kole. Dale je uvedena organizace logopedické péée v Ceské republice. Druha
kapitola se zabyva integraci déti s naruSenou komunikacni schopnosti do matetskych skol,
kdy pravé ta integrace mize hodné ovlivnit. Posledni kapitola se pak zabyva samotnym
ucitelem matetské Skoly. V uvodu kapitoly je popsana osobnost ucitele, ktera se vztahuje
k détem s naruSenou komunikaéni schopnosti. V podkapitole jsou uvedeny kompetence,
které by mél ucitel ovladat, pravé pii praci se zminénymi détmi. Zavér této kapitoly je
vénovan samotnému piistupu k détem, jak by snim mél ucitel komunikovat a pfistupovat

k nému.

V empirické ¢asti byly vytvofeny Ctyfi dil¢i cile. Prvnim dil¢im cilem je odhalit, jak ucitelé
pracuji s détmi, které maji naruSenou komunikacni schopnost. Druhym dil¢im cilem je
zjistit, co ucitel vyuziva pro komunikaci s témito détmi, tfetim cilem je zjistit vyhody ¢i
nevyhody zatazeni ditéte s narusenou komunikacni schopnosti do béZzné ttidy a poslednim
dil¢im cilem je zjistit, s kym ucitel spolupracuje v pfipad€, Ze ma prace dit€ naruSenou
komunikacni schopnost. Pro sbér dat je vyuzita metoda rozhovoru s ucitelkami matetskych
Skol. Prostfednictvim metody otevieného kodovani byly vytvofeny jednotlivé kategorie pro
interpretaci dat. Z interpretovanych dat vznikly hlavni vyzkumné zjiSténi, na kterych je
postavena diskuse. Na zakladé vyzkumnych zjiSténi je na zavér uvedeno doporuceni pro

praxi v matei'skych skolach.
Ptistup ucitele k ditéti s naruSenou komunikaéni schopnosti neni tpIné€ jednoduchy, protoze
kazdé dit& potiebuje jinou péci. Autofi uvadi, jak s ditétem pracovat, avSak nelze urcit pfesny

pfistup na kazdy typ narusené komunikacni schopnosti. V této praci se pokusime najit
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odpovédi na otdzku, jak ucitelé ptistupuji k détem s naruSenou komunikacni schopnosti

V matefské Skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 NARUSENA KOMUNIKACNI SCHOPNOST

Prvni kapitola mé bakalarské prace se zabyva terminem narusend komunikac¢ni schopnost.
Narusend komunikacni schopnost je jednim ze zakladnich terminii logopedie (Klenkova,
2006). Lze ji vnimat jako odchylku od jazykové normy, kterd se vSeobecné pouziva
Vv urCitém jazykovém prostfedi. Timto je také spojovana s danym jazykovym prostfedim.

Muize se také vychazet ze vSeobecnych vychodisek, a to z komunika¢niho zaméru jedince.

Dit¢, které ma poruchu fec¢i nemusi mit jen potize s produkci zvuku feci, ale 1 schopnosti
dobte komunikovat. Jeho mluva mize byt omezena Spatnym porozuménim pro toho s kym
komunikuje, ato z divodu omezené slovni zasoby ¢i na spoléhani jednoduchych a nezralych

vét (Paul & Norbury, 2012).

1.1 Vymezeni pojmu naruSena komunikacni schopnost

Prvni podkapitola se zabyvd vymezenim samotného pojmu naruSena komunikacni

schopnost.

Lechta (2008, s. 51) narusenou komunikacni schopnost vymezuje takhle: ,,0 narusené
komunikacni schopnosti hovorime tehdy, kdyz néktera rovina (nebo nékolik rovin soucasne)

‘

jeho jazykovych projevii pusobi interferencné vzhledem k jeho komunikacnimu zameru.

Naru$end komunikaéni schopnosti (ddle jen NKS) miize byt hlavnim symptomem nebo
projevem jiného postizeni, které bude dominantnéjs$i (Lechta, 2008). Pfi¢iny NKS
rozdélujeme ze dvou hledisek, a to z ¢asového a lokaliza¢niho. Z hlediska ¢asového mluvime
o prfi¢inach prenatalnich, perinatdlnich ¢i postnatalnich podle toho, jestli naruSeni bylo
zpisobeno bud’to v obdobi vyvoje plodu, v pribéhu porodu nebo az po narozeni ditéte.
Z hlediska lokaliza¢niho pak mluvime napiiklad o poskozeni centralni ¢asti nebo efektort,
dale genové mutaci a vyvojovych odchylkach, ale mizeme také zminit, Ze se mize jednat 1

o nestimuluyjici a nepodnétné prostiedi (Klenkova, 2006).
Klasifikace NKS z vice hledisek dle Lechty (2003):

e hledisko interindividudlni komunikace — jedna se o naruSeni verbélni i neverbalni

formy;

e hledisko komunika¢niho procesu — jednéd se o naruseni receptivni nebo expresivni

slozky;

e naruseni je bud’to trvalé nebo pfechodné;
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e porucha feci je vrozena nebo ziskana;
e naruSeni je Uplné nebo Castecné;
e Clovek si naruseni fe¢i muze uvédomovat, ale nemusi;

e celkovy klinicky obraz — projev dominujiciho naruseni nebo je to ptiznak jiného

onemocnéni.
Lipnicka (2013, s. 31) déli NKS dle logopedického piistupu do deseti kategorii:
1. vyvojova nemluvnost
2. ziskana orgdnova nemluvnost
3. ziskand psychogenni nemluvnost
4. mnaruSeni zvuku feci
5. narusSeni plynulosti feci
6. naruseni ¢lankovani feci
7. naruseni grafické stranky feci
8. symptomatické poruchy feci
9. poruchy hlasu

10. kombinovan¢ vady a poruchy feci

1.2 Nejcéastéjsi narusené komunikacni schopnosti v materské Skole

V dnesni dobé se s timto onemocnénim mizeme u déti setkavat Castéji. Tato podkapitola se
zabyva nejcastéjSimi typy NKS, které se v matetské Skole objevuji. Konkrétné se jedna o
opozdény vyvoj te€i, vyvojovou dysfazii, dyslalii, mutismus, balbuties, poruchy hlasu,

rinolalie a palatolalie, jim se budu jednotlivé v€novat niZe.

1.2.1 Opozdény vyvoj reci

Opozdény vyvoj feCi je porucha, ktera se projevuje naruSenim jiz ve vyvoji. Postihuje
zejména déti, které jest¢ nemaji dokonceny vyvoj feci. Nedostatky této poruchy mizeme
odhalovat kolem tfetiho roku Zivota ditéte. Hlavnim ptiznakem, ktery mizeme pozorovat je,

ze dité tohoto véku mluvi méné nez jeho vrstevnici a také kvalita jeho mluvy neni v souladu

s celkovou trovni vyvojové etapy ditéte. (Vasikova & Zakova, 2018)
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Opozdény vyvoj muze narusit jedinci jeho psychicky i rozumovy vyvoj, dalsi dopad se taky

muze projevit v samotné osobnosti jedince a ndsledném vztahu k socidlnimu okoli.

Mezi pfi¢iny opozdéného vyvoje feci fadime, okolni prostiedi, dédi¢nost, malo mluvicich
podnétl, také sem miizou spadat nedonosené déti, citova deprivace a nedostatecné vyzravani

nervové soustavy (Bytesnikova, 2012)

1.2.2 Vyvojova dysfazie

Skodova, Jedlicka (2007, s. 110) definuji vyvojovou dysfazii jako ,, specificky naruseny
vyvoj Feci, projevujici se ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbalné

komunikovat, i kdyz podminky pro rozvoj reci jsou primérené.

Vyvojova dysfazie se projevuje predevsim znacnym feCovym opozdénim, kdy vypravovani
neni v souvislém celku (Kutalkova, 2009). U déti s vyvojovou dysfazii dochazi
k nerovnomérnému vyvoji celé jeho osobnosti. Ve spojitosti s tim, mtzou piichazet deficity
Vv jinych strankach naptiklad v jemné motorice, grafomotorice. Dale také dit€¢ mize
disponovat kognitivnimi nedostatky, ¢asovou a prostorovou orientaci. Stupné tohoto

naruSeni jsou: nemluvnost, té¢zka dysfazie, dysfazie a dysfatické rysy.

Pti¢inou se uvadi porucha funkce centralni nervové soustavy, kterd je nezrala ¢i poskozena.
Dalsi moznou pfi¢inou muze byt lehkd mozkova dysfunkce (Bytesnikova, 2012).
V osobnich anamnézach déti, které trpi pravé dysfazii je zaznamendno vysoké procento
téchto ptipadl, kdy jejich matka méla rizikové té€hotenstvi, dale také dit€é mélo nizkou

porodni hmotnost ¢i dal$i podobné okolnosti (Kutalkova, 2009).

1.2.3 Dyslalie

Jedna se o typ naruSené komunikacni schopnosti, kdy je dité¢ neschopno pouzivat jednotlivé
hlasky nebo skupiny hlasek v komunikacnim procesu podle kompetentnich jazykovych

norem (Kroupova, 2016).

Poruchu lze charakterizovat dvéma Grovnémi, a to na fonetickou a fonologickou. Poruchy
na urovni fonetické se projevuje nejCastéji vynechavanim hlasek, nahrazovanim ¢i
zaménovanim hlasek, ale také jde o samotné nepiesné vyslovovani. Druhou Grovni je Giroven
fonologicka, tahle uroven je hlavni a vztahuje se k pouzivani zakladnich zvuk, kdy tyhle
zvuky jsou pak spojovany do slabik a vét. Také si 1ze vSimnout v plynulé feci jedince, Ze

jednotlivé hlasky jsou ovliviiovany hlaskami sousednimi (Nadvornikové in Lechta, 2003).
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Dyslalie se u déti velmi Casto vyskytuje spiSe ¢asteji u chlapct nez u divek (Kejklickova,

2016). Mezi pticiny vzniku této vady se fadi:
e dédicnost
e vrozena dispozice z diivodu naruSeni sluchové nebo zrakové percepce
e vliv prostfedi (nestimulujici prostfedi, nespravny mluvni vzor)

e patologic mluvni orgdnti (anatomické zmény tvaru a velikosti jazyka, dychani,

pohyblivost rti a dolni Celisti, rezonance dutin, fonace)
e dalsi postizeni at’ uz mentalni ¢i senzorické (Krahulcova, 2013).

Pticiny dyslalie jsou dale rozdéleny na funk¢ni a organické. Dité, které ma funkéni pficinu,
ma mluvidla v potfadku, ale nema dostate¢né rozvinuté senzomotorické schopnosti. Proto
pak neni schopno spravné pouzivat pohyby artikula¢nich organti a pomoci nich odezirat a
koordinovat. Organicka pfi¢ina dyslalie je zplisobena nedostatky a zménami mluvidel, coz
muze byt ovlivnéno i poskozenim sluchovych drah a centrdlni nervové soustavy. Déle se

organicka dyslalie d€li na impresivni a expresivni nebo i centralni dyslalii (Klenkova, 2006).

1.2.4 Mutismus

Kejklickova (2016, s. 86) definuje Ze: , mutismus (onéméni, némota) je naruSeni
komunikacni schopnosti, pri kterém dochazi ke ztrate, respektive zablokovani artikulované
reci. "

Tato porucha se vykytuje velmi ziidka, nejvetsi vyskyt je vSak u déti mladsiho Skolniho
veku, kdy vznika na podkladé silného psychického traumatu. Sem miizeme zatadit napiiklad
Sok, vyCerpani, stres. Dale také miizeme zafadit nestabilni rodinnou situaci, neschopnost

adaptovat se do kolektivu nebo prostiedi a také vysoké naroky na dité ze strany rodi¢u.
(Vasikova & Zakova, 2018)

Mutismus miZeme pozorovat pfi prvnim vstupu do Skolky, ale mize se také objevovat
pozdéji napiiklad pfi vstupu do Skoly, v puberté nebo dokonce v dospélosti. Toto mlceni je
¢asto provazeno socialnim Ustupem a izolaci. Déti, které jsou postizeni pravé mutismem,
Casto trpi nizkym sebevédomim. Rodice i ucitelé by témto détem méli dodavat sebevédomi

a dostatecné¢ je podporovat. To je povazovano za prvni krok k prolomeni mlceni.
(Kejklickova, 2016).
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1.2.5 Balbuties

Balbuties neboli koktavost je zavazna porucha, ktera ma mnoho podob. ,, Koktavost je
porucha plynulosti mluvy zpiisobend nadmérnou aktivitou az kireci artikulacniho, nékdy i

respiracniho a fonacniho svalstva. “ (Kejklickova, 2016, s. 90).

Mira tohoto onemocnéni velmi ovliviiuje vztah samotného ditéte k sobé samému a K jinym
lidem. Pocit ménécennosti a pocit neuspéchu mize na ditéti zanechat to, ze se znaén¢ zacne
vyhybat komunika¢nim kontaktim a snazi se zvySit usili pro jeho plynulost fe¢ového
projevu, to ovSem vede Uplné k opa¢nému efektu. Dité, které trpi timhle onemocnénim, tak
ho mluveni boli, jelikoz pfi mluveni namaha svalové napéti nebo bloky artikula¢niho
aparatu. Projev koktavosti se na ditéti podepisuje hlavné po strance psychické (Lipnicka,

2013).

1.2.6 Poruchy hlasu

Lidsky hlas je pii vytvareni verbalni komunikace velmi vyznamny. Jeho vyznamu a funkci
nebyva vénovana Casto pozornost tak, jak by se pfisluselo. Pokud ¢lovek tuto schopnost
ztrati, pak teprve pozna, jak dilezity a neoddé€litelny je pravé hlas pro realizaci verbalni
zvukové komunikace. V hlase lze totiz promitat emoce, néalady ¢i psychické rozpolozeni
samotné¢ho c¢loveéka. V matetské Skole je dulezité, aby se preventivné porucham hlasu

piedchazelo, proto je dilezité praktikovat hygienu hlasu. (Vasikova & Zakova, 2018)

1.2.7 Rinolalie, palatolalie

Kdyz je naruSeni zvuku feci, tak se jedné o rinolalii a palatolalii. Klenkova (2006, s. 130)
uvadi ze, rinolalie je ,, naruseni komunikacni schopnosti, ktera postihuje jak zvuk reci, tak
artikulaci. “ Rinolalii délime na do tii skupin na hyponazalitu, hypernazalitu a smiSenou
nazalitu. O hyponazalité neboli zaviené rinolalii mluvime tehdy, kdyz hlas nepronika do
dutiny nosni, tudiz dochazi k tomu Ze naptiklad vyslovované hlasky M, N, N zni jako hlasky
B, D, D. Hypernazalita neboli rinolalie oteviena se nejéastdji vyskytuje u vrozenych
rozstépovych vad. Jedna se o hlasky, kterd jsou vyslovované nosnim ptizvukem napiiklad I
a U. Zde jde o patologicky zvySenou rezonanci. Posledni skupinou je smiSend nazalita, kdy

jde o zmenSeny prostor v oblasti rezonan¢nich dutin (Klenkova, 2006).

JestliZe se jednd o rozstép v oblasti mluvidel, tak mluvime o palatolalii. Klenkova (2006, s.
151) definuje palatolalii jako ,, narusenou komunikacni schopnost, ktera vznika na zaklade

orofacialnich rozstépit a narusené funkce patrohltanového mechanismu.*“ U palatolélie je
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nutny chirurgicky zékrok, ktery pfedchazi procesu integrace, také vyzaduje komplexni péci

(Klenkové, 2006).

1.3 Organizace logopedické péce v CR

Pfi terapii narusené¢ komunikacni schopnosti je dulezita dostupnost a nabidka logopedické

péce. Logopedicka péce u nas v Ceské republice je soucasti tii resorti.

Jako prvni mizeme uvést resort prace a socidlnich véci. V tomhle resortu je témto jedinctim

poskytnuta krom¢ komplexni péce taky péce logopedicka.

Druhym resortem je resort zdravotnictvi. Zde je péce logopedicka poskytnuta
Vv logopedickych poradnach, které se nachazi pii poliklinikach déle pfi odd¢€leni foniatrie a
také u ORL a neurologie. Také je miZeme najit v soukromych logopedickych poradnach a

také ve stacionafich a 1écebnach pro dlouhodobé nemocné.

Ttetim resortem je skolstvi. V dnesni dobé¢ jiz existuji logopedické Skoly jak matetské, tak i
zakladni pro déti s vadami feci. Pii téchto Skolach stoji specidln¢ pedagogicka centra. Dale
muzeme najit ve Skolach 1 Skolkéach pouze logopedické ttidy, vyhrazeny piimo pro déti, které

maji n&jakou vadu (Skodova, 2007).

Bytesnikova (2007, s. 18) uvadi ve své publikaci, ze ,,v soucasnosti je logopedicka péce
poskytovdana détem predSkolniho véku v zarizenich statnich, nestatnich i soukromych. “ Déle
autorka uvadi, Ze ,,v resort Skolstvi mize byt logopedicka intervence poskytovana v ramci
bézné materske skoly, kam vetsinou dochazi logoped, nebo zarazenim ditéte do tiidy pro deti
s vadami feci v béznych MS.

Nesmim opomenut ani Skolskd poradenskd zafizeni. Pro déti, které maji naruSenou
komunikaéni schopnost, jsou to konkrétné specialné pedagogicka centra pro zaky s vadami

feci a také tam patii pedagogicko-psychologické poradny.

Pedagogicko-psychologicka poradna poskytuje pomoc pii vzdélavani a vychové zaki.
Bytesnikova (2007, s. 23) uvadi ,, U déti, které jsou predskolniho véku a maji narusenou
komunikacni schopnost se pracovnici zaméruji na zjistovani predpokladi pro skolni
dochazku, na individualni i skupinovou psychologickou a specidlné pedagogickou

diagnostiku.

Specialné pedagogické centrum poskytuje poradenské sluzby. Ditéti, které ma vadu feci

zajiSt'uje podporu zaclenéni mezi ostatni déti a taky nabizi pomoc rodindm téchto déti. Dale
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také poskytuji informace o vyvoji détské feci, o podminkach spravného vyvoje feci a také

zakladni projevy poruch komunikac¢nich schopnosti (ByteSnikova, 2007).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

2 INTEGRACE DETI S NKS DO MATERSKE SKOLY

Vychovu a vzdélavani déti s postizenim uplatiiuje platny Skolsky zékon ¢&. 561/2004 Sb., 0
predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdeélani ve znéni pozd¢jsich
predpist. Tento zakon déle upravuje vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdeélavani deti, zdkii a
studentii se specialné vzdeldavacimi potirebami a deti, Zakii a studentit mimoradné nadanych,

ve znéni pozdé&jSich novel. Tady je moznost, vzdélavani v intaktnich tiidach.

Integraci v oblasti vzdélavani mizeme chapat jako, zaélenéni jedince, ktery ma specialni
vzde¢lavaci potieby do hlavniho vzdélavaciho proudu. V oblasti pedagogiky ma tento pojem
vSak hlavné sociologicky a psychologicky vyznam (Bartoiiovd & Vitkova, 2007).
Podminkou vzdélavani téchto déti je zajisSténi odborné specidlné pedagogické péce, dale
posudek, ktery vypracuje ditéti pedagogicko-psychologickd poradna nebo specidlné
pedagogické centrum. Také je potfeba zajistit dal§i pracovniky, kteti se budou podilet na
vzdélavani téchto déti, konkrétné se jedna o logopeda nebo logopedického asistenta. Zajistit

dostatek specialnich pomiicek a ucebnic.

Bartoniova & Vitkova (2007, s. 22) definuji $kolni integraci jako ,,snahu poskytnout v
riiznych formadch vychovu a vzdeélani jedinci se specialnimi vzdeéldavacimi potiebami v CO
moznd nejméné restriktivnim prostiedi, které optimalné odpovidd jeho skutecnym
potrebam . Pojem Skolni integrace pfedpokladd, Ze se bude na postizeni nahliZet jinak.
Cilem integrace je, aby se mezi détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a détmi
intaktnimi utvofilo vzajemné porozuméni a zdrovenn aby respektovali jejich specifické
potieby.

Integracni trend nabizi dva sméry — asimilaéni a adaptacni. Asimilaéni smér je
charakteristicky tim, Ze se ztotozni minorita s identitou majority. Zakladem je pfijeti norem
vétsinové spolecnosti. Riziko je vtom, Zze znevyhodnéné mensiny splyvaji s intaktni
spolecnosti. Adaptacni smér je, Ze se integrace stava spolenym problémem intaktni
spolecnosti a znevyhodnénou osobou. Obé tyto skupiny maji vSak partnersky vztah.
Konflikty se pak stdvaji motivaci pro dals§i obohacovani (Skutil et al., 2011).

Mezi faktory, které ovlivituji iispéSnou integraci patii prostiedi Skoly, rodina, spoluprace se
Skolskymi poradenskymi zafizenimi, postoje ucitelll pfijeti okoli, kvalita podpory (Miiller,
2001). Integraci déti, které maji specidlni vzdélavaci potfeby musi mit Skola oSetfeno dle
RVP ve svém Skolnim vzdéldvacim programu a také déle jesté¢ ve tfidnim vzdélavacim

programu (Slowik, 2007).
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2.1 Individualni integrace v materské §kole

Dit¢ s NKS a jeho piijeti do intaktniho kolektivu zélezi na jeho individualnich potiebach.
Do takového kolektivu lze integrovat dite, které ma lehci typ postiZeni. Je vSak dulezité, aby
matefska Skola byla schopna zajistit ditéti logopedickou péci, kterou dité¢ musi soustavné
vyuzivat v rdmci jeho edukace, kde bude rozvijet pravé komunikacni schopnost po jeji
obsahové 1 formalni strance. Také musi byt dodrzovan praveé individudlni ptistup a Skola
s pedagogy by se méla snazit zajistit spolupraci jak s odborniky, tak s rodi¢i. Aby byla
zajisSténa praveé komplexni péce o toto dite, je dulezité spolupracovat s klinickym si Skolnim

logopedem, foniatrem, pediatrem a neurologem (Klenkova, 2006).

Edukacni faktory, které jsou nejenom aplikovatelné pro déti predskolniho veéku ale mize se

vyuzit také v mladSim Skolnim véku, jde o:

e Princip komplexnosti — zde je dilezity rozvoj v§ech slozek jeho osobnosti, k ditéti je
nutné pristupovat na bazi bio-psycho-socialniho pohledu. Zohlediuji se zde jeho

vyvojova a osobnostni specifika.

e Princip individualniho piistupu — je dtlezité, aby se zde nerespektovali jen specifika

NKS, ale i specifika celkové osobnosti a kolektivu.

e Princip v€asné¢ho zdkroku — jde o to, ze pedagog dokaze reagovat v€as na dité u

kterého se objevuje NKS a navaze v€asnou spolupraci s rodici.

e Princip tymové péce — je vhodné do logopedické péce zapojit nejen logopedy ale

také jiné ucitele, rodice a kdyby bylo potieba tak dalsi odborniky.

e Princip imitace normalniho fe€ového vyvoje — znamena respektovat piirozeny vyvoj
ontogenetické fec¢i ditéte, dit€ musi projit vSemi stadii feci 1 kdyz jeho vyvoj je
opozdén.

e Princip preferovani obsahové stranky fec¢i — zde je diraz kladen na to, co dité vyslovi

anejde o to, jak to vyslovi. Vyslovnost se hodnoti na jeho mentalnim véku. VyuZzivaji

se zde vSechny komunikac¢ni prostiedky.

e Princip socialniho aspektu — Skola je mistem, kde se pravé rozviji vSechny roviny

jazyka, neni tedy potifeba vytvaiet modelové situace, Skola si je vytvari sama.

e Princip pfistupu hrou — hra je pfirozenou détskou ¢innosti, diky které se dité uci a

zdokonaluje. Prave pti hie dit€¢ nevnima jeji terapeuticky vyznam a je schopno se
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koncentrovat a také spolupracovat s pedagogem. Hry, které vSeobecné rozvijeji

komunikac¢ni schopnost je vhodné zarazovat do vSech Cinnosti.

e Princip polysenzorického piistupu — v ramci logopedické péce, se zde vyuzivaji

vSechny smysly.

e Princip uzivani mechanickych pomucek — usnadiiuji v ramci logopedické prace

terapii narusené komunikacni schopnosti (Bendova, 2011).

O jakémkoli vyuziti téchto principti je dulezité, rodic¢e informovat.

2.2 Integraéni plan

Integraéni plan je dokument, ve kterém se naplanuje vzdélavani konkrétniho ditéte tak, aby
byly respektovany vSechny jeho individualni potteby, dovednosti, schopnosti. Tento
dokument napomaha ditéti se zaclenit do vyuky a ptekonat tak, riizné bariéry. Pedagogiim

tento dokument poskytne radu, oporu a pomoc

2.3 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan je soucasti dokumentace ditéte. Je vypracovan béhem toho, nez
dit¢ vstoupi do matetrské Skoly nebo az se zjisti, ze dité potiebuje specidln¢ vzdélavaci
potieby. Tento plan mize byt upravovan nebo dopliiovan béhem celého $kolniho roku. Za
jeho vypracovani zodpovida fteditel dané Skoly a vypracovdva se ve spolupraci
s poradenskymi zafizenimi a zdkonnym zistupcem ditéte. Reditel sezndmi zikonného
zastupce s obsahem individualniho vzdélavaciho planu a ten to stvrdi podpisem (Vyhlaska
73/2005). Individualni vzdélavaci plan upozorfiuje na to, ze ma dité specialni vzdélavaci
potfeby, upravuje a oSetfuje také podminky edukace téchto déti. Jednd se o materidlni,
persondlni a organizacni podminky. Na zadost zakonnych zastupct je vystavuje feditel.
Sestaveni individualniho vzdélavaciho planu mé v kompetenci tfidni ucitel a musi vychazet

ze Skolniho vzdélavaciho programu (Skutil et al. 2011).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

3 UCITEL MATERSKE SKOLY

Jedinec, ktery ma naruSenou komunika¢ni schopnost, tak prave tahle porucha mu zasahuje
do celé jeho feCové osobnosti, proto piistup k ditéti s timto onemocnénim by mél byt
komplexni, a to pod vedenim logopeda (Renotiérova & Ludvikova, 2006). Dite, které se
mezi svymi vrstevniky mé projevovat samostatné a sebevédomé, musi byt vybaveno
praktickymi dovednostmi a také musi mit schopnosti se s nimi domluvit. Pokud ma dité
s timhle problémy a ma nedostatky v komunikac¢nich dovednostech, Casto tyto nedostatky
fesi se svymi vrstevniky agresivnim chovanim (Hoskovcova & Suchochlebova Ryntova,
2009).

Pro dité je dalezité vyristat v harmonickém, laskyplném a klidném prosttedi, to proto aby
jeho vyvoj teci byl spravny. Aby mélo dostate¢nou oporu v rodi¢ich a citilo se bezpe¢né
(Dolejsi, 2003). Pristup k ditéti s feCovym naruseni je komplexni jen tehdy, kdyz se na

postupu napravy podileji i rodi¢e déti (Renotiérova & Ludikova, 2006).

Aby se dité s narusenou komunikaéni schopnosti v matetské skole rozvijelo, je dllezité, aby

Kk nim pfistupovaly uéitelé podle danych kompetenci.

3.1 Kompetence uditele pri prevenci narusSené komunika¢ni schopnosti

Kli¢ové kompetence se v Ceské republice staly cilovou kategorii v RVP. Soubor odbornych
a osobnostnich predpokladli pro vykon pravé ucitelské profese nazyvadme profesni
kompetence (Syslova, 2013). Obecné charakterizujeme profesni kompetence jako soubor
osvojenych dovednosti, postoji, védomosti a hodnost v dané profesi. Uc¢itel matetské Skoly
je povazovan za pedagogického odbornika, ktery vSak nema dostatecné kompetence pro to,
aby zastupoval praci specidlniho pedagoga ¢i psychologa. MlzZe se zdat, Ze v nékterych
ptipadech jsou si tyto profese podobné ale opak je pravdou. V situaci, kdy dité vyzaduje
specidlni potiebu, ucitel pravé plisobi jako preventista, pod dohledem vySe zminénych
odbornikd. S témito odborniky spolupracuje, a to v zajmu ditéte. Z toho vyplyva ze ucitel

v ptipad€ NKS neni kompetentni suplovat logopedickou terapii. (Lipnicka, 2013)

Vymezeni zdkladnich kompetenci ucitele matefské Skoly, které vedou k prevenci narusené

schopnosti vymezila Lipnicka (2013, s. 12-13) takto:
Teoreticka kompetence ucitele

Ucitel matetské Skoly, ma jazykové vzdélani, ovlada spisovny jazyk na urovni tak, aby byl

pfiméteny urovni détské feci. Détem trpélivé a srozumitelné vysvétluje klicové pojmy, se
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kterymi uvédoméle pracuje. Také si je védom programli a metodickych doporuceni pro
edukaci déti pravé s NKS. Ve své praci pouziva vhodné metodiky, které jsou pro rozvoj
jazykovych a feCovych dovednosti. Ucitel také, na zékladé¢ svych odbornych znalosti

Vv oblasti vyvoje feci predskolnich déti provadi pedagogickou diagnostiku.
Didakticka kompetence uditele

Ucitel k ditéti pristupuje primétené na zaklade jeho komunikacnich moznosti. Vybira pro né
vhodné metody a formy, pomiicky, ucebni strategie a také materialy, které vedou ke snadné
praci a efektivni vyuce. Je schopen stanovit diagnostiku feci ditéte na zéklad¢ jeho
komunikacni schopnosti. Stanovuje ditéti cile, avsak ty musi byt konkrétni a v oblasti

rozvoje dosazitelné.
Komunika¢ni kompetence ucitele

Ucitel musi byt v oblasti rozvoje te¢i pro déti vzorem, proto musi pouzivat smysluplné
spisovny jazyk, s détmi srozumitelné¢ a pfiméfené¢ komunikovat na jejich tGrovni. U déti
podporuje oteviené vyjadirovani nazord, vede je k dialoglim a monologtiim. Zprostiedkovava
rodi¢lim diagnostické zpravy, na které je schopen argumentovat na zakladé peclivého studia

o dané problematice.
Intrapersonalni kompetence

Ucitel musi mit emoc¢né a socialn€ vyrovnanou osobnost, ochotné a s chuti pomahé druhym,
dale ma mit schopnost seberegulace a ptitomna by méla byt také zdrava sebedivéra. Nesmim
ani opomenout schopnost rozvazné komunikace, kdy nejprve mysli a poté mluvi. Také by
mel mit pfedpoklady pro zvladani zatéZovych situaci a zdjem o soustavné sebevzdélavani

v problematice a oboru.
Interpersonalni kompetence

Ucitel za kazdé situace ochotné spolupracuje s ditétem. Dodrzuje etickd pravidla a hodnoty.
Schopnosti, které nesmim déle opomenout jsou, ze ucitel dokaze nahlizet na véci z vice thlu,
mél by byt tolerantni, disponovat nekonfliktnosti v feSeni problému a byt schopen piijimat

kompromisy.
Reflexivni kompetence

Schopné reflektuje svoji praci. Umi se ohodnotit, analyzovat a poskytovat si zpétnou vazbu

na zéklad¢ otazek ur¢enych jemu samotnému. Dokéze si urcit priority u seberozvoje, kterych
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se snazi postupem Casu dosahnout. Také si rozmysli véci, ve kterych se potfebuje zdokonalit

a které¢ by mél zménit.

Kompetence ucitele, které jsou uvedeny vyse, se vztahuji k prevenci NKS, jsou vSak jen
jakymsi vy¢tem ze vSech dostupnych kompetenci. Na pedagoga jsou kladeny vysoké naroky,
protoze se jedné o velmi narocnou a zodpovédnou ¢innost. Je proto dilezité, aby se v tomto

oboru ucitel neustale vzdélaval a mél dostatek informact, tykajici se této problematiky.

3.2 Pristup uditele k détem

Mezi nejdulezitéjsi tkol uclitele matetské Skoly patii, aby kazdé dit¢ bylo adekvatné
zaclenéno do vztahtl ve tfid¢ a také, aby byl rozvoj vztahii mezi détmi cilevédomy, vytrvaly,
zamérny. Také by se mél snazit o rozvijeni vhodné atmosféry ve tfid¢ déti (Mertin,

Gillernova, 2015).

vvvvvv

komunikace je v podstaté sd€lovani urcitych informaci, pocitti a mySlenek. Nezalezi na tom,
kdo ndm, co sdéluje, jak ndm to sdé€luje, pro¢ nam to sdé€luje a s jakymi obtizemi ndm to

sd€luje (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

Efektivni komunikace s détmi patii mezi moderni metody, které respektuji pristupy ve
vychoveé a vzdélavani déti. V tomto typu komunikace se nerespektuji jevy v komunikaci,
kde se objevuji urdzky, vycitky, nadfazenost, pouc¢ovani, kritizovani a diiraz na chyby. Dale
také vyhrozovani, snizovani ¢ zesmé&siovani ditéte v prostiedi MS. Takova komunikace
muze vést ke snizovani sebevédomi toho konkrétniho ditéte, pokud tak bude ucitel s ditétem
komunikovat, miize to vést k Sikan¢ a ublizovani. Pokud ucitel bude vyuzivat efektivni
komunikaci, dava détem ptiklad své ucty a divery (Lipnickad, 2013). Efektivni komunikace
s ditétem, které ma NKS je velmi dillezitd, protoze pokud ucitel s ditétem komunikuje podle
zasad efektivni komunikace, predchéazi tomu, Ze se ostatni déti, budou tomu s NKS posmivat
¢1 mu néjak jinak ubliZovat.

Stale u vice ucitelt prevlada nerespektujici komunikace k témto détem. Koptiva et al (2008,

S. 49-82) uvadi zasady efektivni komunikace:

e Popis a konstatovani — zmifiujeme to, co vidime, nedélame unahlené zavéry a
soudy, nepopisujeme to, co se stalo nebo kdo to ud¢lal. Abychom spravné popsali

situaci, pouzivame pratelsky ton, kdy dité oslovime jménem. Popis a konstatovani
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nam slouzi k nahrazeni spousty otdzek, kdy druhy ziskdva prostor, aby se sdm

vyjadril. Priklad: ,, Slysim, Ze na sebe kricite.

e Informace ¢i sdéleni — pro informace a sdéleni vyuzivame prvni nebo tfeti osobu.
Podstatou informace ¢i sdéleni nejsou pokyny a piikazy, jak je tomu ve druhé osobé.
U pokynii se ocekava totiz jeho plné splnéni, na druhou stranu informace a sd€leni
davaji prostor ditéti pro vlastni vyjadieni. Dava nam vysvétleni jak, co, kdy a pro¢
se to d¢je. Ocekava, jaké to bude mit disledky a nasledky. Priklad: ,, Boty si davame
do policky.

e Vyjadreni vlastnich potieb a ofekavani — vyjadiuji se v prvni osob¢ a kladnou
vétou, informace se tykaji mych vlastnich potieb. Je to vnimano jako pfani a ne jako
zaporné hodnoceni toho druhého. Piiklad: , Doufdm, zZe spolu budeme mluvit

narovinu. “

e Moznost volby — je zde vybér z nékolika moznosti, které jsou pfijatelné pro ob&
strany. Jde o porovnavani, hodnoceni, zvySovani motivace ¢i podporuje rozhodnost.

Ptiklad: ,, Nadobi muzes utrit nebo umyt. *

o Dvéslova — jednd se o vyjadieni vétSinou nesouhlasu, ale jde o respektujici zplisob.

Kdyz dit¢ oslovime, vyhneme se karajicimu toénu. Piiklad: ,, Holky, panenky.

e Prostor pro spoluudast a aktivitu — ptistup, ktery respektuje a umoznuje druhému,
aby se podilel na rozhodovani o vécech, které se jich tykaji. Ptiklad: ,, Lukdsi, za

chvili prijde pro tebe maminka a tady jsou stdle tvoje hracky. Co s tim udélas? *

Dalsi efektivni zpisob komunikace, ktery zminim je socialni zrcadlo — jedna se o to, Ze
ditéti ukdZeme jeho obraz prostfednictvim nasi reakce na to zminéné jedndni ditéte. Podstata
této techniky je v tom, abychom dité nepopisovali, nendlepkovali, ale abychom rovnou

uvedli problém (Svobodova, 2010).
3.3 Metody pristupu ucitele k détem

Mezi dalsi charakteristiky pfistupu ucitele k détem patii tyto nedirektivni metody:

e Akceptace — prijeti ditéte takového, jaky je bez néjakych podminek, ucitelka

respektuje dité jako osobnost, uci ho, jak brat ohledy na druhé a jak jim porozumét.

e Empatie —umét se vcitit do druhych a porozumét jim prostrednictvim emoci, ucitelka

ditéti poméaha porozumét a uvédomovat si pocity a zvladat obtizné situace.
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e Autenticita — klasické ptirozené jednani, kdy ucitelka umozni ditéti nahlédnout do

jejich vlastnich emoci, dokazuje tak ditéti, jeji vétsi davéru

e Facilitace — podporovani a usnadiovani ¢innosti ditéte pomoci kratkého sdé€leni,
ucitelka dava détem napovédy, jak fesit urcité situace, dava jim kratké rady (Pricha,

Kotatkova, 2013, s. 62-64).

Meskova (2012, s. 107) ve své publikaci uvadi dva pristupy k ditéti, které souvisi s motivaci
a aktivitou ditéte. Tyto terminy jsou zauzivané v prostiedi zédkladni Skoly, ale daji se vyuzit

i na poli vzdélavani déti v matetské Skole.

e Autoritativni pfistup ucitele k ditéti — tento pfistup vV matetské Skole neni dobré
vyuzivat, a to z toho divodu, ze dité bere svého ucitele jako sviij nezpochybnitelny
vzor. Dité, kdyby bylo pod tlakem ucitele, pak by se mohlo stat, ze se v materské
Skole nebude citit komfortné, a to by byl problém.

e Partnersky pfistup ucitele k ditéti — tento ptistup je vyuziteln&jsi, protoze ma dité
moznost vstupovat do vypovédi ulitele, ma prostor se ptit a diskutovat jak
s uCitelem, tak se svymi vrstevniky. Pii uplatnéni tohoto piistupu se musi Stanovit
urcita pravidla, ktera budou déti dodrzovat. V mateiské Skole pro zvySeni z4jmu je
dilezita motivace, a to Vriznych formach naptiklad prostfednictvim pohadky,

hadanky ¢i pfibehu. U predskolnich déti hrozi, Ze budou ¢asto odbihat od tématu.

3.4 Pristup ucitele k détem s naruSenou komunikaéni schopnosti

Aby mohl ucitel pracovat s ditétem, kter¢ ma NKS, tak by misto jiz vySe zminénych
kompetenci a piistupti mél také znat né€kolik pravidel primarni podpory ditéte, zasady

pedagogické prevence.

Pravidla primarni podpory — mélo by se détem s NKS umoZnit, aby se mohlo vzdélavat
S détmi, které zdravé komunikuji ucitel by mél byt schopen ditéti umoznit vhodné prostiedi
a emocni klima, aby se vyvaroval kiiku, napéti a konfliktim. Mélo by se usilovat o
spokojenost ditéte a usmeérnit jeho adaptacni, emocni a socidlni problémy. Za kazdé situace
se snazit o porozumeéni ditéte, komunikace s logopedy a spolupracovat co nejvice s rodici,
asistenty ¢i specialnimi pedagogy. V neposledni fadé by mél byt potlacovan negativismus

tak, ze dit€ nebude ignorovano a nebude se k nému chovat nikdo povysen¢ (Lipnicka, 2013).
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Zasady pedagogické prevence — jsou dilezité, aby se dit¢ s NKS citilo komfortné mezi
ostatnimi détmi. To znamena Ze by nem¢l dité nutit do mluveni a ddvat mu rozkazy jako:
., Zopakuj to po me!“, ,, Mluv!*“. Dit¢ by nemélo byt trestano, kritizovano, zesmésiiovano, a
hlavné by nemélo byt upozornovano na to, ze mluvi Spatné. S tim souvisi to, aby je ucitel
neopravoval, nevystavoval situacim, kdy by dité¢ mohlo byt ponizeno, aby je nezapojoval do
¢innosti, které v ditéti mizou vyvolat strach a uzkost. Ucitel by nemél zastavat praci
logopeda coz znamena, ze u ditéte nemtiiZze vyvozovat spravnou vyslovnost hlasek (Lipnicka,

2013).

Doporuceni pro uditele — nejdilezitéjsi je, aby se ucitel snazil maximaln¢ rozvijet
obsahovou stranku feci a feCovy projev ditéte, aby dité dokazalo spolupracovat a rozumét si
S ostatnimi détmi a dospélymi. Déavat détem hry, které dokaZou rozvijet fe¢ a budou pro deti
zabavné a zatfazovat je Castéji. Dité by si také mélo uvédomovat tempo, rytmus, silu feci,
které se rozviji pomoci riiznych her. V neposledni fadé s nim procvicovat artikulaci hlasek,
v riznych vétach, slovech, které budou pro déti zajimavé. V neposledni fadé je také dulezité
s nim opakovat basnicky, které¢ détem délaji problém a dopliiovat k nim pohyby (Lipnicka,
2013).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V mé bakalaiské praci byl zvolen kvalitativni design vyzkumu, ktery mi pomohl vice
proniknout do hloubky této problematiky. Pro sbér dat byla zvolena metoda rozhovoru
s ucitelkami matetskych skol, které jsou vybrany zdméme¢, a to dle zkuSenosti s détmi
s naruSenou komunika¢ni schopnosti. Pro realizaci vyzkumného Setfeni byl zvolen
polostrukturovany rozhovor. Vysledky budou nasledné¢ analyzovany a interpretovany
v zavéru. Cilem empirické Casti je predstavit metodologii vyzkumu, interpretovat vyzkumna
zjisténi a prezentovat diskusi.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, specifika pfistupu ucitele k détem s narusenou

komunikaéni schopnosti v matetské Skole.
Dil¢i vyzkumné cile jsou:
e Odhalit, jak ucitelé pracuji s détmi, které maji NKS.
e Zjistit, co uitel vyuZziva pro komunikaci s détmi, které maji NKS.
e Zjistit, jaké jsou vyhody ¢i nevyhody zatazeni ditéte s NKS do bézné tiidy.
e Zjistit, s kym ucitel spolupracuje v piipadé, Ze ma dit¢ NKS.
Hlavni vyzkumn4 otazka zni:
e Jaky specificky ptistup ma ucitel k détem s naruSenou komunika¢ni schopnosti.
Dil¢i vyzkumné otazky jsou:
e Jak ucitelé pracuji s détmi, které maji NKS.
e Co ucitel vyuziva pro komunikaci s détmi, které maji NKS.
e Jaké jsou vyhody a nevyhody zatazeni ditéte s NKS do bézné ttidy.

e S kym ucitel spolupracuje v piipadé, Ze ma dit¢ NKS.

4.2 Vyzkumnia metoda

Pro ziskani kvalitativnich dat byla pouzita metoda polostrukturovaného interview, které
Svaticek & Sedova (2016 et al., s. 159) definuji, jako: , nestandardizované dotazovini

jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otazek.
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Pred kazdym rozhovorem, by mél predchazet tzv. raport, ktery je predpokladem pro uspesny
rozhovor. Pred zacatkem samotného rozhovoru, by se mél vyzkumnik predstavit a vysvétlit
zamér svého interview. Vyzkumnik by mél navodit ,, pFijemné, uvolnéné ovzdusi mezi tazatelem
a odpovidajicim. © Jakmile toto prostiedi vyvstane, mize vyzkumni piejit k otazkam, které se

vztahuji k vyzkumu (Gavora, 2010, s. 202).

N2

metod, ktera se vyuziva. Vyzkumnik si pfedem piipravi okruh otazek, které podle potieby muze
v pribéhu meénit. Uzitecné jsou také doplnujici otazky, které pomahaji 1épe pochopit danou
problematiku. Dulezita je také volba piijemného prostfedi a vhodného obleceni (Miovsky,

2006).

Kwviili situaci Covid-19 byly rozhovory realizovany prostfednictvi online hovoru, vyjimkou byl
jeden rozhovor, ktery se uskutecnil v prostfedi matetské Skoly. VSe bylo zaznamenavano na

diktafon a poté byl proveden ptepis pro realizaci vyzkumu.

4.3 Participanti vyzkumu

Participanti vyzkumu byli vzhledem ke zkoumanému tématu vybrani zdmérné, jednalo se
0 osm ucitelek pusobicich v matefskych Skolach ve Zlinském a Jihomoravském kraji.
Konkrétné se jednalo o Sest ulitelek pusobicich v bézné tiéidé matetské skoly a o dvé
ucitelky, plsobici v logopedické tfidé pii b&zné matefské Skole. Ptred uskute¢nénim
rozhovortl bylo nutné participanty ujistit 0 anonymité a o zvetejnéni pouhého transkriptu

audio nahravky.

4.3.1 Charakteristika participanti

Pro snadnéjsi orientaci byli participanti ozna¢eni zkratkami U1 — U8. Tyhle zkratky budou
nyni pouzity v nasledujici empirické casti. U participanti bylo zjistovano dosazené
vzdélani, délka jejich praxe, typ tfidy, ve kterém pracuji, kde se matetska Skola nachazi a
vV neposledni fad¢ Sjakym typem narusené komunikaéni schopnosti maji zkuSenosti.

Informace jsou shrnuty v tabulce a nasledné pod tabulkou vice specifikovany.
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Tabulka 1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Participantka DosaZené Délka Typ tiidy MS | Lokace
vzdélani praxe MS
Ul vysokoskolské 10 let bézna vesnice
U2 vysokoskolské 5 let bézna vesnice
U3 vysokoskolské 5 let bézna vesnice
U4 stiedoskolské 15 let bézna mésto
U5 stfedoskolské 16 let bézna vesnice
U6 vysokoskolské 20 let bézna mésto
u7 vysokoskolské 4 roky logopedicka mesto
us vysokoskolské 6 let logopedicka mesto
MS Matetska skola

Ul-U8 Ucitelka 1 — Ucitelka &

Ucitelka 1 pusobi ve vesnické mateiské Skole, v bézné tiidé. M4 dokoncené magisterské
studium. V matefské Skole ma jiz 10 let praxe a za dobu puisobeni se setkala s nasledujicimi

typy narusené komunikacni schopnosti jako je dyslalie a opozdény vyvoj feci.

Ucitelka 2 plsobi v béZné tfidé matetské Skoly na vesnici. Ma dokoncené bakalarské

studium. V matetské Skole ma 5 let praxe a setkala se s dyslalii a vyvojovou dysfazii.

Ucitelka 3 plsobi v bézné tfidé matefské Skoly na vesnici. Ma dokoncené bakalarské

studium. V matetské $kole pisobi 5 let a setkala se s opozdénym vyvojem feci a balbuties.

Ucitelka 4 piisobi v bézné tfidé¢ matetské Skoly ve meésté. M4 dokoncené stfedoskolské
vzdélani s maturitou a v materské skole pisobi 15 let. Za svou dobu praxe se setkala
s opozdénym vyvojem feci, dyslalii a vyvojovou dysfazii.

Ucitelka 5 pisobi v bézné tfidé mateiské Skoly na vesnici. Ma dokoncené stiedoskolské

vzdelani s maturitou a v matetské skole ptisobi 16 let. Za svou dobu praxe se setkala pouze

S opozdénym vyvojem feci.
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Ucitelka 6 plsobi v bézné tfidé materské Skoly ve mésté. Ma dokoncené magisterské
studium a v matetské $kole pusobi 20 let. Za tuto dobu praxe se setkala s opozdénym
vyvojem feci a dyslalii.

Ucitelka 7 piisobi v logopedické tiid€ pii bézné matetské skole. Ma dokoncené magisterské
studium a v matetské Skole puisobi 4 roky. Za tuto dobu praxe se setkala s opozdénym

vyvojem feci, dyslalii a vyvojovou dysfazii.

Ucitelka 8 piisobi v logopedické tiid€ pii bézné matetské skole. Ma dokoncené magisterské
studium a v mateiské Skole pusobi 6 let. Za dobu praxe se setkala s opozdénym vyvojem

feci a vyvojovou dysfazii.
4.4 Analyza dat

Analyza ziskanych dat probihala pomoci otevieného kdédovani. Hendl (2016, s. 251) ve své
publikaci uvadi, ze oteviené kodovani ,, lokalizuje témata v textu a prirazuje jim oznaceni .
Rozhovory byly nahravany na diktafon a poté byl vytvotfen transkript, ktery slouzil
k dalsimu postupu. V kazdém rozhovoru byly vyhledavany pracovni kody a nasledné

z téchto kodu byly tvoteny kategorie, které byly postupné uptesiiovany.
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5 INTERPRETACE DAT

Pomoci metody otevieného kodovani vznikly nasledujici kategorie, které popisuji, jaky

specificky ptistup ma ucitel k détem s naruSenou komunikacni schopnosti v matei'ské Skole.

Kategorie:

e Individudlnost je zaklad

¢ Vhodna komunikace

e Spolupraci k tspéchu

e Pozitiva bézné tiidy

Tyto kategorie se nasledné ¢leni do nékolika subkategorii, které ptiblizi nasledujici graf.

Graf 1 — piehled kategorii a subkategorii

Individualnost Vhodné

je zaklad

Mnoho prace a
malo Casu

Prace s IVP

prostredi
Dostatek pomucek
Komunikacni vzor

Psychika ditéte

LepSi adaptace

Spolupraci k
uspechu

Logoped v hlavni
roli

Rodice jako
podpora

Jednotlivé kategorie a subkategorie jsou popsany a shrnuty v nasledujicich podkapitoléach,

aby bylo zfejmé na co se dand kategorie a subkategorie zamétuje. Pro piehledné;jsi

orientaci je u kazdého vyroku oznacena zkratka U (ucitelka) a jeji ¢islo 1-8, to oznacuje

potadi, ve kterém byl realizovan rozhovor.
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5.1 Individualnost je zaklad

Prvni kategorie, ktera vznikla za pomoci otevieného kodovani se nazyva Individudlnost je
zdklad. S touto kategorii uzce souvisi dvé subkategorie, které byly vytvoreny na zakladé
odpovédi participantii. Prvni subkategorie nese nazev Mnoho prace a malo ¢asu a druha
Prace s IVP. Ob¢ tyto subkategorie vznikly na zdkladé odpovédi na otazky, které se

zabyvali prave praci s détmi a jejich aktivity.

5.1.1 Mnoho prace a malo ¢asu

Tato subkategorie uzce souvisi s tématem, kdy individualnost je velmi dilezita pro tyto déti.
V béznych tiidach matetskych skol neni tolik ¢asu na individudlni praci, i kdyz ucitelky se
snazi. Ptipravy tvofi pro vSechny déti, snaZi se tam zapojovat i dit¢ s NKS, proto jim to také
¢innostech, anebo si dité berou bokem béhem dne kdykoli. Nasledujici vypovédi participantl
to potvrzuji:

U2: ,, Aktivity jsou primérené vSem détem, individualné se pak vénujeme konkrétnim

‘

potiebam. *
U3: ,, ...plan sestavuji pro celou tridu, neni prizpiisoben tomuto ditéti. Snazim se mu
poté venovat vice individudlné behem dne.

U5: ,, ...Dité normalné tedy zapojujeme do bézného reZimu dne, kdyz ale dité nema

------

ty pravidla nepochopi a rekne Ze nechce, tak ma prosté volbu toho, zZe kdyz nechce tak
nemust.

Utitelky z logopedickych tfid vypovidaly témét stejné. Na individualni ¢innosti s ditétem
nekdy i vice ¢asu, protoze maji k dispozici cely den logopeda nebo logopedického asistenta,
ktery pracuje naptiklad s ostatnimi détmi, aby se ucitelka mohla individualné vénovat
ostatnim. To potvrzuji nasledujici vyroky:

U7: ,, tim, Ze tam mame tu asistentku, tak ucitelka i asistentka maji pripravené na
zakladeé prace ucitelky, tak maji pripravené ty a ty aktivity. ProtoZe tam mdame riizné skupiny
tech NKS, takze pro kazdou tu skupinu mame pripravené individualni ukoly. *

U8: ,, ...pokud neni viastné néjaky personalni vypadek, tak individualné pracujeme

S détma denné. Détem se venuje logopedka, kterd s détmi pracuje ve své pracovné, kdy se
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zaméruje na to, co dité zrovna potiebuje. Ostatnim détem se pak veénuji ja, snazim se vse jim

prizpiisobovat. *

5.1.2 Praces IVP

U déti, které maji diagnostikovanou naruSenou komunika¢ni schopnost nebo maji jinou
specifickou potfebu, tak maji vypracovany individualni vzdé€lavaci plan, podle kterého dana
matefska skola s ditétem pracuje. V IVP jsou popsany oblasti, které potiebuje dité rozvijet.
U téchto déti je dulezité prave s timhle dokumentem spolupracovat. Tvrzeni se u vSech
ucitelek z béznych tiid shoduji, ménilo se pouze v tom, co takovy IVP u déti obsahuje

napiiklad:

U2: |, Individualni vzdélavaci program u nds maji vSechny deti. Jedno dite ma
individualni vzdeldavaci plan ma kombinaci s PAS. “

Ul: ,,...v IVP se napriklad objevuji oblasti, které musi dité rozvijet v kombinaci
S jinymi oblastmi. Tohle plati u deti s vyvojovou dysfazii, kdy to dite potiebuje rozvijet vice
téch oblasti. *

US: ,,...vétsinou se vychazi z toho IVP, ale samoziejmé se pridavaji i véci podle
potreby. Zalezi podle toho, jak to vyhodnotime. Néco jako samoziejmé zZe dodrzujeme ten
plan, ale tam treba i néco pridame nebo udélame jinak, kdyz vidime treba Ze je ten proces
rychlejsi.

Naopak ve tfidé logopedické je to s IVP jinak. JelikoZ jsou to téidy specialni, tak zde IVP
vypracovany neni, a to z vice diivodil. Za hlavni diivod mizeme povazovat, ze kdyz dité
nastoupi do logopedické tiidy, tak uz do ni nastupuje S tim, ze se k ditéti bude pfistupovat

individualné. To vyplyva také s vypoveédi participantek:

U7: ,,my nemame IVP, protoZe nase trida je zaloZena na zakladé Skolniho radu.
Protoze my jsme vlastné specialni trida, takze kazdé dité, které k nam prijde, tak k nemu

pristupujeme individualne. *

¢

U8: ,, ...momentalné nemame, ale minuly rok jsme méli par déti, které jeste IVP mélo.

5.2 Vhodné prostiedi

Druha kategorie nese nazev vhodné prostiedi. Tato kategorie je zmétfena na to, aby se dité
s NKS pomoci vhodného a pfiznivého prostiedi 1épe vyrovnalo s tim, Ze méa né&jakou
poruchu. Vznikla na zdkladé subkategorii dostatek pomicek, komunikaéni vzor, psychika

ditéte, lepsi adaptace. Podle vypoveédi participantli, praveé tyto subkategorie poukazuji na
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to, ze se dité Iépe zacleni mezi ostatni déti a bude tak mit lep$i motivaci k tomu se uc¢it novym

vécem a zlepSovat se v tom, aby svoji poruchu piekonaly.

5.2.1 Dostatek pomicek

Prvni subkategorie se zaméfuje na dostatek pomiicek, pii komunikaci s témito détmi. Je
dilezité mit vice pomucek pii ruce, aby se déti mohly pomoci nich vyjadfit, a taky aby ucitel
pomoci nich vyjadfoval, co po ditéti chee, protoze s ditétem, které ma NKS, se nekdy Spatné
komunikuje a Casto se stava, ze ucitel ditéti viilbec nerozumi. Kdyz ma dité k dispozici vice
specidlnich pomucek, tak se mu Iépe s ucitelem komunikuje. Také nesmim opomenout gesta,
kterd ma ucitel s ditétem domluvené a natrénované. V béznych tfidach vSak mize byt
absence pomucek pro komunikaci s détmi, a proto si ulitelky vétSinu téchto pomticek
obstardvaji individualn€ na zékladé daného ditéte. Pomicky, metody a gesta, které ucitel

pouzivé pro komunikaci uvadi nasledujici vypovédi participantek:

Vypovédi Ul a U4 se shoduji: ,,...ze zacatku se snazime pomoct obrazku, riiznych
gest. Poté urcité také pracujeme s piktogramy, pomoci posunek, opakovani a ndazorného
ukazani.*

Vypovédi U2 a US se také shodly: ,,...ze zacdtku hodné neverbalni komunikaci, dale

si hodne dopomahame komunikacnimi kartickami nebo riiznymi komunikacnimi predmety.

U3: ,,Hodné vyuzivame piktogramy, které detem pomdahaji si urcita slova vybavit.*

U6: ,,Vesmeés pouzivam obrazky, malované cteni na rozsireni slovni zdsoby. Ddle
opakujeme slova viastné i si pripravuji obrazky na podporu toho mluveni. Hmm mam také
néjaké publikace, ze kterych cerpam a snazim se z toho vypracovadvat néjaké pracovni listy
a s temi detmi pracovat individualné. Snazim se prosté s témi détmi co nejvice komunikovat.*
U participantek z logopedickych tiid se odpovédi trochu lisily, protoze podle vypoveédi mi
zminéné pomicky a gesta, avSak mize se stat, Ze vyuzivaji i upln¢ obycejné véci, a to

potvrzuje také vypoveéd’ jedné participantky z logopedické ttidy.

U7: ,,...n000, téch je mnoho. Jich je fakt hrozné moc. Mam celou pracovnu vlastné
pomiicek. Treba prace s obrazky mé vitbec nebavi. Spise vyuzivam knofliky, koliky,
gumicky, kelimky. Vyuzivam to hlavné i na jemnou motoriku, kdy pritom jim zadavam
viastné logopedicka slovicka. Vyvozuji hlasky, artikulujeme. Vyjimecné také tedy ty

obrazky, vytvarim si hodné pomiicek sama, kdyz uvedu jesté priklad, tak jsem si treba
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vytvorila podklad a déti na to pokladaji véci dle mych pokynii, tim se snazim napriklad
rozvijet i prostorovou a casovou orientaci. Jak jsem uz uvedla, snazim se rozvijet spoustu

schopnosti nejenom tu rec, nebo nejenom tu artikulaci.

Druhé vypoveéd’ uzce souvisi s vypovéd'mi ucitelek s béznych tfid matetskych Skol, kdy

uvadi, ze né¢jakych specidlnich pomicek neni potieba.

U8: ,, vétsinou to zvladame tak, Ze neni potreba néjakych specialnich obrazkii nebo
pomiicek, zatim jsem se nesetkala s tim, Ze by to bylo potieba, vétsinou jsme se dorozumeéli
tak, ze kdyz mluvime spolecné, zdaroven si ukazujeme, pokud to ale nejde ukazovdanim nebo
tim, Ze to propojime néjakymi gesty nebo mimikou, tak si dopomiizeme néjakym obrazkem
nebo véci, kterou mame zrovna po ruce. Jak rikam, zatim jsem se nesetkala s tim, ze bych
méla pro dité vytvaret néjaké specidlni obrazky nebo komunikacni denik, zatim jsem si

pokazdé vystacila s tim, co mélo dité kolem sebe a domluvili jsme se.

Je tedy zfejmé Ze pro nékteré déti je dilezité vyuzivat hojné¢ pomtcky, gesta ke
komunikaci, jinym pro komunikaci staci bézné véci a také zaroven n¢kdy neni potieba pro
komunikaci zddnych pomticek. Diky pomiickdm a gestlim jsou vidét urCité pokroky ditéte

v komunikaci.

5.2.2 Komunikaé¢ni vzor

Druha subkategorie, ktera vznikla pomoci kodi nese nazev komunikaéni vzor. To z toho
divodu, Ze pro tyto déti je lepsi, aby byly denné v kontaktu s ucitelkami a détmi, které nemaji
poruchu fec¢i. Od téchto lidi a déti se tak uci 1épe artikulovat a vi, jak se slova spravné feknou,
jaky maji slovosled a v jakych souvislostech se pouzivaji. KdyZ je dit€ denné v kontaktu také
s intaktnimi détmi, tak ty se mu snazi pomoci vV komunikaci a kdyz dité nebude védét, jak
danou véc Ci situaci pojmenovat, tak na ni ukaZze a ostatni déti se snazi mu pomoci. Toto

tvrzeni potvrzuje nékolik vypovédi participantek:

¢

U2: , ...déti mezi sebou maji spravny vzor — néjaké jiné dite, které mluvi spravné.

Ul: , divka, ktera méla 4 roky viibec nemluvila, po zhruba dvou mésicich, kdy byla
zaclenéna do bézné tridy, tak se mirné rozmluvila, myslim si, Ze za to prave miize to, Ze byla

“«“

zarazena mezi intakini déti.

U3: ,,...moznost déti si vzajemné pomdahat a ucit se od sebe navzajem.*
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US: ,, ...ted" mame spatné rouskoveé obdobi, takze to pro deéti je uplné strasny mluvni
vzor, takze kdyz jsem chtela mluvit s nekym kdo opravdu nemluvil, sundavala jsem si

respirdtor, aby mne déti lépe slysely a také aby videly spravnou artikulaci. “

UG6: ,, ...deéti s riiznou poruchou miizou vlastné od ostatnich deti pochytit ten spravny
tvar slova, spravnou artikulaci. Také viastné od nas ucitelit toho mnoho pochyti, protoze jak
Jsou tam i ty ostatni deti, tak vidi, jak s nimi klasicky komunikujeme.
Vypovédi participantek z logopedickych tifid byly vcelku totozné, jak vypovédi
participantek z béznych tiid.

U7 a U8: ,, ... ty naSe déti nemaji spravny mluvni vzor od téch svych vrstevnikii, zZe

maji pouze ten mluvni vzor od nas dospélych. Takze to podle mé berou hur, nez kdyby je

zastavil néjaky kamarad a rekl, viastné Ze se to rika takhle a takhle.

Jak je z vypovédi znat, tak je pro déti vyhodné byt v kontaktu s intaktnimi détmi, aby mély

komunika¢ni vzor v mnoha podobach.

5.2.3 Psychika ditéte

Treti subkategorii, ktera souvisi s pfistupem ucitele k ditéti, je psychika ditéte. Tato
subkategorie vznikla na zakladé toho, jak ucitelé k témto détem pfistupuji, jak je berou

ostatni dé€ti a jak se dit¢ samostatné vyporadava s tim, ze je jiné nez ostatni déti.

U3 uvadi, ze ,, Dité nepocituje nijak to, Ze je jiné nez ostatni, ma totiz sviij svét a
V ném jeho mluva je v poradku, rozumi ji a to je ro néj diilezité. “ Také uvadi, Ze ,, ostatni
deti jej nékdy vylucuji z kolektivu, protoze mu nerozumi a nevi, jak si snim maji hrdt a
povidat.“ Vypovéd U3 se shoduje s vypovedi U6.

Ul uvadi, ze: ,, Myslim si, Ze dité v MS to jesté néjak nevnimd, ¢asem si v§imne, Ze je
od ostatnich déti jiné, ale dle mého nazoru to tak malé dité jeste nepozna. “ Déle zminila, Ze
., dité sve vrstevniky chape, rozumi jim, ale samo nevi, jak se mad vyjadrit, proto casto deti
prosi o pomoc mé, kdy détem sdelim, o co se jedna a také se jim snazim vysvetlit, Ze se k nému
maji chovat hezky a netlacit na néj, protoze se miize stat, ze se dité zacne vztekat.

U4: ,, Ono se to projevuje tak, zZe to vi. Dojde a rekne, zase jsme byli v té poradne,

‘

chlapec je pozitivni a bere to tak, jak to je.*

Vypovédi participantek z logopedickych tiid se ve vétsi mife shodovaly sjiz vyse

zminénymi odpovéd’mi.
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U7: , tady zalezi na tom, o jaky typ se jedna. Napriklad dité s opozdénym vyvojem
reci, které ve 4 letech nemluvi, nebo nemluvi vitbec tak to vnima. Uvédomuje si to naplno,
kdyz hlavné okoli na néj tlaci at to zopakuje a podobné, tak to vnima a md z toho blok, proto
prestava komunikovat a komunikuje pomoci gest. Pokud se jedna o dyslalii tak také zalezi
na tom, o jakou oblast se jedna. Zalezi také jak se s détmi pracuje, pokud viastné jsou v bézné
tride a ty ostatni deéti se jim sméji, tak si to to ditée uvedomuje. Tak se vilastné tem sloviim,
ktere neumi rikat vyhybaji.

U8: ,,...noo, bud’ jsem se setkala s tim, Ze mu to ani neprijde, zZe to vlastné viibec
nevnimd, vlastné mu prijde, ze on mluvi spravné. Ale ted’ viastné v té logopedické tride se mi
nekolikrat stalo, Ze tomu ditéti dava hezky obraz pravé to druhé dité, které je na tom
komunikacné lépe, takze kdyz to dité s NKS chce néco sdélit a to dité, které je na tom
komunikacné lip mu neporozumi, tak mu rekne, Ze mu nerozumi a zopakuje po ném to, co od
néj slyselo takovou tu, nesrozumitelnou rec a v tu chvili si to dité uvédomi, Ze mluvi Spatné. *
Z vypovedi je ziejmé, Ze je dilezité se k tomu postavit ¢elem. S dit€tem mluvit narovinu,
sdé€lit mu o co jde. Nenutit ho do mluveni, kdyZ zrovna nechce, netlacit na n¢j. Pak to vede

Kk lepsimu rozvoji ditéte.

5.2.4 Lepsi adaptace

Posledni subkategorii, ktera vznikla u této kategorie, je lep$i adaptace. Touto subkategorii
je na mysli to, Ze dit&, které je zafazeno mezi intaktni déti, se tim 1épe adaptuje mezi ostatni
déti. Nékdy se muze stat, ze toto dité€ bude od ostatnich vylu¢ovano z kolektivu, ale pokud
si ucitel s détmi promluvi, tak je vétsi uspésnost, ze si déti toto dité vezmou mezi sebe.
Participantky vypovidaly:
U6: ,, ...nevsimla jsem si niceho. Ale vim, ze kdyby k nécemu takovému doslo, tak si
S détma urcité sednu a promluvime si o tom. “
Ul: ,,Nerekla bych uplné slovo ,,vylouceni* z kolektivu, spise ho mohou déti zacit
ignorovat, posklebovat se mu nebo si na néj ukazovat. Pokud vSak tohle nastane, tak je
V této situaci velmi diilezita prdace pedagoga s asistentem, kteri détem vysvetli i
opakované, Ze se déti nesmi posmivat, Ze dité je takové a takové jej prijimaji. *
US: ,,u nas ve trideé zrovna to tak urcité neni, protozZe zrovna vySe zminované tii deti,
tak ti jsou ve tride oblibeni. Jsou velmi popularni a hyckani. Oni ostatni déti podle mé vidi
tu snahu, jak se snazi ty deti komunikovat a uci se vlastné jak kdyby mluvit. Tak ty déti to
vidi, chvali ho, a dokonce chodi i zamnou a Fikaji mi co uz vse zminované déeti umi vict a tak.

Jen u toho jednoho chlapecka déti vidi, Ze se vlastné pokazde vzteka, ale déti se snazi za nim
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Pprijit, Fict mu at’ si jde s nimi hrat, ale on jim odpovi ne nejdu. Jako u nas ve tride urcité
zadné deti vylucovani nejsou spise drzi pohromade, jen ten jeden chlapecek se vylucuje

““

sam.

V logopedickych tfidach to vSak funguje jinak, protoze jsou tam vSechny déti s néjakou

poruchou, takze nevnimaji vlastné to, Ze jsou jini nez ostatni.

U7: ,, Nevsimla jsem si, ze by byly déti od deti néjak stranou, moznd je to tim, zZe jak
jsme Vv logopedické tridé a mame tam vsechny déti s néjakou poruchou, tak ty déti nepocituji,
Ze jsou jine. Ale chapu, kam tim mivite. V bezné tride se miize stat, ze se dite ditéti bude smat
napriklad, Ze kokta, casto se to stava u téch predskolnich deti. Ale u nds v té tride takovy
problém urcité nemame, oni prosté ty deti, jak citi Ze jsou v podstaté stejné, tak se nemaji

proc smat. “

U8: .,V beznych tridach mi prijde, zZe déti jsou vice vylucovani a moc spravné se
neadaptuji, protoze tam neni to pochopeni. Také tam nemusi najit néjakého toho kamarada.
Co se tyce té nasi tridy, tak ten rozdil mi neprijde tak velky, protoze maji vsichni tu NKS, tak

maji k sobé bliz a nevsimla sem si asi nikdy jeste, Ze by ty deti byly bokem od ostatnich.

Adaptace u déti z logopedickych tfid je proto jina nez u déti z béznych ttid. Z vypoveédi mi
vsak pfijde, ze pokud je dité zafazeno mezi intaktni déti, tak se 1épe adaptuje, a to z toho
divodu, ze déti ho mezi sebe piijmou a jak vyrlsta s nimi, tak ¢asem se zlepSuje ve vSech
smérech, jak jsem jiz zminovala vySe. Nechci vSak tvrdit, Ze dité, které je zafazeno do
logopedické tiidy né&jak trpi, urcité zatazeni do logopedické tiidy ma své vyhody. Ale i

pfistup déti z béznych tfid je velice dileZity.
5.3 Spolupraci k tspéchu

Posledni kategorii, ktera vznikla, nese nazev spolupraci k ispéchu. Tato kategorie vznikla
z toho divodu, Ze spoluprace odbornikd s ucitelem je u pfistupu k détem s NKS velice
dilezita. Odbornici na tuto problematiku poskytuji ucitelim odborné rady, typy a také

postupy, jak toto dité v bézném rezimu vzdélavat.

5.3.1 Logoped v hlavni roli

Prvni subkategorii, ktera vznikla je logoped v hlavni roli. Vznikla proto, ze logoped svymi
odbornymi rady a typy radi ucitelim, ktefi s ditétem pracuji, kdyZz neni ptitomen ve tiidach.
Pokud nema ucitel kompetence k tomu, aby provadél logopedickou pomoc, do tiid dochazi

logoped. Déti s NKS, také pravidelné navstévuji 1 mimo Skolu svého klinického logopeda,
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ktery je rozviji v feci. Dale také je dilezita spoluprace matetské Skoly a SPC, jesté¢ nesmim

opomenout ani PPP. Nasleduji tvrzeni z vypovédi to potvrzuji:

Ul: ,, Tak v prvni rade s logopedy, ddle se specidlné pedagogickym centrem, kdy
zastupci k nam jezdi na pravidelné kontroly.

U2:,,V MS mdame viastni pani logopedku, kterd je pritomna kazdy den. Jednou za 14
dni knam dochazi i pani logopedka z SPC. TakzZe odpoveéd na Vasi otazku je,
spolupracujeme s logopedy a s SPC. “

U3: ,, Pani logopedka dochazi do materské Skoly jedenkrat tydne. Venuje se détem
individualne. Kazdéemu ditéti cca 15-20 minut. Déti maji také sesit, kam si lepi obrazky a
rizné ukoly na domaci prdaci a procvicovani s rodici. (Chlapec navstévuje soukromé i

klinického logopeda).

U5: ,,Jezdi k nam z SPC pani logopedka, ta u nas déla depistaz. Ale délaji je jen u
starsich deti. U tech malych jesté ne. Poté k nam dochazi pani logopedka, ta pracuje
individuadlné s détmi. A jeste tam mame ty logOpedické asistenty a ti pracuji s détma 2x

tydné.

V logopedickych ttidach je logoped nebo logopedicky asistent pfitomen po celou dobu,
Logopedické ttidy, také spolupracuji s jiz zminénymi odborniky, ale jesté navic

spolupracuji napiiklad s ORL, psychologem ¢i jinymi.

U7: ,, Psychologie, ORL, foniatr — pouze spoluprace s tim, ze to doporucime rodiciim a
vyslednou zprdavu nam rodice poskytnou. Klinicky logoped, tam je spoluprdace prima. SPC

3

také. A jeste neurologie. *

U8: ,, hmm, s lidmi a odborniky z SPC, kteri za nami dojizdéji, tak s témi prevdzné. Potom
Jsou to klinicti logopedové, kteri pracuji s nasimi détmi ze skolky, za kterym ty déti dochazi
a potom odborniky co se tyce ranné péce, a to si myslim Ze je asi vSechno co me tak

¢

napada.

5.3.2 Rodice jako podpora

Druhou subkategorii, kterd vznikla, nese nazev rodife jako podpora. Pro dité je rodi¢
velkou podporou. Je dilezité, aby rodi¢e podporovali své déti v Sirokem rozvoji jeho

osobnosti. Také je dulezité, aby rodice spolupracovali s ucitelem a konzultovali postupy, jak
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s dité¢tem dale pracovat. I kdyz se najdou i rodice, kteti nechtéji spolupracovat a na rozvoji

jejich ditéte se nezapojuji.

Ul:,, Spoluprace s rodici je nesmirné duleZita. Rodice jsou velmi snazivi, reaguji na
vSechny pozadavky pedagogii. Nastaveny rezim a navyky s holcickou zavedli i doma. Coz

prineslo velmi brzy dobré vysledky. *

U2: ,,Spoluprace je tak piil na pil. Nekteri rodice se zajimaji vice, jini zase viibec.
Konzultujeme spolecné napriklad logopedicka cviceni na doma, také pokroky ditete a dalsi

postupy. Nekteré déti maji ukoly a instrukce navic od svého logopeda. *

U4: ,, Hmm, ja bych rekla Ze je donuti spolupracovat prave okolnosti, takze
spolupracuji. Jde vsak o to, s jakou chuti. Jsou rodice, kteri jako maji tendence odmitat
realitu. Je to tak. My jsme to resily vlastné jednou na zZadost rodicii, kdy vlastné chtéli
rodice vedet, jak se chlapecek projevuje. Avsak v jejich pritomnosti se choval uplné
normalné. Proto si pak vyzadali abychom natocily bézny den v materské skole, poté jak
zaznam videéli jsme jej smazaly a rodice pochopili, jak se jejich dité viastné chova a
spolupracovat zacali. Rekla bych viak Ze vice méné vsichni rodice spolupracuji, protoZe je

donuti prave ty okolnosti.

US: ,, Pro ty rodice je to spise novinka, u téch malych déti. Nam moc nevéri, proto se
Jjdou poradit za klinickym logopedem, ktery jim ale rekne at’ jesté chvilku pockaji, anebo si

“«

Jich uz vezme pod ty svoje kridla. Nebo reknou zZe viastné nékam chodli.

Rodice, kteti maji dité v logopedické t¥id€, spoluprace se od nich oc¢ekava, a to z toho

ditvodu, ze si prave logopedickou tfidu pro dité vybrali a spolupréce je tu dulezita.

U7:,, Vzhledem k tomu, Ze jejich déti jsou v logopedické tride a vybrali si ji a jsou Stastni
Ze jejich dite tam miize byt, tak spolupracuji. Nerikam Ze vSichni, to ne, ale vétsina
spolupracuje. Ja osobné jim domii kazdy tyden posilam denicky, kde maji vlastné pracovni
listy, takzZe jsou v uvozovkdach motivovani k té spolupraci. *

U8: ,,Je to rodi¢ od rodice, jsou rodice, kteri nepotrebuji ani popostrcit k néjaké
spoluprdaci a berou to automaticky, Zze maji dite, které potiebuje vetsi péci, ze oni sami uvidi
ten pokrok toho ditéte a jsou otevrieni jakymkoliv napadiim jakékoliv komunikaci, jsou sdilni

se vSemi informacemi a neni tam zZadny problém. Ale na druhou stranu jsou i rodice, kteri s

nechtéji pripustit, Ze jejich dité je na tom hur, nez si mysli, zZe jejich dite potrebuje takovou
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péCi a nechtéji s nami sdilet Zadné informace, nechtéji, aby my jsme jim rikaly, jaka ta
skutecnost je. Je to tak piil na pul no.

Jak jsem jiz zminovala, spoluprace rodi¢l je velmi dulezita, a to z toho diivodu, Ze je to
hlavni podporou ditéte v jeho rozvoji.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Pomoci polostrukturovaného interview s ucitelkami matetskych skol byla ziskana data, ze
kterych byly vytvoreny kategorie. Kategorie pomahaji objasnit, pfistup ucitele k détem
s narusenou komunikacni schopnosti. S pomoci kategorii byly zodpovézeny hlavni a dil¢i

vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumna otazka: Jaky specificky pristup ma ucitel v mateiské Skole k détem
s naruSenou komunikacni schopnosti? Ucitelky se shodovaly, Ze ten hlavni pfistup
k t¢émto détem je individualni, protoze ke kazdému ditéti pfistupuji v ramci jeho potieb.
Kazdé dité tu svou poruchu bere jinak a také ji ma na jiné urovni, proto je dulezité, aby ke

kazdému ditéti ucitel ptistupoval jinak.

Prvni dil¢i otazka: Jak uditelé pracuji s détmi, které maji naruSenou komunikacni
schopnost?

Dle zjisténych informaci mizeme fici, Ze ucitelé s témito détmi pracuji podle individualniho
vzdélavaciho planu, kdy kazdé¢ dité tento plan ma a v ném se nachézi informace a plany, jak

s ditétem pracovat a co pfesné rozvijet.
Odpovéd na druhou dil¢i otazku: Co uditel vyuZiva pro komunikaci s témito détmi?

Nejcastéji ucitelé vyuzivaji pro komunikaci s témito détmi hlavné gesta, rizné ukazky,
obrazky, také mnoho logopedickych pomticek. Nékteré ucitelky také vyuzivaji vSe, co jim

pfijde pod ruce. Komunikace je hodn¢ zavisla na tom, jaké schopnosti dané dité¢ ma.

Treti dil¢i otazka: Jaké jsou vyhody ¢i nevyhody zaiazeni ditéte s narusSenou

komunikaéni schopnosti do béZné tridy?

Z vypovédi miiZzeme usoudit, Ze vidina hlavni vyhody spociva ve spravném mluvnim vzoru,
kdy ten vzor déti maji v ucitelce Ci ve svych vrstevnicich. Také vyhoda toho zafazeni je
V lepSim navazani pratelskych vztahli mezi vrstevniky. Nejvétsi nevyhodu poté uvadéli vetsi
pocet déti ve tride, kdy se nejde vénovat ditéti individualné a také, Ze v matetské Skole neni

stala pfitomnost logopeda.
Ctvrta diléi otazka: S kym ulitel spolupracuje v pripadé, Ze mi dité naruSenou
komunikaéni schopnost?
V piipadé ze ma dité¢ narusenou komunikacni schopnost, tak na prvnim misté€ je spoluprace
s klinickymi logopedy, dale také s pedagogicko-psychologickou poradnou, SPC a také

nesmim opomenout rodice.
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7 DISKUSE

V piedchozich kapitolach byl realizovan vyzkum a byla uvedena hlavni vyzkumna zjisténi,
ktera se zamétovala na pristup ucitele k ditéti s NKS v matetské skole. Bylo zjisténo, ze
ucitel k témto détem pristupuje hlavné individualni formou to z toho diivodu, ze kazdé dite
je jiné a u kazdého se potfebuje zaméfit na néco jiného. Nelze vsak fict, zdali je individualni
pristup jediny, jak k t¢émto détem pfistupovat. V béznych tfidach matefskych Skol vSak
individualni prace s ditétem nelze tak, jak by si ucitel¢ predstavovali, protoze je ve tiidach
veétsi pocet déti a také neni k dispozici tolik odbornych pracovnikti. Dale bylo zjiSténo, ze
ucitel potfebuje mnoho pomicek a riznych materiald k tomu, aby s ditétem mohl
komunikovat. V neposledni fadé bylo také zjisténo, ze ucitel ke své praci s témito détmi,
pottebuje rady odborniki, kteti bud'to do matetskych §kol dochazi nebo déti jej navstévuji
individualné.

Do diskuze byla vybrana publikace s nazvem Specifika edukace déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami v matefskych Skolach. Tato publikace se zamétuje na vice typil
edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Mohli jsme se zde dozvédét, kolik
procent matefskych skol nabizi détem s NKS specialni pomucky, kolik procent ma IVP,
jestli déti se specialné vzdélavacimi potfebami maji svého asistenta, nebo jestli tam ptisobi
specialni pedagog. Také je zde uvedeno, jestli déti maji uzplsobeno prostiedi ¢i s jakymi
odborniky spolupracuji. Z naseho vyzkumu muiZzeme potvrdit, Ze hlavni specificky ptistup
k témto détem je hlavné individualni. Ve vyzkumu z publikace je hlavni myslenkou také
individudlni pfistup, avSak z finan¢nich ditvodi si to mnoho matefskych Skol nemize dovolit
z diivodu, Ze neni dostatek financi na to, aby ve tfidach plsobil jesté asistent a ucitel, ktery

by se mohl vice v€novat pravé témto détem.

Hlavnim bodem, ktery se 1i$i od vyzkumnych zjisténi prace je ten, ze vyzkum uvadi, Ze pro
praci s témito détmi je dilezitd odbornost, kdy pedagog nebo specidlni pracovnik, ktery s
détmi s NKS pracuje by mél mit vy$si vzdélani. Z naseho vyzkumu vyplynulo, ze s ditétem
pracuji i pedagogové, ktetfi nemaji vyS$si vzdélani a maji pouze odborné kurzy, a ty dle mého

nazoru na odbornost nestaci (Pacholik et al. 2015).

7.1 Limity vyzkumu

Hlavnim limitem, kterym byl ovlivnén i pribéh vyzkumu byla nezralost vyzkumnika.
Vzhledem k tomu, Ze tohle byla prvni zkusenost tvorby prace na takové arovni, bylo pro me

tézké si stanovit harmonogram a postup prace. Jakmile jsem se do toho néjakym zptisobem
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dostala, dalsi krok, ktery byl pro mé naro¢ny, bylo provadét polostrukturovany rozhovor,
ktery jsem chtéla udé€lat, a to z toho diivodu, Ze se v ném ¢loveék dozvi mnoho dulezitych
informaci. Béhem rozhovort se naskytly i otazky, které jsem mohla formulovat jinak a Iépe
naptiklad tahle otazka: Venujete se ditéti individualné? Tato otazka se jevi jako uzaviend a
hodn¢ participantek ji nijak vice nerozvadélo. Proto jsem u nékterych musela jesté tuhle
otazku upfesnit, anebo se zeptat jinym zpisobem. Také jsem se poprvé setkala s metodou
otevieného kodovani, kdy jsem musela tuto metodu realizovat vicekrat, nez jsem se
dopracovala k uplnému vysledku.

Druhym limitem byl omezeny vybér participantl k realizaci rozhovort. Vybeér participantt
byl zdméry, a to na zakladé toho, aby ucitel mél zkuSenosti s ditétem, které¢ mélo NKS. Ne
kazda ucitelka se s takovym ditétem setkala. Potfebovala jsem k vyzkumu ucitelky, které se
s takovym ditétem setkaly a pracovaly snim. I kdyz je v této dob& uzZ NKS velice rozsifené,
malo kterd oslovend ucitelka se s nim setkala. Proto jesté nez jsem zacala rozhovory
realizovat, musela jsem oslovit pomoci socialnich siti vice uéitelek, snazila jsem se taky
oslovit ucitelky, které nepracuji ptimo v bé€znych tfidach, ale plisobi v logopedickych
tiidach.

Tfetim a nasledné¢ poslednim limitem, kterym byl ovlivnén pribéh vyzkumu byla
pandemicka situace Covid-19. Tento limit vSak pro mne nebyl uplné zavazny, zvladla jsem
to vyftesit. Jedinym omezenim byla realizace rozhovori, nékteré musely prob&hnout online

formou, protoze matetfské skoly nepoustély do budov tteti osoby.

7.2 Doporudeni pro praxi

V této podkapitole bych chtéla predstavit mé doporuceni pro praxi a ndzor na to, jak ucitelé
pfistupyji k t€émto détem. Velkym limitem v této oblasti je urcité nedostatek odbornych

pedagogn, kteti by ptispéli pravé k individudlnosti.

Jelikoz déti s naruSenou komunikacni schopnosti ptibyva, tak dle mého nazoru je potieba,
aby se v béznych tiidach snizil pocet déti na téidu nebo se otevielo vice logopedickych ttid.
Jde ale o to, aby byl pro praci s témito détmi dostatek odbornikt ¢i vyskolenych pracovnikl
dle vychovné-vzdélavacich potieb déti. Ve Skolstvi vSak chybi dostatek financi na dalsi
pracovniky. S tim uzce souvisi dal§i doporuceni, a to, aby bylo pedagogiim umoznéno
odbornéjsi vzdélavani v dané problematice. Pokud ma ucitel pracovat s témito détmi, mél
by mit odborngjsi vzdélani na danou problematiku. Neni dobré, kdyz s ditétem pracuje

nekdo, kdo nema o dané problematice viibec ponéti.
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DalSim problémem je, ze matefské Skoly malo spolupracuji s dal§imi poradenskymi
institucemi. Tento problém by se mohl vyfesit tim, ze by se matei'ské skoly vice zapojovaly
do spoluprace. Zde také nesmim opomenout to, aby se do spoluprace vice zapojovali rodice.
Nekteti rodice se do spoluprace nehrnou, coz je Spatn¢€, protoze by méli dit¢ podporovat a
snazit se, aby se rozvijelo a zlepSovalo v té¢ komunikaci. Ucitel by se mél s rodici setkavat
pravidelné a mél by se ptat na pokroky jeho ditéte a také by mu mél ucitel sdélovat, jak

napiiklad pracovat s détmi i doma.

V neposledni fadé by méla byt mateiska Skola vybavena rozsahlejsi fadou specialnich
pomiicek pro komunikaci s témito détmi a méla by mit dostatek publikaci k tomu, jak s détmi

s NKS pracovat.
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ZAVER

V této bakalaiské praci bylo cilem teoretické Casti predstavit nejcastéjsi typy naruSené
komunikac¢ni schopnosti se kterymi se miizeme setkat v matetské Skole, dale integraci téchto
déti do matetskych Skol a pfistup ucitele k témto détem. V prvni kapitole byl vymezen
termin naruSena komunikacni schopnost, dale byly pfedstaveny nejcastéjsi typy NKS a
nasledné¢ popsany a na zavér této kapitoly byla popséna organizace logopedické péce
v Ceské republice. Druha kapitola se zabyvala integraci déti s NKS do matetské skoly, kde
byl také popsan IVP. Tteti kapitola se pak zabyvala samotnym ucitelem matetské Skoly, kde

byly vymezeny kompetence ucitele pii prevenci NKS a jeho ptistup k témto détem.

Cilem empirické ¢asti bylo zjistit, jaky specificky ptistup ucitele k détem s NKS. Z hlavniho
vyzkumného cile byly vytvofeny ctyfti dil¢i cile. Prvnim dil¢im cilem bylo odhalit, jak ucitelé
pracuji s témito détmi, druhym, co ulitel vyuziva pro komunikaci s t€mito détmi, tfetim, jaké
jsou vyhody ¢i nevyhody zafazeni ditéte s NKS do bézné tiidy a posledni byl zjistit, s kym
ucitel spolupracuje. Pro sbér dat byla vyuzita metoda rozhovoru s ulitelkami a
z realizovanych rozhovorl byl nésledné proveden transkript. Poté byla provedena metoda
oteviené¢ho kodovani a na zakladé toho vznikly jednotlivé kategorie pro interpretaci dat.
Z interpretovanych dat vznikly hlavni vyzkumna zjisténi, od kterych se poté odvijela diskuse

nad timto tématem.

Pribéh vyzkumného Setfeni ovlivnily limity této prace, mezi které patii nezralost
vyzkumnika. Vzhledem k prvni zkuSenosti tvorby prace na takové trovni bylo pro mé
naro¢né si stanovit harmonogram a postup prace. DalSim limitem byl omezeny vybér
participantll pro realizaci rozhovord, jelikoZ ne kazda ucitelka méla zkuSenosti s ditétem,
které mélo NKS. Poslednim limitem byla pandemicka situace Covid-19. Ovlivnéni se tykalo

rozhovort, kdy vétSina probéhla on-line formou.

V neposledni fad¢ je zminéno doporuceni pro praxi, kdy hlavni prioritou by méla byt
odbornost pedagogti v této problematice. Dale by se m¢l také upravit pocet déti na téidu, aby
se mohly v béznych tiidach vzdelavat i déti s NKS. Také by se mélo vice spolupracovat jak
s odborniky, tak s rodici déti. A jako posledni doporuceni jsem uvedla dostate¢né mnozstvi

pomiucek pro praci s témito détmi, aby prace s nimi byla ulehéena.
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PRILOHA P I: UKAZKA ROZHOVORU

Pfiloha 1: ukazka transkriptu rozhovoru U7

S: Mate néjaké kurzy nebo specializaci pfimo pro praci s détmi, které maji NKS?

U: Jak jsem uz zminila, tak mam vystudovany obor specialni pedagogika, kter¢ je zaméteno
pfimo na logopedii a surdopedii.

S: S jakou vékovou kategorii v MS pracujete?

U: Pracuji s détmi od 4 do 7 let.

S: JelikoZ pracujete v logopedické tfidé, tak u Vas maji vSechny déti diagnostikovanou
NKS, je to tak?

U: Ano, je to tak, u nas maji vSichni, jinak by vlastné nemohli byt zatazeni do této tiidy.

S: Maji u Vas viechny déti mozZnost IVP?

U: Ne, my nemame IVP, protoze nase tfida je zalozena na zdklad¢ Skolniho fadu. Protoze
my jsme vlastn¢ specialni tfida, takze kazdé dité, které k nam pfijde, tak k nému
pfistupujeme individudlné.

S: Déti u Vas maji spolecné aktivity nebo ma kazdé dité individualni aktivity?

U: Noooo, ano, maji. Protoze kazdé dit¢ potiebuje rozvijet néco jiného. Nékdo potiebuje
porozuméni, jiné potfebuje grafomotoriku, dalsi artikulaci, nebo obecné komunikaci. Takze
tim, Ze tam mame tu asistentku, tak ucitelka i asistentka maji pfipravené na zéklad¢ prace
ucitelky, tak maji pfipravené ty a ty aktivity. ProtoZe tam mame rizné skupiny téch NKS,
takZe pro kazdou tu skupinu mame pfipravené individuélni tikoly.

S: Jaké vidite vyhody &i naopak nevyhody zaiazeni ditéte do bézné tiidy v MS?

U: Tak jelikoZ pracuji vlastné v logopedické tfideé, ktera piisobi pii béZzné matetské skole,
tak vlastn€ vyhody jsou urcité v tom, Ze mame mensi pocet déti ve tide, takze individudlni
pristup. VEékové mame déti namichané. Nevyhody jsou urcité Ze se tam vlastné nevykytu;ji
bézné déti, takze ty nase déti nemaji spravny mluvni vzor od téch svych vrstevnikil, Ze maji
pouze ten mluvni vzor od nas dospélych. Takze to podle mé& berou hiif, nez kdyby je zastavil
néjaky kamarad a tekl, vlastné Ze se to tika takhle a takhle, to je asi jedina nevyhoda. Jinak
za m¢ to ma samé vyhody.

S: Déla Vam problém, komunikace s témito détmi?

U: Jakoze to myslite tak, Ze kdyZ na mé mluvi a j& jim nerozumim?

S: Ano.



U: Hmm, tak to zalezi na tom, kolik jim je let. Jestli se tfeba jednd o hol¢icku, kterd ma
vlastné 4 roky a teprve k nam nastoupila, tak se snazim pochytit aspon jedno slovo z toho
co fikala, kterému jsem rozuméla, tak pokud to neni nic dulezitého a ja nevim, jak
odpovédet, tak se snazim udé€lat néjakou neutralni reakei; ,,aha, dobte®, ,,tak to ano*,
smich. Jim to tak vlastné staci a odejdou, protoze jsou vlastné spokojeni, ze jsme tu
komunikaci navazali. Ale kdyz se jedna o starsi dité, kdy by to dité¢ mé¢lo byt schopné uz
komunikovat, tak mu feknu ja jsem ti ted’ nerozumeéla, prosim zopakuj mi to, nebo mluv

pomaleji, nebo nevim. Jako takhle.

S: Jaké metody, pomiicky tedy vyuZivate pro komunikaci a praci s témito détmi?
U: Myslite to jako ja za sebe nebo jako logopedka?

S: Myslim to jako, konkrétné vy, jako ucitelka.

U: Jo, nooo. Téch je mnoho. Jich je fakt hrozn€ moc. Mam celou pracovnu vlastné
pomticek. Tteba prace s obrazky mé viibec nebavi. Spise vyuzivam knofliky, koliky,
gumicky, kelimky. Vyuzivam to hlavné i na jemnou motoriku, kdy pfitom jim zadavam
vlastné logopedicka slovicka. Vyvozuji hlasky, artikulujeme. Vyjimecné také tedy ty
obrazky, vytvaiim si hodné pomucek sama, kdyz uvedu jeste priklad, tak jsem si tieba
vytvorila podklad a déti na to pokladaji véci dle mych pokyni, tim se snazim naptiklad
rozvijet 1 prostorovou a ¢asovou orientaci. Jak jsem uz uvedla, snaZim se rozvijet spoustu

schopnosti nejenom tu fe¢, nebo nejenom tu artikulaci.

S: Ano, rozumim. Dale se Vas zeptam, ma dit€é s NKS problémy s komunikaci
S ostatnimi détmi?

U: Ono zaleZi hodn& na tom, o jaky typ NKS se jedna a také na tom, kdy to dit¢ do MS
nastoupilo. Ale my, jak mame hodné déti ve tfidé s NKS, tak je to takové jiné nez v té bézné
tride.

S: Vnima viibec dité, Ze ma néjakou poruchu?

U: No, tak ono taky tady zéalezi na tom, o jaky typ se jedna. Naptiklad dit€¢ s opozdénym
vyvojem feci, které ve 4 letech nemluvi, nebo nemluvi viibec tak to vnima. Uvédomuje si to
naplno, kdyz hlavné okoli na n¢j tlaci at’ to zopakuje a podobné, tak to vnima a ma z toho
blok, proto pfestava komunikovat a komunikuje pomoci gest. Pokud se jedna o dyslalii tak

také zalezi na tom, o jakou oblast se jednd. ZaleZzi také jak se s détmi pracuje, pokud vlastné



JSOu Vv bézné tiid¢ a ty ostatni déti se jim sméji, tak si to to dité uvédomuje. Tak se vlastné

tém sloviim, které neumi fikat vyhybaji.

S: Sledujete, Ze déti s NKS muZou byt vylu¢ovani z kolektivu?

U: Nevsimla jsem si, ze by byly déti od déti néjak stranou, mozna je to tim, ze jak jsme
Vv logopedické tfidé a mame tam vSechny déti s néjakou poruchou, tak ty déti nepocituji, ze
jsou jiné. Ale chapu, kam tim mifite. V bézné tiid¢ se mlze stat, ze se dit¢ ditéti bude smat
naptiklad, ze koktd, Casto se to stava u téch predskolnich déti. Ale u nas v té tfidé takovy
problém urcité¢ nemame, oni prosté ty déti, jak citi Ze jsou v podstate stejné, tak se nemaji
pro¢ smat.

S: Spolupracujete s néjakymi odborniky?

U: Ano.

S: As jakymi?

U: Psychologie, ORL, foniatr — pouze spoluprace s tim, Ze to doporu¢ime rodi¢im a
vyslednou zpravu ndm rodice poskytnou. Klinicky logoped, tam je spoluprace ptima. SPC

také. A jesté neurologie.

S: Spolupracujete i s rodi¢i? Zapojuji se nebo spiSe to neresi?

U: Vzhledem k tomu, ze jejich déti jsou v logopedické tfidé a vybrali si ji a jsou $t’astni ze
jejich dité¢ tam muze byt, tak spolupracuji. Netikdm ze vSichni, to ne, ale vétSina
spolupracuje. Ja osobné jim domu kazdy tyden posilam denicky, kde maji vlastné pracovni
listy, takZe jsou v uvozovkach motivovani k té spolupraci.

S: Ma moznost dité logopedické péce ve Skole?
U: Ano.
S: Jak casto?

U: Tak u nas v logopedické tiid€, probiha logopedicka péce kazdy den od ptl 8 do 10
hodin. Mam celkové tam vlastné 14 déti a kazdé to dit€ je minimalné 2x — 3X tydné na té

logopedii, ktera je individudlni a trva zhruba 15 minut.

S: Vnimate pokroky ditéte?
U: Ano, pokroky jsou samoziejm¢ vidét na kazdém ditéti.

S: Jak se projevuji?



U: To je tézko, tak fict. U kazdého ditéte se to samoziejmé projevuje jinak. U nékterého
ditéte ty pokroky ani nezaznamenate, ale zase u nékterych to tfeba pljde vidét na prvni
pohled. Ono, jak jste s tim ditétem kazdy den, tak Vam to piijde takové automatické a mize
se stat, ze si toho nevSimnete.

S: Myslite si, Ze vada Feci negativné ovliviiuje psychiku ditéte?

U: Tak, jak jsem zminiovala na kazdé dité to plisobi jinak a kazdé dit¢ se s tim vyrovnava
jinak. Ale tim, jak tam mame déti na stejné vIné, tak si myslim Ze pfimo je to néjak
neovliviiuje.

S: Posledni otazkou bych se Vas chtéla zeptat, jestli je jeSté néco, co byste chtéla dodat,
co jsme tieba zapomnély zminit?

U: Ja bych asi nechtéla dodat asi nic, jen spiSe si myslim Ze je potieba specidlniho vzdélavani
pro ucitelky, aby viibec v&dély, co to je NKS a jak s tim ditétem pracovat a urcité aby je
odesilaly k logopediim. Za m¢ je to, ale asi v§echno.

S: Tak to bylo ode mé vSe, dékuji za Vas ¢as a pieji pfijemny den.

U: Terezko, nemate vitbec za co, snad Vam to bylo pfinosné. Vam také piijemny den.
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