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ABSTRAKT

Diplomova prace s nazvem protektivni a rizikové faktory déti s odliSnym matefskym
jazykem ma teoreticko-empiricky charakter. Cilem prace je odhalit protektivni a rizikové
faktory jazykové socializace déti s odliSnym matetskym jazykem v matefské Skole.
V teoretické ¢asti shrnujeme poznatky o vzdélavani déti s odliSnym matetskym jazykem,
popisujeme jazykovy vyvoj déti s rodnym jazykem cestinou a déti s odliSnym matetskym
jazykem a formy jazykové podpory ve vzdélavani déti s OMJ. V empirické Ccasti
interpretujeme vysledky z kvalitativné zaméfeného vyzkumu. Ke sbéru dat byly vyuzity
metody polostrukturovaného interview s ucitelkami matetskych Skol a zucastnéné
pozorovani déti s odliSnym matefskym jazykem. Ziskané data byly analyzovany pomoci
techniky otevieného kodovani. Vysledky odkryly jak rizikové, tak protektivni faktory, jez
m¢ély vliv na pribéeh jazykové socializace déti s odliSnym matetskym jazykem, mezi které

fadime napf. ucitele, rodice a vrstevniky.

Kli¢ova slova: jazykova socializace, dit¢ s odliSnym matetskym jazykem, rizikovy faktor

protektivni faktor, dité cizinec.
ABSTRACT

The title of the diploma thesis is protective and risk factors of children with a different native
tongue and has a theoretically empirical character. The aim of the thesis is to reveal the
protective and risk factors of language socialization of children with a different native tongue
in kindergarten. In the theoretical part, we summarize knowledge about the education of
children with a different native language, describe the language development of children
with a native language of Czech and children with a different native language, and forms of
language support in the education of children with different native tongue. In the empirical
part, we interpret the results from qualitative research. As the methods of the research, we
used semi-structured interviews with kindergarten teachers and participant observation of
children with a different native tongue. For analysis of the data, we used the open coding
technique. The results revealed both risk and protective factors and their influence on the
process of language socialization of children with a different native tongue, for example

teachers, parents, and peers.

Keywords: language socialization, child with different native tongue, risk factor, protective

factor, foreign child.
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UvVOD

Diplomova prace se zamé&iuje na protektivni a rizikové faktory jazykové socializace deti
s odliSnym matetskym jazykem v matetské Skole. Vybér tohoto tématu nas zaujal z hlediska
nartistajiciho poctu déti s odliSnym matefskym jazykem v matefskych Skolach. Z tohoto
divodu by méli ucitelé znét postupy, jak k témto détem pfistupovat a jak lze napi. vyuzit
jejich kulturu v ramci socializace. Pravé ulehéeni vstupu ditéte do tfidy matetské skoly je
stézejni a lze zde vyuzit riznych metod, jak dit€ v oblasti jazykové socializace rozvijet, co

je pro dité podporou nebo naopak rizikem.

V teoretické Casti prace jsou nasSimi cili: shrnout poznatky o vzdélavani déti s odliSnym
matefskym jazykem, popsat jazykovy vyvoj déti s rodnym jazykem ceStinou a déti s
odlisnym matefskym jazykem a popsat formy jazykové podpory ve vzdélavani déti s
odliSnym matetskym jazykem. V prvni kapitole se zaméfujeme na uchopeni pojmu ditéte
s odlisnym matefskym jazykem a jinych spiiznénych pojmi. Zajima nas také zahrani¢ni
pfistup ke vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem. V nasledujici kapitole se
zabyvame vymezenim jazykové socializace, jejim propojenim s jazykem a feci a jejich
vyvojem u déti s matefskym jazykem ceStinou a vyvojem déti s odliSnym matetskym
jazykem. Na toto navazujeme kapitolou tykajici se jazykové podpory déti s odliSnym
matefskym jazykem, pfedstavujeme zde ptiklady, co l1ze pii préaci s détmi s OMJ vyuzit a jak
by méli ucitelé k ptipravé pfistupovat. Zavér kapitoly se zamétfuje na vymezeni pojmul
protektivni a rizikovy faktor, které jsou stéZzejni pro vyzkum, kterym se zabyvame
v praktické Casti této prace. V posledni kapitole shrnujeme poznatky, které jsme predstavili

v ramci jednotlivych kapitol.

V praktické casti je nasim cilem odhalit rizikové a podptrné faktory jazykové socializace
déti s odliSnym matetskym jazykem v matetské Skole, ke kterym nam pomohou dil¢i otazky
se zamé&fenim na interakci déti s OMIJ s ucitelem a vrstevniky. Zaméfili jsme se na odhaleni
rizikovych a podpirnych faktorii jazykové socializace, protoZe nds zajima, jakou roli v ni
sehravaji a jakym zpisobem Ize vyuzit jejich odhaleni v praxi matefskych S$kol.
V jednotlivych kapitolach se zaméfujeme na metodologii vyzkumu, vybér vyzkumného

vzorku, analyzu dat se zavéry, diskusi a doporucenimi pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVANI DETI S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

V kapitole se vénujeme historickému pohledu na déti s OMJ u nés a jeho vyvojem ve
vzdélavacim procesu. Déle se zamétujeme na vymezeni odborniky pomérné nove uzivaného
pojmu dit¢ s odliSnym matefskym jazykem. K ispéSnému vymezeni je potieba nahlédnout
do pojmii jako dité cizinec, dit€ bilingvni a vicejazycné, které poskytuji moznosti, jak na déti

s odliSnym mateiskym jazykem nazirat.

1.1 Historie a souc¢asnost vzdélavani déti cizincu u nas

Podkapitola historie a soucasnost vzdélavani déti cizinci ndm poskytne pohled na dilezité
promeény, typické pro riizna obdobi, které hraji v rdmci vzdélavani klicovou roli. Dlivod,
pro¢ zaciname praveé u déti cizincu je z hlediska legislativniho vnimani a také historie, ktera
tento pojem uziva a k jeho proméné v dité s odliSnym matetskym jazykem vedla dlouha

cesta. Pojd'me si tedy jednotlivé milniky pfedstavit.

Kli¢ovym obdobim pro déti a zaky cizinct se stal rok 1989, do této doby se ucitelé s détmi
cizincll témer nesetkavali. Nardst déti cizincti v matefskych Skolach se datuje tedy az po roce
1989 po padu komunistického rezimu a s nim otevieni hranic (Pricha, 2011b). Tato zména
neovladaji ¢esky jazyk. Tyto déti Casto ptichazeji z cizich zemi, jsou jiné narodnosti, nebo
se narodily rodi¢lim, jejichZ matetskym jazykem neni Cestina.

Dalsim meznikem se stala novela Skolského zakona v roce 2008, ktera dala cizincim stejné
moznosti a rovny piistup ke kazdému ditéti na uizemi CR. V této dobé se pedagogové nadale
nepiipravovali na vysokych Skolach soustavné a problematika déti cizinct se v osnovach ve
vzdélavani pedagogli neobjevovala (Pricha, 2011b). S veskerymi zménami pocet déti nadale
nartstal, jak potvrzuje vyzkum provedeny v roce 2014/2015, kdy bylo dle statistik
v matetskych Skolach 2 % déti cizincii. Mezi nej€astejsi narodnosti se v tomto obdobi fadily
vietnamska, slovenskd, ukrajinska a ruska (Sindelafova & Drtinové, 2017). Dalsi vyvoj je
mozno sledovat v piiloze ¢&.1, ktera uvadi statistiky MSMT o poétu déti cizincli v riiznych
letech, zpétné az v letech 2005, 2012-2014. Tyto statistiky ukazuji statni ptisluSnost, pocet
déti v Ceské republice a ztoho pocet cizinci (Hakova, 2015). Vletech 2014/15
navstévovalo matetskou Skolu 7214 déti cizinct. I tyto statistiky uvadéji mezi nejcastéjsi
narodnosti vietnamskou, ukrajinskou, slovenskou, ruskou, mongolskou a bulharskou.
(Pacholik et al., 2015). Dle zminovanych narodnosti 1 zde vidime, Ze se narodnosti

prichazejicich migrantt piili§ neméni.
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Aktudlnim problémem, ktery navysil pocet déti s OMIJ ve tfidach nejen mateiskych skol je
valka na Ukrajin€ a s ni vzrastajici pocet migranti prchajicich pied valkou a hledajicich
to¢iste pravé v Ceské republice. Nékteti uditelé se razem ocitli tvaii v tvat socializaci téchto
déti a jejich vzdélavanim vitbec poprvé a potiebovali okamzitou podporu, jak k nové situaci

pfistupovat.

Jednim z dalSich divodi aktudlnosti vzdélavani déti s OMJ je uprava Skolského zakona.
PtedsSkolni vzdélavani je od skolniho r. 2017/18 povinné, tudiz se vztahuje 1 na déti cizinct,
ktefi pobyvaji na izemi CR vice jako 90 dnii. Rozlisuji se vSak naroky na vzdélavani. Ditg,
jehoz rodice jsou Cleny Evropské unie ma stejné podminky ke vzdélavani jako déti Ceske,
oproti tomu déti, jejichz rodi¢e pochazeji ze zemi mimo Evropskou Unii musi prokazat
legalni pobyt v Ceské republice nejpozdéji v den nastupu ditéte do predskolniho zafizeni

(Pacholik et al., 2015).

Velmi aktualni zménou je od zafi r. 2022 aktualizace dodatku k RVP PV (MSMT, 2021), ve
kterém je nové zminéna jazykova podpora déti s nedostate¢nou znalosti ¢eského jazyka.
Tuto zminku nalezneme v RVP PV jako stru¢nou podkapitolu 8.2. V této podkapitole se
fesi, za jakych okolnosti potiebuji déti cizinci, jak je autofi uvadi, jazykovou podporu.
Zakomponovanim této podkapitoly byla reakce na vyhlasku, ktera upravuje vzdélavani déti
cizinci, jez dava matetskym Skolam za tikol zfidit skupinu déti predskolniho véku, pokud se
v mateiské Skole nachdzeji minimalné 4 déti s OMJ/cizinci, dle vyhlasky ¢. 14/2005 Sb., o
predskolnim vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpist. V téchto skupinach se déti budou
zaméfovat na dalsi jazykovy rozvoj. Do skupin mizZe teditel zatadit také déti, které nejsou
predskolniho véku a pokud posoudi, zdali tuto formy podpory potiebuji. Timto rozhodnutim
vSak nesmi dojit ke sniZeni kvality pfipravy déti s OMJ. RVP PV se také zminuje o
kompetencich, kterych by dit¢ s OMJ mélo dosdhnout pii pfechodu do zakladni skoly, jedna
se 0 ,, zapojeni do vyuky a dosdhnuti Skolniho vispéchu“ (MSMT, 2021, s. 37). Jak si miizeme
vSimnout, toto vyjadieni je pon€kud nespravné a uziti pojmu Skolni uspéch je pro ucitele
Spatné€ uchopitelné. V reakci na tuto zménu byl ucitelim poskytnut podpirny material zvany
Kurikulum cestiny jako druhého jazyka pro povinné piedskolni vzdélavani, na ktery

ramcovy program odkazuje.

Na zmény v legislativé zareagovaly rizné organizace, které se snazi pedagogy podporovat.

Jednou z nich je META', ktera poiada seminafe pro uéitele, nabizi rizné formy poradenstvi
2

' META s.r.0. — neziskova organizace podporujici rovné pfistupy ke vzd&lavani a pracovni integraci.
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v oblasti vzdélavani a integrace déti s OMJ. Snazi se také o vytvafeni publikaci a
metodickych material, ve kterych pfiblizuje postupy pro praci s détmi s OMJ nejen
v matetské Skole, ale také v zakladni Skole (Priicha, 2016). Soucasti Mety je rovnéz portal

pro ucitele zvany Inkluzivni Skola, kde se mohou dale inspirovat.

Od historickych promén se presuneme k charakteristice déti s OMJ, na kterou navazuje dalsi

podkapitola zamétena na pojeti ditéte s OMJ a jinych sptiznénych pojmii.

1.2 Charakteristika ditéte s odliSnym materskym jazykem

V této podkapitole se zaméfime na objasnéni pojeti ditéte s odliSnym mateiskym jazykem a
co ma toto pojeti podobné s jinymi pojmy jako dité cizinec, dit¢ bilingvni a multilingvni a

co pro nas tyto pojeti znamenaji.

V soucasné dobé se setkavame prave s pojetim ditéte s odliSnym matefskym jazykem, jehoz
vysvétleni mize byt obsahlé. Podivame se tedy na pojeti nékterych autort, které¢ nam toto
pojeti objasni. Dité s odliSnym matetskym jazykem chapeme ve velmi struéném pojeti tak,
ze se jednd o dité, které ,,nemluvi a nerozumi ¢esky* (Linhartova, 2018, s. 10) a, Ze klicovou
roli v jazykové socializaci hraje pravé odliSnost matefského jazyka. Dale lze dit¢ s OMJ
vnimat podle toho, jakym je pro n¢j ¢estina jazykem, tedy druhym jazykem. V tomto ptipadé
pro nds neni podstatné, jaké ma dité obCanstvi ani rodné bydlist¢ (Klimova, Kurowski &
Svobodova, 2021). Jeste presnéjsi vymezeni nalezneme na portalu Mety, od autord Titérova
a kol. (2022), ktera se tomuto tématu dlouhodobé vénuje. Autofi zde uvadi, ze déti
s odliSnym matetskym jazykem jsou vSechny déti, které doma mluvi jinym jazykem nez tim,
kterym se uci ve Skole (jazyk vyucovaci). Déti mohou ovladat také jiny jazyk plynule nebo
ptichazi z rizného kulturné odliSného prostfedi. Dale nas zajima, jak tyto déti umi Cesky,
jaké je rozdilnost mezi prvnim (matefskym) a druhym jazykem, jaky byl vek ditéte pti
ptichodu do CR a jak dlouho v na§i zemi pobyva nebo napiiklad, jestli ma zkusenosti

vvvvv

s odlisnym matetskym jazykem se rovna vicejazycnému ditéti.

1.2.1 Spfiznéné pojmy

Jak jsme uvedli na konci piedchozi podkapitoly, nékteti autofi se chtéli distancovat od pojmu
dité-cizinec, které je vSak nadale uzivano v legislativé. Zjistili jsme také, Ze portal se
zaméfenim na déti s OMJ vnima toto pojeti v souladu s vicejazyCnosti, pojdme si tedy

ujasnit, pro€ se od nékterych pojmt distancuji a nékteré vnimaji jako soulad.
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Zacneme nejprve s pojmem dité cizinec, ktery casto autofi vnimaji jako svazujici a
nevyjadfuje celou podstatu problematiky déti s OMJ. Za dité cizince povazujeme ,, dité, které
ma jine statni obcanstvi nez ceské“ (Klimova, Kurowski & Svobodova, 2021, s. 603).
Zamgéiuje se tedy spiSe na pravni stranku pojeti, zamétujici se na postaveni rodict jako

cizincil, automaticky jsou tak vnimany také déti (Pacholik et al., 2015).

Pojd’me si pfiblizit dalsi sptiznéné pojmy a témi jsou bilingvismus a multilingvismus. Pravé
druhy z téchto pojmi je povazovan urcitymi autory jako soulad s pojmem dit¢ s OMJ. Pojem
bilingvismus je Casto oznacovan jako dvojjazycnost, toto ale neni vymezeni k dostate¢nému
porozuméni tohoto pojmu, kdyz se podivame na definici od Neum (2012, s. 81), ten ve své
knize uvadi, ze ¢lovek, ktery je bilingvni |, Zije ve dvou jazycich. “ Pokud se podivame do
star$i definice od Blooma, zjistime, Ze vnima pojem bilingvismus spiSe po strance jeho
vyuziti. Dle né&j je ¢loveék schopen uzivat dvou jazyku jako rodily mluvci (Morgensternova,
Sulovda & Scholl, 2011). S pojmem bilingvismus se ¢asto sklofiuje také pojem
multilingvismus, angl. multilingualism, ktery vnimaji oba autofi jako uzivani vice nez dvou
jazyk® (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011). V &eském jazyce bychom tak pouzili

pojem, ze je jedinec vicejazycny.

Jak vidime, ve vSech ptipadech hraje roli jazyk a jeho uziti v zivoté. I v matetské Skole se
muzeme setkat s détmi, které mluvi dvéma nebo vice jazyky. Do této faze se mizou dostat
po intenzivni jazykové podpote ze strany mateiskych, pfipadné pozdéji zakladnich skol,
proto povazujeme za vhodné je v této praci uvést a dle vySe uvedenych definic bychom
mohli fict, Ze jsou soucasti pojeti ditéte s OMJ, coZ potvrzuje také organizace META, ktera

hlavné multilingvismus vnim4 jako rovny s pojetim dité¢ s OMJ.

1.3 Vzdélavani déti s odliSnym materskym jazykem v zahranici

Vzdélavani déti s OMIJ se nevénuje pouze Ceska republika, ale také cizi zemé. V nékterych
zemich se mtizeme setkat s podobnym piistupem jako u nds, jinde jsou déti hozeny tzv. do
vody. Rozhodli jsme se v této praci uvést, jak pfistupuji ke vzdélavani déti s OMJ vybrané
zem¢. Zda maji ve svych programech tyto déti zahrnuty, sjakymi programy pracuji,
pfipadné jakym zpiisobem jsou dany ptistupy prace s t€mito détmi v legislative.

V rdmci porovnani nabizenych podpor ve vzdélavani déti s OMJ jsme se rozhodli poukazat

na nabidku vramci Saska, Finska a Ceské republiky. V ramci ukazky vychazime

z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani a podpirnych materiala
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organizace META, ktera nejen, Ze nabizi metodickou podporu vzdélavani déti s OMJ, ale

také komparaci téchto zemi.

Ve schématu nize od autortt Vavrova, Horackova & Titérova (2015) mizeme shlédnout

konkrétni formy podpory, které dané zeme nabizi.

Ceska republika Finsko
) ) )
Réamcovy vzdélavaci Narodni vzdélavaci
| | program pro program pro || Sazsky vzd&lavaci
predskolni predskolni plan
vzdélavani vzdélavani
| — | — | —
) ) )
|| Povinné piedskolni || Povinné piedskolni | | 5;32?:\?;3:
vzdélavani vzdélavani AN
nepovinné
| — | — | —
) )
Skupiny pro | | Komunitni
jazykovou piipravu tlumo¢nici
| — | —
) )
Koordinator
— Metodické materialy — integrace zakl s
OMI
| — | —
) )
Spoluprace s
— oragnizecemi — Projekty
(META)
| — | —
)
— Brozury

Schéma 1 Nabizend forma podpory ve vybranych zemich

Jak lze vy¢ist z tabulky vySe, mlizeme vidét urcité shody s Ceskym systémem, vSechny zemé
se tidi podle urcitého vzdélavaciho sytému. V piipadé Finska hovotime o ,, National Core
Curriculum for primary Education (Narodni vzdélavaci program pro predskolni
vzdeélavani) “, v ptipad¢ saskych zemi se jedna o ,, Sasky vzdélavaci plan*, ktery je podobny
s ceskym RVP PV (Vavrové, Horackova & Titérova, 2015, s. 12, 15). Vidime také, ze

Finsko ma povinné pfedSkolni vzdélavani stejné, jako u nas, kdezto saské zemé nikoliv.

Co se tyka jazykové podpory, maji saské zemé velmi dobie podchycené vzdélavani cizinct,
podobné jako u nés. Piimou zminku o vzdélavani déti s OMIJ vSak v jejich vzdélavacim
programu nenalezneme. Tuto skute¢nost nahrazuji formy podpory déti s OMJ rliznymi

projekty jako naptiklad ,, Mafinahmen zur Verstdrkung der Integration von Kindern mit
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Migrationshintergrund (Opatreni k posileni integrace déti s migracni zkusenosti) “, ktery se
zaméfuje na zaméstnani vychovatelek a tltumoc¢nikti s OMJ v matefskych Skolach (Vavrova,

Horackova & Titérova, 2015, s. 12).

Ve schématu vidime, Ze vybrané zem¢ maji dostatek metodické podpory, nebo projekti,
které se zabyvaji konkrétnimi feSenimi v ramci vzdelavani, jako je napt. ,,Sprache fordern
(Podpora jazyka)“ nebo ,,Schwerpunkt Kitas Sprache und Integration (Matetské Skoly —
Jazyk a integrace)“. Prvni z projektl byl zaméten na vzdélavani uciteli a ukazky vyukovych
strategii pro rozvoj komunikace. Druhy program byl zaméfen na finanéni podporu a
poskytovani poradenské podpory. Co se tyCe jazykové diagnostiky, stejné jako u nas lze
vyuzit diagnostického néstroje. U nas se jedna o diagnostické materialy od METY, v ptipadé
Saska o nastroj Havas 5, ktery se zaméfuje na gramatickou stranku feci, urovenl slovni
zasoby a vyjadiovacich schopnosti a je urcen pro déti ve véku 5-7 let (Vavrova, Horackova

& Titérova, 2015).

Co s tyce finské podpory rozvoje ciziho jazyka, je poskytovana jakakoliv intenzivni podpora
jazyka. Pro tyto ucely se vypracovava individudlni vzdélavaci plan, se kterym se mizeme
setkat také u nds. Podpora jazyka je ukotvena pfimo v legislativnich dokumentech, formu
podpory si pak voli jednotliva mésta a obce. Také jako v ptipad¢ Saska, i zde maji urcity
nastroj pro diagnostiku déti s odliSnym matefskym jazykem, tzv. ,,Pienten kielireppu (Maly
jazykovy battizek)®, ktery obsahuje zaznamovy arch. Dal§i moznosti je vyuziti knihy s testy,
ktera se zamé&fuje na uzivani slovni zdsoby a jmenuje se ,,Lauran pdivé (Laufin den)“. V obou
ptipadech se jedna pouze o vlastni volbu, nevyuZivaji se hromadné v rdmci celého systému

(Vavrova, Horackova & Titérova, 2015).

Pro zajimavost dodavam také osobni zkuSenost s portugalskym vzdélavacim systémem, se
kterym jsme se setkali v rdmci pracovni staze v listopadu 2022. Détem s OMJ se v matetské
Skole pfili§ nevénuji. VEtsi pozornost na osvojovani jazyka je vénovana az na zakladni skole,
kde je détem pridélen specialni pedagog, ktery pomahé détem dosahnout jazykové urovné
portugalStiny na trovenn B2. Déti maji oddélené hodiny portugalstiny, kde se ptizpisobuji
tempu déti cizinct. Na rozdil od tohoto pfistupu neni v ptipadé Portugalska vénovana vétsi
pozornost v matetskych skolach, vétSina Skol zde pracuje pomoci metod ndpodoby a uzivani
obrazového materidlu. Tyto metody povazuji v matetskych skolach za ovéfené, nemaji tudiz
zadné podpurné materidly a metodiky jako u nés. Tento pfistup je zajimavy uz jen z pohledu

pomérné vysokého poctu déti s OMJ ve skolach s rozmanitymi narodnostmi z celého svéta.
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Zavér

Jak jsme se dozveédéli v této kapitole, problematika vzdélavani déti s odliSnym mateiskym
jazykem se stava ¢im dal vice dilezitou, jak jasn¢ dokazuje historicky vyvoj a statistiky.
Nadale vsak panuje pojmovy chaos, jak na déti s odliSnym matefskym jazykem nazirat,
postupem ¢asu jsme se dostavali k vymezovani pojmu jako bilingvismus, multilingvismus,
dité cizinec, az po nové uzivany pojem dité¢ s odliSnym mateiskym jazykem. V prib¢hu let
jsme se vypracovali také k vyzkumim a vyhlaskam, které cili ke zviditelnéni a pomoci

ucitelim se zaclenovanim déti s odliSnym matefskym jazykem.

S podobnou situaci se mizeme setkat také v zahrani¢i. Zvlasté¢ v Sasku, maji velmi
podobnou a kvalitni podporu vzdélavani déti s OMJ. Podobnou podporu nabizi také Finsko
a 0 néco mensi podporu v mateiskych Skolach také Portugalsko, které klade vétsi diiraz na
rozvoj jazyka u déti s OMIJ az na zékladni §kole. V tomto pohledu je piistup Ceské republiky
v popiedi a oproti zahrani¢i ma velmi dobrou metodickou podporu, avSak vzdélavani na
vysokych skolach v této oblasti je nadale nedostacujici a méla by se na vzdélavani déti
s OMJ zamg¢fit vradmci vzdélavani budoucich ucitelt, ktefi se prozatim s touto

problematikou setkavaji aZ v praxi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

2 JAZYKOVA SOCIALIZACE

V predchozi kapitole jsme se zaméfili na historicky vyvoj ve vzdélavani déti s OMJ po
soucasnost a pristupy k détem s OMJ v zahranici, na které navazujeme kapitolou tykajici se
jazykové socializace. Zaméfime se v ni na diferenciaci jazyka a teci, ze kterych jazykova
socializace vychazi, dale na jeji proces a vyvoj fe€i se zaméfenim na jazykovy vyvoj déti

s mateiskym jazykem Cestinou a détmi s odliSnym matetskym jazykem.

2.1 Diferenciace jazyka a reci

K vymezeni jazykové socializace je potieba si uvédomit zakladni vztahy mezi jazykem a
fe¢i. Neméné dulezity je také matetsky jazyk, ktery sehrava jednu z klicovych roli v nasi
problematice. V textu nize se témito definicemi a jejich provazanosti zabyvame a

ujasiiujeme souvislost s jazykovou socializaci.

Nejdiive si uvedeme, co rozumime pod pojmem jazyk a jak na néj nahliZi rGzni autofi.
Skobrtal & Badosek, 2013, s. 36, chapou jazyk jako ,, systém znakii, predevsim slov, které
tvori jeho slovni zasobu, a ktery ma svou gramatickou stavbu“. Jiny pohled na definici
jazyka, kterd je nam bliz§i, ma autorka ByteSnikova, 2012, s. 15, kterd uvadi, Ze ,,kazdé
zdravé dite disponuje vrozenou schopnosti osvojit si jakykoliv jazyk, ktery z nich se stane
materskym urcuji rodice ¢i vychovatele ditéte. “ Tato definice nas ptivadi k zamysleni se nad
vymezenim pojmu jazykové socializace, ale také k pochopeni pojmu matersky jazyk a jeho
utvareni, které jsou vzajemné propojeny. Pokud se podivame na definovani matetského
jazyka, zjistime, Ze je to prvni jazyk ditéte, které se tento jazyk uci. Dité se snazi porozumeét
jazyku kolem ngj, ktery slysi. Prvni osobou, ktera toto zajist'uje, je matka ditéte. Matetsky
jazyk je dilezity také z hlediska vyvoje ditéte a jeho uceni, pomoci kterych si dité utvari
kritické mysleni a gramotnost (Rajathurai, 2020). Matetsky jazyk se rozviji pomoci vzoru,
které dité sly$i. Jednim z kliCovych prvkll v osvojovani jazyka hraje imitace, ktera se
zaméfuje na ndpodobu fecového projevu rodicu ditéte. Odbornik, ktery se touto
problematikou se zabyval, byl Chomsky, kterého zajimala souvislost s vrozenymi
dispozicemi a jejich podil na osvojeni si matetského jazyka. Pan Chomsky doSel k nazoru,
ze zde tato dispozice je, coz dokladal na piikladu gramatickych struktur jazyki, avsak je zde
limit v podobé vyvojového obdobi, pokud se dit¢ nenauc¢i matefsky jazyk do puberty,

nezvladne se jej naucit viibec (Skobrtal & Badosek, 2013).

Jiz vime, co znamenaji pojmy jazyk a matetsky jazyk, pojd'me se nyni zaméfit na to, co

znamena fec.
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Ret je urdita ,, schopnost vyjadiovani se a dorozumivdni se jazykem* (Salamounova, str. 18,
2015). Podobny nazor maji také Skobrtal & Badosek, 2013, str. 33, kteif vnimaji fe¢ tak, Ze
je ,,prostiedkem dorozumivani a mezilidské komunikace“. Dle téchto autorti je pro nas
dulezita z hlediska uchovavani zkusenosti, a jejich pfevedenim dalSim generacim. Autofi

vnimaji fe¢ také jako ,, uzivani prostiedkii jazyka* (Skobrtal & Badosek, 2013, s. 33).

Pokud se vratime zpét k prvni definici, kdy je fe¢ chapana tak, ze slouzi k dorozumivani a
vyjadfovani se jazykem, je dle autorky pro jedince dulezité, jak dokaze tuto schopnost
vyuzivat v redlnych situacich. V tomto ptipadé€ jsou jazyk a fe¢ propojené. Jazyk vnimame
jako zastdnce verbdlnich pravidel, fe¢ je v tomto piipad¢ uzitim jazyka v konkrétnich
situacich. Zde se dostavame také ke dvéma chépanim socializace jazyka. Prvnim z nich je,
jak jedinec chape vniméni svéta diky jazyku. Druhé chapani zahrnuje uziti jazyka jedincem,

pro dané spoleéenstvi (Salamounova, 2015).

2.2 Proces jazykové socializace

Zamé&fime se nyni na to, jak miZeme na jazykovou socializaci nazirat. Jazykovou
socializaci chapeme tedy jako , proces, ktery prostrednictvim vyuzivani jazyka vede
k smérem k uzivani jazyka prihodnym zpiisobem* (Salamounova, 2015, s. 19). Miazeme ji
také vnimat jako proces, prostiednictvim kterého dit€¢ vrista do spoleCnosti, kterd jej
obklopuje. Dité pozoruje své okoli a na zdklad€ toho si utvaii své vzorce uzivani jazyka,
vnima, v jakych situacich je uzivan, dany zpiisob piejme nebo si vytvoii vlastni. Dalsi
kli¢ovou souéasti jazykové socializace je interakce s okolim (Salamounova, 2015). Interakci
chapeme jako ,,piusobeni jedincii na sebe navzajem* (Helus, 2018, s. 224). Tedy jakou
¢innost vyvolal jedinec a jak na tuto ¢innost zareagoval jedinec druhy. V rdmci jazykové
socializace je kladen dlraz na jazyk a jeho uziti v feci. Blizky pohled mé;ji také Duranti et
al. (2014, s.11), kteti vnimaji, ze ,, jazykova socializace zahrnuje socializaci prostiednictvim

pouzivani jazyka a socializaci k pouzivani jazyka *.

Kdyz se vratime k vySe uvedenym definicim jazyka, matefského jazyka a feci, mohli
bychom fict, ze jazykova socializace je utvafena také vrozenymi schopnostmi ditéte,
osvojenim si jakéhokoliv jazyka. O tom, ktery se stane matefskym, rozhoduje rodina. To,
jakym zptsobem si dit¢ jazyk osvoji, zalezi také na schopnosti jej aktivné vyuzivat. V ramci
jazykové socializace mlizou na dité ptisobit faktory jako ,,individualni schopnosti, mira usili,
jazykova vzdalenost mezi materskym jazykem a jazykem hostitelské spolecnosti, urovern

znalosti materského jazyka, uroven vzdelavaciho systéemu, mira segregace nebo jazyk,
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kterym se komunikuje v domdcnosti“ (Kostelecka, Hana & Hasman, 2017, s. 93). Stejni
autofi uvadi, ze v ptipadé nekterych vyzkumi je pro jazykovou socializaci lepsi ptichod do
cizi zemé v niz§im véku. Jednim z dalSich vlivii na socializaci je také vzdélani rodich. Jako
negativni stranku uvadi autofi uceni se jazyka v pozdé¢jsim veéku, kdy se dit¢ do cizi zemée
pfist¢huje napf. po puberté, jeho rodi¢e maji nizké vzdélani (Kostelecka, Hana & Hasman,

2017).

V piipadé déti nehovoiime jen o jazykové socializaci, ale je pro nas dulezita socializace jako
takovd, kterou chapeme jako zaclenovani do vztaht s lidmi. V pfipadé matetskych Skol
hovotime o socializaci sekundarni, kterd je zahdjena néastupem ditéte do Skoly, dit¢ se
dostava z primarniho, tedy rodinné do prostiedi, kladouciho nové naroky (Helus, 2015).
Matetska Skola tvofi urcity most mezi rodinou a instituci, ve kterém zistava velky prostor
pro adaptaci v novém a pro dité cizim prostiedi, na které musi dozrat. Ne vSechny déti jsou
na tento vstup piipraveny. V rdmci socializace dité zastdva nové role, které si potfebuje

osvojit, vyzaduje se jak pfijeti autority, tak dodrzovani urcitych pravidel (Vagnerova, 2012).
2.3 Vyvoj redi

Po odliseni zékladnich pojmt se zamétime na jazykovy vyvoj, jak souvisi fe€ s jazykem,
jaky to ma vliv na uZivani jazyka ditéte, jak se jazyk a te€ vyviji a jaké je osvojeni feci u déti
s matefskym jazykem cCeStinou a cizim jazykem.

Pii vyvoji feci a jazyka je dulezité¢ obdobi do 7 let. K nejveétsim zménam u ditéte dochazi
mezi 3—4 lety. Vyvoj je ovlivnén tfemi faktory, kterymi jsou motorika vnimani a socialni
prostiedi. K osvojeni jazyka je potfeba vnimat, jakou roli v ném hraji jazykové roviny, mezi

které fadime foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou a

pragmatickou rovinu (Bednafova & Smardova, 2015).
Morfologicko-syntakticka

Tato rovina se zabyva gramatickou strankou teci. Slova v této roviné se nesklonuji, slovo
vznikd opakovanim, poté se pfidava skladani slabik. Véty jsou jednoslovné (Zajitzova,
2011). Podobné a podrobnéji se touto rovinou zabyvaji také Bednafova &Smardova (2015),
podle nich zahrnuje morfologicko-sémantickd rovina uziti slovnich druhii a tvaroslovi.
V této rovin¢ zacina dité uzivat podstatnych jmen, nésleduji slovesa, poté ptidavna jména,
zejména atd. V obdobi prvniho roku se utvaii jednoslovné véty, do dvou let je véta

viceslovna. Kolem 2-2.5 let se déti snazi skloniovat a Casovat. Béhem obdobi 3,5 let je dité
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schopno uzivat souvéti. Kolem 4. roku by mélo dité uzivat vSech slovnich druht, objevuji

se dysgramatismy.
Lexikalné sémanticka

Lexikalné sémantickd rovina se zabyva porozumeénim feci a vyjadfovanim. Pokud dité
nécemu porozumi, projevi se tak, ze na néco ukaze, udela, otoci se. Taktéz je dulezité, ze
dit¢€ véci pojmenovava, ¢imz dochazi k propojeni ¢innosti, predmétem a slovem. Objevuji
se zde také otazky typu Kdo? Co? a kolem ptedSkolniho véku také Pro¢ a Kdy? (Bednaiova
& Smardova 2015).

Zajitzova (2011) fadi do této roviny slovni zasobu, ktera se rozviji nejprve aktivné a poté
pasivné. K tvorbé pasivni zasoby dochazi kolem 10. mésice véku ditéte, k aktivni pak kolem

1 roku zZivota, kdy uziva kolem 5-7 slov.
Foneticko-fonologicka

Bytesnikova (2012) zahrnuje do této roviny zvukovou stranku feci, dle ni je jednotkou feci
hlaska neboli foném. Hlasky prochazi obdobim fixace a artikulace. Dité dokdze vyslovit
samohlésky, nejsnadnégjsi je pro néj a, pozdé&ji u, i. Po upevnéni ptichazi na fadu dvojhlasky.
Dle jinych autorek zde patii také sluchové rozliSeni hlasek a jejich vyslovnost. Rozlisit

hlasky dokaze dité kolem 6.—8. mésice (Bednafova & Smardova, 2015).
Pragmaticka

Tato rovina se zabyva uZivanim feci v praxi. Jedna se o to, v jakych socidlnich a kulturnich
situacich dit¢ dokaze jazyk uzivat. Uvedeme si ptiklad, Ze dit¢ je schopno rozlisit, jak bude
komunikovat s rodi¢em, kamarddem nebo ucitelem (Burns, Johnson & Assaf, 2012). Dité
zde vyjadiuje vztahy, pocity, prozitky, aktivné si zdda o informace. Tato potieba verbalni
komunikace zac¢ina pfevladat v obdobi 2,5 - 3 let. Okolo 3 let dit¢ navazuje konverzaci a

snazi se ji drzet (Bednafova & Smardova, 2015).

2.3.1 Jazykovy vyvoj ditéte s matefskym jazykem ceStinou

V této podkapitole se zamétime na jazykovy vyvoj ditéte s CeStinou, jako matetskym

jazykem, jaka jsou zde specifika a jakou ma dité pfedstavu o jazyce.

Pro vyvoj u ditéte s Ceskym matetskym jazykem se musime zaméfit na pocatky samostatné
feci, po kterych nasleduje pred-feCové obdobi. Tuto ¢ast zahrnuje doba od narozeni do 6 let

veku ditéte. Kolem druhého roku ditéte v tzv. obdobi sémiotické funkce se dité presouva do
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obdobi rozvoje samostatné feci neboli piedoperacniho stadia, dité zde zvlada zaklady jazyka.
V Ceském jazyce tim rozumime utvéieni povédomi o morfologické stavbé jazyka. Dité
zacina chapat vyznam tvart slov a jejich funkci. Vyzkum tykajici se kognitivnich struktur
déti ve vyuce Ceského jazyka zjistil, ze 3leté dité uziva podradnych souvéti o dvou az tiech
vétach. Sleté dit¢ ma predstavu o jmenném rod¢ a dité 6 let je schopno orientovat se ve
slovesném case. Déle se rozviji slovni zasoba, jedinec uziva zdkladni komunikaéni funkce

jazyka (Hajkova, 2015).

2.3.2 Jazykovy vyvoj ditéte s odliSnym materskym jazykem

Tato podkapitola navazuje na vyvoj ditéte s matetskym jazykem ceStinou, zde se vSak
budeme zabyvat odliSnostmi ve vyvoji déti s odliSnym matetskym jazykem, ve kterém hraji

roli urcité faktory, se kterymi se ¢eské dit€¢ nemusi setkat.

U jazykového vyvoje ditéte s OMIJ je nutno si uvédomit, zdali se dité s cizim jazykem
setkavalo jiz od narozeni nebo byl jeho kontakt az v matetské Skole. V prvnim piipad¢
nemusi dité vzdy vyzadovat specialni praci pedagoga, i kdyz je jeho slovni zadsoba zpocatku

slaba.

Pii vzdélavani déti s OMJ se dostavame do riiznych fazi, které je potieba fidit. Prvni z nich
je smiSena: v této fazi se postupné utvari slovni zdsoba nového jazyka. Dochazi v ni
k pojmenovavani konkrétnich véci, poté se dité presouva k pojmenovani déji a dochazi
k propojeni souvislosti. V tomto obdobi dité pfepina z jednoho jazyku do druhého a trva u
kazdého ditéte rizn¢ dlouhou dobu. Druhou fazi je nabyvani nového jazyka. Slovni zdsoba
je zdvojena a uvédom¢la ditétem. V praxi to znamen4, Ze dité€ v matetské Skole s vrstevniky
nebo uciteli komunikuje nebo se pokousi mluvit Ceskym jazykem v ptipad€, Ze mluvime
napt. o konkrétnich udalostech ve tiid¢, situacich, ale v ptipad¢, ze mluvi o vécech spjatych
s domacim prostfedim, prechazi do rodného jazyka. V posledni tieti fazi dité védomé
rozliSuje jak matersky, tak cizi jazyk (osvojovany), voli si mezi nimi védomé¢ a uziva jich
dle situaci, které¢ si dokaze vyhodnotit (Hajkova, 2015). V ramci shrnuti ndm mize pomoci
také niZe uvedené schéma €. 2 s odliSnostmi déti s ceskym rodnym jazykem a déti s OMJ

podle poznatkl od Hajkové (2015).
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Dité s ¢eskym

rodnym jazykem

Dité s odlisSnym
matefskym jazykem

)
Ujasnéna
— piedstava o

tvarech
| —
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Spatna
vyslovnost
| —

Bohata slovni
| zasoba do 6 let
az 3000 slov

| —

)
| | Casto chybuje v
tvarech
N——

! S
Zvladnuta
— zvukova
stranka reci
—

)

Omezena
slovni zasoba

Schéma 2 Odlisnosti ve vyvoji fe¢i Hajkova (2015)

Z druhého schématu lze vycist rozdily mezi jazykovym vyvojem Ceskych déti a déti s OMJ.

Vidime zde znatelné odlisnosti, v dobé&, kdy ma Ceské dité ujasnénou predstavu o slovnich

tvarech, dit€¢ s OMJ o nich mnohdy ani nema povédomi a Casto v nich chybuje, v dob¢, kdy

se Ceské dit¢ snazi zlepsit vyslovnost, dité teprve ovlada zvukovou stranku feéi. Znacny

rozdil 1ze vidét také ve slovni zasobé, kterou ma dit¢ s OMJ omezenou oproti ditéti s rodnym

jazykem ceStinou.

V jiném schématu nize lze shlédnout, jak nahlizeji autofi na jazykovy vyvoj ditéte

s odlisSnym matefskym jazykem. Vychazime zde z porovnani dvou publikaci od autorti

Skobrtal & Badosek (2013) a Hajkové (2015).

Etapy dle
Skobrtala

(2013)

1. Etapa (do 2 let)
- izolovana slova
- dvouslovné asociace

- nedokaze nahradit vyi¢ené slovo
v cizim jazyce

- uziti jednoho ze dvou synonym

2. Etapa (od 2 let)
- rozsifeni slovni zasoby

- prvotni rozliSeni mezi jazyky pii
komuniakei s lidmi

- oznaceni pfedmétu obéma jazyky

( )

- J

-

3. etapa
- jasné rozliSeni obou jazyku

N\

Faze dle

Hajkoveé
(2015)

1. SmiSena
— - Utvafeni slovni zasoby
- ptepinani mezi jazyky

- zdvojena slovni zasoba

2. Nabyvani nového jazyka

J

~\

3. RozliSeni mezi jazyky
- védomé rozliSeni jazyki

Schéma 3 Faze a etapy dle Skobrtala (2013) a Hajkové (2015)
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Ze schématu vidime, Ze autofi maji rozdilny pohled v pojeti. Skobrtal je rozliduje na etapy,
kdezto Héajkova na Etapy. Vidime zde urcité podobnosti pii pohledu na utvateni slovni
zasoby a jejiho rozsiteni. V zavéru jejich pojeti se shoduji na tom, ze dit¢ védomé rozlisuje
mezi rodnym a vyucujicim jazykem.

Zavér

V této kapitole jsme se zabyvali pojmy jazyk, matefsky jazyk a te¢, jejich vzajemnym
propojenim a souvislosti s jazykovou socializaci a jejim vyznamem. Dozvéd¢€li jsme se, Ze
jazykova socializace zastdva dulezitou roli v rdmci prace s détmi s odliSnym matefskym
jazykem, stejné jako socializace jako takova. Pokud vime, co je to jazykova socializace a jak
se vyviji fe¢ mizeme podle toho upravit nabidku vzdélavacich ¢innosti podle individualnich
poteb ditéte, miizeme rovnéz vyuzit jiny piistup k podpote jazyka, podle toho, na jaké

arovni se dité nachazi.

V druhé c¢asti nas zajimal jazykovy vyvoj a jeho charakteristiky k uvédomeéni si rozdilu
jazykového vyvoje déti s matetskym jazykem CeStinou a jazykovym vyvojem déti s OMJ.
Z vyse uvedenych poznatkli mizeme fici, Ze je zde rozdil, a dité si osvojuje jazyk mnohem
pomaleji, nejprve musi projit riznymi fazemi ¢i etapami, aby dokézalo uZivat obou jazyk,
coz v ptipad¢ vyvoje déti s Ceskym jazykem neni nutné a schopnost uzivani si osvojuje

podstatné rychleji.
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3 JAZYKOVA PODPORA DETI S OMJ V MATERSKE SKOLE

V kapitole jazykové podpory déti s OMJ v matetské Skole se zaméfime na vymezeni pojmu
osvojeni jazyka a jeho podpory pii vzdé€lavani déti s odliSnym matefskym jazykem.
Uvedeme si konkrétni pfiklady, které mohou ucitelé vyuzit, at’ uz to jsou obrazové materialy,
nazorné ukazky, vyuziti multikulturni vychovy nebo statem vytvoieného Kurikula ¢estiny

jako druhého jazyka.

3.1 Osvojovani jazyka a jeho podpora v materské Skole

Na tvod musime pochopit, co oekdvame od pojmu osvojeni si jazyka. Pod timto pojmem
se skryva jednak zvladani jazyka jako systému, jeho gramaticka stavba, stavba komunikatu

a jeho zvukova realizace.

Prikopnikem teorie osvojovani jazyka se stal N. Chomsky, jehoz koncepce generativni
transformacni gramatiky zpisobila zmény v nahliZeni na osvojovani jazyka. Ve své teorii se
ptiklanél k pohledu, Ze jazyk neni pouhym fenoménem, které si dit¢ osvojuje uenim, ale ze
dité ziskava predispozice k osvojovani jiZz od narozeni, mé tedy jakési vrozené predispozice
pro jeho osvojovani a uzivani v bézném zivoté. Dalsi vyvoj osvojovani nam vysvétluji rizné
pfistupy jako je racionalisticky, empiricky a interak¢ni. Racionalisticky pristup tika, Ze
osvojovani jazyka probiha na zadkladé vrozenych dispozic. Empiricky vnima jako vlivy,
které na osvojovani plisobi, mezi tyto vlivy fadime uceni, prostfedi a fungovani jazyka.
Posledni interakéni pFistup spojuje predchozi piistupy a vnima osvojeni jako plisobeni
vrozenych dispozic a plisobeni vlivll socidlniho prostiedi na dité (Priicha, 2011a). Podobné
vnimala proménu mezi piistupy také Saicova Rimalova (2016), kterd ve své publikaci
popisuje pristupy od 20. let 20. stol. Jako prvni popisuje behaviorismus, jez se zabyval
podnétem a reakci pii osvojovani jazyka. Pozd¢ji se odkazuje také na pana Chomského,

ktery utvofil teorii osvojovani jazyka, kterou jsem popsali vyse.

Pokud se zamyslime nad poslednim piistupem, mizeme si vSimnout jeho vlivu na
jazykovou socializaci ditéte, o které se zmiflujeme v predchozi kapitole, v ramci, které hraje
interakce s okolim dilezitou roli. Pojd'me se podivat také na dal$i pohled od autorky
Hajkové, 2015, s. 12, podle které lze osvojeni jazyka vnimat jako ,,spontanni nabyvani

Jjazyka prirozenou cestou *“.

Z vyse uvedenych pohledii ndm vyvstavaji opory pro podporu osvojovani ciziho jazyka u

déti s OMJ. Jiz vime, ze dit€ ma pro osvojovani vrozené predispozice a ze vliv na osvojovani
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jazyka miize mit socialni prostiedi. V nabidce podpory tudiz bude hrat dulezitou roli
interakce s uciteli a vrstevniky. V nasledujici podkapitole se zamétime na to, jaké formy

podpory muze ucitel ditéti s OMJ nabidnout.

3.1.1 Prostredky podpory osvojovani ciziho jazyka

Ucitel mize ve své praci s détmi s odliSnym matetskym jazykem vyuzit metodu KIKUS.
Dle této metody by se mély déti vzdélavat dle veéku ve skupiné max. o 6-8 détech. Lekce
jazyka by mély probihat nejlépe 2x tydné a nemély by presahnout 60 min. Uc€itel by mél
détem poskytnout obrazové karty, piipadné pracovni listy tykajici se probran¢ho tématu.
Lekce by mély byt provazané s ¢innostmi v ramci vzdélavacich ¢innosti (Linhartova, 2018).
V soucasné dob¢ si lze zakoupit elektronickou formu KIKUS na strankach Mety nebo lze
objednat obrazové karty KIKUS v jiz vyti§t€né podobé&, které se daji vyloupnout a ihned
pouzit. DileZitou formou podpory by méla byt individualizace. Nesmime také zapominat na
dilezitou oblast pronikani do cizi feci a tou je vyslovnost. Z tohoto divodu by se mél
pedagog zaméiovat vice na sluchové dovednosti ditéte, nebot sluch hraje velkou roli
predevsim v rozliSovani hlasek a jejich uziti. V praxi tak uciteli pomiiZze procvicovat rytmus,
vytleskavani, nacvi€it jednoducha fikadla a rozpocitadla. Pokud chceme u ditéte s OMJ
rozSifovat jeho slovni zdsobu, musime vzit v potaz jeho pamétové schopnosti. Jednim z
osvédcenych zplsobl je komentovani/ slovni popis ucitele pfi jednotlivych ¢innostech.
Ucitel se snazi slovné komentovat co d€la, pojmenovava véci, které mize nasledné ukazat,

aby si dité spojilo slovo s obrazem (Hajkova, 2015).

Veskeré prostfedky pro dit¢ by mély byt nenasilné, mély by podporovat dit€¢ a zdbavnou

formou mu dopomoci k osvojovani si nového jazyka.

3.2 Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka

Jednim z dalSich podplrnych materiald je Kurikulum ceStiny jako druhého jazyka pro
povinné predSkolni vzdélavani, o kterém jsme se kratce zminili v prvni kapitole, na které

odkazuje RVP PV.

Toto kurikulum se zamétuje na vzdélavaci obsah, ktery je urcen pro 10 tematickych okruhii.
Zamgéiuje se na to, jaké tirovné by melo dit¢ s OMJ dosahnout pied vstupem do zékladni

Skoly v riiznych oblastech (NPI, 2021). Obsahuje zasady prace pedagoga s ditétem s OMJ.
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Struéné by mél pedagog postupovat nasledovné (NP1, 2021):

- Mluvit s ditétem pomalu, zietelné a byt otoCen k ditéti, tak, aby na n¢j vidélo, nejlépe

tedy v jeho urovni.
- Pii komunikaci uzivat téma blizké ditéti, se kterym se snadnéji ztotozni.

-V komunikaci pouzivat strucné instrukce a slovni spojeni, jejich uziti by mélo byt

dle posloupnosti.

- Klast srozumitelné otazky, jednoduché, stru¢né, jasné a dat ditcti dostatek prostoru

pro odpoveéd..

- K porozuméni uzivat mimiku, gestiku. K podpoie je vhodné uzivat obrazového

materialu doprovazeného slovy.
- Predstavit ditéti pritbeh dne, podpofit praci ve skuping.

- Zam¢éfit se na seznameni s novou kulturou a situacemi, se kterymi se dit¢ bude

postupné¢ setkavat.

Déle je kurikulum zaméfeno na jednotlivd témata, jez jsou roz€lenény do jednotlivych
tabulek viz. Ptiloha €. 2. Tabulky obsahuji téma, dale nejmenovanou ¢ast zahrnujici Poslech
a mluveni, Sociokulturni kompetence, Slovni zdsoba a vétné konstrukce. Tuto sekci bychom
pojmenovali nebo pfifadili k obsahu v ramci vzdélavacich oblasti. Na zavér je uroven, kterou

bychom po bliz§im prozkoumani nazvali jako vystup, tedy, co dit¢ dokaze.

3.3 Pristup uditele k jazykové podporie déti s OMJ

Ptistup ucitele mize sehravat jak pozitivni, tak negativni roli, nebot’ ucitel mize byt jednim
z Ciniteld jazykové socializace. Na konkrétni ptiklady, jak lze efektivné pracovat s détmi
s odliSnym matetskym jazykem a pfizpUsobit jim vzdélavaci obsah v ramci ptfipravy ucitele

na vzdélavaci ¢innosti, se zde zaméfime.

Ucitel nemusi nutné¢ vymyslet nové postupy a ptistupy k détem, mnohdy staci jednotlivé
obsahy pfizptlisobit individualnim potfebam déti. Cilem ucitele by mélo byt zjednoduseni
béZnych cinnosti. Linhartova (2018) uvadi nékolik piikladi, jak miize ucitel podpofit
jazykovou socializaci ditéte. Mezi konkrétni formy podpory fadime napt. stfidani ¢innosti.
Pro nékteré¢ déti s OMJ je ndrocné udrzet krok v cizojazy¢ném prostiedi, miize tudiz
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relaxaci. V praci ucitele je také dulezité slovné popisovat co se déje, co se odehrava, co déla.
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Ucitel popisuje, pojmenovava aktualni déni. S komentovanim aktudlniho déni souvisi také
nazornost, ktera je pro déti s OMIJ klicova. V ramci nazornych ukéazek lze uzivat gesta,
pohyb, obrazovy material, ¢i realné predméty. Lze také pouzit nazornou ukazku pomoci
jiného ditéte. Dalsi u¢innou formou podpory je prizptisobeni mluvniho projevu ucitele.
Ucitel by mél mluvit zjednodusené, v kratkych vétach, dulezité je mluvit zietelné, se
spravnou vyslovnosti a pomalu a opét doprovazet gestikulaci. Jednouché pokyny je potieba
neustale opakovat, zpocatku nemeénit jejich tvar. Ucitel mize podpofit dité v komunikaci
také ve volné hie, kdyz vidi, Ze si hraje s urCitou hrackou, mize pokladat jednoduché
otazky, popsat co vidi, pojmenovat napt. barvy, hracky aj. Ucitel by nemél zapomenout na
ovéreni, zdali dité porozumélo pokynim, pokud ne pfiblizime ditéti zadani ndzornou
ukazkou nebo uzijeme napf. piktogram. Jednim s hojné uZivanou formou je urceni patrona
pro dité, které nerozumi. Mnohdy se ditéte ujme jiné dit€ samo bez motivace ucitelem a snazi
se mu dopomoci. Nem¢li bychom opomenout uzivani manaski, skrz, které mizeme ditéti
usnadnit vyjadiovani. Dité se mtize skrz manaska vyjadrtit nebo jej mize ucitel vyuzit, kdyz

mluvi a napodobovat s nim, co tika, co d¢€la.

3.3.1 Multikulturni vychova jako souéast jazykové podpory

V matefské Skole miizeme pii praci s détmi s OMJ velmi dobfe vyuzit multikulturni

vychovu. Nejprve si tento pojem vymezime a nasledné zhodnotime jeho vyuzitelnost.

Multikulturni vychovu chapou Skobrtal & Badosek, 2013 jako ,,edukacni proces, diky
kterému si jednotlivci vytvari predpoklady k pozitivnimu vnimani a hodnocent kultur, které
jsou odlisné od jejich vlastnich, a tak reguluji chovani k prislusnikum jinych kultur.*
(Skobrtal & Badosek, 2013, s. 21). Multikulturni vychova je zaloZen4 na toleranci, empatii
a starostlivosti. Zahrnuje také témata, ktera se v rdmci ni probiraji, at’ uz to je srovnani
ruznych kultur, charakterizovani, pouk4zani na promény nebo tieba vztahy mezi kulturami.
V ramci této vychovy se doporucuje pouzivat metody, pti kterych déti spolupracuji a

vzajemn¢ se podporuji, dale je vhodné vyuzivat rozhovory, projektovou vyuku.

Kdyz si pfevedeme tyto poznatky do praxe, mizeme seznamit déti s kulturou ditéte s OMJ,
pokud se dokdZeme domluvit s rodi€i, 1ze uspofadat v rdmci spoluprace s rodi¢i posezeni,
kdy kazdy z rodict ptinese svou specialitu. Jako konkrétni ptiklady vyuziti multikulturni
vychovy ucitelem lze s détmi uspotadat cestu kolem svéta, zhlédnout videa s ukazkou kultur
a zvirat, kter¢ na danych kontinentech ziji, dale se seznamit se svatky danych zemi,

oblecenim aj. Miizeme poprosit dit¢ nebo rodice, aby nam predstavilo své zvyklosti. Lze



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

vyuzit riznych programt a projekti na podporu multikulturni vychovy, ve kterych se déti
setkaji s jinymi kulturami a lidmi a jejich odliSnostmi a zaroveii mohou poslouzit jako
prevence. Velmi u¢inny mize byt multikulturni program Bedynky piib¢hi, v ramci, kterého
prichazi do matetskych skol rodili mluv¢i a predcitaji pohadku v rodném jazyce a poté
v Ceském, piibéh dokladaji dramatizaci. Dé&ti si po pohadce prohlizi véci typické pro danou
kulturu a n¢které z nich si mohou vyrobit a odnést domt. Pro ucitele je taktéz velmi dilezité
znat, odkud dité ptichazi a pfipravit se studiem odborné literatury, ¢lankt, co je pro danou
kulturu typické, abychom se vyvarovali nepfijemnostem, které mohou mit na dité negativni
vliv a mohly by jej tfeba urazit. Mizeme se Casto setkat s tim, ze z ndbozenskych divodi

dit¢ nemuze jist urcita jidla, masa a touto prevenci mize ucitel ditéti pomoci.

3.3.2 Protektivni a rizikové faktory jazykové socializace v mateiské Skole

V této Casti se zam¢cfime na definovani pojmil protektivni a rizikovy faktor. Divodem

definovani téchto pojmt je jejich odhaleni v praktické ¢ast této prace.

Protektivni a rizikové faktory jsou Cinitelé, které uréitym zplisobem ovliviiuji jedince.
V ptipad¢ protektivnich faktorti hovotime o Cinitelich, které pomahaji chranit jednotlivce
ptred negativnimi vlivy a zaroven jej uci se proti nim branit, jinymi slovy lze fict, Ze jedinec
vyuziva vnitini a vnéjsi zdroje k pfekonani obtizi, které miiZzeme nazvat jako rizikovy faktor.
Rizikové faktory tedy vnimame jako urcité piekazky nebo jinym zptisobem také Cinitele,
které ptispivaji ke vzniku nebo zhorSeni nezadoucich vlivi. Kazdy jedinec vnima tyto
faktory na individualni Urovni, velky vliv na né miize mit rodina, pratelé nebo naptiklad
Skola (New Brunswick Health council, 2020). Podobné pojeti na rizikové a protektivni
faktory nam nabizi Solcova (2009), ktera vnima rizikové faktory jako stresory, které u ditéte
piispivaji ke zhorSeni adaptace, upevnéni socidlni pozice a vzniku nezddoucich disledki.
V ptipad¢ protektivnich faktorti o nich hovofi jako o Cinitelich slouZicich k odstranéni nebo
omezeni nezddoucich rizikovych faktorti. Tyto faktory mohou zabranit nejen vlivu

Skodlivych faktord, ale také si vii€i nim vybudovat resistentnost.

Pokud se nad definicemi zamyslime, miZzeme si utvofit vlastni pohled na vnimani rizikovych
a protektivnich faktorti, které bychom z pohledu na dité¢ vymezili takto. Protektivni faktory
jsou Ccinitelé, ktefi eliminuji nezddouci vlivy a pomahaji je skrze rezistenci pfekonévat,
muzeme tedy fict, Ze maji preventivni funkci. Za rizikové faktory budeme povazovat
Cinitele, které maji negativni vliv na dité, prispivaji ke vzniku nebo zhorseni téchto vlivil a

podili se na Spatné socializaci ditéte.
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Pokud se podivaime do ptedchozich kapitol, zjistime, Ze bychom je mohli zatadit
k protektivnim a rizikovym faktoram. Mezi protektivni by spadaly veskeré formy a metody,
které miize uéitel ditéti nabidnout v ramci osvojovani si nového jazyka. Radili bychom zde
to, jakym jde ucitel prikladem, zdali poskytuje ditéti dostatecné podnétné jazykové prostiedi,
je-li pro dité spravnym mluvnim vzorem, mé snahu ptiblizit ditéti mluvené slovo riznymi
podpornymi pomtickami a prostredky. Dilezité je také volba didaktickych metod a forem a
snaha zaclenit dit¢ do kolektivu prostfednictvim prosocialnich her nebo vyuzitim prvka
multikulturni vychovy. Pod rizikové faktory bychom mohli zatfadit nerespektovani téchto
doporuceni, negativni piistup ucitele ke vzdélavani déti s odlisSnym mateiskym jazykem.
Ucitel se vSak muze setkat s negativnim piistupem ditéte, jeho neochotou nebo strachem.
Dité je z pocatku vystaveno jazykové bariéte, ktera na dit¢ mize mit vliv, jednak bude mit
problém s komunikaci s dospélymi, ale také se zaclenénim se do kolektivu déti.

Zaver

V této kapitole jsme se zam¢fili na inspiraci a rady tykajici se jazykové podpory déti s OMJ.
Ujasnili jsme si pojem osvojovani jazyka a jaké formy mize ucitel pii osvojovani uzit.
Celkovée jsme uvedli, jak by mél ucitel k détem s odliSnym matetskym jazykem pfistupovat
a jaké metody zvolit pii didakticky zacilenych ¢innostech. Predstavili jsme také formy
podpory jako je multikulturni vychova, metodicky material Kurikulum ¢estiny jako druhého
jazyka nebo metodu KIKUS, kterymi se mohou ucitel¢ inspirovat a jsou bézn¢ aplikované

v praxi. Na zavér jsme se zaméfili na definovani pojmu rizikovych a protektivnich faktort,

u kterych jsme uvedli z doporuc¢enych rad odborniki jejich zatazeni.
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4 SOUHRN TEORETICKYCH VYCHODISEK

V teoretické ¢asti bylo nasimi cili: shrnout poznatky o vzdélavani déti s odliSnym matetskym
jazykem, popsat jazykovy vyvoj déti s rodnym jazykem ceStinou a déti s odliSnym
matefskym jazykem a popsat formy jazykové podpory ve vzdélavani déti s odliSnym
matefskym jazykem. VySe zminéné cile se nam podatilo popsat v jednotlivych kapitolach,
které jsou s cili provazané a jsou vypovidajici o tématice, kterou jsme se v této praci

zabyvali.

Diivodem pro¢ se zabyvame faktory ovliviiujicimi osvojovani jazyka je predchazeni
negativnim vliviim. Pro ucitele je zasadni, aby védéli, jak s détmi s OMJ pracovat, jak je
zaclenit do kolektivu a usnadnit jim co nejvice tento proces, zajistit jak efektivni, tak kvalitni
podporu, aby se dité citilo bezpecn¢, chténé a dokazalo se rychle zaclenit a komunikovat
v novém jazyce. Pokud by bylo dit¢ dlouhodobé vystaveno negativnim faktorim, mohli
bychom u néj spustit nezadouci projevy, které by mu v jeho zaclenéni a osvojovani jazyka
ztizily cestu. Dalsi tlohou ucitele by méla byt eliminace nezddoucich vlivl v okoli ditéte, na
které se mizZe zaméfit v rdmcei prevence. Tyto vlivy by mohlo mit na dité¢ pravé socidlni
prostiedi, ve kterém se nachazi, proto se zaméfujeme nejen na ucitele, ale také na interakcei

s vrstevniky, ktefi jsou hlavnimi aktéry jazykové socializace.
Vyse uvedené poznatky jsme dolozili jak publikacemi, vlastnimi zkuSenostmi, tak
vyzkumnymi zjisténimi, které se podilely na vytvofeni nabidek jazykové podpory pro déti

s odliSnym matetfskym jazykem.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Problematika jazykové socializace déti s OMIJ v predSkolnim vzdélavani je aktudlni, ale
malo probadana oblast. Na tomto zaklad¢ je ucelem této prace piedstavit poznatky tykajici
se odkryti podptirnych a rizikovych Cinitell jazykové socializace déti s OMJ. Tyto poznatky
zahrnuji odhaleni uvedenych faktord pii interakci ditéte s OMJ s ulitelkou a vrstevniky
v matetské Skole, které byly zjisStovany pomoci kvalitativniho vyzkumu. V rdmci této
kapitoly se zamétujeme na vymezeni cili vyzkumu, vyzkumnych otazek, zvoleny design
vyzkumu, vybér vyzkumného souboru s jeho popisem aj. tykajici se celkové organizace

tvorby vyzkumu.

5.1 Cile vyzkumu

V podkapitole cili vyzkumu piredstavujeme hlavni a dil¢i cile, které jsou provazany
s hlavnimi a dil¢imi vyzkumnymi otdzkami. Jejich naplnénim se budeme vénovat v kapitole

souhrnu vysledkl vyzkumu.

HI. cilem diplomové prace je odkryt podplrné a rizikové Cinitele jazykové socializace déti

s odliSnym mateiskym jazykem v matetské Skole.
Dil¢i cile:
- Odhalit podptirné a rizikové Cinitele jazykové socializace ditéte v matetské skole pii

interakci s uéitelkou.

- Odhalit podptarné a rizikové Cinitele ptfi interakci ditéte s odliSnym matefskym

jazykem s vrstevniky v matetské skole.

HI. vyzkumna otizka se zamétuje na to, jaké jsou podplrné a rizikové Cinitele jazykové

socializace déti s odliSnym matefskym jazykem.
Diléi vyzkumné otazky:
- Jaké jsou podptirné a rizikové Cinitele jazykové socializace ditéte v matefské Skole
pfi interakci s ucitelkou?
- Jaké jsou podplirné a rizikové cCinitele jazykové socializace ditéte s odliSnym

matefskym jazykem s vrstevniky v mateiské Skole?
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5.2 Design vyzkumu a vyzkumné metody

S ohledem na popsanou problematiku a vyzkumné otazky, kterymi se chceme ve vyzkumu
zabyvat, jsem zvolila kvalitativni design vyzkumu, kterym jsem chtéla hloubé&ji proniknout
do dané tématiky a tento typ vyzkumu mi tuto moznost nabidl. Na zakladé tizké spoluprace
s men$im poctem participantil a jejich zkusSenosti jsem ziskala hlubsi pohled na nazirani na

déti s odliSnym mateiskym jazykem a jejich jazykovou socializaci fenoménu.

Pro ziskani dat jsem wuzila dvou metod. StéZejni pro vyzkum byla metoda
polostrukturovaného interview s ucitelkami matetskych Skol, jako podptirnou jsem zvolila
metodu zacastnéného pozorovani déti s OMJ v matetské Skole, kterd hrala spise dopliujici

roli.

Skutil, 2011, s. 91, popisuje ve své knize polostrukturované interview, jako: ,, kompromis
mezi strukturovanym a nestrukturovanym interview. Tazatel se pri nem drii predem
pripravenych otazek, avsak pribézné reaguje na podnéty, které prichdzeji ze strany
respondenta . Nejprve jsem si vymezila okruhy a na jejich zdklad€ jsem nastinila ¢aste¢nou
strukturu rozhovoru (viz. pfiloha ¢. III). Dbala jsem na vytvofeni pozitivni atmosféry a
proniknuti k informacim reakci na participantky mimo c¢astecnou strukturu rozhovort.
Participantky jsem jiz pii oslovovani seznamila s pribéhem rozhovort, poté jsem rozeslala
informované souhlasy (viz. pfiloha ¢. IV), které byly potvrzeny souhlasem pii nahravani

rozhovort na zaznamnik.

Pro seznameni s problematikou jsem vyuZila jako dopliiujici metodu zi¢astnéné pozorovani
bez dané struktury, které dle Svaiicek & Sedova (2007, s. 144) , znamend takovy druh
pozorovani, kdy sledujeme studované jevy primo v prostiedi, kde se odehravaji. Dochazi
v ném k interakci mezi vyzkumnikem a pozorovanymi ucastniky, i kdyz badatel nezasahuje
do vyuky“. Nejprve jsem se seznamila s charakteristikou metody a jejim postupem studiem
odborné literatury. Poté jsem ziskala souhlasy od zdkonnych zastupci déti pomoci
informovaného souhlasu (viz pfiloha ¢. IV). Zamérem bylo odhalit protektivni a rizikové
faktory ptimo v prostfedi MS pfi interakcich ditéte s vrstevniky a s u¢itelkami. Pozorovala
jsem celkové piiblizné kolem 11 hodin v dopolednim a odpolednim ¢ase béhem spontannich
¢innosti a didakticky zacilenych &innosti. Pozorované useky byly rozvrzeny podle

organizace dne v matetské Skole.
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5.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor pro interview tvoii 8 ucitelek mateiskych Skol a pro pozorovani 5 déti
s odliSnym matetfskym jazykem navstévujicich spole¢nou heterogenni tiidu v Praze, jejiz
nazev z ditvodl zachovani anonymnich udaji nebude zveiejnén. Vybér ucitelek do interview
probihal podle dostupné metody. K navysSeni pocétu participantii jsem vyuzila metodu
sné¢hové koule, ktera mi umoznila zkontaktovat dal$i participanty vhodné pro ucast ve
vyzkumu. Vybér déti probihal zamérné v mésici srpnu a zaii. Jako kritéria jsem zvolila
odli$nost matetského jazyka, nastup do materské Skoly v zati r. 2022 nebo dels$i pobyt

v matetské Skole s pfetrvavajicimi problémy v uziti jazyka.

5.3.1 Charakteristika participantek

Ve své praci uvadim ztcastnéné ucitelky pod rozliSenim (P) a pfidéleného cisla jednotlivych

ucastnic k zachovani anonymity ve vyzkumu.

P1 — pani ucitelka pochézi z Prahy, pracuje ve statni matetské skole, ale ma zkuSenost i se
soukromym sektorem. Celkové ma osmiletou zkuSenost v rdmci vzdélavacich instituci.
Celkova zkuSenost prace s détmi je patnactiletd. Pani ucitelka ma od zafi jedno dité
s odliSnym matefskym jazykem, celkovy pocet déti ve tfidé mé 26, ztoho 5 déti je
s odliSnym matetskym jazykem. Pani u€itelka mé zkusSenost s organizacemi zamétujicimi se
na jazykovou podporu déti s OMJ a hodnoti je kladné, také se zcastnila jejich vzdélavacich

nabidek, aktivné vyuziva jimi nabizené pomiicky a metodiky.

P2 — pani ucitelka pochazi z Olomouckého kraje, ma 6 let praxe, ve tfidé ma jednoho
ukrajinského chlapecka, ktery nastoupil na jafe minulého roku. Béhem své praxe se setkala
s n¢kolika détmi s OMJ. Pani ucitelka se rada vzdélava v tématice s OMJ a dalSimu

vydélavani. Ve tfidé ma aktualné 24 déti, z toho je jedno s OMJ.

P3 — pani ucitelka pracuje v ¢eské soukromé Skole a ¢ast tydne v Anglii, v soucasné dobé
ma pouze déti s OMJ, primarnim vyucovacim jazykem je anglitina. Pani ucitelka ma
dlouholetou praxi s détmi s OMIJ a lektoruje na toto téma pro dalsi ucitele v Ceské republice.
P4 — pani ucitelka pochéazi z Prahy, celkovd délka jeji praxe je 5 let, diive pracovala

v soukromé matetské Skole, nyni ve statni matetské Skole, kde maji velky pocet déti s OMJ.

V soucasné dob¢ ma ve tiid¢ 27 déti, z toho je 8 déti s OMIJ a 4 déti nastoupily v zafi.

PS — pani ucitelka vyucuje v Moravskoslezském kraji. Je zacinajici ucitelkou s ptlro¢ni

praxi. V matetské Skole ma déti ukrajinské narodnosti a setkdva se s détmi s OMJ poprvé.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

Byla hozena tzv. do vody a neabsolvovala zadné specidlni vzdélavani v oblasti déti s OMJ.
Pti vzdélavani ji pomaha dvojjazycny asistent. Celkové ma ve tiidé 21 déti, z toho bylo 10
déti s OMJ, v dobé¢ realizace rozhovoru klesl pocet déti s OMJ na 8. V jeji tiid¢ prevazuji

déti s ukrajinskou narodnosti.

P6 — pani ucitelka plisobi v Praze, ma vystudovanou vysokou Skolu. Délka praxe ve skolstvi
je 6 let, ale prace s détmi mimo Skolstvi je 15 let. Participantka pasobila v matetské Skole 3
roky a nyni pracuje v ptipravné tiid¢ zakladni Skoly. Za dobu své praxe ma bohaté zkusenosti
s détmi s OMJ. Charakteristikou je blizkost k vietnamské trznici, jeji Skolu tedy navstévuje
pocetna vietnamska komunita. Ve tfidé ma aktualné 13 déti, z toho je 9 s OMJ. Do vyzkumu
jsme ji zaradili z divodu bohaté zkuSenosti pfi vzdélavani déti s OMJ, vyuzili jsme jak

poznatky z matei'ské skoly, tak pfipravné.

P7 — pani ucitelka piisobi v Praze, v souc¢asné matetské Skole pracuje 11 let, ve své tfidé ma
v soucasné dob¢ 3 déti s OMJ, celkoveé uvedla, ze v matefské Skole maji kolem 42 déti
s OMJ. Participantka byla soucasti Skolské rady, které predsedala v dob¢, kdy se vénovala
jiné neZ ucitelské profesi.

P8 — pani ucitelka plisobi v Praze, délka jeji praxe je 15 let. V sou€asné dob& ma ttidu se
zam¢efenim na déti ukrajinské narodnosti, ale ma zkuSenost i s détmi jiné narodnosti, se
kterymi se setkava pravidelné po dobu 5 let, kdy je zaregistrovala poprvé. Celkovy pocet

déti ve tfidé€ ma 26 déti, z toho je 8 s OMJ.

5.3.2 Charakteristika pozorovanych déti

Ve své praci uvadim pozorované déti pod rozliSenim (D) a potadové ¢islo ditéte k zachovani
anonymity ditéte, nebo budeme uvadét poznatky z pozorovani doplnéné o citace z pozndmek

zapsanych béhem pozorovani.

D1 — je pétileta hol¢icka vietnamského pivodu, do matetské Skoly pfisla v zafi jako dité
predskolniho v&ku, do ceské matetské skoly diive nechodila. Velmi vazana na hol¢icku D2,
v jeji nepfitomnosti velmi plactiva. M¢la slozitou adaptaci.

D2 — je pétiletd hol¢icka vietnamského ptivodu, do matetské Skoly pfisla v zafi jako dité
predskolniho v&ku, do ¢eské mateiské Skoly dfive nechodila. Znala se s hol¢ickou D1 jiz

pted ptichodem do MS. Je velmi introvertni a ticha.
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D3 — je ctytletd hol¢icka bulharského ptvodu, v matefské Skole je druhym rokem, ma
problém s popisem v Ceském jazyce, Casto se osvojovani jazyka vyhyba a d€la, Ze nerozumi,

rozvoj jazyka spise blokuje.

D4 — je Ctytlety chlapec ukrajinského piivodu, matetskou Skolu navstévuje dva roky, ma
silny ukrajinsky ptizvuk. Pfi vybéru mél chlapec nadale problémy s fe¢i a pojmenovanim,

do kolektivu byl za¢lenény a ma v ném své uplatnéni.

D5 — je ctyfletd hol¢icka vietnamského ptivodu, matetskou skolu navstévuje druhym rokem.
Pti vybéru sehréla roli jeji komunikace v rodném jazyce s ostatnimi détmi stejné narodnosti.

Ve tfidé ma stalou pozici, pretrvavaly problémy s porozuménim a komunikaci.

5.4 Postup sbéru dat

Vybér déti k pozorovani probihal 1. 9. 2022 v rdmci ptichodu novych déti s OMJ do
matefské Skoly a mého néstupu do nového zaméstnani. Pozorovani déti zapocalo po prvnim
tydnu prichodu déti po ziskani pisemnych souhlasii rodi¢i v podobé¢ informacniho souhlasu
s podpisem rodi¢e a datu udéleni souhlasu. Pozorovala jsem také déti pfi prvnim dnu a
zpétn¢ ziskala souhlas suZitim téchto poznadmek, které zachycovaly piimy zaznam
z didakticky zacilené Cinnosti v prvnim dnu a reakce déti. V ptipad€ potieby jsem preloZila
informované souhlasy rodi¢tim, ktefi nerozuméli ¢eskému jazyku a poskytla i v jazyku
Ceském pro tlumocniky. Vramci pozorovani jsem sledovala uZiti jazyka ditcte
v komunikaci s kolegyni, ¢i mnou, uZiti jazyka pii komunikaci s vrstevniky a uzivani metod
a forem kolegyné¢ pii praci s détmi s OMJ. Sbér dat probihal dle potfeby a pfitomnosti déti.
U nékterych déti az do biezna 2023. Pozorovani probihalo jednou az dvakrat tydné nebo dle
aktualnich pracovnich smén. Sbér dat probihal formou zépisu terénnich poznamek
zahrnujicich veskeré situace, pfi interakci s vrstevniky nebo ucitelkou, které¢ jsem po
ukonceni pozorovani piepsala do elektronické podoby se zpétnym vybavenim si situaci,

nasledné jsem analyzovala ziskana data pomoci oteviené¢ho kodovani metodou papir a tuzka.

V ramci rozhovord jsem se s participantkami domluvila na datu, ¢asu a misté realizace
rozhovoru. S participantkami jsem komunikovala prostfednictvim socidlnich siti pfes
videohovor pomoci aplikaci Messenger, rozhovor jsem po udéleni souhlasu nahravala na
diktafon. Po ukonceni rozhovorti byly provedeny piepisy rozhovorti a analyzovany

prostfednictvim otevien¢ho kddovani v aplikaci Atlasti a metody papir tuzka.
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5.5 Analyza dat

Pro analyzu dat jsem v piipad€ obou metod zvolila techniku oteviené¢ho kdédovani, které mi
pomohlo rozdrobit text na jednotky. Rozdrobeny text s jednotkami jsem dévala dohromady
s pfifazenim kodi, ze kterych mi vznikly kategorie. Tyto kategorie jsem seskupila z obou
metod, jelikoZ se kody &asto prolinaly. Svati¢ek & Sed’ova (2007, s. 211), uvadi oteviené
kodovani jako ,, proces, pomoci nichz jsou udaje rozebrany a sloZeny novym zpiisobem. Text

Jje rozbit na jednotky, kterym jsou prirazena jména, se kterymi vyzkumnik pracuje “.

Analyza dat probihala dvéma zplisoby. A to softwarem Atlasti a metodou tuzka papir.
Pouziti softwaru probihalo tak, ze jsem do n¢j nahrala ptepisy soubort, které jsem postupné
otevirala a v nich kddovala. Software barevné rozliSoval jednotlivé kody, které seskupoval
vramei reportll neboli zprdv. Software mi nabidl jednotny soupis veSkerych koda
z nahranych soubort. Timto jsem ziskala piehled o vyskytu jednotlivych koda a méla jsem
k nim k dispozici i citace, které se k nim vztahovaly. Metodu tuzky a papiru jsme vyuzili pti
analyze dat ze za¢astnénych pozorovani.

Pii interpretaci dat jsem vyuZila techniku vyloZeni karet, kterou popisuji autofi Svaficek &
Sed’ova (2007, s. 226), jako ,, seznam kategorizovanych kédii, které vyzkumnik usporadd do

obrazce, na jehoz zaklade sestavuje text formou prevypraveni obsahu kategorii “.
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6 VYSLEDEK ANALYZY ZiSKANYCH DAT

V této kapitole predstavime analyzu ziskanych dat a metod prace. PopiSeme si schéma
kategorii, které vyslo z primarni metody polostrukturovanych interview a pozorovani déti.

Tyto kategorie stru¢né popiSeme a predstavime.

Vramci analyzy sesbiranych dat ndm vzniklo pét kategorii, které mulzeme vidét

v nésledujicim schématu.

» Piatelstvi a spoluprace
® Uéeni jeden od druhého
* Vrstevnik jako pomocnik

¢ Efektivni spoluprace
s rodici
* Podnétné rodinné prostiedi

® Negativni reakce vrstevniki

o Nefunkéni spoluprace
» Slaba podpora v rodiné

* Neuziteéna napodoba

' » Utitel jako pozitivai mluvni vzor
* 7Zajem ditéte o nové prostiedi
* Samostatnost

* Zapojovani do interakce s

vrstevniky

* Piiprava a poznavani ditéte

* Spoluprace v pedagogicke
komunité

® Podplirné pedagogické strategie

¢ Preference rodného jazyka

* Krniticka mista nového jazvka
¢ Odmitani podpory ditétem

» Stranéni

® Zmatek z nového prostiedi

* Eychlé a slozité vyjadiovani
® Rizikové vlastnosti uéitele

» Natlak uéitele

» Nepfizplisobené vzdélani

-

* Bezproblémova adaptace
* Absence rodit pfi adaptaci

* Hra jako forma integrace
* Zkracené rozloudeni s rodiéi

* Problémova adaptace
» Nizky vék ditéte

* Odlouéeni od rodice

Schéma 4 Protektivni a rizikové faktory ve vyznamovych kategoriich procesu jazykové

socializace ditéte s OMJ

Ve schématu vysSe vidime pét hlavnich kategorii vychazejicich z procesu jazykové
socializace, kterymi jsou Zapojeni rodi¢t, Ucitel jako zaklad, Pribéh adaptace a integrace,
Dité ve svété dvou jazyki a Interakce s vrstevniky. Z téchto kategorii vychazi subkategorie
vyznacujici rizikové a protektivni faktory, které budeme vysvétlovat pomoci ukazek

z interview s uCitelkami matefskych skol a pozorovani.
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6.1 Kategorie Prubéh adaptace a integrace

Kategorie prub¢h adaptace a integrace zahrnuje pritbéh adaptace a zpisob, jakym se déti
integrovaly do tiidy matetské Skoly. Cela kategorie hraje diilezitou roli v procesu jazykové
socializace déti s odliSnym matefskym jazykem a je klicovou pro zbylé kategorie, nebot’ jsou
s ni ostatni kategorie provazané. V této kategorii jsme se rozhodli zdiiraznit protektivni a

rizikové faktory, které na prib¢h adaptace a integrace ptisobi.

Tabulka 1Kategorie: Priibéh adaptace a integrace

Bezproblémova adaptace Problémova adaptace
Absence rodici pti adaptaci Nizky vek ditéte
Zkracené louceni s rodici Odlouceni od rodice

Hra jako forma integrace

Z tabulky uvedené vySe se zaméfime nejprve na popis protektivnich faktorti. Mezi
protektivni faktory fadime bezproblémovou adaptaci, kterd zahrnuje bezproblémové
proniknuti do prostiedi tfidy. Nastup déti probihal bez vyraznéjsSich emocnich vykyvi a dité
si na prostiedi matefské Skoly rychle navyklo. Tyto tvrzeni dokladdame vypovédmi
participantek. P6 potvrdila svym tvrzenim, Ze , nastup déti probihal vcelku v klidu*. P3
uvedla klidnost nastupu ditéte, na zéklad¢ pripravenosti ucitele na adaptaci ditéte ,, u vétsiny

nasich déti to probihalo uplné v pohodeé *.

Absence rodi¢u pri adaptaci méla na dité¢ pozitivni a preventivni G¢inek. Pokud rodi¢
opustil své dité rychleji a nechal mu vlastni prostor pro adaptaci, dit¢ se adaptovalo rychleji,
toto tvrzeni doklddame vypovédi P3, ktera povazuje metodu vynechani rodict za i€innou a
osveédCenou ,,nenechavame ty rodice, aby chodili s téema détma do té tridy v ramci
adaptacniho obdobi viibec. Prosté a méj se krdasné uzij si to, bude to skvély. Tesim se na tebe.
Ahoj nazdar jo, takze ¢im kratsi tim lepsi*. S timto faktorem souvisi 1 nasledujici faktor
tykajici se zkraceného louceni s rodici, pro které je klicové, Ze dité¢ dostane prostor se s
rodi¢em rozloucit, ale doba louceni je kratka, strucné a jasnd. Rodi¢ predem vi, Ze se ma
rozlouCit a svym piistupem pomaha ditéti s odloucenim, coz doklada vypovéd P3 ,, mdam
vzdycky za to, aby ty rodice opravdu rekli tomu diteti Ahoj! a aby nikdo jako neutikal, tak

3

Jjakoze ja se tedkom vyparim. Takze at jako at se poctive rozlouci*.
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Posledni z protektivnich faktord tvofi hra jako forma integrace. Nase zjisténi ma jak
preventivni, tak podptrnou funkci, v ramci, které si napt. formou adaptacnich dotaznikt
zjist'uje informace o ditéti, jako jsou obliben¢ hracky, hry, které pfi nastupu individudlné dle
ziskanych informaci uplatiiuje, opét podporujeme nase zjisténi vypoveédi P3 ,, mam dotaznik,
Jja uz pak na to dité jsem pripravena uz mezi dverma vim, co mé zhruba tak cekd, co ma rad.
Mam pripraveny vlacky, protoze ma rad viacky. ja uz vim vlastné, co to dité ma rado a na

toho viastné lakam dovnitr“.

Od protektivnich faktori prechazime k rizikovym, které mély na dité nezddouci ucinek.
Mezi prvni fadime problémovou adaptaci. Déti zazivaly pii ndstupu potize, at’ uz se jednalo
o charakterové vlastnosti déti, byly na vstup nezralé, byly piili§ mladé nebo si pfinasely
trauma z détstvi (valka na Ukrajin€). Dé&ti mély celkové problém, jak se zaClenénim, tak se
zapojenim se do chodu tfidy. NezZ se dité adaptovalo, probéhl velky casovy usek, ve kterém
jak uz jsme zminili branili ditéti vék, emoce, jazykova bariéra, jind kultura nebo osobnostni
rysy. Tyto skutecnosti dokladdme pozorovanim D1 , rana plactiva, stranila se deti*. Ale
také vypovéd’'mi z pozorovani P4 uvddéla: , nastoupili v zari, bylo to celkem ndrocné,
protoze adaptace vzdycky jsou jakoby tézky néktery ty deti jsou opravdu malinky ty tiilety.
Samoziejmé ta bariéra toho jazyka byla uplné nejtézsi, takze nékterym to bohuzel déla
problémy do dneska*. Riziko nizkého véku uvadéla u tiilet¢ho chlapce i P8 , adaptace
probihala Silenym zpiisobem, Ze vlastné bylo plactivé, nerozumélo nam, viibec nemluvil
cesky“. U v€kové starSich déti, byly v adaptaci také problémy, ale nebyly tak vyrazné, jak
potvrzuje P4 ,,u téch malinko starsich, protoze mdame 2 predskolaky tak tam nebylo to
odlouceni od téch rodicu tak Spatny. Uz byly trosku zvykli na pobyt mimo rodinu*.

Problémovou adaptaci mély déti, které byly introvertni nebo déti ovlivnény valkou.

Poslednim faktorem vnimame dlouhé odlouéeni od rodice v priubéhu adaptace. Pokud
rodi¢ umistil dit€¢ do matetské skoly hned po néstupu na cely den, dité se s celou situaci hlife
vyrovnavalo, obzvlast pokud nerozumélo a mélo jazykovou bariéru Tuto skutecnost
potvrdily jak participantky v rozhovorech, P4 uvadi: ,, odlouceni od ty rodiny bylo tézky “ tak
pozorovani D1, kterd méla naro¢nou adaptaci, ktera byla naruSena odjezdem divky na mésic

do rodné zemé, po navratu D1 ,,se nedokdzala se odpoutat od rodicu, byla velmi plactiva“.
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6.2 Kategorie Zapojeni rodici

Kategorie zapojeni rodict popisuje vliv rodi¢i na priabéh jazykové socializace. Po analyze

ziskanych dat jsme dospéli k nazoru, ze maji rodice na dité jak pozitivni, tak negativni vliv.

Tabulka 2 Kategorie Zapojeni rodi¢t

Efektivni spoluprace s rodici Nefungujici spoluprace

Podnétné rodinné prostredi Slaba podpora v rodiné

Jak mlZeme vidét v tabulce, odhalili jsme jak protektivni, tak rizikové faktory pfi zapojeni
rodi¢i v rdmci procesu jazykové socializace. Pokud maji ucitelé kvalitné nastavenou
spolupréaci, daii se déti s OMJ rozvijet rychleji nez v ptipad¢, kdy rodi¢e nejevi ochotu a
zajem se podilet na rozvoji, nerozviji dit€¢ v domacim prostfedi nebo nechtéji navazat

spolupréci. Toto tvrzeni dokladdme vypovéd'mi participantii v jednotlivych subkategoriich.

Protektivnimi faktory zahrnujicimi rodice jsou efektivni spoluprace s rodi¢i a podnétné
rodinné prostiedi. Zjistili jsme, ze pokud mél rodi¢ zajem o spolupraci a pomoc pfi
vzdélavani ditéte, doslo k rychlejSimu osvojeni si druhého jazyka. Ucitelky uvadély, ze
néktefi rodice jevili zdjem o poskytnuti jazykové podpory, pfijimali navrhy na podporu a
zapojovali se do spolecnych vztahti. Uvadély také dulezitost spoluprace, kterou povazuji pti
osvojovani si jazyka za dilezitou. Participantky rovnéz uvadély konkrétni formy spoluprace
jako mimoskolni aktivity, konzultace s rodi¢i, komunikaci pfes platformy, vyuziti
tlumoc¢nikd. ZjiSténi efektivni spoluprace jako protektivniho faktoru dokladame
vypoveéd'mi Pl: , Nabizime osobni konzultace. S rodici si povidame, jak bychom mohli
zlepsit komunikaci tech deti. Sami se prijdou zeptat, Ze to neni jen z nasi strany, ale Ze ten
impuls prichazi z jejich strany“. P7 ptidava rodicim vyznam v podob¢ pozitivniho vzoru
pro dité, motivujiciho dité k dilezitosti osvojovani si druhého jazyka ,, kdyz ta rodina vika
poslouchej, bud’ hodnej, uc¢ se. Musis to umeét cesky, protoze piijdes do Skoly, tak to dité na

to taky kouka jinak. “

S efektivni spolupraci souvisi také podnétnost rodinného prostredi, tedy to, jestli ma dité
moznost setkat se s osvojovanym jazykem v rodinném prostiedi, jestli ma rodi¢ snahu jej
podpofit, md doma moznost prohlizet si knihy nebo poslouchat pohadky v ¢eském jazyce,

nebo ma v rodiné né€koho, kdo osvojovanému jazyku rozumi a uziva jej. Toto tvrzeni
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dokladdme ukéazkou vypovédi P2: ,.dité to vnima, pokud prosteé vidi, zZe se ten rodic zajima a

komunikuje s ucitelkou, tak to dité si Fekne, ze kdyz se ten rodic bavi, tak se budu snazit .

Ne vzdy se setkdme s pozitivnim pfistupem rodicl, ¢imz navazujeme na rizikové faktory,
mezi které fadime nefunkc¢ni spolupraci a slabou podporu v rodiné, se kterou se ucitelé
setkavaji. Nezdjem rodi¢e mize pramenit z riiznych diivodid. Rodi¢e nemusi byt nastaveni
pro spolupraci, necht&ji se zapojit do podpory ditéte nebo nemaji v planu se v Ceské
republice dlouhodobé zdrzovat, coz se projevuje nejcastéji u rodic¢t ukrajinské narodnosti,
ktefi maji v planu se po valce vratit zpét a ¢asto o podporu nejevi zdjem, na druhou stranu je
tteba vnimat také opacnou stranu, kdy rodice maji zajem. Tyto tvrzeni potvrzuje P4, ktera
vidéla uskali pti snaze o poskytnuti pomoci, ktera selhala na komunikaci, kterou vnimala
negativné ,, negativnim nebo diileZitym je, i komunikace s rodici kterd miize bejt prosté

¢

negativni, negativnim procesem ‘. P7 se zminovala pravé o tézké situaci uprchlickych rodin
zasazenych valkou, ktefi nejevili zajem o jazykovy posun ditéte ,, a ti uprchlici, kteri se chteji
vratit, tak tech je teda téch je vetsina. A ti vlastné nestoji o to ani o tu komunikaci, rodic/
skola. Je jim jedno, jestli dité se uci cesky dobre, nebo mu to nejde, vlastné o nic“. Podobné

vnima piistup rodict také P2 ,pokud rodic nepovazuje za dilezité, aby se to dité ucilo ten

jazyk té zeme, ve které se rozhoduji Zit, tak potom to tak nevnima ani to diteé .

6.3 Kategorie Ucitel jako zaklad

Jak vidime v ndzvu nasledujici kategorie, klicovou roli v procesu jazykové socializace

zastava ucitel, ktery mtze byt jak podptrnym, tak rizikovym faktorem.

Tabulka 3 Kategorie U¢itel jako zaklad

Ucitel — pozitivni mluvni vzor Rychlé a slozité vyjadrovani
Priprava a poznavani ditéte Rizikové vlastnosti ucitele
Spoluprace v pedagogické komunite Natlak ucitele

(Inspirace v zahranici, Organizace)

Podpiirné pedagogické strategie Nepftizplisobené vzdelavani

Nabidka jazykové podpory

(Zlepseni jazykové urovné po

Jazykové podpore)
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V nasem vyzkumu jsme odhalili, Ze prevazuje spise kladny ptistup ucitele ke vzdeélavani déti
s OMJ. Ucitel voli vhodné didaktické metody, kterymi zabezpecuje individualni potfeby
ditéte. Objevuje se tedy snaha ucitelll o individualizaci, kterd ma na dité velmi pozitivni

ucinek pii osvojovani si druhého jazyka.

Mezi protektivni faktory fadime U¢itel jako pozitivni mluvni vzor, ktery vyzdvihuje uziti
jazyka ucitele. Dle analyzy dat vyplynula dilezitost kontroly intonace feci, srozumitelnost a
jednoduchost vyjadiovani, z ¢ehoz vyplyva, ze dité ucitele Casto napodobuje a musi jit ditéti
s OMIJ piikladem. Tyto poznatky dokladdme vypovédi participantek a jejich uzivanim
jazyka nebo doporucenim, jak by mél ucitel na dit€¢ mluvit. P6 uvadi ,,jednoduché vety, s co
nejmeéné pridavnymi jmény. Uzivat zdkladni, kratkou jednoduchou vetu (Vezmi si niizky) “.
P1 dodavéa pouzivani ,,ustdlenych slov, uzivani stejnych vét vSemi dospélymi, Zdadné
zdrobnéliny ““. Ucitel mize byt pro dit€¢ ndpomocen také v procesu adaptace tim, Ze se zameti
na pripravu a poznavani ditéte. UcCitel mize vyuzit adaptacnich dotaznikd, které rodice
predavaji ucitelim pred nastupem ditéte do matefské Skoly. Tuto skute¢nost potvrzujeme
vypovédi P3 ,,,, mam dotaznik, ja uz pak na to dité jsem pripravend, uz mezi dverma vim, co
mé zhruba tak cekd, co ma rad. Mam pripraveny viacky, protoze ma rad viacky . P4 dodava
jako pomoc rodi¢ii s oslovenim ditéte ,, pro mé jako pro pedagoga, je v zacatcich diilezite,
kdyz rodic prijde a rekne mi osloveni toho ditéte . Dalsim podptrnym faktorem, ktery vzesel
z analyzy je spoluprace v pedagogické komunité zahrnujici spolupraci s organizacemi jako
je META, ze které Cerpaji ucitelé metodické materidly nebo absolvuji seminafe v rdmci
dal§iho vzdélavani. Kromé spoluprace s organizacemi lze Cerpat inspiraci v zahranici,
jednak ze zahrani¢nich stdzi, tak spoluprace v rdmci programu Erasmus, kdy zahrani¢ni
studenti vzdélavaji déti v CR. P4 uvadi zkusenost s organizaci META ,, prosia jsem dvé
Skoleni OMJ. Jedno byla META a obé byly od prace, kde jsme to méli povinné. Bylo to
v ramci pripravného tydnu, prisla pani, Fikala, jak s nimi mame pracovat, co pouzivat, co ne
a podle toho se snazime fungovat a podle toho i s rodici spolupracovat, aby mohli uzivat
stejné formy“. Spolupraci s touto organizaci doplnuje také P7 ,, cilené spolupracujeme s
organizaci META, ktera je schopnda nam dodat kolikrat i materialy, kdyz nebo kdyz
potrebujeme nekoho na tlumoceni “. Stejnd participantka uvadi spolupraci v rdmci programu
Erasmus, kterd miize byt vyhodna jako prvek multikulturni vychovy. P7 , prijimam stazistky
anebo stazisty studentky a studenty, kteri jsou v ramci Evasmus plus. Vyzaduju, aby na deti

mluvily svym jazykem, myslim si, Ze je to pestry pro ty nase deti“.
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Dals$im z pozitivnich faktord je volba podpiirnych pedagogickych strategii zahrnujicich
didaktickou stranku. Ucitelé oznacili za vhodné organizacni formy skupinové, parové a
individualni. Na tuto subkategorii navazuje také nabidka jazykové podpory, ktera popisuje
konkrétni metody, prostfedky a formy, které ucitelé uzivaji k jazykové podpote, které si
ukdzeme na konkrétnich vypovédich participantek a poznamek z pozorovani. P5 uvadi
., Spolupraci s obrazky, komunikace v ramci vysveétlovani“. P1 dopliuje ,,vymeénu roli,
piktogramy“. P2 vyzdvihuje multikulturni vychovu a vyuZiti programi pro MS ,, predstavili
jsme ho i tém détem z jiné tridy, rvekli jsme si, zZe je z Mongolska, ukdzali jsme si, kde
Mongolsko je, aby to vnimaly, a tak se to snazime delat v podstaté se vsemi OMJ. P4 dopliiuje
dalsi jako ,,obrazky a karticky, nazornost, pojmenovani, opakovani, individuadlni pristup,
skupinovky“. Dosli jsme také k zjiSténi, Ze po poskytnuti jazykové podpory doslo ke
zlepseni jazykové tirovné déti s OMJ, na které se dle vypovédi vice participantek podili napft.

dle P5 ,, systémovost a podnétné prostredi “, ,, stalost a vizualizace “ (P4).

Na druhou stranu se miizeme setkat s opacnym piipadem, kdy je ucitel pro dité rizikem,
Casto zde spadéd nepfizplisobeni mluvniho projevu, nezajem ucitele o nabidnuti jakékoliv
podpory, nezdjem mu usnadnit vstup do matef'ské Skoly. Svym negativnim pfistupem miize
ucitel ovliviilovat osvojovani si nového jazyka a zaclenéni ditéte do prostiedi mateiské Skoly.
Jak jsme zde zminili, jednim z rizikovych faktort je rychlé a slozité vyjadiovani ucitele,
coz dokazuje vypoveéd’ P6, kterd vnima za riziko, pokud ucitel ,, bude pouzivat hodné téch
pridavnych jmen a bude mluvit i rychle a nesrozumitelné . Béhem pozorovani jsme si v§imli
také, ze se pani ulitelka nevyjadfovala vhodné , mluvi v dlouhych vétach, dévcata témer

nerozumi. Vola na DI a D2, aby za ni prisli zdrobnélinou jejich jmen “.

Jako dalsi faktor jsme odhalili rizikové vlastnosti ucitele. Ucitelé v tomto ptipad€ neméli
kladny pfistup k détem, nechtéli se vénovat vzdélavani déti s OMJ. Dokladame odpovédi P2
,,Ja si myslim, Ze to déla hodné, no, kdyz kolegyne, zZe si k tomu ditéti neudela takovej jako
vztah, nebo Ze prosté je k nemu néjak Teda jako predpojata. Ucitel si ho vibec nemusi
v§imat. Miize ho prosté nechat jen tak jako byt, vSak on si zvykne, ono to nasaje “. P6 dodava
také vyrusovani ditéte pti praci ,, muze narusit, kdyz na né ten ucitel bude porad mluvit, nebo
prosté nejak vyrusovat . Na rizikové vlastnosti navazuje dalsi riziko v podobé zvySeného
natlaku ucitele na dité, kdy ucitel vyviji na dité tlak, aby mu odpovédélo hned, jez potvrzuje
P3 ,, Cim vic nékoho budete nutit mluvit, tak tim mirn bude asi mluvit“. Poslednim rizikovym
faktorem je neprizpisobeni vzdélavani ditéti s OMJ, které zahrnuje nepfipravenost ucitele

na vzdélavaci Cinnost, Casté vyuzivani frontalni organiza¢ni formy nebo i riziko v podobé
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vyclenéni déti z kolektivu pfi Castém vyuzivani individualni vzdélavaci formy b&hem
adaptacniho obdobi ditéte, coz vnimé P3 jako nevyhodu a uvadi to na ptikladu ,, oni to dité
vytahnou ven z toho kolektivu a tam ho uci jednoho treba nebo dvé déti cizince, viastné a
nuti ho, nebo nuti uci ho néjaky slova. Kdyz ho vystréim ven a samotnyho ho budu ucit, tak
ono mu to nedava ty souvislosti“. P6 zase zminuje neptipravenost ucitele ,, kdyz ta ucitelka
neni pripravend na s tema deétma. Nemdte nic tak jako s téma neudélate, protoze kdyz vam
nerozumi nebo rozumi jenom dvé deéti, tak ta cinnost pak proste ztraci vyznam . Za dilezité
vnimdme také postoj k frontalni vyuce, ve které zlistava dité stranou a ztréaci se uciteli, misto
toho, aby bylo ucitelem rozvijeno, coz dokladame vypovédi P2 ,,no tak u frontalni, tam se
to dité v podstaté tak jako ztrati, jo kdyz, pokud se neptas vylozené kazdého ditéte, nemaji
takovou moznost se treba vyjadrit nebo tak a jsou soucasti té masy, coz neni zas takova
vwhoda“. Casté vyuzivani jsme pozorovaly taky pfi za¢astnéném pozorovani, které

pozorovana ucitelka praktikovala, déti byly ¢asto zmatené a nerozumgly.

6.4 Dité ve svété dvou jazyki

Kategorie dit¢ ve svété dvou jazyi charakterizuje dité a jeho snahu pfi osvojovani si druhého

jazyka vcetné uskali, které jej mohou pfi osvojovani brzdit.

Tabulka 4 Kategorie Dité ve svété dvou jazykt

Zajem ditéte o nové prostredi Preference rodného jazyka
Samostatnost Kriticka mista nového jazyka
Zapojeni do interakce s vrstevniky Odmitéani podpory ditétem
Stranéni
Zmatek z nového prostiedi

Na dit€ ma pozitivni vliv, pokud se zajima o nové prostredi, které zkouma a snazi se mu
pfizptsobit, jak se zapojenim do chodu tfidy, tak s pfijimadnim druhého jazyka. V tomto
ptipad¢ dokladame vypoveéd’ P4 ,,déti se postupné rozmluvily, snazi se, je na nich videt ten

progres. Cestina je prosté bavi a chtéji mluvit cesky .

Klicovou roli zde zastava samostatnost, ke které se dité postupné propracuje, pokud dokaze
vnimat své okoli a fungovat dle napodoby, miize se proces velmi urychlit, méli bychom

détem poskytnout moznost jednat samostatné, jako uvadéla P4 ,, nechat jim prostor, aby oni
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sami se rozkoukali“. Samostatnost jsme vidéli také pfi pozorovani, déti zvladaly
sebeobsluzné Cinnosti, byly St'astné, ze dokazi udélat véci bez pomoci. D1 a D2 zvladaly
sebeobsluhu ,,dokazaly se samostatné obléci i zapnout . Je vSak potieba aby 1 ucitelé
nespoléhali jen na to, Ze se dité jevi jako samostatné, ale ovétovali si iroven déti a podpoftili
déti v ptipadé potteby. Poslednim protektivnim faktorem vniméme zapojeni déti s OMJ
v interakci s vrstevniky. Vnimame zde jistou propojenost se spolupraci. Interakce
s vrstevniky vedla k lepSimu psychickému rozpolozeni ditéte a upevnéni si socialni pozice
s upevnénim spoleénych vazeb. Z pozorovani zaznamenali proménu déti po vzijemné
interakci formou schopnosti ,, utvareni viastni hry “, kterou déti s rodnym jazykem cesStinou
prijaly. Dilezitost interakce a upevnéni pozic vnima také P1 ,,déti potrebuji interakci, tim,
jak rostou, tak uz si radi povidaji, chtéji byt soucasti kolektivu a kdyz se v tom kolektivu
najdou pravé takovi ti viidci, kteri radi pomahaji ostatnim, tak v tom vidim vyhodu . Jako
konkrétni ukazku interakce uvadéla, ze si déti pti spontannich ¢innostech ,, povidaji si, ten

chlapecek si brouka, napodobuje zvuky viaku .

Opét se setkavame s negativnimi vlivy, mezi které fadime preferenci rodného jazyka, kdy
dité Casto tohoto jazyka uziva a nejevi zajem o novy nebo jej uziva pii komunikaci s détmi
stejné narodnosti. Jako riziko zde vidime dopad na socializaci ditéte. Pokud se dité¢ s OMJ
bude drzet své komunity a vyjadfovat se rodnym jazykem, nemusi dojit k plnému zaclenéni
do skupiny déti v matefské skole, tato situace mize v hor§im pripad¢ pretrvat a dité muze
zUstat vy€lenéno napotad. Riziko rodného jazyka dokladame vypovédi PS5, kterd vnimala za
negativni vliv na osvojovani si jazyka ,, mluveni v ramci rodného jazyka téch deti . Jednim
z negativnich vlivli rodného jazyka je pomalé osvojovani si nového jazyka, které mize byt
zpusobeno komunikaci v rodném jazyce. Toto zjiSténi dokladame jak citaci P6 ,, Tyhle ty deti
ty ukrajinsky, co prisly, tak ty viastne zacly hnedka vyhledavat stejnej jazyk. To znamend,
hledat si tu svoji ukrajinskou komunitu tu touhu o tom o té komunikaci s ucitelkou nemaji
tak poznatky z pozorovani, v rdmci, kterého bylo v opakovanych situacich vidét, ze déti
s OMJ byly mimo kolektiv, vyhledavaly komunikaci pouze s détmi stejné narodnosti D1,
D2, D3:,, behem komunikace previada vietnamsky jazyk “. Z pozorovani vyplynulo, Ze prvni
zmény v uzivani ¢estiny pii vzdjemné komunikaci se projevily az po 3 mésicich pobytu déti
v matetské Skole, dokladame citaci z pozorovani déti D1, D2 ,, vietnamské déti jiz komunikuji
pri hie v ceském jazyce . Rodny jazyk bychom nem¢li ditéti zakazovat, ale spi§ motivovat
nebo nastavit pravidla, kdy ndm miize byt ndpomocen. Kritickym mistem jazyka vnimame

jazykovou bariéru, ktera se podilela jak na adaptaci, tak v osvojovani si druhého jazyka P4:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

wsamoziejmé ta bariéra toho jazyka byla uplné nejtézsi, takze néekterym to bohuzel déld

problémy do dneska“.

Odmitani podpory ditétem zahrnuje nechténé projevy vici uciteli pfi snaze o zapojeni ditéte
a nastaveni jazykové podpory. P4 u jednoho z déti uvadéla, ze ,, délal naschvaly, hodné se
vztekal, praskal sebou o zem, nechtel” u jiného uvadéla, ze nechtél ,, komunikovat byl
ubreceny “. V poslednim ptipadé se jednalo o reakci na zménu prostiedi z diivodu valky na
Ukrajin€ a stres v rodin€, po uklidnéni rodi¢e se druhé zminované dité zklidnilo. Pro
doplnéni uvadime ptiklad P1 ,, Cestinu odmita, odmita spanélstinu, coz je jeji matersky jazyk,

vybrala si anglictinu, tak komunikuje jenom v anglictiné“.

Dalsim z rizikovych faktor je stranéni se pfi snaze o interakci slouzici k rozvoji jazyka. P4
,,néktery z nich musim jako popostrcit jako béz si hrat“. Stranéni jsme zaznamenali také

v prub¢hu pozorovani, kdy se D1 nechtéla zapojit ,, sedéla stranou, kyvala, Ze nechce .

Dité je po ptichodu ¢asto vystrasené, nevi, co de déje, coz nas vedlo k vytvoreni subkategorie
Zmatek z nového prostiedi. Nejcastéji tuto kategorii zaplnovaly déti s ukrajinskym
puvodem, ale miZeme se s nim setkat i u déti jinych narodnosti. Déti v tomhle piipadé
jednaly nepfiméfené a uzaviraly se. P4 uvadi u chlapce, Ze , nejdriv se vzpiral, protoze

nechapal, proc¢ by jako mél, Ze jo, protoze to predtim jesté nezazil.

Z vyzkumu také vyplyva, ze pokud ma ucitel dispozici vicejazycného asistenta, lze jej
vyuzit, ale nemél by na dité mluvit pouze v rodné fe¢i, mél by spise slouzit jako podpora
uciteli a ditéti v prvotni fazi a poté k rozvoji nového jazyka.

6.5 Interakce s vrstevniky

Posledni z kategorii se tyka interakce s vrstevniky, nebot’ pravé s nimi po uciteli travi dité

s OMJ vétsinu Casu.

Tabulka 5 Kategorie Interakce s vrstevniky

Pratelstvi a spoluprace Negativni reakce vrstevnika

Uceni jeden od druhého Neuzitecna napodoba

Vrstevnik jako pomocnik
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Vrstevniky Ize velmi efektivné vyuzit pro spolupraci a zaclenéni déti s OMJ do matetské
Skoly. Jako protektivni faktory jsme odhalili diileZitost pratelstvi a spoluprace. V piipadé,
ze mezi sebou méli kladné vztahy s ochotou si pomahat, Groven jazyka u ditéte s OMJ se
zlepSovala a dit¢ se citilo chténé v kolektivu. Toto tvrzeni doklddame P2, kterda uvadéla
., pokud ty vrstevnici to dité jako prijimaji mezi sebe, tak potom to dité se citi akceptované a
citi se i v té tride dobre “. Ptatelské vztahy vnimala ve své tiid¢ i P3, kterd se zminovala, ze
détem pii osvojovani si druhého jazyka pomdaha ,, vstricnost vsech téch kamaradu, pomahaji
si navzdjem*. Dal§im podpirnym faktorem zde bylo uceni se jeden od druhého. To, co
vidélo dité u vrstevnika, mohlo napodobit a usnadnit si osvojovani jazyka, at’ uz se jedna o
napodobu slov, neverbalni komunikaci nebo jen napodobovani vseho, co vrstevnik déla.
Postupem casu si dité k t€émto ¢innostem pfifadilo vyznam a zacalo jednotlivych slov ¢i

ukonu uZzivat.

Na uceni navazuje pomoc vrstevnika, kterého Ize velmi dobfe vyuzit jako pritvodce nebo
patrona pro dité s OMJ. Ve zkratce to znamena, ze urceny vrstevnik ditéti pomaha, ukazuje
mu, co ma délat a dit€¢ s OMJ se jej snazi napodobit, pfipadné se jim necha vést. Ucitel tedy
muze sam urcit, kdo bude patronem, nebo se tato pozice ve skupiné vytvoii samovolné dle
osobnostnich ryst déti. P8 ,,tim, Ze oni to vidi zZe se snazi tak jim i hezky rikaji jé, to se
pouziva takhle a pojd, to se dava takhle*. P5 uvadi také vyhodu pomoci vrstevnikd, pti
komunikaci s ditétem, vrstevnici ,, poradi, kdyz se na néco ptame, nebo Ze jim ukazou, co, co

Jjakou hracku my po nich treba chceme *.

Opét jsme odhalili faktory, které ditéti spiSe znesnadiuji jazykovou socializaci v ramci
interakce s vrstevniky. Za velmi nepfijemnou muize byt pro dit¢ s OMJ negativni reakce
vrstevnikii v podobé posméskti nebo pienaseni predsudkd, které dité slySelo doma.
Nékterym détem se sméji a odsuzuji je prave za to, Ze jsou jiné narodnosti a maji problémy
s fe¢i. Pokud by bylo dité dlouhodobé¢ vystaveno této zatézi, nejen, ze se nebude citit soucasti
kolektivu, ale miiZe se u néj objevit blok, ktery znesnadni pokracovani v dal§im jazykovém
rozvoji nebo jinych oblastech. Tuto skute¢nost dokladame vypovédi, ktera vnima vrstevniky
zarizikové P2  tim, Ze dité neprijmou s tim materskym jazykem, protozZe uz tam tieba zacina
i néjaka Sikana nebo néco Tak to dité se potom nemiize zaclenit”. Uvadi také ptiklady
negativnich projevu, které povazuje za ,, nendpadné projevy, ze se to, jakoze strani, Ze ho
treba miizou i jako pomlouvat, protoze i to se v materskeé Skole déje. A proste miiZzou navadet

ostatni deti, aby si se nim jako nebavili“.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 51

Poslednim faktorem je neuZzite¢nost napodoby, ktera je ve vétSiné piipadii velmi piinosna,
ale mizou se u ni vyskytnout i nechténé projevy. Jako je napt. neovereni porozuméni ditéte,
coz muze byt nezadouci v situaci, kdy se dité tzv. schova v kolektivu a po Case zjistime, ze
neni na arovni, na které si ucitel myslel, ze se dité nachazi. Pro dit¢ s OMJ to znamena, Ze
je pretézovano a nerozumi. V tomto piipade k rozvoji nedochazi a dité mize stagnovat. Do
nechténych vlivii mize patiit také vrstevnik jako negativni mluvni vzor, kdy od sebe déti
pochyti nezadouci feCové projevy. P3 vnima jako ,, negativni Ze se naucej sislat od sebe .
V ptipadé€ nechténych projevii mizeme pouzit také vypovéd’ P5, kterd vnima jako riziko, ze

‘

si déti ,, muzou si brat prvky spatného chovani .
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7 SOUHRN VYSLEDKU VYZKUMU

Vyzkum diplomové prace byl zaméfen na rizikové a protektivni faktory jazykoveé socializace
déti s odlisSnym matefskym jazykem v matetfskych Skolach. V ramci souhrnu shrneme

popsané zjisténi, které nam pomohou v zodpovézeni hlavni a dil¢ich vyzkumnych otazek.

Jaké jsou podpurné a rizikové ¢initele jazykové socializace déti s odliSnym materskym

jazykem?

Na zéklad¢ dat z vyzkumu jsme jako podplrné cinitele odhalili faktory majici vliv na
adaptaci a integraci, mezi které¢ fadime bezproblémovost adaptace, dité¢ zralé na vstup do
matetské Skoly se adaptovalo bez vétSich problémii. Dalsi pozitivni vliv na dité¢ méla absence
rodi¢h pii adaptaci a zkradcené louceni s moznosti rodice se rozloucit, dat ditéti najevo jeho
zajem o dité. V tomto ptipad¢ nedochézelo k srdceryvnym scéndm, rodi€ 1 dité se rozloucili
bez problémt. Urcitou podptirnou formou mtize byt v rdmci pfipravy na adaptaci ditéte také
hra, kterou lze dit€ podpofit uz jen tim, Ze vyuzijeme oblibenou hracku ditéte a naldkame jej
do prosttedi tfidy, nacez se buduje také pozitivni vazba mezi ucitelem a ditétem. Podptirné
faktory jsme odhalili také ve spolupraci s rodinou, jako podplrné faktory jsme odhalili
pozitivni dopad v piipadé, ze dochéazi k efektivni spolupraci s rodici, v riiznych podobach a
pokud ma dité podnétné rodinné prostiedi, ve kterém ma moZnost se s osvojovanym jazykem
setkavat. Velkou podpiirnou funkci plnil uéitel, kterého povazujeme za klicového v procesu
jazykové socializace, odhalili jsme zde podpiirné faktory ucitele jako pozitivni mluvni vzor,
dilezitost pripravy a poznavani ditéte pred zahdjenim adaptace na tfidu matetfské Skoly,
spoluprace v pedagogické komunité€ a spravna a efektivni volba podplrnych pedagogickych
strategii, s ¢imZ souvisi také Sirokost nabizené jazykové podpory. VSechny tyto faktory
vedly k u¢innému osvojovani si druhého jazyka a navazani divéry ditéte k uciteli matetské
Skoly, blize se jim vénujeme v ramci dil¢ich vyzkumnych otdzek niZe. Podptirnou roli
sehralo takeé, jak dité nahlizelo na osvojovani druhého jazyka, jak k nému ptistupovalo, nebo,
co muze sehravat v osvojovani roli. Jako faktory podplrné jsme odhalili zajem déti o nové
prostfedi a komunikaci v druhém jazyce, urcitou schopnost samostatnosti, ale také ochotu
zapojeni se do interakce s vrstevniky. Na interakci s vrstevniky se zaméfuji pozitivni faktory
tykajici se pratelstvi a spoluprace, uceni se jeden od druhého a vyuziti vrstevnika jako

pomocnika, kterym se vice vénujeme v dil¢i vyzkumné otazce niz.
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Jak jsme jiz zminili, odhalili jsme ve vyzkumu rizikové faktory, které maji na jazykovou
socializaci nechtény nebo negativni dopad a tykaji se jak adaptace a integrace, rodiny,
ucitelii, nahlizeni na osvojovany jazyk, tak vrstevnikii. V ptipad¢ adaptace a integrace jsme
odhalili jako riziko problémovost pti adaptaci, u dité v tomhle ptfipadé vnimame jako riziko
nizky vek ditéte, jeho nezralost a nedokdzani se odpoutat se od rodice. Rizikové faktory jsme
odhalili ve spolupraci s rodici, jako riziko vyplynula nefungujici spoluprace rodice se
Skolou, ale také slaba podpora v roding, kdy ptevazoval u rodi¢ti negativni piistup vici snaze
ucit dité druhy jazyk. Rodice dité nepodporovali, byli pro dité Spatnym vzorem a celkové
nejevili snahu a diivod udit dit€ novému jazyku. Opét zde sehrava roli ucitel, u kterého jsme
odhalili tyto rizikové faktory: rychlé a slozité vyjadfovani, rizikové vlastnosti ucitele, natlak
ucitele a neptizpisobeni vzdelavani, které byly soucésti dil¢ich vyzkumnych otazek nize.
Odhalili jsme také riziko v ramci osvojovani si druhého jazyka ditétem, v ramci kterého,
vnimame jako riziko preferenci rodného jazyka, ktery dit€ ¢asto uziva a nechce se od n¢j
odpoutat. Dal$im rizikem vnimdme odmitani jazykové podpory ditétem a stranéni se
¢innostem, uciteli nebo vrstevnikiim, s ¢imz souvisi pficina, ze je dit€ z nového prostiedi
zmateno, coz vede k nechténym projeviim. Za posledni riziko vniméme vliv vrstevnikii na
dit¢ s OMJ, od kterych piebird nechténé projevy, které¢ popisujeme nize v ramci dil¢i

vyzkumné otazky.

Jaké jsou podpirné a rizikové Cinitele jazykové socializace ditéte v materské $kole pri

interakeci s ucitelkou?

Na zéklad¢ interview s ucitelkami matetskych Skol a pozorovanim interakce s uciteli jsme
odhalili jak podptrné, tak rizikové faktory pfi interakci ditéte s ucitelkou matetskych skol.
V rdmci analyzy dat nam jako podptrné faktory vyvstaly ty, které mtize ucitel pii interakci
s ditétem vyuzit. Jako prvni pozitivni faktor jsme odhalili ucitele jako pozitivni mluvni vzor.
Pokud na dit¢ mluvil srozumiteln€, spisovné a pomalu, dokazalo si dité utvofit vzorec
spravného uzivani jazyka. Dilezitou podporu sehrava faktor tykajici se pfipravy na vstup
ditéte do matetské skoly s cilenym poznanim ditéte. Za podptirny faktor 1ze povazovat také
spolupréci s organizacemi nebo moznost vycestovat na zahrani¢ni staze apod, které miizou
uciteli pomoci a inspirovat jej. Velky vliv na uspéSnou interakci mélo vhodné zvoleni
podpturnych pedagogickych strategii s ¢imz souvisi také jakou jazykovou podporu ucitel
ditéti nabidne. Z vyzkumu vyplynulo, ze mezi vhodné strategie fadime skupinovou a

parovou organiza¢ni formu a ze détem pomahd dramatizace a prvky multikulturni vychovy.
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Za rizikové faktory, tedy ty, které ovliviiuji dit¢ nezddoucim zptisobem, fadime nevhodnost
vyjadfovani ucitele, ktery na dité s odliSnym matefskym jazykem mluvi rychle a slozité.
Jednim s velkych rizik jsou vlastnosti ucitele, mezi které fadime neochotu a odmitavy ptistup
ke vzdélavani téchto déti. Ke vzajemné interakci z pohledu ucitele nepfispiva natlak ucitele
na dité, kdy vyviji na dit¢€ tlak at’ si pospisi nebo trva na odpovédi, dité tieba i shazuje, s ¢imz
souvisi také neptizplisobeni vzdélavaci nabidky, at’ uz se jednd o nevhodné zvolené
organiza¢ni formy, jako je naptiklad ¢asté uzivani frontalni (fizené) Cinnosti, pti které se dité
ztraci nebo zvoleni nevhodnych metod, pii kterych ucitel nepropojuje mluvené slovo

s obrazovou nebo nazornou pomuckou.

Co se tycCe interakce ditéte, zde vnimame za protektivni faktor ochotu ditéte komunikovat
s ucitelem, snahu navézat alespon neverbalni komunikaci a projeveni z4jmu o novy jazyk.
Opakem je opét rizikovy faktor zahrnujici osobnostni rysy ditéte s OMJ, mezi které miiZzeme
fadit introvertni povahu ditéte nebo celkovou neochotu ucit se novému jazyku, at’ uz se toto
riziko tyka vnitiniho nataveni ditéte nebo piejimani nazora ditéte. Urcité riziko vidime také
ve zkuSenosti ditéte s valkou, ktera se na déti Casto podepisovala a navazani daveéry

z pohledu ditéte trvalo déle.

Jaké jsou podpurné a rizikové faktory jazvkové socializace ditéte s odliSnmym

materskym jazykem s vrstevniky v materské Skole?

Vysledky z analyzy dat nam poskytly odpovéd’ na nasi posledni vyzkumnou otazku tykajici
se podpurnych a rizikovych faktort jazykové socializace ditéte s OMJ s vrstevniky. Opét se
nam podaftilo odhalit jak podplrné a rizikové faktory pfi vzajemném piisobeni vrstevniki,
mezi kterymi ptevazovaly podpiirné, které dit€é velmi rychle posunuly v osvojovani si

nového jazyka a zaclenéni do kolektivu tfidy.

Za podpurné faktory ze ziskanych dat povazujeme dileZitost pratelstvi a vzdjemné
spoluprace, které podporuji navazani pozitivnich vztahti, zaloZenych na vzajemné pomoci.
U déti se projevovala ochota pomoci détem s OMJ, pokud nerozumély napi. formou
napodoby, chytnuti za ruku a dovedeni ditéte ke stolecku apod. Na spolupréci navazuje také
uceni se od sebe navzajem, kdy dit€¢ s OMJ sleduje ostatni déti a uci se ndpodobou, ale také
kdyz dité predstavi ¢ast své kultury détem s rodnym jazykem ceStinou, mohou se od sebe
ucit jazyk nebo charakteristické rysy kultur, pfispivajici k vzdjemnému respektu. Zminili
jsme jiz spolupraci mezi vrstevniky, s ¢imz souvisi také faktor vyuziti vrstevnika jako

pomocnika, tlumocnika nebo priivodce, kterého urci bud’ ucitel, nebo vznikne tato role
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samovoln¢. Takovyto pomocnik se zaméfuje prevazné na dit¢ s OMJ a vSe mu konkrétné

ukazuje, pomaha mu, pfinasi pomucky apod.

Jak vidime ze shrnuti vysledki, podafilo se ndm zodpoveédét vSechny vyzkumné otazky,
v ramci kterych, jsme se zaméfili na odhaleni podptirnych a rizikovych faktort jazykové
socializace déti s OMJ. Analyza nam poskytla zajimavé poznatky, které lze porovnat
s jinymi vyzkumy, které popiseme v sekci diskuse a na jejich zéklad€ se zamétime na vyuziti

poznatkll v praxi mateiskych skol.
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8 DISKUSE

V diskusi se zamétime na podobnost zjisténych vysledkil s jinymi vyzkumy a popsanim

limitd vyzkumu.

Nase vysledky z vyzkumu se v urcitych c¢astech shoduji s tematickou zpravou ceské Skolni
inspekce, vydanou v roce 2015, kterd se zamétovala na vzdélavani déti a zakti s OMJ. Tato
zprava jednak ukazuje na nartst pocti déti s OMJ, dle vykazu fediteld mateiskych skol, tak
na zpusob zajisténi jazykové podpory, kterd sehrala v nasem vyzkumu kli¢ovou roli. Dosli
jsme k podobnym zjisténim, a to, Ze se ucitelé cilen¢ a diikkladn¢ zamétuji na podporu déti s
OMI. Dle zpravy CSI (2015) byla détem poskytovana individudlni podpora, doudovéni
mimo MS, podpora asistentem pedagoga, ziizeni kurzil ¢estiny v ramci b&zné vzdélavaci
¢innosti. Déti byly vzdélavany stejnymi metodami, které uvadély také participantky v nasem
vyzkumu. Zprava poukazuje také na to, co by feditelé uvitali pro zefektivnéni podpory. Mezi
Casto zmifované patfilo snizovani poctu déti ve tfide, s ¢imz se shoduji n€které vypovedi
participantek znaseho vyzkumu. Déle vice poskytnuti vyukovych materialt, metodicke
podpory k zacleniovani déti, staitem definovany postup podpory, finan¢ni prostiedky, dalsi
vzdélavani pracovnikll v této oblasti aj. Nabizené formy podpory se v nékterych ¢astech
zlepsily od roku vydani zpravy CSI. Nadale viak nachazime oblasti, které jsou potieba
zlepSovat. Zprava také uvadéla, Ze matetské Skoly vytvafi pro déti bezpecné prostiedi, déti
jsou do tfidy zaclenovany a zpisob, jak k zaclenéni pfistupovat, je u vétSiny mateiskych skol
promyslen. Jako nejvétsi problém shledala CST osvojovani Eeského jazyka, kterému se cilend
vénuje pouze 15 % matefskych Skol, avSak uclitelé projevovali snahu o zaclenéni a
poskytovali détem vizualiza¢ni a aktivizujici metody, také se soustavné pfipravovali na
pfichod novych déti a jejich zaclenéni a upevnéni vztahl s vrstevniky. Zavérem bylo
poukédzano na spolupraci s rodinami. Mateiské Skoly nevyuzivaly pieklad pii pfedavani
dialezitych dokumenti, coz se v soucasné dob¢ i dle naSich zjisténi zlepSuje, coZ potvrzoval
zkoumany vzorek ucitelek, které hovoii bud’ cizim jazykem nebo vyuzivaji tltumocniki, ¢i

aplikaci, aby rodic¢tim tyto informace zprostfedkovaly.

NaSe zjiSténi mizeme opfit o poznatky od autorek Jarkovska, LiSkova, Obrovska a
Souralova (2015), které se ve své publikaci zaméiuji na déti cizinci a jejich narast
v matetskych Skolach. V publikaci je zminén praveé narist, coz potvrzuje i na§ vyzkum, kdyz
nas zajimalo, s jakymi narodnostmi se mizeme v mateiskych $kolach setkat. Skala byla
opravdu velika, setkali jsme se americkou, ukrajinskou, vietnamskou, slovenskou,

mexickou, mongolskou aj. narodnostmi. Pocet déti s odliSnym matetskym jazykem byl
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obzvlasté vysoky. Neékteré matefské Skoly dokonce zfizovaly tfidy se specifikaci na
ukrajinské déti, jako reakci na souc¢asnou vale¢nou situaci. Autorky taktéz zdiraznovaly roli
uciteli a spoluzaki, ktefi sehravaji v socializaci ditéte vyznamnou roli a mohou jim pomoci.
Zajimavym poznatkem bylo, ze rodi¢e déti cizinci muzou nabidnout jen limitovanou
podporu, protoze se ve vzdélavacim systému neorientuji, coz nas privadi na myslenku, ze
rodi¢e ucitelim casto nerozumi, tudiz musi volit vhodné strategie, jak jim nas systém

priblizit a jaky zptisob komunikace jim jako ucitel¢ miizeme poskytnout.

Od poznatkll z jinych vyzkumi se pfesouvame k limitim vyzkumu. Mezi limity vyzkumu
fadime nezralost vyzkumnika pfi tvorbé vyzkumu a prvni uziti jedné z metod, coz se mohlo
podepsat na celkovém vyjadieni vysledkd a jejich srozumitelnosti. Tento problém by
dokazala eliminovat Castéjsi tvorba vyzkumi a dalsi studium odborné literatury. Jako dalsi
limit vniméme pozici vyzkumnika jako ucitele pti ziskdvani dat z pozorovani, tato pozice
ovlivitovala vyzkumnika pii zisku, jelikoz se mu nepodafilo pozorovat dle planu, ktery
narus$ovalo velky pocet déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, které maji uréenou
diagnézu nebo vyvstalo podezieni na problém z pribéhu pozorovani. Jako posledni limit
vnimame vyuZiti softwaru k analyze dat Atlasti, které bylo v n¢kterych ¢astech pfinosné, ale
finan¢né€ naro¢né, coz vnimame jako obrovsky limit pii snahach o vyuZzivani tohoto softwaru

studenty pfi tvorb¢ jejich vyzkumd.
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9 DOPORUCENI PRO PRAXI

Vyzkumné zjisténi 1ze uplatnit v praxi matetskych skol. V nasem vyzkumu jsme zjistili, Ze
na osvojovani si nového jazyka u déti cizinci ma vliv vysoky pocet déti na tfid¢. Tuto
potiebu vnima vice ugiteli a je potieba ji fesit na trovni MSMT, které si klade za cil snizovat
pocet déti na tridach dle strategie 2030. Ucitelé a odbornici by méli na tuto zménu
upozoriovat, aby se prosadila. Pokud ucitel dostane moznost pracovat s mensim poctem
deéti, dokaze vice podchytit individudlni potfeby déti s OMJ a nastavit pro né¢ vhodnou

jazykovou podporu.

Na pocet déti navazuje naSe dalsi zjisténi a tim je poskytovani dostatecné bohaté jazykové
podpory, o kterou se ucitelé snazi. V této snaze by ucitelé neméli polevovat, méli by se dale
vzdélavat a Cerpat inspirace napft. ze zahranici, na kterou se v poslednich letech zamétovalo
hl. mésto Praha, ktera nabizela ucitelim ve spolupraci s agenturami moznost nahlédnout do
jinych evropskych zemi formou projektti zamétujicich se na vzdélavani déti s OMJ ve
vybranych zemich zucastnénych v projektech. Této moznosti jsme vyuzili a jedné zahrani¢ni
spoluprace jsme se zlcastnili a poznatky z ni jsme vyuZili 1 v této praci. Tuto moZnost
hodnotime velmi pozitivn¢ a mize uc¢iteliim nabidnout vétsi rozhled nebo se vcitit do situace,
kdy dité nerozumi. Ugast na tomto projektu shledavame velmi piinosnou a inspirujici.

Doufame, Ze ucitelé budou mit nadale moZnost podobnych projekti vyuZit.

Existuje také jind forma spoluprace nebo podpory, se kterou mame zkuSenost a odhalili jsme
ji také v ramci naSeho vyzkumu, a tim je spoluprace s organizaci Meta s.r.o., kterd poskytuje
ucitelim vzdelavani a podporu pii praci s détmi s OMJ, nabizi také velkou Skalu metodiky,
pomtcek a jinych materiald. Participantky mély zkuSenost s touto organizaci a hodnotily ji
pozitivné, 1 kdyZ odhalily urcité podnéty, které by zménily. Této moZnosti vyuzijeme a
doporu¢ime zjednoduseni nabizené diagnostiky déti s OMJ, kterd je pro déti slozita a
ucitelim se s ni hiife pracuje a zabira jim pfili§ ¢asu. Co se tyCe jinych nabizenych moZnosti,
které tato organizace nabizi, miZeme ji doporucit pro inspiraci a ziskani poznatkld o

vzdélavani déti s OMJ.

Mezi posledni doporuceni fadime trpélivost, ochotu a snahu usnadnit détem proces jazykové
socializace, vyuzit formy a metody, které¢ détem usnadni tento proces. Jako ptiklad uvadime
vyuziti skupinovych a parovych organiza¢nich forem. Dramatizaci, multikulturni vychovu,
napodobu, Casté opakovani, ndzornost, které ditéti ueni se novému jazyku mohou pomoci.

Neméli bychom opominat také prosocidlni hry se zaméfenim na spolupréaci mezi vrstevniky,
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ktefi, jak jsme zjistili z vyzkumu, maji pfevadzné pozitivni vliv pii osvojovani si nového
jazyka u déti s OMJ. Dbejme také na zkvalitnéni komunikace s rodici a poskytnuti bohatych
forem spoluprace a akci, pomahajicich ke vziajemnému sbliZzeni. Poskytujme rodicim
informace o ditéti a nabizejme jim moZznosti podpory, kterou mohou détem nabidnout. Na
zaver by se méli ucitelé vyvarovat predsudkim vici détem a vcitit se do situace, ve které se

nachazi.

Doufame, Ze bude tato prace ucitele motivovat a pomuize jim se vyvarovat rizikim, kterym

muzou ditéti nechténé proces jazykové socializace ovlivnit.
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ZAVER
V diplomové praci jsme se zaméfili na protektivni a rizikové faktory jazykové socializace

déti s odliSnym matefskym jazykem.

V teoretické casti bylo naSim cilem shrnout poznatky o vzdélavani déti s odliSnym
matefskym jazykem, popsat jazykovy vyvoj déti s rodnym jazykem cCeStinou a déti s
odliSnym matefskym jazykem a popsat formy jazykové podpory ve vzde€lavani déti s
odlisnym matetskym jazykem. V jednotlivych kapitolach jsme tyto cile naplnili. Pfedstavili
jsme pojem dité s odliSnym matefskym jazykem a jeho vyvoj, ale také, jaky je pfistup ke
vzdelavani déti s OMJ v zahranici. Déle nds zajimalo, co je to jazykova socializace a jak
probiha jazykovy vyvoj déti s rodnym jazykem ceStinou a u ditéte s OMIJ. Na tyto poznatky
jsme navézali shrnutim forem podpory pii vzdélavani déti s OMJ, kterych miiZze ucitel

vyuZzit.

Praktickd ¢ast méla za cil odhalit, jaké jsou protektivni a rizikové faktory jazykové
socializace déti s odliSnym matetfskym jazykem. K odhaleni faktorti jsme vyuzili kvalitativni
design vyzkumu realizovany pomoci metod polostrukturovaného interview s ucitelkami
matefskych Skol a zacastnéného pozorovani déti s odlisSnym matetskym jazykem. K analyze
dat jsme vyuzili oteviené kddovani, ke kterému jsme vyuzili software Atlasti a metodu tuzka
papir. V ramci vyzkumu se ndm podaftilo odhalit jak protektivni, tak rizikové faktory, které
se tykaly adaptace a integrace déti s OMJ, spoluprace s rodinou, pfistupem ucitele a jeho

nabizenim podpory, pfistupem ditéte s OMJ k osvojovanému jazyku a vlivem vrstevnikd.

Uciteltiim doporucujeme nepolevovat ve snaze pomoci détem, tlacit na zménu poctu déti ve
ttidach, snazit se o vyuziti individualizace, skupinovych a parovych organiza¢nich forem aj.
metod podporujicich rozvoj jazyka. Ucitelé mohou vyuzit bohaté nabidky podpory
organizace Mety nebo Kurikula ¢estiny jako druhého jazyka, velmi efektivni je vyuziti prvkl
multikulturni vychovy, které maji velkou podptirnou funkci. U¢itelé mohou vyuZzit projektt
zaméfenych na zahrani¢ni spolupréci. Ucitelé by se méli vyvarovat nevhodnému uZzivani

jazyka a predsudkiim vici détem s OMJ.

Doufame, ze tato prace bude inspiraci nejen pro ucitele, ale pro vSechny, ktefi se o tuto
tématiku zajimaji. Je to pravé bohatost kultury, co ndm mohou déti s OMJ nabidnout a

mohou nas toho naucit stejné, jako se jim snazime predat my.
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PRILOHA P I: STATISTIKY MSMT O POCTU DETI CIZINCU V CR
V MATERSKYCH SKOLACH

i|i Statistiky MSMT CR
lavani v M3 - d&ti/divky, cizinci podle druhu pobytu - podle statniho
nstvi stav k 30. 9. 2013
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PRILOHA P II: KURIKULUM PV

II. VZDELAvACI OBSAH CESTINA JAKO DRUHY JAZYK
TEMA: SEZNAMOVAN

Téma Uroven 1
1. Sezmamovani Poslech * rozpozna nautend slova a slowni spajeni v pomalém a
a mluveni zretelném prajevu, ktery se tyka seznamovani a

pfedstavovani [napf. Ahaoj. J4 jsem lirka. Je mi 6. Chodim do
tiidy Slunitko.)

s sdéli sve jména a prijmeni, vk, odkud je (zemé) , kde bydli,
do které Skoly a thidy chodi, pomoci nautenyeh wpovedi a
slovnich spojeni a s pomoci ufitele fucitelky

* Ucastni se jednoduchych kratkych rozhovor(, ve kterych se
pouiivaji nautené fraze a kaidodenni wyrazy (napf. Dobry
den / Ahoj. Dékuju. Prosim. Pramin/Prominte.)

* reaguje neverbding nebo jednoduse slovné na otazky, které
se tykaji osobnich Odajo (napf. Ty jsi Lea? = kywne
hlavow/Ano. Odkud jsi? = Francie), nerozumi viak jejich
parafrazim

Sociokulturni | * rozumi verbdini | neverbdini komunikaci pfi seznamovani a

kompetence predstavovani [podévani rukou, pohled z adi do ofi,
obejmuti, adekvatni pozdravy pro vitani a loudeni)

+ rozumi rozdilu v oslovovani a zdraveni ucitell a déti
[wykani, tykani)

* orientuje se v feském systému jmen = kiestni jméno a

piijmeni
Slovni zasoba | « slovni zdsob je zaméfend na konkrétni potieby ditéte, které
a watné se tykaji osvojovaného tématu
konstrukce

» informace o sobé (kiestni jméno, prijmeni, vék, zemé a
obec, odkud pochazi, nérodnost, adresa)

* pozdravy a rozlouteni (napf. dobry den, ahaoj, na shledanou)

» padiékovani |dékuju)

* prosba (prosim + napf. ukdzdni na véc, kterou potfebuje)

s sdéleni, 3e nerozumi nebo fe rozumi {nerozumimyrocumim)

s gsloveni (napf. pani uitelky, pana ucitele, déti)

s ptazky na jméno, pfijmeni, vék, misto bydlisté, nazev tfidy
[napf. lak se jmenujes? Kde bydlis? Kolik ti je let? Odkud
jsi?)

* konstrukce odpovédi (napf. To je .. Jsem .. Jsem z .. Je mi

=




PRILOHA P III. UKAZKA POLOSTRUKTUROVNEHO
ROZHOVORU

Otazky (obecné)

Jaka je délka Vasi praxe?

Z jakého jste kraje?

Jaka je vase zkuSenost s détmi s odlisSnym matetskym jazykem?
Kolik déti mate v soucasné dobé na tiid€ a kolik z nich je déti s OMJ?
Kolik déti s OMJ nastoupilo v zati?

Jaka je narodnost déti s OMIJ ve Vasi tfide?

Jadro rozhovoru

1.

Nl

__—

11.

12.

Jak probihal nastup déti do matefské skoly v zati?

Jaka byla jazykova troven ditéte/d&ti po nastupu do MS a v soucasné dobg?

Co podle Vas pozitivné ptisobi na osvojovani si nového jazyka a proc?

Co podle Vs ditéti pomaha celkové ucit se zvyklostem matefské Skoly? Pro¢?
Jakym zptisobem se z pozice ucitelky snazite usnadnit détem s odliSnym matefskym
jazykem vrist do prostfedi matetské Skoly?

Jak na Vami uvedeny zptisob reagovaly déti?

Mohla byste mi uvést, kdy vnimate, Ze snaha ucitele spiSe narusuje proces vristani
ditéte s OMJ do ¢eské matetské Skoly?

Jaké, dle Vaseho ndzoru, miiZze mit vzdélavaci/didakticky zacilend ¢innost vyhody
pro dité, které se do nového jazyka teprve dostava? A nevyhody?

Jaké vyhody a nevyhody vnimate u spontannich ¢innosti?

. Prosim uved'te, jak dle VaSich zkuSenosti mohou napomahat pii osvojovani si

nového jazyka vrstevnici. A celkové k vriistani ditéte s OMJ do tiidy MS?

Mohou podle Vas vrstevnici negativné ovlivnit proces osvojovani jazyka a celkové
vristani do tfidy matefské Skoly? Jak?

Napadaji Vs, jesté jiné aspekty, které mohou naruSovat osvojeni jazyka a proc¢?



PRILOHA P IV. INFORMOVANE SOUHLASY

Informovany souhlas
Dobry den,

jmenuji se Libuse Santova a studuji na univerzité Tomése Bati ve Zliné obor
Ptedskolni pedagogika. Ve své diplomové praci se zabyvam jazykovou
socializaci déti s odliSnym matetskym jazykem.

V réamci této prace Vas prosim o poskytnuti souhlasu pozorovat Vase dité pti
jeho pobytu v matetské Skole. Cilem je pozorovat a odhalit, jak se dité zapojuje
do ¢innosti prostfednictvim jazyka jak jej pouziva pii komunikaci s ucitelem.
Vysledky mohou pomoci zdokonalit préci s cizojazycnymi détmi v matefskych
Skolach.

Vesker¢ udaje jsou anonymni. Ve vysledcich nebudé zvefejnéno jméno ditéte
ani jakou matefskou Skolu navstévuje.

Ja o ud¢luji souhlas k pozorovani ditéte .....................
v matetské Skole za ucelem ziskani informaci k tvorbé diplomové prace.

Informovany souhlas

Souhlasim s poskytnutim interview za ucelem ziskani a zpracovani dat pro vyzkum

k diplomové praci na téma Protektivni a rizikové faktory jazykové socializace déti s OMJ.
Souhlasim s nahrdnim rozhovoru za ucelem prepisu a analyzy dat a s anonymnim
poskytnutim udaja.

V diplomové praci budou veskera data anonymizovana, aby nebylo mozno zapojené osoby
dohledat.

Souhlasim s poskytnutim interview po seznameni se s informacemi. Ano Ne



CONSENT

Hello, my name is Libuge Santova and I would like you to be part of my university diploma
thesis. My thesis is focused on Protective and risk factors of language socialization of children
with different native tongue in kindergarten. My goal is to find those factors at the teachers
work with those children. My method of the thesis is observation of children with different
native tongue and interviews with the teachers. What I need from you is that if I can use in my
diploma thesis, what I observed about education at your school.

Name:

I agree with observation and it’s use for diploma thesis YES NO

Date Signature



PRILOHA P V. UKAZKA ROZHOVORU

Rozhovor ¢. 2
Souhlasite s rozhovorem za i€elem analyzy a zpracovani dat pro diplomovou praci?
Ano souhlasim
Jaka je délka Vasi praxe?
Délka moji praxe je 6 let
Jak dlouho pracujete v MS?
6 let
Z jakého pochazite kraje?
Olomoucky
Jaka je VasSe zkuSenost s détmi s OMJ?

Moje zkusenost s detmi s OMJ je takova, Ze jsem méla ve své tiidé mongolského chlapecka a
vietnamskou holcicku a ted’ mame Ukrajince. Kdyz jsem byla na praxi, jesté, kdyz jsem studovala
na vyssi odborné skole, tak to jsme meli Vietnamce ve skolce.

Kolik déti mate v soucasné dob¢ a kolik z nich je s OMJ?
Ted mdame ve Skole 24 déti na tride, z toho jeden s OMJ.
Nastoupil v zafi?

Ne on nastoupil loni v dubnu, predtim byl ve tridé mensich déti a pak viastné protoze ma 5 let, Sel
za nami do predskolni tridy.

Jak probihal nastup déti s OMJ do matetské Skoly?

Kdy si vzpomenu na toho Mongolce, tak to byla moje prvni zkusenost s ditétem s OMJ, to byl miij
druhy rok v praxi a on nastoupil nékdy v listopadu myslim a byl to hodné takovy probléemovy
nastup, protoze on vitbec neumél cesky. Takze my jsme se mu prosté snazili nejak porozumét a
uplné to jako nefungovalo, na mné jeste, jakz takz dal, ale moje kolegyné tenkrdt si myslim, Ze si

k nemu nevybudovala takovej vztah, takze mi prislo, ze ji déla i naschvdly. A on se teda i hodné
vztekal, praskal sebou o zem a tak. Ja jsem viastné tenkrat chtéla po nasi vedouci néjakou podporu
a vlastné ze strany pedagogicko-psychologicke poradny, Ze bychom mohli ziskat asistenta, ona mi
Fika né pockej, to von si zvykne, to bude v pohode, tak nezvykl, ja sem potom sla do jiné tridy on
tam zustal s tou moji kolegyni a prisla tam takova starsi ucitelka, tak to jakz takz zvladli a do nasi
tridy se dostal az 2 roky potom myslim a to bylo v pohode, umél i trochu cesky, méli jsme potom i
takovou tu individuadlni patnactiminutovky, kdy jsme ho ucili cesky a potom mél odklad a pak
nastoupil na zakladni Skolu. A ted’ka musel ménit ZS, Ze byl teréem Sikany nebo ceho, ale on se teda
Jjako branil, Ze se zacal prat.



Pak jsme méli ti vietnamskou holcicku, ta viastne, predtim uz tam méla brachu. Ta byla ucenliva,
snazivd, ale moc nemluvila, byla spis jako ticha. S ni jsme méli taky ty 15 minutovky, ale tam si to
moc nepamatuju, nezazila jsem ji od toho nastupu. Ona byla ve tFidé pod nama a tam nechtéli
zadnou podporu, tak ona ji dostala az u nas ve tiide.

Ta jazykova podpora byla na zakladé, Ze ji potiebuje?

Jo, ale jako byla to ta podpora téch patnactiminutovek, ucenim toho jazyka, protoze nase poradna
v Olomouci nerada pise ty asistenty, ted se podminky zmenili, ze musi byt urcity pocet. Ted’ staci,
Ze mayji ten 3 stupen a tu podporu maji. A ted’ co mame toho ukrajinského chlapecka, tak ten, kdyz
nastoupil, jsem si toho vsimala na zahradé, protoze to uz jsme chodili casto ven. TakzZe on byl
hodné ubrecenej, takovej vztekavej. Nechtel moc jako komunikovat, spis hodné jako ukrajinsky, ale
ja si myslim, Ze to bylo hlavné tim, Ze utekli pred valkou, tak to v ném tak riizne mlelo. I t maminka
byla v tensi, takze myslim, Ze se to na néem podepsalo. Kdyz nastoupil k nam, tak byl uklidnénej, i na
tée mamince slo videt, ze se vic usmivad, a i to dité je vic v pohode. On teda umi jako hezky cesky, ma
sem tam ty svoje ukrajinské vyrazy, my se ho teda snazime opravovat. Jo ze kdyz iekne néco
ukrajinsky a ja se ho zeptam, jestli je to takhle cesky a on mi Fekne, Ze jo, jo Ze on to ma, Ze to
potvrdi. Chce i tu ukrajinstinu. Chceme, aby si zachoval i to svoje. On nam teda jako rozumi, ze
tam neni problém v komunikaci.

Kolik jim bylo let, kdyZ si je dostala do péce.

Ten Mongolec, kdyz nastoupil, mél 4 roky a k predskoldkiim jako odkladovy v 6 letech. Ta
Vietnamka ta méla 5, kdyz prisla k nam do tiidy, kdyz nastupovala do MS tak v téch 3 letech asi.
Ten Ukrajinec k nam v 5 letech a do Skolky ve 4. On tvrdil, Ze chodil do Skolky uz na Ukrajineé.

Jaka byla jazykova aroven déti po nastupu do MS po ptichodu a pozdé&ji?

U toho Mongolce, ten neumel viibec nic, on na nas nemluvil ani mongolsky, ja jsem se mu snazila,
kdyz si mél jit treba lehnout vzit prekladac a snazila jsem se s nim a on teda viibec, to bylo hodné
Spatny a tam jsme si vylozené museli pomoct rukama nohama.

Zlepsilo se to ¢asem?
Potom jo
Jak dlouho mu to trvalo?

Ja si myslim, Ze ten rok urcité, protoze on pak mél uplné jiné ucitelky a tam uz zacala ta jazykova
podpora trosku a to né, Ze bychom s nim nechtéli pracovat. My jsme tenkrat poridili i obrdazkové
knizky pro malé déti, abychom mu ukazovali obrazky, snazili jsme se. On byl zabejcenej a nechtél.
A pak se to néjak asi po tom roce zlomilo. Potom, kdyz byl u nas v téch predskoldcich, tak jako
snazil se, ale 5lo videt, Ze, neprislo mi, Ze by byl tak ucenlivej, Ze by ho ta cesStina zajimala, Ze by
Jjako chtél komunikovat, ani tieba s témi détmi. On si tFeba hral, nestranil se, ale moc cesky, Ze by
se vyjadioval nebo v té mongolstine, byl takovy zvlastni.

No a ta holcicka, ta na tom byla lip, ta komunikovala s holkama i s klukama litala. Jo Ze ta méla tu
snahu.

I na zacatku?



Ja si myslim, ze jo, i kdyz jsem ji moc nezaregistrovala, protoze byla na jiné budové, takze jsem ji
viastné nevidela, kdyz nastoupila, ale co si pamatuji, tak z té nasi tridy, byla na tom lépe nez ten
Mongolec, kdyz vychazela z nasi tridy.

A ten Ukrajinec, tam jste fikala, ze moc nechtél zpoc¢atku komunikovat?

Ano nechtél. Pro néj to byl takovy ten 5ok, jo, Ze se dostal z néjakyho marastu sem, a nedokazal se
psychicky s tim srovnat. Potom na konci Skolniho roku o prazdninach jsme méli i jeho sestrenici
pres prazdninovy provoz, a tam si myslim, Ze se to zlomilo. Ze vic komunikoval, hrdl sis détmi,
nevyhledaval tu sestrenici a ted’ bez problému.

V soucasné dob¢, kdyz jste zminovala potiebu toho ukrajinského jazyka, ma tam nadale tu potiebu
nebo to porozumeni?

To spis, ja se ho ptam, jestli mi rozumi. Tim, jak je komunikativni, tak on strasné rad s nami mluvi,
i o tée Ukrajine, jo, Ze on prosté jak je toho plnej. Tak nam rika, jak si volal s tatinkem, jo a zZe
tatinek je na Ukrajiné, Ze tam je ta babicka. Sem tam mu tam to ukrajinské slovo skoci.

Kdyz mluvi a komunikuje s vami, tak je to ve viceslovnych vétach?

Jo on mluvi strasne hezky, a prave, tim, ze ty deti s OMJ vétsinou mivaji odklady, protoze na to
Jjazykove nemaji, tak on miize v pohodé jit.

Takze i slovni zasoba je na dobré urovni?

Jo, a kdyz to treba srovnam ve druhé predskolni tride, tam jsou dalsi dva Ukrajinci, tam treba ta
komunikace neni takova dobrd. Ja si myslim, Ze to déla i to, Ze ta maminka toho naseho chce
spolupracovat, jo, zZe se pta, jestli je treba ho néco doucit, tam se i ona snazi, aby dobre zapadl a
umeét. A co vim treba od kolegyné, tak u nich se tak nezajimaji, takhle to neni, takze si myslim, ze
tam hraje roli ta rodina.

Kdyz na to navazu, tak rodina ma vliv. Co dal§iho vnimate v ramci pozitivniho ptisobeni na rozvoj
jazyka u déti s OMJ?

Ja si myslim, Ze to je o tom, jak ti ucitelé, to dité prijmou. Ja sem treba takova, ze bych radsi méla
tridu plnou cizincu nez Ceskych deti, kdyz to tak reknu. Mné jsou ty déti sympatické a mam potiebu
Jjim pomdhat, takze si myslim, zZe to ze mé i citi. Ale myslim, Ze i ten ucitel tohle déla.

TakZe pozitivni vnimate ucitele a rodice?

Ano urcité, protoze si myslim, Ze i to dité to vnima, pokud prosté vidi, Ze se ten rodic zajima a
komunikuje s ni, tak to dité si rekne, Ze kdyz se ten rodic bavi, tak se budu snazit. A potom déla

hodné i kolektiv téch deéti, pokud se dité s OMJ citi bezpecné, ma tam kamarady, tak se mu
zaclenuje lip, nez kdyz by byl na okraji a hral si sam.

Co podle Vas pomaha ucit se zvyklostem matei'ské $koly, Pro¢?
Toho rezimu?

Ano



Tak ja si myslim, Ze ostatni deéti, Ze vidi, Ze to délaji ostatni a potom i ten ucitel, Ze se mu to snazi
priblizit ten reZim, a kdyz nerozumi, tak se ho snazi obrazky, aby to pochopilo, i ta spoluprace s tim
rodicem, pokud treba oba umi anglicky, tak to miize vysvétlit, jak to ve Skolce chodi a ten rodic to
miize treba pretlumocit tomu ditéti.

Ptejdeme nyni k tomu, co d€late pro déti Vy z vasi strany. Jakym zplisobem se z pozice ulitele
snazite usnadnit ditéti s OMJ vrist do prostiedi MS. Jak poméhate s osvojenim jazyka a to, Ze se
stava spolecenstvim tiidy?

Oni, kdyz to vezmu u toho mongolského chlapecka, oni ho uz ty déti znaly, protoze k nam chodi deti
ze dvou tiid, ale jako by predstavili jsme ho i tém détem z jiné tridy, rekli jsme si, Ze je

z mongolska, ukazali jsme si, kde Mongolsko je, aby to vnimaly, a tak se to snazime délat v podstatée
se v§emi OMJ. Ze je détem piredstavim a tieba letos, tak na ném jde vidét, ze je hodné hrdej, Ze je

z ukrajiny. My jsme ted méli Olympijské hry a ja jsem tam vyvesila ceskou viajku. Mné to teda
nenapadlo, ale on porad chodil a pral se co to je za prapor a ja Ze to je nase ceska viajka a pak
mné napadlo, ze vlastné bych mu mohla umoznit, aby si tam dal svoji viajku. Tak si ji nakreslil, my
Jjsme si ji povesili, kdyz jsme je koncili, tak jsme si pustili nasi i ukrajinskou hymnu. Na ném bylo
viastné videét, jak je hrdej a rad, zZe vilastné jsme ho zapojili. Nékomu se to miize zdat kontroverzni,
Ze jako proc, ale proc ne? Taky si hodné cteme pohadky z jinych stati, takze jsme si precetli i
ukrajinskou, mongolskou vietnamskou. My hodné jako cestujeme po riiznych zemi, Ze probirame
Ameriku, Afriku, snazime se ty déti ucit tomu, Ze jsou i jiné kultury, po tom nejsou tak prekvapeny,
kdyz ma nékdo, kdo ma treba cernou barvu pleti, tak to berou normalné a neprijde jim to zvlastni a
my jsme treba méli i program ve Skolce, kdy viastné to bylo néco s pralesem a ta pani tam
vybarvila obrazek z cernochem a ona rika, Ze to je poprvé, co se mi nestalo, ze by se déti nesmaly,
Ze jim to prijde jinde vtipné, Ze je cerny, zZe ma velky nos a ja nevim, co vsechno, jo a nase déti to
vzaly uplné v pohode, zZe si myslim, ze tohle déla hodné, kdyz ta pani ucitelka informuje ty deti

s téma jinyma ndrodnostmi, a proto oni pak nejsou takovy predpojati, kdyz Ten se ve tride objevi,
takze chapu z toho

Mate tedy, z toho, co jste popisovala ve tfidé né¢jaké prvky té multikulturni vychovy, pokud jsem to
pochopila spravng.

Jo, ano

Dobre, jesté se zeptam, kdyz ty déti ptisly teda A do té vasi tfidy. Jak jste se seznamili tieba s
organizaci dne?

A no tak toho Ukrajince tam to nebyl problém, protoze ten viastné vsemu rozumi a takze prosté se
zaclenil mezi deti. Neresilo se v podstaté nic. A u toho Mongolce ten tim, Ze uz prosté si prosSel tema
tridama, predtim tak ten uz taky védél, ale kdyz jako nastoupil a ja jsem byla v té tride, kam on
nastoupil, tak jsme se mu to snazili vysvétlovat, jakoze cesky, coz slo, Ze jo, tak obrazkama, jo, Ze
hodné jako piktogramy, nebo jsme ho vodili na zachod. Tak ted’ jdeme na zachod, prosim, vyciirej
se umej i ruce, jdeme svacit jo, ze jsme ho hodné na ného jako mluvili a on potom jako jak
pochopil, Ze takhle néjak to teda funguje. Tak to zacali délat taky jo, zacal s témi détmi, jo, Ze kdyz
videél, Ze to delaji deti, tak to délal taky.



Jak na vdmi uvedeny zptsob reagovaly déti at’ uz to byly ty obrazky nebo napodoba?

No tak ten Mongolec se nejdiiv spiral, protoze nechapal, proc¢ by jako mél, Ze jo, protozZe to
predtim jeste nezaZil, tak tam to bylo troSicku tézky, ale ono se to pak asi po 14 dnech zlomilo a slo
to, no my jsme to hodné vesili jako s rodicema, jsme se snazili jo s nimi komunikovat, ale oni taky
upine neuméli Cesky ani anglicky. Enhnm, takze tam ta komunikace byla mést jako tézka? Ale
Fikam, pak se to jako trosicku zlomilo a zacal v té tride jako fungovat. Ale Fikam, mél furt takovy ty,
Jjakoze sebou pldacl prosté na zem, jo, vztekal se a tady jo. No a u toho Ukrajince vikam. Tenkrat
prisel uz jako v pozde, takze tam nevim, ale co treba vim Treba od kolegyn, jako z té spodni tiidy
tak on tvrdili, Ze on nechce. Ze se taky hodné jako vztekal, Ze prosté nechce spolupracovat, ale tam
teda nevim, jak oni se to snazili vysvétlit a uprimneé, ja si nedelam iluze, ze tam by to probihalo
néjak jako pomoci obrazkii nebo néceho Jo, Ze oni jsou starsi, tak uz tomu nemaji takovou jako ne
trpélivost, ale Ze uz to asi tak jako neprozivaj, bych rekla, ale ta jedna zase umi rusky ta ucitelka,
takze to se mu snazila to jako rikat rusky. Meli jsme to aspon takhle komunikovat. Ale jinak nevim,
no to vim jenom takhle jako z povidani nevim, jestli je to zaloZeny jako na pravde.

Kdyz na to ale navazu, tak vlastn¢ s tim souvisi dal$i otazka, jestli byste uvedla, kdy vnimate, ze
snaha ucitele spiSe narusuje proces vrustani toho ditéte s tim odlisnym matefskym jazykem do té
mateiské koly. Ze kdyz se ted fikala, Ze mohlo na to vlastné mit vliv, Ze ta kolegyné je teda starsi,
jestli to fadite do toho vlivu nebo, jestli Vas napadé néco dalsiho?

Ja si myslim, Ze to dela hodné, no, kdyz kolegyné, Ze si k tomu ditéti neudéla takovej jako vztah,
nebo zZe prosté je k nému nejak Teda jako predpojatd, jo, protoze co si budeme zrovna ti Ukrajinci
Jsou takovi jako kontroverzni, dalo by se Fict, Ze nékteri to vnimaji tak, jako Ze to v pohode, ale zas
néekteri to vanimaji tak, Ze prosté nas tady prisli okupovat a nevim, co vsechno. Takze ja si myslim,
Ze ty déti to jako umi vycitit, a pokud citim néjakou tu jako tu negativitu z té ucitelciny strany, tak to
To potom se Spatné zaclenuje do té tridy. A co hur, jako kdyz to treba vnimaji i ty deti, protoze, deti
s oblibou Sleduji televizni zpravy s rodici nebo pohytijou nejaky prosté nazory. A pak to Prendsi do
té Skolky, ze. Takze, prosté taky jsem se setkala na zacatku Skolniho roku viastné s tim, Ze 1
chlapecek on je teda jako nadpriimérné inteligentni bych rekla A ten prave on prisel za mnou a
Fikal mi, ten Ukrajinec mi vzal auticko. Jo a prosté me to uplné, jsem z toho byla takova jako v
Soku, ze prosté prisel. Nerekl to jeho jméno, kdyz se ho uz musel pamatovat, zZe to byl néjaky veci
vic jako potom, co nastoupili a ja Fikam, no tak zaprvé to neni Ukrajinec je to ... A za druhé tobe,
by se taky urcité nelibilo, pokud by nékdo prisel a rekl ti ten ¢lovék ti néco sebral, Ze? Ze se jako
zamyslel a dal mi za pravdu a 7ikd, no ale tatinek mi doma vikal jo a uz, a to je, a to je ono. Jo zZe
prosté to ti rodice, ty deti v tomhle strasné oviliviujou a mozna si to ani neuvédomuji. Takze my
Jjsme to zarazili jako v zarodku, a jako je to v pohodé. Jo to jsou kamosi. Jo ale rikam Jako ano
ucitelka je to Spatné, kdyz se k tomu takhle stavi, ale je treba to podchytit u téch deti.

Vybavite si jesté néco dalsiho, jak by ta ucitelka mohla narusit ten proces kromé toho vztahu?

Tak, nemusi si ho viibec vsimat, Ze jo? Miize ho prosté nechat jen tak jako byt, viak on si zvykne,
ono to nasaje. Takovy jako jsem slysela nazory.
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Souhlasite 5 nahravanim rozhovoru za Géelem ziskani a analyzovani dat pro diplomovou

praci?
Ano souhlasim

Jzka je délka Vasi praxe?

Skola Beam piedskolni a mimoskolni ped: ka, ale studovala jsem to aZ po Skole, protoZe
jsem zjistila, Ze a pozdéji mné bavi prce s détma a v soucasné MS jsem 3 rokem a pfedtim délka plisobeni vsou_ 1
jsem délala 2 roky, takZe 2,5 roku praxe. Dohromady pét a il roku

Z jakeho jste kraje?
Praha

Jzka je Vade zkuZenost s d&tmi s odlidnym matefskym jazykem?

No, tak j& s détmi s odliSnym matefskym jazykem pracuju od zacétku celych téch 5 a pdi. Vic zkuSenost s OM) 4

jsem se o to zacala zajimat aZ tedkom na tyhlencty, ve statni kolce, protoZe jsem tam dostala

prileZitost k néjakym Skolenim, kde jsem se to dozvédéla vic téch téch informaci, jak viastné
sprévné s téma détma pracovat na co pouZivat. Prosla jsem dvé Skaleni OMJ. Jedno byla META

a obé byly od préce, kde jsme to méli povinng, bylo to v rémci pfipravného tydnu, pfisla pani,

fikala, jak s nimi méme pracovat, co pouZivat, co ne a padle toho se snaZime fungovat a podle

toho i s rodi¢ema spolupracovat, aby mohli uZivat stejné formy.

Kolik d&ti mate v sou€asné dobé na tfidé jako celkovy poget a kolik z nich je OMJ?

Tak 7 a 27 déti méme celkové ve tfidé a OMJ asi 8 déti mdme tedkom.
Kolik z nich nastoupilo v zafi?

V zafi 4 déti to je

Jaka je narodnest déti s OMJ ve tids?

PrevaZné je to ukrajinskd, ruska a pak jsou | jiny, mame tieba i ltalku.

Jak probihal nastup déti do matefské Skoly v zaf?

Tak nastoupili v z&iT bylo to celkem ndroéné, protoZe adaptace vZdycky jsou jakoby téZky nizky vek jako viivna... 1
- odloutent 1

néktery ty déti jsou opravdu malinky ty tiilety a odlouceni od ty radiny bylo téZky a samozigjmé
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jdeme todlencto. A viastné dneska uZ ty déti védi, co bude ndsledovat predvidatelnost 2

predvidatelnost 2

Kromé té stalosti napada Vas je5té néco, co byste chtéla dodat?

MoZnd povidat si o tom, co je ten den Cekd. slovni popis Einnosti 4

Jakym zplisobem z pozice uditelky se snaZite usnadnit détem s odli&nym matefskym

jazykem vrist do prostfedi matefské Skaly?

Asi jsem jim vic nédpomocnd, jako individuélni piistup k tém détem. A konkréiné k néjakemu

ditéti si sednout, vzit za ruku a prosté ukdzat no tedkom nez malovat kolecka tak zkus malovat

kolecka. Jé to déldm tak Ze se téch déti v tuhle chvili v tom Gnoru se jich téch déti ptém, jestli

mi rozumi Rozumi§, co més délat? Eventuelné to jakoby ukéZu do vzduchu nebo ukaZ mity co gestikulace 2 motivace uiitelem 3
mas délat. a jeSté za témi détmi jdu s tim obrézkem tieba nebo co maji, aby védéli konkrétné pristup uditele 13

to, 7e u pracovnich list, jestli védi, co maji délat, a kdyZ je ta néjaka véc co maji nevim z
télocviku napiiklad nebo néjaky pohyb, tak se snazim, aby Sel nejdiiv nékdo, kdo toemu opravdu wrstevnik jako vzor 6
rozumi a vi co ma délat. A tyhle ty déti Sly aZ po nich, aby uz to mély okoukany Je samoziejmé, udeni népodobou 4

vZdycky plati ¢im vic tim lip, takZe kdyzZ tyhle ty déti si to vickrat vyzkouseji lip se do toho

dostanou & pojmenuji to. Tohle je kolecko fekni udélal jsem kolecko.

Jak se stava dité Elenem toho spole€enstvi té tiidy, co jste pro to udélali, aby se zatlenilo do

kolektivu tFidy?

Sezndmili jsme ty déti s tim s téma détma, ktery pfisli v tom 24Fi A jako vtahujeme ty déti do sezndmeni déti 2 socializace déti udite... 1
toho déje, ale za mé potom v tom voinym Ease si ty déti musi trodku to vybojovat taky samy.
TakZe my nechdme volnej prostor. Samoziejmé Elovék sleduje, aby se nehddaly, aby se
nebouchaly nevim néco. A i tfeba musime sledovat, co se tyée, aby opravdu si &li hrét, takZe ne motivovat déti k inter... 1
aby bylo schopny hodinu stat a nic nedélat, takZe ale nechat jim prostor, aby oni sami se
rozkoukali. $ kym si chtéjf hrét. co chtéjf délat a viastné dneska uZ jakoby si vEichni hrajou
5 nékym. Zaclenili se.

Jak na ten vami uvedeny zplsob reagovaly déti?

Ja myslim, Ze pozitivné. Pozitivné, protoZe a pro mé fikém dneska tydlencty déti, ktefi pii

st i

tom z&fi, tak aktivné se zapojujou mezi ostatni déti, hrajou si, sméjou se. Dneska uZ néktefl z ubvafeni hry 1

L L

nich sami vyvijeli ¢innost a vymejslej hry. Za mé pozitivné.

MiiZete uvést, kdy vnimate, Ze snaha uitele naruSuje proces vriistani ditéte do matefské

Ekoly?



jazyka byla jako Spatna, takZe ten zacdtek pro né byl samoziejmeé taky teZky.
Jaké byla jazykova Urovefi po ndstupu do matefske Skely a v soucasné dob&? MiZeme uvest
piiklady tfeba téch co piisli v Z&Fi.

Tak téch, co pfishi zafi tak jejich jazykovd zkuSenost byla nulové u téch 4 déti. Tedkom feknu u nulovd jazykovd Gro.. 12 poiet déti s problém . 1

2 déti jsme na trovni uZ rozumén a aspoi slovaiho pepovidani. Treba mé feknou, co chigji a

%II

kyvaji vlastné Ze Zendm rozumi. U dvou u téch déti jsme na drovni Ze rezumi véd, co po nich
cheeme, kdyz ji néca feknu udélaji to, ale nejsou mi sehopni odpovédét ani slovng ani jakoby

jednosiovné.

Byly vBechny déti na té nulové Grovni? Jak dlouho jim trvalo, vlastng, neZ zatalo tam byt to

perozumani tieba neba néjaks jazykové projevy?
No tak ty 2-3 mésice uréits.

Co podle Vas pozitivng plsobi na asvojovani si nového jazyka a pro&?

No tak za mé urcité to jsou obrdzky a karticky ktery, détem se ukazujou. A €asto vlastné jen 1 obrazovj materidl 7
urity obrézek. A pak to jsou jednoduchd slova, ktery se pouZivaji Casto, a ne jen pofdd néjaky
jiny jenom jednou t7 se vyirat, fednou jdi na zdchod, jednou jdi tdmhle ale pofdd jedeno uréity

slovicko a tim viastné ty déti se to uél

Napadé Vés jeSté néco daldihe kromé obrazkl a kartiGek co maze pozitivné plsobit?

Fekne se jim tady je zdchod, tady je piti. A i se tfeba predvede jo tady budes tady & nevim, jestli

UrCité taky jesSté to, kdyZ se s nim s téma détma na zaldtku toho z&fi projde tfeba ta Skolka a nézomd ukézka 2
bude§ malovat neZ si pastelku, tak to urCité jakoby ta vizualizace s tim, Ze si to ty déti miZou
osahat.

Co padle Vas ditéti poméha celkové it se zvyklostem matefské Skoly a prog?

Za mé je to stlost, to Ze Je to néco pravidelny: Kdy? se stanovi Ze jd nevim réno si budeme - pravidelnost 3 pravidelnost 3

povidat a pak budem cvicit, tak je to potieba délat kaZdy den, a ne jednou a ve stiedu to délat
jinak. Aby ty déti si na to zvykly, Ze tedko bude tohle, tedko se jdou napit, ted jdeme ven, ted’ piedvidatelnost 2
jdeme todlencte. A viastné dneska uz ty déti védj, co bude ndsledovat predvidatelnost 2

Kroms té stalosti napada Vas je$té néco, co byste chtéla dodat?

MoZna povidat si o tom, co je ten den éeka wni popis &in
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ditéti si sednout, vzit za ruku a prosté ukdzat no tedkom neZ malovat kolecka tak zkus malovat

kolecka. J4 to déldm tak Ze se téch déti v tuhle chvili v tom Unoru se jich téch déti ptém, jesti

mi rozumi. Rozumi3, co mas délat? Eventuelné to jakoby ukdZu do vzduchu nebo ukaZ mity co motivace ufitelem 3
m4s délat. a jesté za témi détmi jdu s tim obrdzkem tfaba nebo co maji. aby védéli konkrétné

to, Ze u pracovnich listd, jestli védi, co maji délat, a kdyZ je to néjakd véc co maji nevim z

télocviku napfiklad nebo néjaky pohyb, tak se snaZim, aby Sel nejdfiv nékdo, kdo tomu opravdu

rozumi a vi co mé délat. A tyhle ty déti sly aZ po nich, aby uZ to mély okoukany. Je samoziejmé,

vZdycky plati &im vic tim lip, takZe kdy?Z tyhle ty déti sf to vickrat vyzkouSeji. Iip se do toho

dostanou a pojmenuji to. Tohle je kolecko fekni udélal jsem kolecko.

Jak se stava dité élenem toho spolefenstvi té tfidy, co jste pro to ud&lali, aby se zaélenilo do
kolektivu tfidy?

Seznamili jsme ty déti s tim s téma détma, ktery pfisli v tom z4 Jjako vtahujeme ty déti do socializace déti uéite. 1
toho déje, ale za mé potom v tom volnym Case si ty déti musi trosku to vybojovat taky samy.

TakZz my nechame volngf prostor. Samozfejmé élovék sleduje, aby se nehidaly, aby se

nebouchaly nevim néco. A i tfeba musime sledovat, co se tyée, aby opravdu si §li hrét, takZe ne

aby bylo schopny hodinu stét a nic nedélat, takZe ale nechat jim prostor, aby oni sami se poskytnout ditéti pro._. 1

rozkoukali. 5 kym si chtéji hrét, co chtéji délat a viastné dneska uZ jakoby si viichni hrajou

s nékym. Zaélenili se.

Jak na ten vAmi uvedeny zplisob reagovaly d&ti?

Ja myslim, Ze pozitivné. Pozitivné, protoZe a pro mé fikam dneska tydlencty déti, ktefi pfisli v funkgni socializace 3
tom zdfi, tak aktivné se zapojujou mezi ostatni déti, hrajou si, sméjou se. Dneska uZ nékteiiz [——

nich sami vyvijeli éinnost a vymejslej hry Za mé pozitivné.

MiiZete uvést, kdy vniméte, 7& snaha u&itele narusuje proces vristani ditéte do matefské

Skoly?
No kdy, no ve velkym poétu déti, protoZe musim se vénovat vicero détem a nemuZu se vénovat vysoky podet détijak.. 3 nedostatek prostoru... 1
tém OMJ, kterym bych chtéla tfeba ten obrdzek ukazat vickrat, ale musim se pochopitelng

vénovat jinym jsou tam malinky déti, kterym se musim vénovat jinak. Jsou tam predSkolci,

kterym se zase musim vénovat tak, aby byly pfipraveny do Skoly jo, 7e za mé je to ta velkd 3

skupina déti.
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