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ABSTRAKT

Tématem bakalarské prace je osvojeni si ciziho jazyka v soukromych matetskych Skolach.

Teoreticka ¢ast prezentuje hlavni principy osvojovani si anglického jazyka v predskolnim
veku. Vymezuje formy a metody vyuky ciziho jazyka v soukromé matetské skole 1 ve statni

matefské Skole. Popisuje specifika soukromé matetské Skoly ve vztahu k anglickému jazyku.

Prakticka cast je zaméfena na objasnéni specifik vyuky anglického jazyka v soukromé
matefské Skole. Odhaluje metody a pfistupy aplikované pii vyuce anglického jazyka v
konkrétni soukromé matefské Skole, a odhaluje také nazory na efektivitu osvojovani si
anglického jazyka v soukromé i statni matetské Skole. Obsahuje Casti zabyvajici se
metodologii vyzkumu, stanoveni cild, k nim vedoucich vyzkumnych otazek, technikou sbéru

dat a jejich analyzou. Prezentuje zavéry vyzkumu, diskuzi i doporuceni pro praxi.

Klicova slova: osvojovani si ciziho jazyka, anglictina jako cizi jazyk, soukroma mateiska

Skola
ABSTRACT

The topic of the bachelor's thesis is the acquisition of a foreign language in private

kindergartens.

The theoretical part presents the main principles of acquiring the English language in
preschool age. It defines the forms and methods of teaching a foreign language in a private
kindergarten as well as in a state kindergarten. It describes the specifics of a private

kindergarten in relation to the English language.

The practical part is focused on clarifying the specifics of teaching English in a private
kindergarten. It reveals the methods and approaches applied in the teaching of the English
language in a specific private kindergarten, and also reveals the opinions on the effectiveness
of the acquisition of the English language in private and state kindergartens. It contains parts
dealing with research methodology, setting goals, research questions leading to them, data
collection techniques and their analysis. It presents research conclusions, discussion and

recommendations for practice.

Keywords: acquisition of foreign language, english as a foreign language, private

kindergarten,
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UvoD

Bakalaiska prace je zaméfena na problematiku osvojovani si ciziho jazyka v rédmci

soukromych matefskych skol. Prace se sklada z teoretické a praktické ¢asti.

Teoretickd ¢ast je podlozena odbornymi publikacemi zaméfenymi na toto téma. Cilem
teoretické casti je sumarizovat hlavni principy osvojovani si anglického jazyka
v predskolnim véku s vysvétlenim hypotézy kritického obdobi, ktera s vyukou ciziho jazyka
Uzce souvisi. Diskutuji se pojmy détsky bilingvismus a idedlni vek ditéte k vyuce ciziho
jazyka, na které se zamé&fim z perspektivy vicero odbornikii. Nasledné se také zamétrim na
institucionalni vzd€lavani ciziho jazyka. Konkrétné¢ zminim mozné formy cizojazycné
vyuky a nastinim prabéh vyuky i idedlni aktivity pro pfedSkolni vzdélavani. V zévéru
teoretické ¢asti uvadim specifika soukromé matei'ské skoly nejen obecné, ale predevsim ve
vztahu k anglickému jazyku. Nejprve uvadim obecné informace o soukromé instituci, a poté

vyhody i nevyhody soukromych matetsky Skol. Také se zaméfim na konkrétni soukromou

matetkou Skolu nabizejici cizojazy¢nou vyuku.

V praktické casti provadim kvalitativni vyzkumny designem. Data ziskdvam
polostrukturovanym interview, z kterého pomoci transkriptu a otevieného kodovani
vytvaiim 5 kategorii. Zaméiim se také na diskuzi a limity vyzkumu. Diskuze se orientuje
na mnou ziskané vysledky vyzkumu, jez porovnavdm s dosavadnimi poznatky jinych
vyzkumnikt. Bakalafska prace obsahuje také doporuceni pro praxi na zakladé poznatkl z

polostrukturovanych interview.

Vyuka ciziho jazyka v matetskych $kolach je velmi aktualni tématem. Cizi jazyky nas
obklopuji ¢im dél tim vice, at’ uz se s nimi setkdme b&hem cestovani do zahrani¢i, na
socialnich sitich, v masmédiich, a ¢asto jsou také podminkou pfi piijimani do zaméstnani.
Dnesni doba si tak zada alespon z&kladni znalost cizich jazykl. Z tohoto diitvodu roste zajem
rodi¢l o cizojazyénou vyuku pro jejich déti uz od utlého véku. Jedné se ovsem o téma, které
je mezi odborniky velmi diskutované, a to zejména v otdzce optimalniho véku, kdy je

vhodné s vyukou ciziho jazyka zacit.

Dnesni doba nabizi rodi¢im spoustu moznosti, jak déti seznamit s cizim jazykem. Bézné
mateiské skoly nabizi krouzky zamétené na cizojazy¢nou vyuku, existuji také online lekce
pro déti, a vznikly soukromé matetské Skoly, ve kterych se déti uci cizimu jazyku rtiznou
intenzitou, ¢asto 1 po cely den. V soukromych matetskych skolach je s détmi vétSinou

i rodily mluv¢i, ktery s détmi komunikuje pouze v cizim jazyce po cely den.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU A CIZI JAZYK

Déti piedSkolniho véku ¢im dal tim vice pfichazi do kontaktu s cizim jazykem, nejéastéji se
jedna o anglicky jazyk. Uceni se anglického jazyka je v dneSnim globalnim svéte ¢im dal
na problematiku rané cizojazy¢né vyuky, at’ uz pozitivnich ¢i negativnich. Pfedskolni vék je
ideélni k vyuce ciziho jazyka, protoZze déti jsou pravé v tomto véku nejvice oteviené novym
vécem a jsou schopny si cizi jazyk osvojit hravou formou, ktera je pro né zcela ptirozena.
Prtcha (2011) podotyka, ze vSak zalezi na konkrétnim ditéti a vicero faktorech. Ve zavisi

na nervovém systému, dle kterého se odviji ostatni.

1.1 Osvojovani druhého jazyka

Nabyvanim druhého jazyka se rozumi proces, kdy dité¢ zacind porozumét cizimu jazyku
a nabylo schopnost formulovat véty a slova ciziho jazyka ke komunikaci. Jedna se o proces,
ktery zavisi na vice faktorech jako je v€k, motivace, prostiedi a mnoho dalSich. Zminéné
determinanty nemaji stejnou vahu, proto mohou mit vétsi vliv nezli jiné. U déti je vék velmi
dileZitou proménou, nebot’ podle Rimalové (2016) se udi 1épe déti piedskolniho véku
z ditvodu hypotézy kritického obdobi. ,Jestlize, promeskame vhodny okamzik pro zacatek
osvojovani si ciziho jazyka, je osvojeni v pozdejsim véku budto zcela nemozné, nebo je
mozné jen se znacnymi obtizemi, s velkym usilim a malokdy bude komplexni. “ (Lachout in

Janikova, str. 24, 2011)

Pojem druhy jazyk znamena jazyk, ktery se uci poté, co si dité jiz osvoji jazyk matefsky.
Obvykle v ramci vzdélavaciho procesu, popiipadé z vlastniho zajmu. Avsak je tieba
konstatovat, Ze se objevuje rozdil mezi pojmy osvojovani si druhého jazyka a osvojovani si
ciziho jazyka. Druhy jazyk se obvykle uéi jako jazyk, jez je blizky matefskému jazyku
uciciho se. MiizZe se jednat o jazyk ucici se v rodin€ ¢i zemi, kde se ucici nachazi a ¢asto jej

vyuziva ke komunikaci (Fernandéz & Cairns, 2014).

KdeZto osvojovani si ciziho jazyka znamena, Ze se jedinec uéi jazyk zcela od zacatku a nema
osvojovani, nebot’ je vyvinuto vice Usili nejen porozumét jazykovym pravidlim, ale také
neucit se slovni zasobu ¢i ziskat schopnost komunikovat v novém jazyce. Oba procesy
osvojovani sebou nesou spousty vyhod. Umoziuji ditéti komunikaci z riznych kultur, vedou

ke zlepSeni kognitivnich schopnosti a oteviou mu dveie k novym prilezitostem. Oba procesy
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vyzaduji praxi, spravnou metodiku vyuky, aby tyto procesy smétovaly k tspéSnému

porozuméni (Rimalova, 2016).

I kdyz jsou oba procesy odlisné, je tieba vytvafet piilezitosti pro interakci s jazykem

aumoznit tak jedinci pouzivat jazyk v realnych situacich, aby se jazyk mohl aspésné osvojit.

1.2 Hypotéza kritického obdobi

Hypotéza kritického mysleni neboli hypotéza obdobi vyvoje je teorie zabyvajici se
psychologii, kterd zmifluje, Ze se jedna o Casové obdobi v raném vyvoji jedince, béhem
kterého je nutné, aby se dité setkalo s uréitymi kliGovymi zazitky, ziskalo zkusenosti a mohlo
vyvinout schopnosti a dovednosti. Podle Ri¢ana (2006) je toto kritické obdobi &asto
omezeno urcitym vékovym rozmezim, a pokud se dit¢ v této dobé nedostane k potfebnym
zazitklim a zkuSenostem, muze mit trvaly dopad na jeho vyvoj. Je spojeno s vyvojem jazyka,
sluchu, zraku i socialnich schopnosti. Socialni schopnosti mohou byt ovlivnény z pohledu
rozpoznavani emoci ¢i integrace s ostatnimi. Hypotéza kritického obdobi v§ak neni uvadéna

jako zcela platna teorie vyvojové psychologie.

Prikladem hypotézy kritického obdobi miize byt vyvoj jazykovych schopnosti. Co se tyce
ciziho jazyka, je toto obdobi uvadéno jako nejptirozenéjsi k osvojovani si ciziho jazyka
ditétem. AvSak pokud dité neni vystaveno jazykovému podnétu v kritickém obdobi, mize
byt tato dovednost pro dité trvale ovlivnéna. Podle této hypotézy si déti snadnéji osvoji cizi
oblasti ditéte jsou v prvnich letech zivota mimotadné citlivé na zvukové a vizualni podnéty

(Grosjean & Li, 2019).

Nicméné existuji také studie, které tento pristup zpochybiiuji. Cook (2016) se zaméfuje na
kritiku hypotézy kritického obdobi a argumentuje, ze existuji rizné faktory jako je motivace,

strategie vyuky, které mohou mit vyznamny vliv na jazykové uceni.

Rimalova (2016) ve své publikaci uznava teorii citlivého obdobi a dava ji prednost pred
kritickym obdobim. Ob¢ dv¢ hypotézy se tykaji doby, kdy je dité¢ schopno nejii¢innéji se udit
novym dovednostem a jazyktim. AvSak se li§i v n€kolika klicovych aspektech. Hypotéza

citlivého obdobi neni striktné¢ vymezena.
Lze tici, Ze hypotéza kritického obdobi je diskutovanou teorii. I kdyz existuje uréita podpora
pro jeji platnost, nelze fici, Zze se jedna o jediny zpusob, jak efektivné naucit cizi jazyk.

Hypotéza kritického obdobi je také spojena s détskym bilingvismem.
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1.3 Détsky bilingvismus

Détsky bilingvismus je termin, které predstavuje osvojovani si dvou ¢i vice jazyku zcela
pfirozenou a spontanni cestou u déti piedSkolniho véku. Dité vyrusta v prostiedi a uci se dva
jazyky od rané¢ho véku. Znalost jazykid vSak nemusi byt rovnocennd, déti si mohou pasivné
osvojit jeden jazyk a aktivné vyuzivat druhy jazyk (Pricha, Walterova & Mares, 2013). Pro
vyvoj détského bilingvismu je dilezité, aby mély déti kvalitu jazykovych vstupt, coz
znamend kvalitni jazykovy vstup v obou jazycich. Dale rovnocennost obou jazyku. Dité by
mélo byt vystaveno jazyktim stejné, aby mohlo rozvijet oba jazyky na stejné Grovni. Podpora

ze strany rodic¢u ¢i rodiny hraje v bilingvalni vyvoji velkou roli (Dunn, 2003).

Autori déli bilingvismus na né€kolik druht, av$ak kazdy jej dé€li dle svého uvazeni. Podle
autort Morgensternova, Sulova & Scholl (2011) se déli bilingvismus na individualni

a spolecensky.

Individualnim bilingvismus je pojem, s kterym se setkame nejcastéji u déti, kdy kazdy
Z rodicu diky rozdilné narodnosti mluvi jinym jazykem. V této situaci se také mizeme setkat
I S pojmem jako je receptivni bilingvismus, ktery se vyznacuje nemluvnosti ditéte jazykem
jednoho zrodi¢u, kterému a¢ rozumi, jim nemluvi. Je velmi dulezité, aby se rodice
domluvili, jakym jazykem bude na dité¢ kazdy z rodi¢t mluvit, aby nezpisobovali v ditéti
nadbytecny zmatek. V zemich, ve kterych se mluvi dvéma jazyky se naopak vyskytuje druhy

Z pojmu a tim je spolecensky bilingvismus.

Dvojjazy¢nost miZze byt pro dit€ velmi narocna a mize zpusobovat michani obou jazyk
dohromady, avSak tento problém by se mél postupem ¢asu sam vyieSit. Budou-li rodice
dodrzovat vySe uvedené faktory, pfinese bilingvismus ditéti spousty vyhod. Vyhody
détského bilingvismu spocivaji ve vétsim kulturnim rozhledu a v rozvijeni socialnich vztahi.
Dité je schopno svou vicejazy¢nost uplatit také do budoucna, at’ uz ve Skole ¢i v profesnim
zivoté. Bilingvalni déti maji také vyhodu ve zlepSené jazykové a kognitivni schopnosti.
Vyzkumy ukazuji, ze déti s bilingvalnim prostfedim maji lepsi schopnost fesit problémy,

lepsi pozornost a lepsi pamét’ (Lachout, 2017).

Nevyhoda bilingvismu muze nastat ve zpozdéném jazykovém vyvoji. Mozné zmatky mezi
jazyky mohou vzniknout, pokud rodice na dit¢ nebudou mluvit rovhomérné. Mozné tlaky na
dité ze strany rodiny ¢i rodi¢t mohou byt pro dité stresujici, coZz muze vést K jiz zminéné

opozdéné komunikaci (Pricha, 2010).
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1.4 Optimalni vék k cizojazy¢né vyuce

Rany vék je idedlnim obdobi pro zahajeni cizojazy¢né vyuky. Zhruba od dvou let dité za¢ina
rozumét sloviim a vétam v rodném jazyce a zacina se ucit mluvit. Jednd se o obdobi, kdy je
dité schopno se prizplsobit novy rytmim, melodiim jazyka, coz umoznuje rozvijet se v obou
jazycich paralelné. Studie ukazuji, Ze déti, jez jsou vystaveny cizimu jazyku v raném véku,
maji vetsi pravdépodobnost se stat bilingvalni a vyhodu nesou také ve vyuce jazyk
VvV pozdé&ji v zivoté. Mladsi déti si zpocatku cizi jazyk osvoji pasivné a az ptijde Cas jsou
schopny jej vyuzit ke komunikaci. Je velmi dulezité, aby rodice své déti povzbuzovali
a ocenovali snahu déti u€it se cizimu jazyku. V zadném piipadé se na né nesmi tlaéit, nebot’
pravé predskolni obdobi je tim, kdy u ditéte budujeme at” uz pozitivni ¢i negativni vztah
k cizimu jazyku, ktery si s sebou ponese do budoucna. Odrazi se na jeho dal§im vzdélavanim
a piistupu ve vyuce. To je také dtvodem, pro¢ je volba metody cizojazyéné vyuky tak
dilezita a je ovliviujicim faktorem pro osvojovani ciziho jazyka. Metoda by méla byt
pfirozena, zabavna a motivujici. Jednou z takovych metod je audio-oralni metoda, ktera je

v

velmi roz$ifena, nebot’ jde ptirozenou cestou, jak déti naucit cizi jazyk (ByteSnikova, 2012).

Odbornici se obavaji, ze pfedCasny start ve vyuce ciziho jazyka mize mit negativni dopady
na samotné osvojovani si matefského jazyka, a to z dvodu vyvijeni velkého tlaku a zatéze
na dité. Jednim z nich je némecka lingvistka Tracy (2008), ktera se s cizojazy¢nou vyukou
neztotoziuje. Podle ni by si déti mély nejprve osvojit matetsky jazyk, nez se za¢nou ucit cizi
jazyk. Také prichazi sargumenty jako jsou omezena slavni zasoba ¢i vyslovnost
vV matefském jazyce. AvSak pfevazna cast odbornikii se shoduje s idedlnim vékem do 8 let

(Podrapska in Janikova 2011).

Také mezi lajky panuje na dané téma spousty odli$nych ndzori, nazory byvaji ¢asto opirany
o zkuSenosti z minulosti. Rodice se pfi vyuce anglického jazyka obavaji, Ze je to pro dité
prilis tézky a slozity proces, nebot’ maji tendenci své déti porovnavat se sebou a u¢enim se
jazykim v dospélosti. Zapominaji, ze déti osvojovani si ciziho jazyka viibec nevnimaji jako
ucenti se, ale spise jako ptirozeny proces kazdodenniho zivota (Dunn, 2003). Je vSak dulezité
si uvédomit, ze brzka cizojazycna vyuku vyzaduje specifické vzdélavaci metody a piistupy,
jez se musi ptizpusobit individualnim potfebam ditéte. Kazdé dit¢ by mélo mit umoznény
dostatecny Cas na osvojeni si jazyka. Kvalitni cizojazycnd vyuka musi byt zalozena na hrach,
pohybu, kreativnim aktivitdm a musi byt v pfijemném a stimulujicim prostiedi (Yunusova,
2022).
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Vyzkumy zamétujici na tuto problematiku se nejcastéji zabyvaji, zda je idealni vék pro
vyuku ciziho jazyka, ¢i ma brzka cizojazy¢na vyuka néjaky dopad na déti do budoucna.
Jednim z nich je vyzkum Hanusové a Najvara (2007) zamétujici se na brzkou vyuky ciziho
jazyka. Zavér tohoto vyzkumu poukazuje na to, Ze rozdily mezi détmi, které zapocaly vyuku
anglického jazyka jiz v matetské Skole a détmi, ktefi se anglickému jazyku zacaly vénovat
az na zakladni ¢i stfedni $kole, se nelisi. Z tohoto vyzkumu tedy plyne — neni idealniho véku.
Také Sulova (2007) je nazoru, Ze neni idealniho véku pro cizojazyénou vyuku. Zmitiuje, Ze
déti predskolniho veéku se sice pfirozenéji a snadnéji uci, avSak vzdy by rodice mély
zohlednit vyvojové predpoklady jedince. SpiSe zastava nazor, ze by rodice mély ditéti

poskytnout oporu pro vyvoj feci v jeho matetském jazyce.

Tvrzeni, které se objevuje v kapitole hypotézy kritického obdobi — dospéli nejsou schopni
osvojit si cizi jazyk, tak jako déti piedSkolniho v€ku vyvraci ve své knize Bialystok (2001).
Kniha se zamé&fuje na vyzkum ukazujici, ze dospéli mohou byt schopni se ucit novy jazyk

stejné efektivné jako déti v raném véku.

Je tedy tfeba zohlednit pfi brzké cizojazyEné vyuce konkrétni situaci, individudlni poteby
ditéte 1 jeho rodiny. Rodie by se také mély zamcéfit na cizojazyCnou vyuku nabizejici
konkrétni matetské Skoly, zvazit metody adekvatni k v€ku ditcéte a jeho vlastnim potiebdm

¢i preferencim.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

2 INSTITUCIONALNI VZDELAVANI CIZIHO JAZYKA

V poslednich letech velmi rapidné vzrostla poptavka rodict po vyuce ciziho jazyka jejich
déti. Do poptedi se dostava anglicky jazyk z diivodu, Ze se jednd o ufedni jazyk v hodné
zemich. Dnes$ni doba vSak poskytuje spoustu moznosti, jakymi si jej mohou déti osvojit. At
uz se jedna o formalni podobu, tj. realizace v matetskych skolach prosttednictvim krouzkt
¢i kurzd, tak neformalni podobou navstévy zahrani¢i s rodinou, ¢i si k nému najdou cestu
prostfednictvim sledovani televize nebo videi. Stale je vSak k vyuce anglického jazyka
nejvice oblibené navstévovani jazykovych kurzd, v nichz je v roli ucitele rodily mluvci. Je
zde ale otazka, jestli nav§tévovani krouzku, které probihaji 1x maximalné 2x tydné, je pro
déti dostacujici a neni tfeba se cizimu jazyku vénovat vice a Cast&ji. Pro takové piipady
zacaly vznikat soukromé matetské Skoly, které slouzi k cizojazy¢éné vyuce po cely den. Déti
si tak rozviji komunika¢ni kompetence, které jim umoziuji porozumét informacim v cizim

jazyce a dorozumivat se s ostatnimi (Podrapska in Janikova 2011).

Anglicky jazyk se v matefskych Skolach vyucuje jiz ve spousté zemich, ov§em kazda zemé
méa nastaveny rozdilny obsah ¢i rozsah vyuky ciziho jazyka. Spole¢nym cilem vsak je

rozvijet déti v komunikativnich kompetencich v cizim jazyce.

Institucionalni vzd€lavani ciziho jazyka poskytuji instituce jako jsou matetské skoly, Skoly
a jazykové skoly. Tyto programy se obvykle skladaji ze strukturovanych lekci a mohou byt

zaméteny na rizné trovné jazykovych dovednosti (Pokrivéakova, 2018).

2.1 Formy vyuky ciziho jazyka

Janikova (2011) uvadi, Ze vyuka ciziho jazyka je celozivotni proces, ktery by mél byt ze
strany ucitell zaméfen na dité a jeho individualitu, a také brat v potaz aktualni situaci ve
tiidé. Jelikoz chceme seznamovat s cizim jazykem déti pfedSkolniho véku, jez nemaji
osvojené Cteni a psani, m¢li bychom vyuzivat velké mnozstvi vizualnich, sluchovych

a pohybovych doprovodu pfi vyuce.

Jak jiz bylo zminéno v ptedchozi kapitole zaméfenou na dité pred$kolniho véku a cizi jazyk,
otazkou je, zda détem pfi osvojovani si ciziho jazyka staci pouze hodiny 1x az 2x tydné
formou krouzka. Autorka Hennova (2010) doporucuje déti seznamovat S cizim jazykem po
cely den v matefské $koly, také doprovazet program dne anglickymi pisnickami ¢i

basni¢kami. K vyuce ciziho jazyka by se méla vyuzivat pfirozena a nenucena cesta. Idealni
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cestou je vyuzivani bohatych aktivit ¢i her k rozvijeni slovni zé&soby, ale i k udrzeni

pozornosti.

Nejvice vyuzivanou formou k vyuce ciziho jazyka u ptedskolnich déti jsou krouzky, do nichz
déti dochazi maximalné 2x tydné. V krouzcich byva ve vétsiné piipadech ¢esky mluvici
ucitel s kvalifikaci ¢i mezinadrodnim jazykovym certifikatem. Déti si spiSe osvojuji anglicka
slova. Dal$im zptsobem jsou krouzky, v nichz je vyuka vedena rodilym mluv¢im.
V takovych piipadech je cizim jazykem vedena celd vyuka. Krouzky zaméfujici se na
cizojazy¢nou vyuku mohou déti navstévovat také v matefské Skole. Za détmi dochézi
kvalifikovany ucitel, a ten je vyuluje zaklady ciziho jazyka. Anglicky jazyk ma své
zastoupeni v klicovych kompetencich ramcového vzdélavaciho programu a mél by byt

zahrnovan do programu dne v mateiské $kole. V praxi je vSak zahrnovan minimalng.

Cizi jazyk ve zminovanych formach sebou nese i nevyhody, a to v omezeném Case vyuky.

Déti jsou vystaveny cizimu jazyku jen béhem stanoveného Casu vyuky, coz je velmi mélo.
Z tohoto diavodu jsou ¢im dal tim vice vyuZivanou formou soukromé matetské Skoly.
Takové Skoly se zaméfuji na cizojazyEnou vyuku, ktera je vétSinou vyucovana po cely den
rodilym mluv¢im za ptitomnosti Ceského pedagoga.
2.2 Vyuka anglického jazyka v materské Skole
Vyuka anglického jazyka jiz v matetské Skole mize ptinést ditéti spousty vyhod:

o ziskani zékladi v anglickém jazyce: velmi uzitecné pro jejich dalsi vzdélavani

e zlepSeni kognitivnich schopnosti: kognitivni schopnosti véetné paméti, pozornosti,

feSeni problému

e kultivace kulturniho povédomi: mize pomoci détem pochopit a respektovat rizné

kultury a zvyky

e zdbavnd forma vyuky: velmi motivujici pro déti, coz mize pomoci k tomu, zZe samy Se

budou chtit uc¢it novym vécem

Vyuka anglického jazyka by méla mit jasnou strukturu a pravidelnosti. Je dilezité, aby byla

fadné€ naplanovana a ptizpiisobena vékové kategorii déti 1 jazykovym schopnostem.

(Pokrivéakova, 2018)
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UVOD VYUKY

Vzdy by méla byt vyuka zahajena avodem, kdy si ucitel s détmi fekne, co je za den, pocasi
davaji urcitou jistotu. Z tohoto divodu by vyuka méla byt zahdjena idedlné komunitnim
kruhem. Uc¢itel mize détem také predstavit, co je bude béhem dne ¢ekat, co se nového nauci
nebo co si vyzkousi. Nastane-li v prib&éhu komunitniho kruhu v komunikaci v cizim jazyce
ze strany ditéte chyba, ucitel jen zopakuje vétu spravné, nebude na dité nijak upozoriiovat
nebo zasahovat do komunikace. Je vhodné volit témata vychazejici z béznych Zivotnich
¢innosti a vyuku zamétit vzdy na konkrétni téma. Ptizplisobena by méla byt také mistnost,
ve které bude vyuka probihat nejen vizualng, ale i spravné usporadat nabytek (Pokrivcakova,

2018).
AKTIVITY VY VYUCE

Jak jiz bylo né€kolikrat feeno aktivity pro cizojazy¢nou vyuku v piedSkolnimu véku jsou
klicové. Abychom déti zaujaly a mély samy chut’ ucit se je tieba mit pfichystano spousty
aktivit, které se budou v prubéhu dne stiidat a zalozit aktivity na hravosti, zabavé a

ptirozenosti.

Hry, pisnicky, basnicky: uceni zcela bez ndmahy, pfirozené. Hranim her se u¢i nové slova,
fraze, konverza¢ni obraty. Prostfednictvim basnicek/pisnicek a jejich melodiim ¢i rytmu
ptispiva k zapamatovani si novych vyrazu, rozsifeni fonetiky i spravou vyslovnost —
opakovat béhem dne pii béznych ¢innostech (myti rukou, oblékani se ven, chystani jidla
apod.).

Povidani: povidani pfibéht v cizim jazyce je také zplsobem, jak déti naucit cizi jazyk.
Ptibé¢hy by mély byt jednoduché, snadno srozumitelné¢ a déti do ptibéhu zapojovat. Pii
povidani by ucitel mél déti povzbuzovat k aktivnimu zapojeni se do konverzace. Pomahaji

zlepsit dovednosti poslechu, mluveni, dale zvysuji duvéru v pouzivani jazyka.

Aktivity by se mély opakovat pro vétsi efektivnost. Henova (2010) doporucuje déti
v matefské Skole rozdélit do mensSich skupin, kdy bude mit ucitel moznost s détmi vice

pracovat individualné.
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KONEC VYUKY

Konc¢ime-li vyuku ciziho jazyka je vhodné znovu s détmi utvofit komunitni kruh. Na zavér
Si s détmi fict, co si z hodiny ¢i dne zapamatovaly a odnesly. Je vhodné nechat déti sdélit
jejich emoce ze dne, zazitky a nabyté zkuSenosti. Béhem rekapitulace muze ucitel détem

polozit otazky tykajici se probirajiciho tématu.

Déti raného véku by mély byt vyucovany pouze lidmi, ktefi jej dostatecné znaji (Dunn,
2003).

2.2.1 Metoda CLIL

CLIL je hojné vyuzivanou metodou K rozvoji komunika¢nich kompetenci ve vyuce
anglického jazyka nejen v matetské Skole. Metoda se v Evropé objevuje jiz od roku 1994,
avSak v mimo evropskych zemich se CLIL objevoval jiz diive. Z pocatku mély ucitelé
problém uchopit metodu spravné a pouzivali spiSe metodu pokus-omyl (Mehisto, Marsh &
Frigols, 2008).

Jedné se ptresné o tu metodu, ve které je vyuzivana pfirozena cesta k jazyku prostfednictvim
objevovani, ziskavani informacich, které si déti samy davaji do souvislosti. Lze tuto metodu
také najit jako integrovand vyuka predmétu a ciziho jazyka. Metoda byva vyuZivana pii
predmétech ciziho jazyka, ale i v jinych. Uskalim jsou piedméty jako piirodni védy &i
matematika, nebot’ se v nich vyuziva spousty odbornych nazvi, které vedou k nepochopeni
uc¢iva. Metoda klade diraz na obsahovou stranku, na niz by se mély z velké ¢asti podilet
pravé déti, nikoliv na spravnou formu vyuky. Témata by méla byt volena tak, aby jim déti
rozumély, tudiz témata z kazdodenniho Zivota (MSMT, 2009).

Darn (2006) uvadi 4 oblasti, na které by se m¢la metoda zaméfovat a rozvijet:
e Cteni
e Psani
e Poslech
e Mluveni

U déti predskolniho véku metoda cili na sluchové vnimani a rozvoj komunikativnich
dovednosti. Pro lepsi osvojeni si ciziho jazyka predSkolnich déti je vyuzivani obrazk,

fotografii, nahravek apod. Vyuziti CLIL ma pievazné pozitivni dopady na déti, vede je
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k lepsi motivaci a zastava nazor, ze by se déti nemély znamkovat, ale sebehodnotit se. Toto
tvrzeni take vyplyva z vyzkumu provadénym Stohlerovou (2007) jimz zjistila, ze déti ucici
se touto metodou maji kladny ptistup k uéeni. Dale ma metoda vliv na budovani si vétsi
sebedivery a nasledném sebehodnoceni. V matetskych skolach 1ze sebehodnoceni provadét
prostiednictvim nalepek ¢i obrazki. Vollmer (2006) svym vyzkumem dospél k zjisténi, ze

déti uéici se CLIL jsou peclivéjsi, trpélivéjsi a vice schopny pfijmout chybu (MSMT, 2009).

Aby byla metoda efektivni, je tfeba, brat ohled na atmosféru ve tfidé. K tomu, aby déti
komunikovaly cizim jazykem, je dilezité vybudovat divéru mezi détmi a ucitelem. Pro
pfedskolni déti jsou vhodné vyuZzivat ritudly, nebot dit€¢ zpocatku nerozumi dostate¢né
cizimu jazyku, ale pomoci ritualu je schopno piedvidat co se bude dit, a také mu davaji
jakousi jistotu. Velmi efektivni k vyuce ciziho jazyka je vybirani aktivit do programu dne
samotnymi détmi tzv. détem ddme na vybér ze vzde€lavacich center, samy se rozhodnout,

které chtéji navstivit (Mehisto, Marsh & Frigols, 2008).

2.2.1.1 Soft CLIL, Hard CLIL

Soft CLIL neboli nerozvinuty CLIL je hojné vyuzivan u déti mladsiho véku. Jedna se o formu
metody, kdy si déti osvojuji slovni zasobu a spiSe se u¢i novym sloviim. Soft CLIC neni
aplikovéan po celou dobu vyuky, je spiSe doprovodem matefského jazyka. Opakem je tomu
vSak u hard CLILu, tato forma je vyuzivana po celou dobu vyuky, tudiz se mluvi pouze
cizim jazykem nikoliv matefskym. U této formy je tfeba, aby znalost ciziho jazyka byla ze

strany déti na pokrocilejsi urovni.

V Ceské republice vznikaji také projekty zaméfujici se na metodu CLIL. Projekty ukazuji
ucitelim, jak lze metodu zatadit do vyuky, vyhody, jez metoda pfinasi a spoustu dalSich
(Vojtkova & Hanusova, 2011).

2.2.2 Metoda Total Physical Response

Metoda Total Psysical Response tedy zkracené TPR je zalozena na pohybovych
doprovodech jazyka. Velkym zastdncem této metody, a taktéz jejim zakladatelem, je
americky psycholog Jamesen Asherem. Metoda byla zaloZena Vv Sedesatych letech na
zaklad€ zkuSenosti z povSimnuti si interakci déti s okolim. Asher vypozoroval, Ze se déti
velmi Casto domlouvaji nejen slovy, ale také gesty, proto je metoda TPR pfirozenou cestou

k osvojeni si ciziho jazyka.

Pti svém pozorovani vytvoril ti1 hypotézy:
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¢ naslouchani jako dilezZity proces porozuméni
e zapojeni pravé hemisféry
e 7adny stres

Ucitelé vyucujici touto metodou si kladou za cil osvojit cizi jazyk détem prostiednictvim
piikazii a gest. Déti tak vice a rychleji pochopi vyznam piikazu. TPR metoda nevyucuje déti
az tak slovni zasobu, jako spiSe frazova slova. Naptiklad kdyz ucitel fekne ,,stand up*
(postav se), déti vstanou, nebo kdyz fekne ,,jump* (skoc), déti sko¢i. Metoda zpocatku nedba
na rozvoj jazykovych dovednosti déti, spiSe cekd, nezli si déti osvoji cizi jazyk
naslouchanim, a poté za¢ne mluvit spontanné. Nenucenost k mluveni je velmi dilezitym

faktorem v metod¢. Déti ucitelim odpovidaji na zakladé fyzickych procesi.

Mezitim co CLIL vylucuje vyuZzivat matetsky jazyk, metoda TPR se tomu nebrani. Déti
mohou odpovidat uciteli ve svém matetském jazyce. Metoda je oblibend taky u déti, nebot’

déti se radi pohybuji a u¢i se hravou formou.

TPR metoda byva vyuzivana ve spojeni s ostatnimi metodami. Je velmi efektivni metodou
pro za¢ate¢niky a veskerou vékovou skupinu lidi zacinajici s cizim jazykem. Nejen, Ze je
zalozena na prikazech, ale také na nenucenost a pfirozenou cestu k cizimu jazyku (Asher,

2012).

Zminéné metody TPR (Total Physical Response) a CLIL (Content and Language Integrated
Learning) jsou dvé metody adekvatni K cizojazy¢né vyuce v matei'ské Skole. Metody mohou
byt pouzivany spolecné, ale lze je vyuZivat i kazdou zvlast. TPR metoda by mohla byt
uzite¢na pro déti, které se uci nové slovni zasob¢ a frazim, CLIL mtze pomoci détem pfii
uceni se novych slov a frazi s konkrétnimi tématy. Nicméné je dulezité prizptisobit vyuku

potiebam a schopnostem déti a na zakladé toho volit vhodnou metodu.
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3 SOUKROMA MATERSKA SKOLA

V Ceské republice vzriista poptavka po soukromych matefskych $kolach, a to z diivodu
velké porodnosti déti a bohuzel nedostatku mist k umisténi do statnich matefskych Skol.
Benefity soukromé mateiské Skoly nejsou jen ve vzdélani, ale také v tom, Ze soukromé

mateiské Skoly berou déti mladsi 3 let, coZ je pro rodice velkou vyhodou.

Soukroma matei'ska $kola se vyznacéuje tim, Ze ziizovatelem neni stat, ale soukroméa osoba
¢i organizace. Lze ji zfidit na zivnostenské opravnéni, které staci pouze ohlésit. OvSem
pokud vznikla matetska Skola za téchto podminek a nespada pod Ministerstvo Skolstvi,
nebude mit narok na dotace od statu. Druhou formou miiZe byt, Ze matei'ska Skola je zapsana
do rejstiiku matetskych Skol Ministerstva Skolstvi mladeze a t€lovychovy. V tomto piipadé

je ziizovatelem méstsky urad ¢i obec, avsak podléhaji nastavenym piedpisim a normam.

Soukromé mateiské $koly nepodléhaji vzdélavacimu ramci MSMT a mohou si nastavit svij
vlastni vzdélavaci obsah ¢i nabidku. Velka ¢ast matetskych Skol vSak postupuje dle ramec
dle rdmcového vzdélavaciho programu pro piedSkolni vzdélavani. Rodi¢e by se pii
rozhodovani, zda dat dité do soukromé mateiské Skoly, mély zaméfit pravé na napln téchto
dvou oblasti a na jejich cile, kompetence. Co vSak ale musi soukroma matefskd mit je
provozni fad a Skolni fad.

V nékterych zemich je tento typ Skol bézny a jsou casto volbou rodich, kteti hledaji

alternativu k vefejnym $kolam. (Pemova et al., 2013)

3.1 Vyhody a nevyhody soukromych mateiskych $kol

Vyhody soukromych matetskych kol mohou zahrnovat:

1. Mensi tidy: soukromé matefské Skoly se ve vétSin€ ptipadli vyznacuji mensSim
poctem déti ve tfid€, coZ znamend vice pozornosti pro kazdé dit€¢ a moZnost
individualnimu pfistupu ke kazdému z nich.

2. Flexibilitu program: velkou vyhodou pro rodi¢e je flexibilita programu, kdy
soukromé matetské Skoly nabizeji program, coZ umoziuje rodicim najit Skolu, ktera
vyhovuje jak jim, tak potiebam ditéte.

3. Kouvalitni vyukovy material: soukromé matetské Skoly mohou byt vybaveny kvalitnim

vyukovym materidlem: moderni technologie ¢i modernéjsi vybaveni tiidy.
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4. Lepsi komunikace s rodi¢i: tyto skoly vétsinou vedou té€snéjsi spolupraci s rodici.
Rodi¢e maji moznost navstévovat déti béhem dne v matetské Skole a také jsou vice
zapojovani do programu mateiské Skoly, coz vede k lepsi informovanosti

0 pokrocich a dovednostech ditéte ¢i moznosti konstruktivni zpétné vazby

5. Vyssi standardy: odviji se od zfizovatele soukromé mateiské Skoly. Avsak lze se
domnivat, Ze tento typ Skol ma vyssi standardy, nezli je tomu u vefejnych matefskych

skol.

6. Specialni program a aktivity: velmi ¢asto nabizeji specidlni programy a aktivity,
které nejsou bézné ve statnich matefskych skolach k dispozici. Pfikladem mohou byt

jazykové kurzy, sportovni aktivity, hudebni vychova apod.
(Kropackova in Opravilova, 2016)
Avsak vyhody se mohou lisit v zavislosti na soukromé matefskeé skole.
Nevyhody soukromych matetskych kol mohou zahrnovat:

1. Vysoké naklady: vSechny vyhody, které matetska Skola nabizi se odraZi nasledné ve
vysokych nakladech tedy vysokém Skolném. Tato nevyhoda mtze byt pro spoustu

rodin velmi naroc¢na.

2. Omezeny piistup: n€které matei'ské Skoly mohou mit omezeny pocet mist a mize byt

tak obtiZzné se do nich dostat.

3. Mén¢ ptisné standardy: jelikoz matefské Skoly nepodléhaji kontrole statnich organt,
muze se to odrazet v ne tak pfisnych standardech. Tato nevyhoda se miize objevit
taky v ptipadé kvalifikovanych pedagogt. Tuto nevyhodou ve své publikaci zmituji
také Autofi Pemova, Ptacek et al. (2013) uvadi, Ze finan¢ni stranka matetské Skoly
by méla odpovidat nabidce vzdélavani a zastavaji nazor, ze rodice voli spiSe statni
matefské Skoly, nebot’ spadaji pod ceskou Skolni inspekci a ostatni kontrolni organy,
rodice jim tak vice véti. S timto tvrzenim se vSak neztotoZiiuji a myslim si, Ze je to
diskutabilni tvrzeni. Dle mého nézoru a jiz nabytych zkusenosti neni tento uvadéjici

divod hlavnim faktorem pti rozhodovani rodict.

4. Omezené moznosti pro integraci: nemusi byt vzdy oteviené integraci déti s riznymi

potfebami, jako jsou déti s postizenim ¢i déti z nezaméstnanych rodin.
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5. Méné podpory pro déti s vyvojovymi potiebami: jelikoz soukromé matefské Skoly
nemusi mit specialni programy a podporu pro déti s vyvojovymi potiebami, mohou

byt vystaveny riziku vyloucené ze Skolniho prostiedi.

Tak jako vyhody i nevyhody zavisi na konkrétni soukromé matetské Skole a nemusi tak platit

pro kazdou soukromou matetskou skolu.

(Opravilova, 2016)

3.2 Druhy soukromych materskych skol

Existuje n¢kolik druht soukromych matetskych $kol, tyto $koly se 1isi v zavislosti na cilové

skuping déti, vzdeélavacim programu ¢i zaméteni. Patii mezi n¢:

e Tradi¢ni soukromé matetské Skoly — nabizeji vzdélavaci programy pro déti mladSich
3 let. Voli individudlni ptistup k ditéti, mensi tfidy a jsou financovany ze soukromych

zdroja.

o Waldorfské mateiské $koly— jedna se o alternativni matetskou $kolu, ktera je v Ceské
republice nejvice oblibend. Waldorfska Skola nabizi vzdélavaci program, ktery se
zaméfuje na umélecké a kulturni aspekty uceni. Zaméfeni ma také k vyuce ciziho
jazyka. Vychazi z filozofie antroposofie a klade dtiraz na rozvoj ducha a téla (Prticha,
2012).

e Montessori matetské Skoly-tento ptistup byl zalozen Marii Montessori, ktera prisla
S vizi vytvoftit takové prostiedi pro dité, které bude pfispivat k pfirozenému vyvoji
dité¢te. Montessori metoda se zaméfuje na rozvoj sebelcty, samostatnosti
anezavislosti déti. Velmi Casto je zde vyuzivana spoluprace, experimentovani
a samostatnost déti. Montessori $koly jsou také typické v heterogennich tfidach,
nebot’ zastdva nazor, Ze déti se nauci lépe ke vzajemnému respektu, toleranci

a pomoci druhym (Slaba, 2020).

o Cirkevni matetské skoly-jejichz zfizovatelé jsou cirkevni organizace ve vét$ing
ptipadech se zaméfenim na nabozenstvi. Nejvétsi zastoupeni maji tyto Skoly v Belgii
¢1 Nizozemku. Déti se uci v kiestanském nebo jiném nabozenském prostiedi, kde

jsou hodnoty viry a duchovniho rozvoje prioritou (Horak, 2011).

e Lesni matetské Skoly — zfizovatelem lesnich matetfskych Skol miize byt soukromé,

ale 1 neziskové organizace. Zfizovatelem mohou byt rizné subjekty vzhledem
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K regionu ¢i zemi. Zamétuji se v8ak na vzdélavani déti v ptirodé — lese na celkovy

rozvoj zdravi, vztahu k pfirodé (Prucha, 2012).

Kot’atkova (2014) radi rodi¢im, aby se pfi rozhodovani, zda dat dit¢ do matetské skoly
zaméfené na cizojazy¢nou vyuku peclivé rozhodli a promysleli hned nékolik faktoru.
Zminuje, ze pokud se rodi¢e rozhodnou dat dité do takové mateiské Skoly, mély by deti
S cizim jazykem pfed nastupem do matetské Skoly seznamit a nebylo tak pro dité uplné cizi.

Mohlo by pak dochazet spise k negativnim dopadiim na dité.

3.3 Soukromé mateiské $koly v Ceské republice

Pocet soukromych matefskych $kol v celé Ceské republice je velmi nizka ve srovnani se
statnimi matetskymi Skolami. Ackoliv pocet déti v soukromych matetskych Skolach vzrostl,
S porovnanim poctem déti ve statnim mateiskych Skolach je patrna. Dle nejaktudlnéjSich
ziskanych informaci ve skolnim roce 2021/2022 piibylo v Praze 435 matetskych kol z toho
25 % soukromych matefskych skol (Wagner, 2022).

V Ceské republice maji rodi¢e moznost vyuzit soukromych mateiskych §kol zamétujici se
na vyuku anglickeho jazyka. International School Olomouc nabizi vzdélavaci program
zaméfeny na cizojazycnou vyuku zcela pfirozenym zplUsobem po cely den ¢i pul den.
Matetska Skola ma flexibilni pfistup tudiz se vSe odviji od pozadavkl rodict. Soukroma
matefskd Skola je pro déti od 2 do 6 let. Maji snahu u déti rozvijet predmatematické
I predétenaiské dovednosti formou vicero programi (International School Olomouc, 2023).
Déle Soukroma matei'ska Skola Academic school, ve Zlinském kraji. Jedna se soukromou
matefskou Skolu, ve které je détem poskytovana cizojazy¢na vyuka po cely den. Jejim
velkym benefitem jsou rodilé mluvéi, které jsou s détmi v mateiské Skole po cely den.
V tiid¢ je sdétmi Cesky mluvici pedagog rodila mluvéi soucasné. Ti détem
zprostiedkovavaji vyuku na béZzné témata, jako jsou povolani, zvitata apod., blizk4 véku déti.
Matetska Skola si stoji za tvrzenim, ze je dulezité déti vyucovat cizi jazyk Vv ptirozeném
prostedi tzv. déti nejsou nuceny jej vyuzivat jen v uréitych situacich jako je to v krouzcich

¢i vyucovacich hodinach (Academic Shool, 2017).
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Soukromé matetské Skoly zaméfujici se na cizojazy¢nou vyuku jsou velmi poptavanou
formou piedSkolniho vzdélavani. Zakladaji si nejen na individualnéj$im ptistupu k ditéti,
nezli je tomu ve statnich matetfskych Skolach, ale také nabizi vyuku anglického jazyka po
cely den. Vyuka neni zaméfena pouze na slovni zdsobu a gramatiku, ale spiSe na rozvoj
komunikaénich dovednosti a zvySovani détského sebevédomi pii komunikaci. Jak jiz bylo
zminéno v predchozich kapitolach, efektivita osvojovani ciziho jazyka v raném véku se
odviji nejen od individualniho ditéte, ale také o zvolenych metodach a celkovém ptistupu

ucitele k cizojazy¢né vyuce.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole si uvedeme pouzité metody, nasledné intepretaci ziskanych dat, vysledky
Z vyzkumu a doporuceni pro praxi matefskych skol. Vyzkum se zaméfuje na cile, metody

a strategie vyuzivané v soukromé mateiské Skole pfi vyuce ciziho jazyka.

Pro vyzkumné Setieni byl zvolen kvalitativné orientovany vyzkumny design. Kvalitativni
vyzkum se zaméfuje na zkoumani socidlniho fenoménu, jako jsou motivace, postoje,
hodnoty, zkuSenosti ¢i chovani. Cilem kvalitativniho vyzkumu je ziskat hlubsi pochopeni

tématu a prozkoumat jeho slozitost a komplexnosti.
Chréaska definuje kvalitativni vyzkum jako: ,, Pokud hovorime o kvantitativné orientovaném
vyzkumu v pedagogice, miizeme jej vymezit jako zamérnou a systematickou ¢innost, pri které
se empirickymi metodami zkoumaji (oveéruji, verifikuji, testuji) hypotézy o vztazich mezi
pedagogickymi jevy. “ (Chréska, str. 11, 2016)
4.1 Cil vyzkumu
Hlavni vyzkumny cil:

e Objasnit specifika vyuky anglictiny v soukromé matetské skole.
Dil¢i vyzkumné cile:

e (dhalit nejcastéji pouzivané piistupy a metody ve vyuce anglického jazyka

v soukromé MS.
e Odhalit zkusenosti pouZivané ve vyuce angli¢tiny v soukromé MS.
e (Odhalit nazory na efektivitu osvojovani si anglického jazyka v soukromé mateiské
Skole oproti statni matetské skole.
4.2 Otéazky vyzkumu
Hlavni vyzkumny cil:
e Jakéd jsou z pohledu ucitele specifika vyuky angli¢tiny v soukromé matetské Skole?
Diléi vyzkumné cile:

e Jaké jsou nejcastéji pouzivané pfistupy a metody ve vyuce anglického jazyka

v soukromé MS?
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e Jake jsou nazory uciteli/zkuSenosti na riizné strategie pouzivané ve vyuce anglictiny

v soukromé MS?

e Jaké jsou nazory na efektivitu osvojovani si anglického jazyka v soukromé MS oproti

statni MS?

4.3 Vyzkumna metoda

Data byla ziskana formou interview se vSemi ucitelkami konkrétni soukromé matetské
skoly, kdy jsem zjist'ovala dana specifika. Interview bylo provadéno v pfirozeném prostiedi,
tedy pfimo v soukromé matetské Skole. Déle bylo provadéno interview s ucitelkami, které

dochazi do matetské Skoly vyucovat déti cizi jazyk, také v jejich pfirozeném prostredi.

Vedeni rozhovori bylo polostrukturované z dtivodu mozného doptavani se a rozebrani

tématu podrobnéji.

Interview nejprve obsahovalo 4 otazky osobniho charakteru, které sméfovaly k seznameni
se s informanty, jejich zkusenosti (u¢enim ve statni/soukromé MS), kvalifikace, doba jejich
aktivni komunikace v cizim jazyce ¢i uroven jazykového certifikatu. Z rozhovoru se
ukézalo, Ze pohled na vyuku ciziho jazyka v raném véku maji prevazna ¢ast informanth

stejny, také se shoduji v dosazeném cili, ktery si jako ucitelky stanovily v cizojazy¢né vyuce.

4.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkumnym souborem byli uditelé soukromych a statnich matefskych kol vyucuji cizi
jazyk. Souborem vyzkumu bylo celkem 8 participantii. Participanti byly vybirani stejnymi
Kriterii.

Vsichni tcastnici vyzkumu jsou uvadéni anonymné. Zohlednuji jejich ptani, které plné
respektuji. VSichni Gcastnici souhlasily se zpracovanim ziskanych dat do bakalarské prace.
Prvni 4 participanti jsou ze soukromé mateiské skoly, ndasledné dalsi 4 vyucuji na statnich

materskych skolach.
Participant ¢. 1

Dosahla bakalatského vzdélani v oborou ucitelstvi pro matetské skoly. Po vysoké Skole
ihned nastoupila do soukromé mateiské skoly konkrétné do anglické téidy (heterogenni),
Vv niz pracuje do dosud. Zkusenosti s anglickym jazykem ma jiz 10 let. Po stiedni skole délala
Au pair v Americe, kde si udé¢lala mezinarodni anglicky certifikdt C1. V anglické t¥idé

pusobi jako ucitelka anglického jazyka spolecné s rodilou mluv¢i. Uvadi, ze vyuka ciziho
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jazyk v piedskolnim véku je pro déti zcela pfirozend a pii vhodnych metodach velmi

efektivni.
Participant ¢. 2

Vystudovala stfedni pedagogickou skolu a nasledné si dalkove dodélala bakalarské vzdélani
zamétené na ucitelstvi pro matetské Skoly. Je ucitelkou v soukromé matetské Skole ve t¥ide
zaméfenou na anglicky jazyk, avSak diive aktivné anglickym jazykem nemluvila. Mluvi jim
az posledni 3 mésice, kdy pfiSla do matetské Skoly. V anglickém jazyce se zdokonalovala
prostiednictvim kurzu angli¢tiny pfimo v Anglii a nasledné si psala s kamarady z kurzu.
Sama vsak fika, ze nema anglictinu na takové Urovni, aby vyucovala déti cizi jazyk
samostatné. Zminuje, ze déti by se cizi jazyk mély ucit star$i 4 let a sviij nazor opird 0
zkuSenosti z matefské Skoly. Jako diivod uvadi, ze déti mladsi 4 let nemaji jesté osvojeny

A4 .

matef'sky jazyk, a tak je pro n¢ téz8i osvojovat si a porozumét jazyku cizimu.

Participant ¢. 3

Participant se uci cizi jazyk jiz od matei'ské Skoly, nebot’ pochazi z Filipin, kde je anglicky
jazyk vyuc€ovan aktivné od piedskolniho vzdélavani. Je kvalifikovanou ucitelkou zamétujici
se na vyuku ciziho jazyka, konkrétné angliCtiny. Je také specializovanou ucitelkou pro déti
s ADHD poruchou, nicméné vénuje se vyuce anglického jazyka déti piedskolniho véku.
Nejprve vyucovala anglicky jazyk na Filipinach v mezinarodni Skole. V soukromé matetské
Skole uci 4. rokem jako ucitelka anglického jazyka, a to déti starSi 4 let. Vyuziva metody
jako TPR a CLIL, které se ji osvédcily v praxi, a je nazoru, ze ¢im dfive se za¢ne s cizim

jazykem, tim je to pro déti lepsi.

Participant ¢. 4

Vystudovala magisterské vzdélani zaméfené na ucitelstvi pro prvni stupen zakladni skoly.
Vyuce na zakladni $kole se vSak vénovala jen rok, poté odesla pracovat jako letuska, kde si
anglicky jazyk zdokonalila pfimo v praxi. Po navratu do ¢eské republiky si dodélala
mezinarodni certifikat ciziho jazyka a zacala se vénovat soukromé vyuce ciziho jazyka déti
predskolniho a Skolniho ve&ku. Nastoupila do soukromé matetské Skoly jako ucitelka
anglického jazyka spole¢né s rodilou mluvéi. V soukromé matetské skole vsak ptisobila jen
pul roku, nebot’ citila, Ze své znalosti ciziho jazyka nevyuziva dostate¢né. Dochazi do statni

matetské Skoly a nabizi také doucovani anglického jazyka pro veskeré vékové kategorie.
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Benefit soukromé mateiské Skoly vidi v totdlnim imerznim piistupu, kdy jsou déti schopné

porozum¢ét i konverzaci u€iteli v cizim jazyce.

Participant ¢. 5

Dosahla stfedoskolského pedagogického vzdélani, nasledné se odsté¢hovala do Australie, kde
zila n€kolik let. Jiz dfive ucila déti anglicky jazyk, nikdy ale dlouhodobé. Vyuce anglického
jazyka déti se vénuje posledni 3 roky, a to formou dochazeni do mateiské Skoly a
provozovani soukromych lekci. V Australii si délala certifikat na anglicky jazyk a také zde
navs§tévovala vzdélavaci instituci. Certifikat ma IELTS (International English Language
Testing System), nasledné si chtéla udélat take Cambridge certificate, ktery zatim nema.
Velké pozitivum rané vyuky anglického jazyk vidi v pfirozenosti osvojovani si anglického
jazyka. Takeé si stoji za tim, ze takovy vztah, jaky ditéti udélame k cizimu jazyku jiz v raném

véku, jej bude doprovazet do budoucna.

Participant ¢. 6

U¢i déti anglicky jazyk od roku 2018, aktualné tedy jiz 5. rokem. Je Filipinka, na Filipinach
je angli¢tina druhym ufednim jazykem, takZe se anglic¢tinu u¢i od matet'ské Skoly. Ucila déti
v kurzech Helen Doron a nyni dochazi do matefskych Skol jako ucitelka anglického jazyka.
Vyucovala také v anglické skole, kde si musela udélat 5denni kurz, ktery ji umoziuje ucit
déti. Uvadi, ze zakladem pro vyuku déti cizimu jazyku je mit pfipraven dostateény vybér
aktivit. Pokud déti aktivita nebavi, musi mit pfipravenu aktivitu dalsi. Cilem je spravnou

motivaci vybudovat pozitivni vztah déti k cizimu jazyku.

Participant ¢.7

Doséahla vysokoskolského vzdélani, av§ak nikoliv v oboru pedagogiky. Diive se vénovala
soukromému doucovani ciziho jazyka déti, poté zacala dé€lat prekladatelku ciziho jazyka
v n¢kolika firmach. To ji v8ak po Case piestalo bavit a vratila se K vyuce ciziho jazyka déti.
Na zaklad¢ prace prekladatelky si udélala jazykovy certifikat anglického i némeckého
jazyka. Nejdiive zacala ucit cizi jazyk svého syna, kde si vyzkouSela metody a pfistupy
vhodné k vyuce ditéte raného veku. Ty, jenz se ji osvédCily vyuziva i nadale v praxi. Nyni

dochézi jednou tydn¢ do nékolik matefskych skol. Podle ni je v8ak vyuka ciziho jazyka
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pouze jednou tydné malo, preferovala by dochazeni za détmi Castéji, to vSak neni mozné ze

strany matefské skoly.

Participant ¢. 8

Dosahla vysokoskolského vzdélani v oboru ucitelstvi pro 1. stupeit zakladni Skoly.
Anglickym jazykem mluvi jiz 15. rokem, déti v§ak vyucuje 5. rokem. Ziskala certifikat FCE
(First Certificate in English) irovné B2. Nyni je ucitelkou anglického jazyka na venkovské
zakladni Skole, konkrétn€ na prvnim stupni, a dochazi takeé 1x tydné do matetské Skoly, ktera
je soucasti stejné zakladni skoly. Jak uvedla, pii vyuce ciziho jazyka déti v raném véku je
velmi dulezité nejprve zjistit atmosféru tiidy v dany den. Teprve podle atmosféry ve tiidé
pak volit aktivity. NejCastéji vyuziva fikanky, pisnicky, a také obrazky. Na déti se snazi
mluvit prevazné anglicky. Zminuje, Ze déti mladSiho veéku jsou vice zapalené do uceni se

novych véci, neZ je tomu u déti na zékladni Skole.
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5 VYSLEKDY VYZKUMU

Rozhovory byly poté doslovné pfepsany a pomoci otevieného kdédovani vzniklo 5 kategorii:
e Imerzni ptistup
e Code-switching
e Budovani pozitivniho vztahu k anglickému jazyku
e Chyba neni problém

e Vyhoda do budoucna

5.1 Imerzni pristup

Vsichni uitelé matetskych $kol se shoduji na imerznim pfistupu ve vyuce. V soukromé
mateiské Skole ucitelé vyuzivaji totalni imerzni pfistup, nebot se v této mateiské Skole mluvi

pouze anglickym jazykem. Proto je schopnosti déti umozni vyuZzivat.

., Cely den se mluvi na deti anglicky. Anglicky na déti mluvi rodila mluvci, ale i ja, protoze
si myslim, Ze je to pro deti lepsi a k nauceni se ciziho jazyka efektivnéjsi. Starsi deti jSou uz

schopné mluvit anglicky plynule.“ (P1)

,Jsem v anglické tridé s rodilou mluvci, takze ona na deti mluvi jen anglicky. Ja se taky
snazim, ale kdyz vidim, Ze ti mensi nerozumi, snazim se jim to rict svou anglictinou pomaleji.
Pokud mi i tak nerozumi zkousim gesta nebo obrazky. U téch nejmensich ale vyuzivam
| ceStinu. Mriousium hodné pomdham, i kdyz bych neméla. Prijde mi, Ze ti mensi jsou ze

zacdtku v tom cizim jazyce ztraceni. “ (P2)

., Na déti mluvime celou dobu jen anglicky, cesky mluvit ani neumim. Pokud mi nerozumi

nebo mé chtéji pozdadat o pomoc a nevi, jak to Fict, snazim se vyuzivat gesta.** (P3)
,,Ano mluvim na né jen anglicky, cesky umim pouze par slov.* (P6)

Participanti vyuzivaji metody jako TPR a CLIL. Komunikaci s détmi také obohacuji
obrazkem ¢i fotografii. Volba téchto metod je adekvatni k véku déti, coz potvrzuji jiz
existujici vyzkumy od Stohlerové (2007) nebo Vollmera (2006). Vyuzivani obrazku,
fotografii ¢i jinych vizudlnich podnéti je pro brzkou cizojazy¢nou vyuku dalezité a mohlo

by détem ulehcit komunikaci v cizim jazyce.

., Z gest se deti hodné nauci i pochopi. * (P1)
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Ze slov participanti vyplyva, Zze se u déti objevuje Anxieta. D&ji maji obcCas strach

Z nedorozumeéni s anglicky mluvici ucitelkou.

., VZzdycky se rozhlédnou po tride, jaka ucitelka je k dispozici, a vyberou si mezi mnou
a Gretchel. Vetsinou si teda vyberou mé, protoze maji jistotu porozumeni. Zeptaji se mé
V cestine. Kdyz vidim, Ze jdou zamerné za mnou a nechcou se ptat Gretchel v anglictine, tak

Jjim rFeknu, at se jdou zeptat ji. TakZe stejné se otoci a jdou se zeptat ji anglicky. *“ (P1)

., Ja si myslim, Ze spis, kdyz jsme obé ve tride, tak si ke komunikaci vyberou mé. Pro né je to
jednodussi proste. Ale ja nekdy délam, zZe neslysim a ignoruju je, aby sli za rodilou mluvci.

Nejak se to naucit musi. © (P2)

., Snazila jsem se s detmi mluvit jen anglicky, méla jsem tiidu starsich deti, takze u nich to
nebyl takovy problém. I kdyz se obcas snazily vyhnout komunikaci s rodilou mluvci, sly zkusit

mé, stejné jSem jim to rekla, ale anglicky, takzZe si nijak nepomohly. “ (P4)

Anxieta se objevuje u vSech déti bez ohledu na veék a znalosti. Nechtéji se vyhnout cizimu

jazyku, spise si uleh¢it komunikaci.

., Oni anglicky umi, dokonce obcas komunikuji i mezi sebou, ale voli mé, protoze je to

Jjednodussi cesta.* (P2)

Myslim si, Ze totalni imerzni pfistup je vhodny volit v piipad¢, kdy se dité s cizim jazykem
dostava do kontaktu skoro kazdy den. Nejen, ze se v jazyce bude jiz orientovat, nebude pro

néj cizi a ptirozenou cestou se tak nauéi slovni zasobu, vyslovnost, frdze a podobné.

Imerzni piistup vSak vyuzivaji také ucitelé vyucujici anglicky jazyk ve statnich matefskych
Skolach. Ti ale naopak voli ¢aste¢ny imerzni piistup z divodu nedostate¢nych znalosti déti
Vv cizim jazyce. Déti se s cizim jazykem nesetkavaji tak Casto, jako déti v soukromé mateiské

Skole. Pro nékter¢ je to Giplné prvni seznameni se s cizim jazykem.

., V hodine vyuzivam cCestinu i anglictinu. I kdyz se snazim mluvit prevazne anglicky obcas to
neni mozné. Ve skupince jsou deti, které cizi jazyk v Zivoté neslysely, nebo se s nim nesetkaly,

takze jsou vice stydlivé, proto se snazim mluvit tak i tak. * (P5)

., Mluvim prevazné anglicky. Déti si na to uz zvykly a nemaji s tim problém. Kdyz nerozumi,
pomiizu jim Cesky a instrukce jim také rikam cesky. “ (P7)

Néazory participantti ohledné zvoleni ¢aste¢ného imerzniho piistupu kvituji. Pro déti, které

maji cizojazy¢nou vyuku pouze jednou tydné, a nikde jinde, neZz v mateiské $kole se s nim

nesetkaji, by volba totalniho imerzniho piistupu mohla zpusobit spiSe problém v podobé
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odmitani komunikace. Participanti také zminuji, Ze vyuka ve statnich matefskych $kolach

by se méla realizovat vicekrat nez jen 1x tydné.

5.2 Dité v roli prekladatele

Ucitelé, bez rozdilu, v jaké mateiské Skole uéi, vnimaji u déti code-switching. VSsichni
participanti (ucitelé) souhlasné tvrdi, ze vyuka v brzkém véku je pro déti zcela prirozena,
nenucend, a pravé toto je vek, kdy se rady u¢i novym vécem. Podle slov ucitelek je vSak
tieba zvolit spravné metody a piistupy, jez byly zminovany v piedchozim textu, a predevsim
spravné motivovat. Jejich nazory se takée shoduji se spoustou autora zabyvajicich se danou

problematikou.

., Oni nerozlisuji jako cestina anglictina. Kdyz na né promluvim anglicky, anglicky mi

odpovi. Kdyz na né mluvim cesky, tak mi odpovi v cestiné. “ (P1)

., Pro né je to uplné prirozené, jak se to uci od malicka. Nepozastavuji se nad tim, jakym
Jazykem zrovna mluvi. Casto jsou déti mym piekladatelem pii komunikaci s rodici. Reknu

ditéti, co chci po rodici anglicky a dité mu to prelozi. ** (P3)

., Spise se zamyslely nad tim, co chteji viastné rict, nez aby se zamyslely nad tim, jak to Fict.
Casto se stavalo, Ze ve tridé byla jen rodild mluvci a prisel pro dité rodic, ktery neumél

anglicky a nevedel, jak se s ni domluvit. Dité pak viastné bylo v roli prekladatele pro rodice. *
(P4)

S touhle situaci jsem se také sama setkala pii své praxi pravé v anglické mateiské skole.
Vsimla jsem si, ze dit€ je velmi Casto zprostiedkovatelem informaci mezi rodi¢em a ucitelem

pti komunikaci v anglickém jazyce.

,, Nemaji problém. Kdyz na né mluvim cesky, a prijde v ten moment anglicky mluvici ucitelka
a vedou konverzaci se mnou, nemaji problém ji odpovédet ihned anglicky. Viibec se nad tim

ani nepozastavi. Je to fascinujici. “ (P2)
S code-switchingem se setkavaji také ucitelé ve statni matetské skole.
., Snazi se. Kdyz se jich zeptam anglicky, tak odpovi anglicky, a naopak. © (P8)

,Ano jsou schopny prepinat. Mluvim na né pouze anglicky, ale kdyz prijdou rodice,
prepnout do ceského jazyka. Vsimam si, Ze se obcas deéti bavi anglicky i mezi sebou. Nebo
jeden z deti néco rekne anglicky a druhé dité mu odpovi cesky. Takze prepinaji i mezi sebou. *

(P6)
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Ucitelé se shoduji také v tom, ze pii vyuce ciziho jazyka je velmi klicova motivace. Bez
motivace by osvojovéani ciziho jazyka nebylo tak efektivni, nebot’ by u déti nevyvolavalo

zajem o uceni. Je tieba také volit vhodné aktivity, aby byly pro déti pestré a zajimavé.

,Je vzdycky dulezité zjistit v jakém rozpolozZeni je trida a podle toho volit vhodné aktivity.
Ke kazdodenni cinnosti v MS mame bdsnicku (kdyz jdou déti jist, uklizeji hracky, jdou si
umyt ruce, cCisti zuby, jde se ven). Aktivity vidycky volime na téma, které mame. Aktivity

zamérujeme na vice oblasti — vytvarka, hudebka, pohybovky. (P1)

., Motivace je to nejdiilezitejsi. Motivuju déti vidycky basnickami nebo pisnickami pri rannim
kruhu. Nejprve si projdeme dny v tydnu, mésice, pocasi. Poté probéhne motivace a aktivity. *
(P3)

,,..u mladsich deti je diilezita motivace, bez motivace nic. Diilezité je, aby se nevystrasili. *

(P5)

Ze slov ucitelek v matefské Skole vyplyva, Ze pii zahdjeni aktivit vyuzivaji zejména
pisnicky, basnicky ¢i fikanky. Podle nich si tak déti nejlépe a nenasilnou formou osvojit

slovicka a fraze. Jejich tvrzeni se shoduje také s autorkou Hennovou (2010).

., Vyuzivala jsem obrazky, pisnicky, basnicky, pohybové véci, kdy popisujete, mate pisnicku
a zaroven ukazujete, ukazujete na sobé. Pro takové déti je pravé dilezZita vizualizace

a nejlépe vyuzivat i hmat a celkove smysly. © (P4)

Ve statnich matetskych §kolach neni na motivaci kladen dostate¢ny duraz. Motivace by déti
méla provazet po celou dobu vyuky, nikoliv jen v momenté zahdjeni vyuky basni¢kou ¢i

pisnickou.

5.3 Chyba neni problém

Vsechny participanti zastavaji nazor, ze na chybu by déti nemély byt upozornovany,
av zadném piipadé za ni nemaji byt trestany. Shoduji se v nasledujicim: ,,chyba neni
problém®. VSechny participanti se snaZzi zopakovat po ditéti chybnou vétu spravné
s impulzem, aby ji dité zrekapitulovalo. Divodem je také nedostate¢na dovednost vnimat

pravidla ciziho jazyka v tak brzkém véku.
,,Ja si myslim, Ze by nemélo byt u deéti takove to dat jim sezrat, Ze to rekli Spatné. Spise rict:
tak ne, tak se to nerikd, ale zkus to Fict takhle, jakoze zkus zopakovat tohle, a rict jim to

spravné. Oni casem stejné zjisti, Ze se to rikd jinak.** (P5)
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,, Prosté mu reknu jak na to. Samoziejmé jim nereknu TOTO JE CHYBA! Vétu zopakuju po
nich spravné a reknu ditéti, at' to po mné zopakuje. Opravdu ale nerikat, toto je chyba, spise

ukdzat cestu, jak to rict spravne.  (P3)

Déti Casem samy zjisti, jak spravné formulovat véty. To je také divod pro¢ neckteti
participanti chybu néjak negativné nevnimaji a spiSe ji prejdou. Zvlasté pokud je dité

vnofeno V né&jaké delsi komunikaci v cizim jazyce.

., Zopakuju po ditéti vetu spravne, oni samy casem pochopi, jak je to dobre, a zacnou to
spravné pouzivat. Hodné ted prehazuji. Treba I am prehodi na Am 1. Nékdy jsou schopny si

to uvédomit a samy se opravit.“ (P1)

Velmi cCasto se objevuje tvrzeni: ,,pokud jej potrestite, mizete u ditéte zpusobit nechut’

Vv cizim jazyce*.

., Hlavné déti nevystrasit zbytecne, aby neziskali takovy ten blok ...Ja uz to Fikat nebudu,

protoze to Fikam Spatne.* (P5)

., Deéti predskolniho véku nejsou schopny vnimat pravidla ceského, natoz ciziho jazyka. Je
jasné, Ze vety obcas formuluji Spatne a spravnou formulaci si nejsou jesté schopny ani samy

uvédomit, proto se vyuzivaji basnicky a pisnicky, ve kterych si deti podvédomeé osvoji fraze. *

(P6)

,, Oni jsou na néjaka pravidla jesté maly, uvédomi si casem, jak to ma byt. To prijde prosté

samo. " (P4)

Dle slov plynouci ze zkuSenosti participantl lze fici, ze déti predskolniho véku nejsou
schopny vnimat pravidla ciziho jazyka. Uc¢itelky to v§ak nevnimaji jako problém, podle nich
si déti pravidla ciziho jazyka osvoji na zakladni §kole a pochopi, jak spravné formulovat

vety.

5.4 Pozitivni vztah k cizimu jazyku

Jak se miizeme docist ve spousté publikaci, takovy vztah, jaky u ditéte v brzkém véku k
cizimu jazyku vytvotime, takovy budou mit i do budoucna. Z tohoto divodu je velmi

dilezité dikladné vybirat metodiku anglického jazyka.

,,JA jsem z anglictiny propadala uz na zdkladce, protoze mé ucitelé dusily a nebyly mné

schopny nic predat. *“ (P5)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

., Zacala jsem mit rada anglictinu az potom, co jsem odesla ze Skoly a zacala cestovat. Do té

doby jsem neméla chut se ucit ani jsem nechdpala, proc bych se ji méla vitbec ucit. ** (P4)

,, .anglictinu jsem méla na Skole docela rada, ale nikdy jsem nechdpala, proc¢ se mam ucit

celou A4 slovicek, kdyz jsme z toho napsali jen pisemku a pak uz je nevyuzivali. *“ (P7)

Vétsina participantt uvedla, Ze se spravné vyuce ciziho jazyka zacala vénovat na zakladé
svych negativnich zkuSenosti s cizojazy¢nou vyukou. Jejich snahou je ukazat détem

anglicky jazyk zabavnou formou.

., Zacala jsem ucit, abych détem ukazala, Ze anglictina je fajn jazyk. Neni na ni nic sloZitého.

(P1)

Cilem vSech ucitelek je vybudovat pozitivni vztah déti k cizimu jazyku. Chtéji, aby si

anglictinu uzivaly a poznaly jeji smysl.

,, Mym cilem je, ukazat detem, jaké budou mit moznosti a Siroky rozhled, kdyz cizimu jazyku

porozumi. *“ (P7)

., Mit ten jazyk réd, ne jim ho zprotivit. Ukdzat jim, Ze je dileZité umét jiny jazyk a je to
prirozené, neni se ceho bat. A hlavné Ze se nemusi bat a byt nervozni z cizich lidi mluvicich

cizim jazykem. Asi tak bych to shrnula.* (P8)

Rodilé mluvéi se vSak trochu 1isi v dosazeném cili. Vice se zamétuji na dit¢ jakozto

individuélniho jedince a maji jasny cil, co se tyka komunikace.

., Meéla bych asi chtit, aby mluvily plynule skoro jako ja. Ve skolce na né samoziejme ale
nemiizu tlacit. Jsem Vv roli ucitele, takze je musim pripravit na zakladni skolu. Chci, aby
umély vyjadrit své pocity nebo poZadat o pomoc, kdyz ji budou potiebovat v cizim jazyce.
(P3)

udelat chybu a prosté mluvily. *“ (P6)

Ze slov participantd vyplyva, Ze se vice zaméfuji na rozvoj komunika¢nich dovednosti déti
ptedskolniho vé&ku, nikoliv jen na vytvofeni si pozitivniho vztahu k anglickému jazyku.
Nemaji problém s chybami v komunikaci, jejich cilem je, aby déti komunikovaly v cizim

jazyce zcela bez ostychu.
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5.5 Benefit do budoucna

Velkou vyhodu zacit s brzkou cizojazy¢nou vyukou vidim v pfirozeném, a hlavné
nenuceném uceni se. Pokud se dité¢ bude v cizim jazyce nadale rozvijet i po vyuce ciziho

jazyka v mateiské Skole, bude to pro néj velky pfinos do budoucna.
,, Pokud jdou déti na statni zakladni Skolu, urcité maji v anglictiné hodné navrch. * (P2)

Déti ze soukromé matetské Skoly v drtivé vétsing piipadt pokracuji na spolupracujici
zakladni skolu. Zakladni Skola vyuZziva stejné metody a pfistupy, jako soukroma matefska
Skola. Déti diky tomu nebudou mit problém adaptovat se na zcela novy systém a pfistup,

nebot’ jej uz budou znat.

., Tak vétsina nasich deti pokracuje v Akademiku na zakladni skolu, takze tam je to brané
stejnou metodou, anglictinou déti navazuji na MS. Je to pokracovani, déti, co od nas odchazi,

tak pokracuji stejnym zpiisobem na zadkladni skole. ** (P1)

., Ja si myslim, Ze je dobre, kdyz budu po MS pokracovat na ZS Academicu. Umi vice nez
zdklady, takze budou mit navrch. Ve statni Skole si myslim, Ze se budou nudit. Sice se

S ostatnima budou ucit psdt a cist, ale v komunikaci budou profici. * (P4)

., Trochu se obdavam, aby na statni Skole nezakrnély. Pojedou tempem s détma, ktery
anglictinu ani nikdy treba neslysely a nase déti ve Skolce rozumi konverzaci mezi nami

rodilymi mluvcimi...rodice by si to mély pordadné rozmyslet pii vybéru ZS. *“ (P3)

Negativni dopady pii vybéru statni zakladni Skoly ucitelé ze soukromé matetské Skoly vidi
v jakémsi zaseknuti se v rozvoji jazyka. VétSina déti pokracuje na stejnou soukromou
zakladni $kolu, protoze ucitelé doporucuji rodi¢tm si velmi dikladné rozmyslet, na jakou

zakladni Skolu déti daji.

,,..pro rodice je to slozité rozhodnuti, déti budou pokracovat na soukromou zakladni skolu,

takze budou muset i naddle platit vyssi Skolné po dobu 9 let. “ (P2)

., doporucila bych rodiciim, aby dali dité na ZS Academicu. Je to sice spoustu penéz, ale

myslim si, Ze by byla Skoda ,,zahodit* ty dovednosti co déti uz maji. *“ (P1)

Dilezitost ciziho jazyka si uvédomuji i rodie. Soukroma matetska $kola Casto dostava
zpétnou vazbu od rodi¢t formou videi a pochval, jak jiz bylo nastinéno v kategorii Dité v roli

ptekladatele.
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,, ..rodice nataci sve deti, jak mluvi anglicky a jsou pysni. Rodice jsou velice nadsSenti, Ze jejich
dité dokaze popsat cokoliv anglicky a anglicky rozumi, takze jako ohlasy jsou spis pozitivni.

Neslysela jsem Zadny negativni ohlas. “ (P1)

., rodice davaji deti do soukromych anglickych skol, protoze chcou, aby deti mluvily anglicky.
Casto mi rodice rikali, Ze déti si treba doma hraji a mluvi anglicky, nebo zpivaji pisnicky.

Taky mi rodice ukazovaly videa, jak déti mluvi anglicky.* (P4)

Statni mateiské skoly nedostavaji tak velké mnozstvi pochval od rodict, ale zpétnou vazbu

obcas také dostanou.

,, Vetsinou mi napisi email, jestli bych jim neposlala danou basnicku, chcou sijis détmi treba

procvicovat, nebo jak a co maji s détmi doma délat. ** (P8)

,,Jsem zastance toho, aby se déti cizimu jazyku vénovaly kazdy den, to bohuzel neni ve statni

MS mozné, takze si déti osvoji opravdu jen zdklady. Ale aspoi néco.* (P6)
,, .. SPIS jenom dotazy, jestli bych je nenavedla na domaci pripravu* (PT)

., Jelikoz jsem ucitelka i na zdkladni Skole, tak si myslim, Ze aspon néjaké ty zaklady je fajn,
kdyz si dité osvoji pred nastupem do prvni téidy. Snazim se ucit déti v MS to, co je poté budu

ucit na ZS, aby to pro né nebylo zcela nové a uz mély néjakou jistotu. (P8)

Pohled na provazanost ciziho jazyka s matetskou a zakladni skolou se lisi dle vzdélavaci
instituce. Ucitelky ze soukromych matetskych $kol vidi provazanost se zakladni Skolou,
nebot’ dana soukroma 3kola spolupracuje se ZS na stejné bazi. Co se tyka statnich kol,
provazanost nevidi a maji spiSe negativni nazor. U¢itelky ze statnich matetskych skol vidi
problém v nedostate¢né ¢asové realizaci vyuky. Jsou rady, Zze détem piedaji aspon zaklady,

které vyuziji na zékladni Skole, i kdyZ je to podle nich malo.
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6 ZAVERY VYZKUMU

Vyzkumné Setieni kvalitativné orientovaného designu bylo provadéno s participanty
ze soukromych matetsky $kol a s participanty ze statnich mateiskych $kol zamé&tujicich se
na cizojazy¢nou vyuku. Cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit, jaka jsou specifika soukromé
mateiské Skoly v cizojazy¢né vyuce, metody a pristupy vyuzivané pii vyuce ciziho jazyka,

nazory na efektivitu v osvojovani si ciziho jazyka na soukromé mateiské Skole a strategie.

Na zaklad¢ ziskanych dat z rozhori vyplyva, Zze bez ohledu na to, jakou formu vyuky
participanti realizuji, preferuji integrovanou vyuku v pribéhu celého dne. Participanti ze
statnich matefskych $kol si stoji za nazorem, ze vyuka 1x tydné je velmi nedostacujici.
Nejradéji by vyucovaly déti cizi jazyk kazdy den a zahrnovaly jej do programu dne, nebot’
jsou si samy védomy dulezitosti znalosti anglického jazyka a jednoduchosti jeho uceni se
vV brzkém veku. Zajem je ze slov uciteld patrny také ze strany rodicl. Z tohoto divodu
I participanti ze statnich matetskych $kol vyzdvihuji ptistupy soukromé matetské skoly, kdy
jejich velkym specifikem a sou¢asné velkou vyhodou je anglicka vyuka s rodilou mluv¢i po

cely den.

Podminkou pro efektivni osvojovani anglického jazyka je zaméfeni se na individualitu ditéte
a nasledné zvoleni individuélniho ptistupu ke kazdému z nich. Klicovym faktorem je velmi
durazné zminovana motivace. Nenucenim ditéte k uceni a neupozoriovanim na chyby
miuzeme v ditéti podpofit pozitivni vztah k cizimu jazyku. A¢ se déti maji chut’ ucit novym

vécem, je potieba Vvést vyuku zabavnou a hravou formou.

Nejvice zastoupené metody participantli ze soukromé matetské Skoly byly TPR (Total
Physical Response) a CLIL. TPR metoda je velmi efektivni, nebot’ jak vyplyva ze slov
participanti— nejvice déti pochopi z gest a pohybu téla. Déti si cizi jazyk osvojuji pasivné, a
az ptijde Cas, za¢nou jej vyuzivat ke komunikaci, proto metoda CLIL. U¢itelé si stoji za tim,
ze se jednd o nejefektivnéjsi a nejprirozenéjsi metody spolecné s vyuzivanim totalniho

imerzniho pfistupu.

Zvolené metody ve vyuce se vsak lisi dle instituce. Z rozhovoru s participanty ze statnich
mateiskych $kol nebylo jasné, jaké metody vyuzivaji, nebot’ metody nepojmenovaly
(nevédély, jednoduse je neznaly). Dle prubéhu hodiny, kterou mi popisovaly, se lze
domnivat, Ze vyuzivaji metodu Dril s ¢asteCnym imerznim piistupem, kviili nedostate¢nému

¢asu vyuky.
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Volené aktivity k osvojovani anglického jazyka se vSak v matefskych skolach piili§ nelisi.
K seznamovani déti s anglickym jazykem se bézné vyuzivaji hudebni, vytvarné a pohybové
aktivity, pfi kterych se rozviji slovni z&soba, vyslovnost a frdze. Velké zastoupeni maji hry,
basnicky i pisnicky, které déti v soukromé matetské Skole doprovazi béhem kazdodennich
¢innosti.

Pozitivnim zjisténim bylo, Ze pedagogicti pracovnici v soukromé mateiské Skole jsou

kvalifikovani a vétSina z nich ma s anglickym jazykem bohaté zkusenosti.
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7 DISKUZE

Narodni plan vyuky cizich jazyka (2005) uvadi vzdélavani cizojazy¢éné vyuky piedSkolniho
véku formou propedeutiky. Zmifluje se zde neefektivita v osvojovani si ciziho jazyka
zpusobend Gasové nedostacujici realizaci vyuky v matetskych $kolach, ktera byva pouze
I1X tydné. Suvedenym tvrzenim se ztotoznuji i vysledky mého vyzkumu prokazujici

nedostacujici cizojazy¢nou vyuku ve statnich matefskych skolach.

Rozvijeni komunikativnich kompetenci v cizim jazyce bude efektivni v momenté, kdy
pedagogové budou dostatené kvalifikovani. Dle vyzkumu Hamplové (2016) je
kvalifikovanost ucitelit velmi zasadnim a klicovym faktorem pti osvojovani ciziho jazyka u
déti. Poukazuje na zvolenou metodiku, pfistup, a vyzdvihuje i podporu rodict ¢i rodiny jako
nezbytnou soucast K cizojazy¢né vyuce na skolach. Volba metodiky a pfistupu se ukazuje
byt dulezitym aspektem ve vicero vyzkumech. Ptistupem i metodou miizeme u ditéte velmi
ovlivnit, jaky vztah si dité k jazyku vybuduje v raném véku. Tento vztah jej bude doprovazet

i do budoucna, do dalsiho vzdélavani i v dospélosti.

Velkym benefitem podle dat ziskanych v piipadé soukromé mateiské skoly jsou rodilé
mluvdéi, které jsou v matefské skole s détmi po cely den. Ve t¥idé je vSak k dispozici i ¢esky
mluvici pedagog. Komunikaci v anglickém jazyce nemaji déti nijak ¢asové omezenu,
anglickym jazykem komunikuji po cely den. Benefity rodilého mluv¢iho uvadi ve svém
vyzkumu Kudrlova (2016). Idedlni je pfitomnych pedagogi ve tfidé v kombinaci rodilého
mluvciho spole¢né s Cesky mluvicim pedagogem. Jednd se o nejZzadanéjsi programy ze

strany rodica.

Pti komunikaci s rodilym mluv¢im se dle vysledkt vyzkumu objevuje velmi Casto anxieta.
Anxieta neni zptisobena natlakem uciteldl, ale je to pfirozeny pocit strachu z nedorozumeéni
se v cizim jazyce. Na problematiku z pohledu ucitele se zaméfuji ve svym vyzkumu Jiang a
Dewale (2019). Zjisténi z vyzkumu ptinasi poznatek, ze ucitel muze détem pomoci odbourat

stres v komunikaci tim, ze navodi pfijemnou a pozitivni atmosféru.

Z vyzkumu dale vyplyva, ze K rozvijeni komunika¢nich kompetenci v soukromé matetské
Skole jsou hojné vyuzivany metody CLIL (Content and Language Integrated Learning),
I TPR (Total Physical Response). Metodu CLIL doporuéuje i Narodni plan k cizojazyéné
vyuky pro piedskolni vzdélavani (2005). S metodou se dale ztotoznuje i vyzkum Vollmera

(2006) prokazujici pozitiva této metody. Vysledky vyzkumu obecné, ale i vyzkumu meho,
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prokazuji metodu CLIL jako efektivni a velmi vhodnou metodu vyuky cizich jazyka u déti

predskolniho veku.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI
Vzhledem k poznatktim ziskanym z vyzkumu Ize zformulovat doporuéeni pro praxi.

Doporuceni u¢itelim je vice zapojovat anglicky jazyk do vsech aktivit v prabéhu celého dne
v matefské skole, a nenechavat vyuku anglického jazyka pouze na krouzcich, ve kterych je
realizace z Casového hlediska nedostateéna. Doporucit Ize realizaci anglického jazyka
formou basnicek, pisnic¢ek pii kazdodennich opakujicich se Cinnostech ¢i pohybovych
aktivitach. Je vsSak tieba zduraznit kvalifikovanost uciteli, aby nedochazelo spise
k opa¢nému efektu vyuky, mysleno k vyhybani se pouzivani ciziho jazyka. A¢ ma anglicky
jazyk své zastani v RVP PV a dnes$ni doba jej vyzaduje ¢im dal tim vice, pii vyuce ve statnich

matefskych Skolach je vyuzivan minimalné.

Druhym doporu¢enim je vice vyuzivat flashcards. Détem v anglické Skolce by mélo pomoci
ptedejit ostychu v komunikaci, nebot by mély oporu pro komunikaci. Ve statnich
matefskych $kolach lze doporucit vyuzivat imerzni piistup doprovazeny pomutckami —
obrazky, fotografiemi, vyuzivat videa apod. VyuZzivat vhodnou motivaci pro déti, a take
zkusit v hodinach vyuzivat spiSe metodu TPR. Jak z rozhovord vyplynulo, metodu TPR

mimo soukromé matetské skoly vyuziva pouze rodild mluvci.

Na zavér bych doporucila ve statnich matetskych Skolach vyuzivat motivaci po celou dobu
vyuky. Denni vyuku je mozné zacit klidn¢ anglickou basnickou ¢i pisni¢kou, ale veskeré
denni aktivity je mozné doprovazet vhodnou motivaci pro komunikaci v cizim jazyce.

Podminkou je ale odpovidajici kvalifikace uciteld..

8.1 Limity vyzkumu

Vyzkum mi umoznil vést rozhovory s ucitelkami z matetskych Skol, nikoliv nahlédnout, jak
probiha cizojazy¢na vyuka v praxi. Participanti neméli stejné podminky pii realizaci
rozhovort. Rozhovory byly realizovany v matetfskych Skolach, ale také v online prostiedi ¢i

u participantii doma.

Vyzkum bych v navaznosti na tuto praci rozsitila o kvantitativni vyzkumny design
konkrétné dotaznikové Setfeni. Také bych jej doplnila o zkuSenosti a nazory rodici na

cizojazy¢nou vyuku v soukromé matetské skole a statni matei'ské skole.
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9 ZAVER
Préce se zabyva tématem osvojovani si ciziho jazyka v ramci soukromych matefskych skol.

Prace byla rozdé€lena na teoretickou ¢ést a praktickou ¢ast.

V teoretické Casti jsem se zabyvala osvojovanim ciziho jazyka ditétem, détskym
bilingvismem, hypotézou kritického obdobi, ale i vhodnym vékem k zahajeni cizojazycné
vyuky. Jak jsme se mohly dozvédét, jedna se velmi o diskutovane téma. V druhé kapitole
jsem se zaméfila na to, jaké formy cizojazyéné vyuky Ceska republika nabizi. Také jsem
uvedla, jaka pozitiva piinasi vyuka anglického jazyka v mateiské Skole, nastinila jsem
prabéh vyuky, a v neposledni fadé jsem vybrala dvé metody, které jsou nejvice vyuzivany
pfi osvojovani si ciziho jazyka v raném véku. Posledni kapitola se vénovala soukromé
mateiské Skole. Nejprve byla nastinéna z obecného hlediska, co vlastné znamena soukroma

Zminény byly i druhy soukromych matefskych Skol, kratce charakterizovany. V poslednich

kapitolach byly pfedstaveny soukromé matetské Skole nejen u nés, ale také ve svéte.

Prakticka ¢ast vyzkumného Setfeni si kladla za cil objasnit specifika soukromé matetské
Skoly ve vztahu k anglickému jazyku. Vyzkumu se zucastnilo 8§ participantii, 4 ze soukromé
matetské Skoly a 4 ze statni matefské Skoly. Pomoci rozhovorl bylo zjisténo, Ze velkym
specifikem v soukromé matetské skole je cizojazy¢na vyuka realizovana po cely den rodilou

mluv¢i. Specifika se také ukazala ve vétsi propracovanosti v metodice anglického jazyka.

Z vyzkumu lze konstatovat, ze zajem o cizojazy¢nou vyuku je ¢im dal tim vétsi. Soukromé
matei'ské Skoly maji plny stav tiid a krouzky ve statnich matefskych Skolach jsou také plné.
Otazku, kterou si vSak stale kladu, je jaké ocekavani maji rodic¢e od krouzk, které jsou 1x
tydné. Jak jsme se mohly dozvédét, z pohledu uciteld je to velmi malo. Za ten Cas jsou

schopni pouze déti seznamit s cizim jazykem a pomoci drilu naucit zéklady.

Avsak hlavnim cilem vSech ucitelll vyucujici cizi jazyk je, aby détem ukazaly motivaci
a pozitiva daného jazyka. Tim lze v détech vybudovat pozitivni vztah k cizimu jazyku,
ukézat mu, jaké benefity s sebou nese cizojazy¢na vyuka, a usnadnit mu tak vyuku ciziho

jazyka v pozdé&jsim veku.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
RVP PV Ramcovy vzdélavaci program

TPR Total Physical Response

CLIL Content and language integrated learning

IELTS International English language testing system
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