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ABSTRAKT

Tato bakalafska prace aplikacniho typu se zabyva vyuZitim piistupu Storytelling v rozvoji
anglické slovni zasoby u déti predskolniho veku. V teoretické ¢asti jsou shrnuty poznatky
z problematiky rozvoje a osvojovani si ciziho jazyka détmi raného v€ku a moznosti vyuZiti
pristupu Storytelling vtomto procesu. Praktickd cast bakalaiské prace obsahuje
vypracovany projekt, jehoz tikolem je skrze osm vystupti, vyuzivajicich ptistup Storytelling,
rozvijet anglickou slovni zasobu déti vybrané matetské Skoly. Na zavér projektu bylo

zpracovano jeho hodnoceni, na jehoz zaklad¢ vychéazi doporuceni pro praxi.

Klic¢ova slova: Storytelling, slovni zasoba, cizi jazyk, rand vyuka ciziho jazyka

ABSTRACT

This application-type bachelor thesis deals with the use of the Storytelling approach in the
development of English vocabulary of preschool children. The theoretical part summarizes
the findings of the development and acquisition of foreign language by very young learners
and the possibilities of using the Storytelling approach in this process. The practical part of
the bachelor's thesis includes a project, the aim of which is to develop the English vocabulary
of preschool children through eight meetings using the Storytelling approach. At the end of
the project, an evaluation of the project has been made, based on which recommendations

for practice are suggested.

Keywords: Storytelling, Vocabulary, Foreign Language, Very Young Learners
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UvVOoD

Téma bakalatské prace jsem si vybrala z toho diivodu, Ze v sou¢asném svéte je velmi dilezité
komunikovat nejen v rodném jazyce, ale minimaln¢ i v anglickém jazyce. Schopnost ovladat
anglicky jazyk je v dnesSni spolecnosti vnimana jako nutnost pro pohodlny Zivot a je
vyzadovana vétSinou zaméstnavateli. Vyuka anglického jazyka se v mnoha matetskych
Skolach jesté neorganizuje a dle mého ndzoru diivodem je zejména neznalost uciteld, jak
zabavné seznamit a ucit déti cizi jazyk. Proto vnimam vyuziti pfistupu Storytelling ve vyuce
anglického jazyka, jako jedineCnou pfileZitost seznamovani déti s jazykem hravym a

zajimavym zpusobem.

Diky vyuziti ptistupu Storytelling se déti prostiednictvim znamych i neznamych piib&hd,
tak oblibenych v tomto véku, mohou ucit anglicky jazyk ptirozenym zpisobem. Stejné jako
v rozvoji matetského jazyka je v tomto piistupu détem jazyk piedstaven skrze pfirozenou
podobu jazyka ve vétach a v konverzaci. Osvojovani slovni zasoby tak neni samostatnou,
oddélené stojici jednotkou ve vyuce, kterd je pro déti nezazivna, ale probihd pfirozené
poslechem a pozdéji i zapojenim se do vypraveni. Piistup Storytelling také umoziuje uciteli
zafadit do vyuky dalS§i metody, které seznamovéni s anglickym jazykem jeSté vice

zatraktivni a pomizou k efektivnimu procesu osvojovani.

Teoreticka cast této bakalaiské prace aplikacniho charakteru sumarizuje poznatky z oblasti
osvojovani si ciziho a zejména anglického jazyka détmi piedsSkolniho véku. Popisuje
specifika procesu osvojovani slovni zdsoby anglického jazyka v raném véku a metody
vyuky, které jsou vhodné k vyuziti v matetské Skole. Po pfedstaveni ptistupu Storytelling a
jeho benefitl, v zatfazeni do ptedskolniho vzdélavani, jsou popsdny moznosti jeho vyuZiti

v osvojovani si slovni zdsoby anglického jazyka.

V praktické Casti bakalarské prace je predstaveny projekt, ktery je navrzen pro vyuziti
piistupu Storytelling v rozvoji anglické slovni zasoby u déti pfedskolniho véku. Projekt
pracuje s tradi€nimi pohddkami vypravénymi v anglickém jazyce. Na zéklad¢ poznatki z
ovéiovani projektu v matetské Skole je zpracovano jeho hodnoceni v GspéSnosti osvojenti si

slovni zasoby détmi a doporuceni pro praxi pro dalsi vyuziti v mateiské skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 REC

Prvni kapitola v této bakalai'ské praci se zabyva fe¢i a jejim rozvojem v Zivoté ¢lovéka. Ctyii
zakladni jazykové roviny (morfologicko-syntaktickd, lexikalné-sémantickd, foneticko-
fonologicka a pragmaticka), které jsou niZe podrobné&ji rozepsané, umoznuji iplné ovladnuti
jazyka a jeho vyuziti v mezilidské komunikaci. Na lexikalné-sémantickou uroven nasledné
navazuje podkapitola, kterd popisuje rozvoj slovni zasoby v matefském jazyce,
za ptedpokladu zdravého a nekomplikovaného rozvoje ditéte. Tento krok je nezbytny pro
nasledné vysvétleni rozvoje slovni zasoby celkové v jazyce cizim a v osvojovani si ciziho

jazyka détmi predskolniho véku.

1.1 Jazykové roviny reci

Re¢ délime do ¢tyt zakladnich jazykovych rovin. Ackoli jsou tyto roviny rozdélené, jejich
osvojovani probihd soucasn¢ a vzajemné se doplituje. Bez osvojeni vSech rovin feci neni

mozné si osvojit jazyk na funkéni Grovni.

Foneticko-fonologicka rovina reci

Tato rovina fe€i fesi schopnost jedince vyslovovat jednotlivé hlasky. Tyto hlasky se osvojuje
vyslovit patfi samohlasky a retné ¢i zavérové souhlasky (M, B, P), jsou to hlasky, které
vyzaduji nejmensi namahu na vysloveni. Naopak mezi problémové hlasky pak patii
sykavky, vibranty a hlaska L. Tuto rovinu feci, jako jedinou z vySe vyjmenovanych,
ovliviiuyji ve velké mife 1 fyziologické faktory jako je obratnost mluvidel ¢i vyzralost sluchu.
Kromé produkce hlasek se v této rovin€ nachdzi i schopnost tyto hlasky sluchové ptijimat

a rozliSovat (Klenkova, 2006; Zajitzova, 2011).

Morfologicko-syntakticka rovina reci

V morfologicko-syntaktické¢ rovin¢ tfe€i je hlavnim objektem zajmu gramatickd slozka
jazyka. Vyvoj této roviny je mozné sledovat az ukoncenim piediecového obdobi.
Az zacatkem vlastniho vyvoje feCi, jsou gramatické struktury pozorovatelné.
Od jednoslovnych sdéleni je tak sledovan postup k vétam rozvitym s vyuzitim vSech
slovnich druhli v kazdodenni komunikaci. Sleduje také spravné casovani, sklonovani
a stupfiovani a dalsi gramatické zalezitosti jazyka. Tato rovina by méla byt po ¢tvrtém roce
zivota ditéte na takové urovni, ze by nemély pouzivat vétsi dysgramatismy (Klenkova, 2006;

Zajitzova, 2011).
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Pragmaticka rovina reci

Schopnost piizptsobit svou komunikaci na zaklad¢ socialnich pozadavki okoli je objektem
pragmatické roviny feci. Do této kategorie patii jak verbdlni, tak i neverbalni slozka
komunikace. V této roviné fe¢i je zkoumana schopnost jedince reagovat, regulovat
a zapojovat se do konverzace. Tato rovina by méla byt v dostate¢né mife dosazena ditétem
ve veku Ctyt let (Klenkova, 2006; Zajitzova, 2011).

Lexikalné-sémanticka rovina reci

Lexikaln€ sémanticka rovina jazyka se zaméfuje zejména na pasivni a aktivni slovni zasobu,
na schopnost jedince zobectiovat a chapat definice pojmu, dale pak na obsah a vyznam
lexémi. Slovo je zakladni jednotkou lexikalniho systému, kde jsou zahrnuty vSechny tvary

jednoho slova (Bytesnikova, 2012).

Lexikologie se zabyva slovni zasobou, tvofenim slov, frazeologii a sémantikou.
Znalost slovni zasoby se zaméfuje na systematickou charakteristiku slov
v jednotlivych jazycich. Tvorba slov se zabyva tvofenim a strukturalizaci ucelenych
slov. Frazeologie studuje skupiny slov, jejichz jednotlivd slova jsou ulozena
v dlouhodobé paméti, jinak feceno, predmétem jejiho zajmu jsou ustalend spojeni

a obraty. Sémantika zkouma vyznam (obsah) lexému (Bytesnikova, 2012, s.75).

Slovni zasoba jazyka je tvofena souhrnem vSech slov a jejich tvarti neboli lexémti. Svou
slovni zasobu si kazdy jedinec rozviji postupné béhem celého svého Zivota. Jak dobfe tento
proces probiha zaleZzi na vnitinich 1 vnéjSich faktorech. Nikdo vSak celou slovni zdsobu
jazyka nezvladé ovladat. Jeji pouzivana ¢ast jedincem se nazyva individualni slovni zasoba.
Ta se sklada z vétsi pasivni slozky, tedy slov, kterym rozumime, a mensi aktivni slovni
zasoby, to jsou slova, které vyuzivame v nasi mluvé (Bytesnikova, 2012). Aby se slovo stalo
soucasti aktivni slovni zasoby, je tfeba jej zopakovat dvanéctkrat a vice, nejlépe v rizném

kontextu (Thorova, 2015).

V procesu osvojovani si ciziho jazyka je sté€Zejni rozvijet vSechny tyto roviny, pokud je cilem
osvojeni jazyka na funkéni Urovni. Z poc€atku je rovina pragmatickd a morfologicko-
syntaktickd mirné upozadéna, jejich podoba je pasivné pfijimana ze slovniho projevu
ucitele. Je nutné, aby si ucici se jedinec zprvu osvojil zakladni slovni zasobu a znal spravnou

vyslovnost, poté se zacnou pfirozené propojovat a rozvijet vSechny roviny.
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1.2 Rozvoj slovni zasoby v rodném jazyce

Tato podkapitola popisuje rozvoj slovni zasoby v pribéhu Zivota ditéte. Jelikoz je rozvoj
lexikéalné-sémantické roviny feCi (osvojovani a spravné vyuzivani slov) tzce spojen
s pouzitim dalSich rovin, objevuji se okrajové i v tomto rozdéleni. Znalost postupného
rozvoje slovni zasoby matetského jazyka je st€zejni pro zvoleni vhodného postupu pii vyuce

ciziho jazyka.
Piedie¢ové obdobi

Prediecové, nebo jinak nazyvané piedjazykové obdobi se jiz od Sestého tydne po narozeni
vyznacuje rozdilnym pla¢em ditéte, podle toho, co potiebuje. Piechazi do pudového zvatlani
— hra s vydavanim zvukl svymi mluvidly, upoutdva pozornost rodic¢l a dit¢ tak dostava
pozitivni zpétnou vazbu na vyuzivani hlasu. Tato faze se kolem Sest¢ho mésice postupné
méni v napodobivé zvatlani. Zde dit¢ sluchem a zrakem zac¢ind napodobovat znéni
mateiského jazyka. V této fazi dochdzi k ndhodnému tvoreni dvouslabic¢nych slov, tém ale
dité nerozumi. K porozuméni fe¢i dochazi v desatém mésici Zivota, kde se zacina rozvijet
pasivni slovni zasoba. Mezi prvnimi slovy, kterym déti rozumi, patii slova tykajici
se nejblizsi rodiny, jidla a hygieny. Pfedfe€ové obdobi konci prvnim rokem ditéte a zacina
obdobi vlastniho vyvoje feci (Kycltovd Bezdeékova, 2014; Pricha, 2011; Smolik & Seidlova
Malkova, 2014).

1-2 roky

Prvni védomé pouzivana slova ditétem jsou jednoslabi¢nd, nejcastéji se jedna o podstatna
jména a citoslovce, které Casto nahrazuji Cinnosti a celé véty. Tato détska slova nazyvame
holofraze. Dité se témito jednoduchymi slovy dokaze diky variabilit¢ melodie, kontextu
¢isituace s rodi¢i dorozumét (Thorova, 2015). V tomto obdobi se pozdé€ji objevuje
se takzvany détsky zargon neboli dité¢tem vymyslené vyrazy, kterym zpravidla rozumi pouze
rodic¢e a sourozenci (Langmeier & Krej¢itova, 2006). V této fazi je rozvoj pasivni zdsoby
dalezity pro nasledny vyvoj té aktivni. Rodi€¢ svymi reakcemi a povidanim si s ditétem
je podporuje a koncem druhého roku ditéte je uz schopno se vyjadiovat v jednoduchych
vétach, vzniklych spojenim jednotlivych slov. Obdobi mezi rokem a pul je typické pro
takzvané prvni obdobi otazek, kdy dité zjist'uje, ze vSe ma nazev, ktery chce zjistit. Slovni
zasoba se pohybuje kolem 100 slov. V tomto momenté dochazi k prudkému rozvoji slovni

zasoby, kdy se dité uci az dvé nova slova denné. Tento prudky rozvoj nazyvame anglickym
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terminem ,,word spurt“, ¢i ,,vocabulary spurt® (Kycltovda Bezdékova, 2014; Smolik &

Seidlova Malkova, 2014; Thorova, 2015).
2-3 roky

Slovni zésoba tfiletého ditéte by méla dosahovat piiblizné¢ 400 slov. Vyuziva podstatna
jména, slovesa a citoslovce ve spravném gramatickém tvaru, dale se pridavaji zajmena
a ptidavna jména. Dité rozliSuje jednotné a mnozné ¢islo a dokaze sklofiovat. Déti v tomto
veéku zajima Cteni a vypraveéni pribehi, Casem dokaze doplnovat do znamych piibehi slova,
ktera ho bavi nebo ho zaujala. Ve tiech letech ditéte dochazi podle vyzkumi k nejvétSimu
rozvoji slovni zasoby (Klenkova, 2006; Kycltova Bezd¢kova, 2014; Smolik & Seidlova
Malkova, 2014).

3-4 roky

Zacatek predskolniho obdobi, které doprovéazi velky vyvoj v oblasti komunikace,
se vyznacuje druhym obdobim otazek, které je typické vyuzivanim dopliovacich otazek co,
kde, kdo, kdy a proc, souvisejici s chapanim vzajemnych vztahli mezi jevy, nejen jejich
pouhé pojmenovani. Je to dulezity milnik pro rozvoj slovni zasoby. V tomto véku dochézi
k fenoménu takzvaného rychlého mapovani, kdy dit¢ dokaze rychle odhadnout a nasledné
zapamatovat si vyznam slova. Pocet slov v pasivni zasobé& se v pribéhu tohoto obdobi zvysi
z 900 na asi 1200, stejné tak se zlepsuje 1 aktivni vyuzivani slov. Tento velky rozvoj s sebou
nese uskali v plynulosti feci ditéte, je nutné dit€ ve vyjadfovani podpofit a byt tolerantni.
Pouzivani jazyka se rozSifuje na minulé ¢asy, vyuZzivani pfedlozek, chape pojem €asu, zacina
mluvit o sob¢ v prvni osobé€, vyuziva zdjmena a celkovée se jeho prednes zpfesiiuje a zlepsuje.
VyuZivani Casovych terminli se ustali aZ v mlad$im Skolnim v&€ku, kvili zrani ¢asové
orientace ditéte (ByteSnikova, 2012; Kycltova Bezdékova, 2014; Smolik & Seidlova
Malkova, 2014; Thorova, 2015; Vagnerova & Lisa, 2021).

4-5 let

V této v€kové kategorii dochazi k intelektualizaci fec¢i. Jde zejména o prohlubovani obsahu
slov. Gramatiku dit€ vyuziva spravné a je zde také patrny velky narust slov v pasivni (1500—
2000 slov) 1 v aktivni slovni zasobé (800—1500). Obdobi od tii do péti let se vyznacuje
kreativnim zachdzenim s jazykem. Vznikaji tak détské neologismy, kdy dité tvoii nové

nazvy predméti na zéklade jeho zkusenosti (Kycltova Bezdékova, 2014; Thorova, 2015).

5-6 let
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Toto obdobi se vyznacuje aktivnim vyuzivanim az 3000 slov, spravnym pouzitim gramatiky
1 pouzivanim rozvitych vét. Dit€¢ pojmenovava predméty a poda jejich definici, kdy vysvétli
jejich ucel, zvladne popsat vztahy mezi urCenymi predméty ¢i jevy a dokaze pojmy setadit
ve vztahu nadfazenosti nebo podfazenosti. Jeho pojem Casu se zna¢né zpiesnuje (Kycltova

Bezdékova, 2014; Langmeier & Krejcéirova, 2006; Vagnerova & Lisa, 2021).
6 let a vice

Vek Sest az sedm let se oznacuje jako konec zakladniho rozvoje feci, slovni zasoba
se ale rozsituje po cely Zivot. Primérny dospé€ly cloveék s maturitou ma ve své slovni zdsobé

kolem 50 000 slov (Kycltova Bezd¢kova, 2014; Thorova, 2015).

Tento postupny rozvoj v matefském jazyce je nutné brat v potaz i pii osvojovani si ciziho
jazyka. Dité, které vzhledem ke svému veéku nema jesté¢ v matetském jazyce ovladnutou
néjakou kategorii slov ¢i nerozumi néjakému pojmu, nemizeme ucit a ocekavat jeji

ovladnuti v jazyce cizim.

Z postupného osvojovani slovni zasoby matetského jazyka také mizeme vychézet ve vyuce
ciziho jazyka. Nejdiive probihad piediecové obdobi, v osvojovani ciziho jazyka tuto fazi
nazyvame tichym obdobim, které mize trvat az nékolik mésict. Béhem tiché¢ho obdobi ucici
se jazyk pouze poslechové piijima a vyjadiuje se gesty ¢i matefskym jazykem
(Pokrivcakova, 2020a). Postupné je dité schopno pouzivat jednoducha jednoslabi¢na
a nejCastéji pouzivana slova, ale nezapomindme na signifikantnost pasivniho pfijimani
jazyka. Pozd€ji mlizZeme nabalovat dalsi feCové dovednosti a ocekdvat vétsi plynulost
v komunikaci ditéte, pokud dojde k osvojeni ptedchozich trovni. Je nutné neopomijet
ve vyuce dal§i roviny fe€i, aby osvojovani probihalo komplexné v pfirozenych
souvislostech. N¢které teorie o rané vyuce ciziho jazyka pfimo spojuji schopnost osvojovani

si ciziho jazyka s procesem rozvoje jazyka matetského.
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2 OSVOJOVANI CIZIHO JAZYKA DETMI PREDSKOLNIHO
VEKU

Potieba znat vice nez jeden jazyk se v dneSnim svété stala neodmyslitelnou pro kvalitni
zivot. Anglicky jazyk se dostal na post jakéhosi jazyka mezindrodni domluvy, a tak je
jazykem nejcastéji zafazovanym do vyuky od nejzazsich let. Vyuka anglického jazyka jiz
béhem predSkolniho vzdélavani nemd v Ceském skolstvi dlouhou historii a az v poslednich
letech je v matetskych Skolach dostupnd zejména v podobé krouzki vedenych piedev§im
externim pracovnikem nebo jednou z anglicky mluvicich ucitelek v matefské Skole.
Nasledujici kapitoly popisuji problematiku osvojovani si ciziho jazyka jiz v pfedSkolnim
véku. Jsou zde predstaveny pohledy odborniku, specifika osvojovani a metody vyuzivané

v tomto procesu.

2.1 Nejznaméjsi teorie o rané vyuce ciziho jazyka

Teorii, pro¢ je osvojovani ciziho jazyka jiz v raném véku pro jedince pfinosnd a z jakych

divodii tomu tak je existuje mnoho. V této podkapitole jsou piedstaveny tii z nich.

Hypotéza kritického obdobi Lenneberga (1967) hovoti o lidské schopnosti se naucit jazyk,
kterou jedinec mad pouze od dvou let do brzkého nactiletého obdobi. Hlavnimi rozdily
vuceni se ciziho jazyka mezi dospélym a ditétem jsou fyzické faktory, mezi které
fadime rozdilnou plasticitu a lateralizaci mozku, dale sociélni faktory, situace a v neposledni

fad€ rozdilnost mysleni déti a dospélych (Lenneberg, 1967, podle Cook, 2016).

Tato hypotéza se vSak ovétovala zejména na détech, které byly cizimu jazyku vystaveny
neustale, nebo alesponi po vétSinu dne. Tento proces stile funguje, pokud je dité
v predskolnim véku v 60 % svého dne vystavené cizimu jazyku. Vyvoj matefského jazyka
tak neni zastaven a zaroven je plynule pfivlastiiovén jazyk druhy. To se méni ve chvili, kdy
je cizi jazyk vyuCovan v mateiskych skolach pouze jako dopln€k. Tedy v klasickych,
nebilingvnich matetskych skolach nelze ocekévat, ze se dité nauci cizimu jazyku Iépe,
v souladu s teorii kritického obdobi. Platnost této teorie byla prokazéana ve chvili ,,iplného

ponofeni* do ciziho jazyka (Najvar & HanuSova, 2010; Prtcha, 2010, 2011).

Teorie generativni transformacni gramatiky podle Chomského. Jeden z prvnich
odborniki zabyvajicich se vyvojem détské feci udava, ze schopnost osvojovani si
matefského jazyka je vrozena. Na zéklad¢ této teorie se usuzuje, ze kazdé dit¢ ma

»mechanismus osvojovani jazyka“, anglicky Language Acquisition Device (LAD), a také
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vrozenou univerzalni gramatiku, na jejiz zaklad¢é nasledné slySenou tfe¢ dale zpracovava
a rychleji si ji privlastituje. Takovy mechanismus by mél také fungovat béhem osvojovani si
ciziho jazyka v détstvi. Ackoli je ptiivodni teorie Chomského mnohymi kritizovéana pro ptilis
abstraktni a nezkoumatelny pfistup, stala se odrazovym mustkem pro dal§i odborniky.
Na jejim zaklad¢ dnes stoji racionalisticky ptistup k osvojovani jazyka, ktery uptednostiiuje
vrozené dispozice pro uceni jazyka pied u€enim a vliviim prostiedi (Najvar, 2010; Neaum,

2012; Priicha, 2011).

Na tuto teorii navazuje Bruner, ktery dopliiuje do Chomského vrozeného mechanismu
osvojovani jazyka také slozku interakce a opakovaného vystaveni jazyku. Tato teorie razi
mySlenku, Ze aby se mohl tento systém nalezit¢ rozvinout, musi byt déti aktivné zapojeny
do komunikace s okolim. Teno doplitkovy systém nazyva Language Acquisition Support

System (LASS) neboli systém podpory osvojovani ciziho jazyka (Neaum, 2012).

2.2 Vliv raného véku na osvojovani ciziho jazyka

Vyuka ciziho jazyka v pfedSkolnim véku je tématem, kterym se zabyva mnoho autort
odbornych knih. Je zkouméno, zda déti ucici se jazyk od raného véku maji vyhody vuci
lidem, ktefi si jazyk zacali osvojovat az ve véku pozdéjSim, ¢i je naopak zatazeni vyuky
v predskolnim véku kontraproduktivni. V nasledujici tabulce je vybér z n€kolika zdroju,

které tuto problematiku fesi.

Tabulka 1 Néazor autorti na osvojovani si anglictiny VYL

Autor Postoj Parafraze ze zdroje
Sobirjonovich | Pozitivni Osvojovani si ciziho jazyka vraném veéku podle
(2021) Sobirojonoviche poklada dilezit¢ zéklady pro budouci

spravnou vyslovnost, porozuméni cizimu jazyku diky
rozvoji poslechovych dovednosti, gramatiky a struktury
jazyka. Déti, které se ucily cizi jazyk v raném véku se
dokazou aktivné zapojovat do komunikace. VeSkera
vyuka ale musi probihat, kviili vyvojovym specifikim
tohoto vekového obdobi, v détem pfirozené herni,

dynamické a hravé podobé.
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Najvar (2010) | Pozitivni Jedinou oblasti jazyka, ktera je prokazateln¢ lepsi u osob
ucicich se cizi jazyk od raného véku, je vyslovnost. Je to
dano ztoho divodu, Ze vyslovnost je Uzce spojena
s motorikou mimickych svalll a jazyka. V predskolnim
véku, kde se motorika teprve rozviji je tak vétsi
pravdépodobnost osvojeni si i1 specifik ve vyslovnosti
ciziho jazyka. Dospéli, ktefi byli jako déti uceni cizimu
jazyku maji taktéz vétsi sebevédomi a odvahu v cizim
jazyce komunikovat, ackoli se jejich uroven nelisi

od osob, které s ucenim zacali az ve starSim veku.

Thorova Pozitivni Velkym pozitivem uceni se ciziho jazyka v mladSim
(2015) veku je jejich pfirozena schopnost ucit se jazyk diky stale
probihajicimu procesu uceni se vlastniho jazyka. Uceni
tedy probiha pfirozen¢ a dosahuje kvalit, které lze
v pokrocilejsim véku dosdhnout obtizné. Mezi hlavnimi
pozitivy je naptiklad plynulejsi vyuzivani druhého jazyka
bez ptizvuku, lepsi porozuméni 1 v hluéném prostiedi
nebo lepsi vyslovnost diky lepSimu rozeznani fonémi
typické pro mladsi veék. Dal$i pozorovanou vyhodou je,
7ze osoba od mala naucend cizimu jazyku dosahuje
vysSiho porozuméni a Etenarskych schopnosti v jazyku
matefskym. Celkovy proces uceni je sice z pocatku
pomalejsi zejména v uceni lexikélné sémantické trovné

ciziho jazyka, ale celkovy vysledek je vyssi kvality.

Pokrivéakova | Neutralni Ackoli se ve spole€nosti Casto mylné traduje, Ze ¢im
(2020a) diive tim lépe, autorka tento nazor plné¢ nepodporuje.
Uznava, ze déti ucici se jiz v prfedSkolnim v€ku dokdzou
jazyk ovladnout téméf jako rodily mluv¢i, a to véetné
ptizvuku. To je ale pod podminkou, Ze je jedinec cizim

jazykem zcela obklopen. Naopak pokud je cilem vyuky

ciziho jazyka si jej osvojit na zékladni komunikaéni
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urovni, jako je ve Skolach, je lepsi zacit s vyukou

az v pozdéjsim veéku.

Priicha (2010)

Nevyhranény

Ceské vyzkumy zaméfujici se na problematiku rané
vyuky ciziho jazyka nepotvrdily vliv na naslednou
zvysSenou schopnost komunikovat v cizim jazyce, pokud
nedoslo k tzv. ,jazykovému ponoieni“ kdy je jedinec

pravidelné vystaven témét celodenné cizimu jazyku.

Cook (2016)

Nevyhranény

Autor tuto problematiku vidi obdobné jako Priicha
(2010). popisuje nedostatecnost pokryti vyzkumu.
Zkoumani jsou bud’to jedinci, ktefi jsou plné ponotfeni
do jazyka (migranti) nebo naopak lidé ucici se jazyk jako
dopln¢k. Také kritizuje fakt, Ze zddny z vyzkumi
nezkouma jak kratkodoby, tak dlouhodoby vysledek
osvojovani jazyka. Zavérem se zmiinuje o velkym
negativu vSech vyzkumt. Podle autora totiz zjist'uji, jak
moc se komunikacni schopnosti uciciho pfiblizuji
k rodilym mluv¢im, nikoli jak doopravdy dokaze

pouzivat cizi jazyk.

Mufioz (2006)

Negativni

Na zékladé¢ svého vyzkumu publikuje zavéry, kde
zpochybnuje vliv generativni teorie Chomského, a tedy
1jeji pozitivni dopad na osvojovani si ciziho jazyka,
pokud tento proces probihd v raném veéku. Naopak starsi
participanti (od Ctrnécti let a dospéli jedinci) si jazyk
od zacatku vyzkumu osvojovali rychleji a efektivnéji.
Déti predskolniho véku nedokazaly sviij pomalejsi start
dohnat po celou dobu trvani vyzkumu a jejich vysledky
nepoukazovaly na moZnost, ze by postupem Casu zacaly
prevysovat ve svych dovednostech ostatni skupiny. Tedy
pokud vyuka ciziho jazyka probiha v omezeném cCase
a jedinec neni jazyku vystaven po znacnou ¢ast dne, jsou

v osvojovani ciziho jazyka starsi ucici se ve vyhodé.
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Jak mtizeme vidét z tabulky, nazory odbornikii na ranou vyuku a jeji vliv na osvojovani
si ciziho jazyka je nejednotny, Casto az rozporuplny. Autofi, ktefi jsou priklonéni k strance,
ktera podporuje osvojovani si ciziho jazyka v raném véku, upozornuji na mozna rizika. Tato
rizika ale vidi jako feSitelnd. Odbornici s nevyhranénym ndzorem poukazuji predevSim
na nedostateéné pokryti problematiky vyzkumy a jejich neprikaznost. Negativni postoj
k osvojovani si ciziho jazyka v raném véku je spojovan nej€astéji s vznikem rizika naruSeni
komunikac¢nich schopnosti v rodném jazyce a zpomaleni ¢i zastaveni rozvoje matetského

jazyka.

W /4

2.3 Ziskavani re¢ovych dovednosti v cizim jazyce

Z predchozi tabulky je patrné, Ze osvojovani ciziho jazyka v raném v€ku ma pfedevsim vliv
na mluveny projev, dale pak na poslech. Tyto dvé oblasti patii do celkem Ctyt fecovych

dovednosti, které si jedinec béhem uceni ciziho jazyka osvojuje.

Recové nebo komunikativni dovednosti jsou takové, které jsou vyuzivany pro komunikaci
v jazyce. Tyto dovednosti, kterymi jsou poslech, mluveni, ¢teni a psani, rozdélujeme dvéma

zpisoby podle druhu fecové ¢innosti (Chodéra, 2013; Madlova, 2022).

Prvni zplisob rozdé€leni, vzhledem ke komunikaénimu procesu, je na receptivni a produktivni
dovednosti. Mezi receptivni dovednosti fadime poslech a cetbu, tedy takové dovednosti,
které vyZaduji od jedince schopnost piijimat a nasledné chipat mluvenou nebo psanou
informaci. Mezi produktivni naopak fadime dovednosti vyzadujici schopnost ustné
¢i pisemné informace vytvaret. Zde fadime mluveni a psani (Chodéra, 2013; Madlova,

2022).

Druhé déleni teSi zplsob realizace komunikace. Tedy zda se jednd o zvukovou fec
(poslouchani a mluveni) nebo o fe¢ psanou (psani a ¢teni). Plné vyuzivani feCovych
dovednosti je cilem osvojovani ciziho jazyka a je podminéno osvojenim jazykovych

prostiedkt jako je slovni zasoba, gramatika ¢i fonetika (Chodéra, 2013; Madlova, 2022).

Poslech fadime na prvni misto v dilezitosti fe¢ovych dovednosti, a to z toho diivodu, Ze je
prvnim zptsobem, jak si osvojujeme cizi jazyk, a také je nejcasteji pouzivanou dovednosti
v komunikaci. Tuto dovednost dale mizeme rozd¢lit na poslech jako takovy, tedy dovednost
desifrovat formy a vyrazy, dale pak na poslech s porozuménim, ktery predpoklada

24

Madlova, 2022).
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Mluveni je Gzce spjato s poslechem a je neméné dulezité. Je totiz pro uciciho se jedince
prostitedkem zvnitinéni uciva. Umét mluvit cizim jazykem je pak nejvétsim motivatorem

k uceni ciziho jazyka (Chodéra, 2013).

Cteni rovnéz rozdélujeme na dovednost porozuméni vyrazim a vyznamim. Je povazované
za cilovou dovednost v osvojovani feCovych dovednosti pro svou uzitecnost a potiebnost

(Chodgéra, 2013).

Psani je dovednosti, kterd je v uziteCnosti a potfebé k funk¢nimu obsluhovani se jazykem
stavéno na poslednim misté a je vyuzivano spiSe jako prostfedek k ziskani ostatnich
jazykovych dovednosti. Délime jej na reproduktivni, tedy piepisovani, zdznamy

a produktivni, kdy je tvofen zcela novy obsah (Chodéra, 2013).

Re¢ové dovednosti jsou na jedné strané prostfedkem k osvojeni si ciziho jazyka, ale také
jsou jejim cilem. Osvojeni si ciziho jazyka na Grovni funkéni komunikace jde ruku v ruce
splnym osvojenim si feCovych dovednosti (Sebestova, Najvar & Janik, 2011).
V ptedskolnim vzdélavani, kvili specifikiim ucicich se cizimu jazyku, se rozviji a vyuziva

pouze dovednosti na urovni sluchové feci, nikoli psané.

2.4 Osvojovani slovni zasoby ciziho jazyka

Prvnim krokem ve vyuce ciziho jazyka je osvojeni si zdkladni slovni zdsoby. Bez znalosti
slovi¢ek nelze rozvijet dalsi roviny feci. Z pocatku je slovni zdsoba osvojovana pasivné
prostfednictvim receptivnich dovednosti, tuto fazi nazyvame tichym obdobim. Po piekonani

tichého obdobi nasleduje aktivni vyuzivani osvojené slovni zasoby.

K tomu, aby byl jedinec schopen dobfe ovladat jazyk, je potfebna znalost velkého mnozstvi
slovi¢ek. Nékteti autofi uvadéji, Zze pro plné ovladnuti jazyka je potieba znat ptes 20 000
rodin slov'. Pro zékladni komunikaci v angli¢ting pak kolem 10 000 rodin slov. Clovék uéici
se druhy jazyk pottebuje znat nejen slovo, ale také jaké dalsi slova jsou ptibuznd, synonyma,
podfazena a nadfazend tomuto slovu, a dokonce v jakém slovnim spojeni dochdzi k zméné
vyznamu. Také asociace se slovem mizou byt rozdilné v matefskym jazyce a v cizim jazyce

(Cook, 2016; Pokrivcakova, 2012).

Zpravidla se zprvu uci slova v jazyce nejpouzivanéjsi. Toto pravidlo ma svoje vyjimky,

obchazeji se totiz slova slozita, obtizna na vysvétleni nebo ptilis abstraktni a obecna, naopak

! Rodinou slov se rozumi viechna slova ptibuzna k jednomu slovu. Celkovy pocet takovych slov se mize
pohybovat az kolem 60 000 (Cook, 2016).
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zamétuje se na slovesa oznacujici ¢innosti a na podstatnd jména s konkrétnim vyznamem.
Dulezité je také myslet na to, Ze se neuc¢ime pouze slovo a jeho vyznam. S kazdym nauc¢enym
slovem se poji znalost spravné vyslovnosti, pravopisu, gramatické kategorie, mozné
struktury, skladby slova, dal$i vyznamy ¢i dokonce vhodnost pouziti slova. Dalsi pfekazkou
uceni se nového jazyka je premysleni. Kazdy jazyk ma své specificka slova, které v jiném
neexistuji nebo stejné veéci vnima jinak (napiiklad barvy). Pokud se tedy jedinec nauci cizi

jazyk, mize se mu zmeénit i zpisob mysleni (Cook, 2016; Pokrivéakova, 2012).

Zamérné uceni druhého, ciziho jazyka ve vzdélavaci instituci jako je matefska Skola mize
vniknout takzvany bilingvismus zamérné ziskany. Pti bézné vyuce, kterd je v Ceské republice
typicka od tfeti tfidy zakladni Skoly, nelze dosahnout takové urovné. Aby dit¢ dosahlo
zamérn¢ ziskaného bilingvismu je nutné kazdodenni vystaveni cizimu jazyku, které bézna

vyuka neumoziiuje (Pricha, 2011).

2.4.1 Zpisoby rozvoje slovni zasoby ciziho jazyka

Slovni zasobu si ¢lovék osvojuje postupné po cely zivot, a to jak v cizim, tak ve svém
matefském jazyce. Dochazi k tomu prostiednictvim vyuziti mnoha zptsobti. Mimo zakladni
postup osvojovani si ciziho jazyka, kdy je uceni zprostiedkovano ucitelem ¢i lektorem,
je mozné vyuzit nasledujici zptisoby. Nékteré z nich vyzaduji ale jiz urcitou Groven znalosti

ciziho jazyka, a tudiz nejsou vhodné pro uplné zacatecniky.

Vyvozeni z kontextu a situace je jeden z nejbéznéjSich zpiisobi, jak se clov€k nauci novému
slovu. Tento postup vyuzivame i v rodném jazyce a ve chvili, kdy je druhy jazyk na takové
urovni, ze zbytek sdé€leni je pochopitelny. Rizikem vyuziti tohoto zplisobu je vyvozeni
Spatného zavéru a nasledné chybovani, jelikoz ne kazda konverzace a sdéleni

je predvidatelné (Celce-Murcia, 2001; Cook, 2016; Smolik & Seidlova Malkova, 2014).

Dals$im velmi pouzivanym zpiisobem je typické hledani ve slovniku. V tomto piipadé¢
se setkdvame s velkym mnoZzstvim druhii slovniki, jejichz vybér je klicovy v zdméru pouziti
a ve stylu uceni ciziho jazyka. (jednojazy¢né, piekladové, ptikladové slovniky, produkéni
apod.). Nevyhoda slovnikil je jejich obtizné vyuziti béhem mluveného projevu. Slovnik
pravidelné nabizi mnozstvi moznych piekladi ciziho slova, kdy je ¢asto nemozné vybrat ten
spravny bez ptredstavy o jeho vyznamu (Celce-Murcia, 2001; Cook, 2016).

vvvvvv

pfevzatym z ciziho jazyka. Tento postup pfijeti nového slova se vétSinou pouziva pouze

k pochopeni, nikoli k dal§imu jeho vyuZzivani v produkci feci, jelikoz byva Casto neptesné.
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Proto tento postup ¢asto byva doplnén metodou vyvozovani z kontextu (Celce-Murcia, 2001;

Cook, 2016).

Zpusob, ktery vétSina studentli pfi uCeni ciziho jazyka uvita je podobnost slova v cizim
jazyce se slovem v jazyce materském ci jiném, ktery uZ umi. Tato podobnost slov je
vétSinou zplisobena miSenim a pfejimanim slov mezi kulturami v pribéhu tvorby jazyka.
Takzvani faleSni ptatelé nebo jinak nazyvand zradna slova v jazycich jsou ale velkou
hrozbou v tomto zplisobu uceni. Jsou to slova stejna ¢i podobna, kterd ale maji zcela jiny
vyznam v obou jazycich. Obdobn¢ lze k osvojeni nového slova vyuzit mnemotechnické
pomtucky. Diky ném se cizi slovo spoji s jinym slovem v rodném jazyce a vytvoii asociaci,

ktera se 1épe pamatuje (Celce-Murcia, 2001; Cook, 2016).

Osvojovani si slov do individualni slovni zasoby jedince muze probihat riznymi zpusoby.
Opakovani a u€eni nazpamét’ je klasickym zptisobem vyuzivanym vétSinou ucicich, nemusi
vSak byt ani tak uspésné. Dalsim zplisobem osvojeni si slovicka, podle Cooka (2016) je
spojeni si slova s jiz ziskanymi znalostmi. Zde fadime rtizné vizualiza¢ni ¢i mnemotechnické

pomiicky.

2.4.2 Strategie osvojovani ciziho jazyka vhodné pro déti

predskolniho véku

Pokud je v zaméru ucit cizi jazyk v raném véku, je tieba zohlednit vyvojova specifika. Vyse
vyjmenované metody rozvoje slovni zdsoby ciziho jazyka jsou tak vétSinou nevhodné

pro déti predSkolniho veéku, které nedokazi ¢ist a dosud se s cizim jazykem nesetkaly.

V tomto vékovém obdobi je jemna i hrubé motorika stale ve vyvoji, a i psychika ditéte neni
na urovni, kdy by dité zvladalo klasické uceni jako na vyssich stupnich Skolstvi. MysSleni je
v tomto véku zejména zaméfeno na aktudlni vnimani. Ucitel tak aktivné vytvaii situace,
béhem kterych podporuje vniméni slov. Dal§im zasadnim prvkem, ktery méni celou
strukturu uceni déti, je schopnost zapamatovat si. Ta je v predSkolnim véku bezdécna,

nikoliv zdmérnd. V praxi to pro ucitele to znamena nutnost vytvaret situace, ke kterym si

dité vytvori citové pouto (Hennova, 2010).

Na rozdil od dospélych, pottebuji déti méne formalni piistup v uceni jazyka. Je dilezité
do vyuky zarazovat bézné kazdodenni situace, spojené s aktudlnim dénim a pritomnosti.
Ve vyuce jsou tedy vyuzivany audiovizualni a situaéni metody, kde déti napodobuji
autenticky rozhovor. Je mnohem jednodussi ucit o pravé pfitomnych objektech neZ o né€em

abstraktnim. DalSim prvkem, ktery se ve vyuce déti Casto objevuje je tvofeni zvyku Castym
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opakovanim. Déti tak cizi jazyk snaze piijimaji do svych zivott (Celce-Murcia, 2001; Cook,

2016).

Tak jako vSechno ucivo v matetfskych Skolach, i anglicky jazyk by mél byt predavan
prostiednictvim her. Dal§im prostfedkem vhodnym pro vyuku anglického jazyka v tomto
véku je vyuzivani manaskt ¢i plySovych hracek, které mizou fungovat i jako most mezi
anglitinou a ostatnimi ¢innostmi. VyuZivani takové hracky pak détem signalizuje, zZe

se bude mluvit anglicky (Hennova, 2010).

S timto se poji dal§i, mnohymi autory doporu¢ovany postup ve vyuce, a totiz pouzivani
vyhradné anglického jazyka. Divodem je omezeny Cas, ve kterém déti piijimaji jazykovy
input?, tudiZz musi byt co nejintenzivnéjsi. Intenzivngjsi a cast&jsi vystaveni jazyku ma piimy
vliv na mnozstvi naucenych slov (Priicha, 2011).

Ucena slovicka se doporucuje nepiekladat piimo do mateiského jazyka, ale vyuzivat jiz vyse
zminéné objekty a obrazky doplnéné neverbalnimi projevy. Pokud se dité zapojuje do vyuky
mluvic ve svém rodném jazyce, dit¢ nijak neupozoriiujeme a nenutime na vyjadieni
se v jazyce anglickém. Takova negativni zpétnd vazba je Casto demotivujici a déti odrazuje
od uceni cizich jazyki jako takovych. Spravnym krokem v tomto piipadé je ptreloZeni véty

a zpétna reakce taktéz v anglictin€ (Pokrivcakova, 2012).

Hennové (2012) upozoriiuje. Ze z diivodu auditivniho p¥{jmu viech informaci, je nutné, aby
lektor anglického jazyka mél co nejlepsi vyslovnost, intonaci a zaroven dostatecnou slovni
zasobu, kterd umoziuje pfirozenou komunikaci. Tyto poZadavky na ucitele odpovidaji
urovni B2, které je tfeba dosdhnout, jelikoz uceni ciziho jazyka v tomto véku je Cisté

audiolingvalni.

Najvar (2010) popisuje podminky, za kterych je vyuka ciziho jazyka ve Skolnim véku
nejefektivnéjsi a zaroven nehrozi negativni zkuSenost s jazykem. Jde zejména o intenzivni
interakce ve skupinkéch patnacti zakli. Pozadavek na lektora je jiz predem zminéna dobra

vyslovnost, spravnd intonace a celkovd vysoka znalost jazyka. Vyuka by méla probihat

2 Jazykovym inputem nazyvame souhrn zvukovych stimulii vytvofenych lidskym hlasem,
tvofené jak verbalni, tak neverbalni slozkou jazyka. Mize byt vysledkem piimé komunikace
s ditétem nebo komunikace s jinou osobou v blizkosti ditéte, kterd je ditétem pasivné
vnimana. Tento proces je stéZejni ke spravnému rozvoji komunikacnich schopnosti ditéte.
Jazykovy input se sklada ze dvou ¢asti, a to prozodickych vlastnosti osahujicich rytmickou
strukturu fe¢i a fonémového repertodru, ktery zahrnuje hlasky obsazené v jazyce a jejich
artikulaci (Priicha, 2011).
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kazdy Skolni den zhruba 45 minut. Tyto podminky po mirné modifikaci (naptiklad mensi
Casova dotace) je mozné prenést i na vyuku anglického jazyka u déti v predskolnim

vzdélavani.
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3 STORYTELLING

,Rekni mi fakt a ja se néco dozvim. Rekni mi pravdu a ja ti moZna uvéiim. Rekni mi teorii
a ja uvidim, zda funguje. Rekni mi piib&h a bude Zit v mém srdci navzdy.“ Toto indické
prislovi shrnuje podstatu ptistupu Storytelling. Tento ptistup, ktery je v nédsledujici kapitole
predstaven, je vlastné obdobou tradi¢niho vypravéni piib¢hii. Pribéhy predavané ustné
nesouci zivotné dulezité informace pro nasledujici generace ptedchazely vynalezeni pisma,
a tudiz i dovednostem C¢ist a psat. Tato tradi¢ni technika pfedavani znalosti je v dnesni dobé&

skvélym doplitkkem ¢1 prostfedkem ve vzdélavani, zejména pak v predskolni pedagogice.

3.1 Co je to Storytelling

Storytelling je pfistup, ktery pracuje se zamérnym interaktivnim vypravénim piib¢hu.
Ptibéhem muizeme nazvat kazdé sd€leni, které nese n¢jaky hlubsi vyznam. Ma za kol byt
pfinosem pro posluchace, ale 1 pro vypravéce (Kerry-Moran & Aerila, 2019; Nevolova,
2017). Navazuje na tradicni vypravéni piibehti, obohacené o prvek divadelnosti. Tato
disciplina pracuje piedev§im s dovednostmi vypravech, ktefi vypradvénim, feci téla
a ovladanim hlasu dokazou pfenést emoce a zaujmout velky pocet posluchact (Voracova,

2013).

Indické ptislovi, kterym byla zah4ajena tato kapitola, udava, Ze z ptredaného faktu se ¢lovek
néco dozvi. Fakt méa za ukol poucit, informovat. Pfibéh na druhou stranu ma jak
informativni, tak emocionalni stranku, a pravé diky emocim nabyva na své hodnoté. Emoce
v pfeddvaném vypraveéni vznikaji diky vytvofené atmosféfe vypravécem. Ten se snazi svym
posluchacim pfenést a prizplsobit ptib¢h tak, aby si jej dokazali co nejlépe predstavit,
vytvofit obraz a nasledné zapamatovat. Jadrem Storytellingu je aktivni uceni a vyuzivani

tvotivosti posluchacti 1 vypravéce (Mellon, 2014; Nevolova, 2017; Voracova, 2013).

Dnes se ale vypravéni piibéhi neomezuje pouze na slovesnou podobu, jak tomu bylo kdysi.
Ptistup Storytelling reagoval na rozvoj technologii a bylo tak vytvofeno odvétvi digitalniho
Storytellingu, ktery spojuje uméni vypravét a novodobé digitalni technologie. Digitalni

Storytelling se vyznacuje moznosti vice aktivizovat posluchace (Neaum, 2012).

V Ceské republice se Storytellingu vénuje sdruzeni Storytelling o. s. Toto sdruzeni se snazi
propagovat a rozvijet povédomi o Storytellingu i mimo umélecky svét a prenést ho zejména
do skolstvi a Siroké vetejnosti. Zakladatelkou je Barbora Voracova, ktera reagovala

na absenci obdobné organizace u nas. Déle se v Ceské republice vénuji Storytellingu Martin
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Hak a Jitka Olah, ktefi taktéz vedou seminafe pro pedagogy, firmy i Sirokou vefejnost a sami

jsou vypraveéci (Voracova, 2013).

Typy vypravéni:

vvvvv

a bezprosttedné zpracovavat své piedstavy a jeho asociace k piibéhu, typicky

se objevuje v hovorové feci.

24

kostra pfib&hu a vypravé€ svou vlastni tvorbu mize vyuzit pouze ve vedlejSich

detailech.

- Dalsi formou je lidova oralni slovesnost, ktera se vyznacuje velkou jazykovou

rozdilnosti.

- Posledni formou vypravéni, kterou zde zminime je prednes prozy, ktery vyzaduje
dobrou schopnost vypravét a zaroven ponechat pivodni literarni styl autora (Kro¢il,

2014).

Béhem vyuZivani pfistupu Storytelling ve vyuce je nejvice vyuzivany typ
neimprovizovaného vypravéni, piibéhy pouzité ve vyuce by mély totiz byt dikladné
pripraveny, aby mély co nejvetsi dopad na uceni. OvSem i pln€ improvizovany typ vypraveéni

se u pokrocilych ucicich objevuje.

3.2 Vliv Storytellingu na rozvoj ditéte

Ptibéhy jsou neoddélitelnou soucasti zivota kazdého ¢loveéka. Zejména premysleni a jazyk
jsou s piibéhem pevné spojeny. Déti piibéhy pfemysleji, vzpominaji si skrze ptibchy a diky
pfibéhtim se uci a poznévaji svét. Proto je vypravéni ptibéht détem v predskolnim véku tak
blizké. Ve vyuce je Storytelling cCasto vyuzivany pro svou kreativnost, hravost
a orientovanost na dité. Dal$im plusem vypravéni ptibéhli je moznost piibéh kdykoli
zastavit, s ditétem jej probrat a dialogem se tak dopracovat nejen ke zlepSeni porozumeéni
textu a k rozvoji tvofivého mysleni, ale také k procvi€ovani vyjadifovacich dovednosti ditéte.
Nejvétsi prukopnici, ktera zkoumala benefity ve vyuzivani Storytellingu v pfedSkolnim
vzdélavani se stala Vivian Gussin Paley (Cremin, Flewitt, Mardell & Swann, 2017; Kerry-
Moran & Aerila, 2019; Kycltova Bezd¢kova, 2014).

Storytelling a v ném vyuzité ptib¢hy mohou mit riiznou podobu. Diky tomu pomahaji détem

chépat okolni svét a vnasi do zivota déti smysl. Prostfednictvim pfibéhii déti vytvaii mezi
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sebou nova pratelstvi, dokazou ukézat a ovladat své emoce, uci se toleranci vii¢i ostatnim
lidem, poznavaji dobro a zlo a vytvareji si moralni zdklady. Piibéhy vypravéné timto
pristupem pomahaji détem rozvijet pfedstavivost, pochopit své vlastni zazitky a tvofit z nich
zavery nebo vyrovnat se s nimi. Tvofi prostor pro jiny zptisob vykladu prozitého zazitku
a vede k hlubSimu porozuméni a pochopeni konceptu, ktery by jinak byl ditétem stézi
osvojen. Déle pak poméhaji v rychlejsi socializaci ditéte a integraci do poznavaného svéta,

také pomahaji vytvaiet osobnost déti (Cremin et al., 2017; Kerry-Moran & Aerila, 2019).

Empirické vyzkumy probihajici v USA a UK zaméfené na vliv Storytellingu na rozvoj ditéte
v matetské Skole, kdy byl ptistup do vyuky zarazovan pravideln¢ a dlouhodobé, potvrdily
pozitivni vliv na rozvoj komunikativnich dovednosti, narativnich schopnosti a ostatnich
kognitivnich schopnosti. Dale pak byl potvrzen vliv na rozvoj socialniho a emocionalniho

citéni (Cremin et al., 2017).

Storytelling je vyuzitelny ve vSech oblastech vyuky, a to diky umoznéni propojeni
jakéhokoli faktu s pfedstavami vzniklymi skrze poslech ptibéhu. Pokud jesté k pasivnimu
zazitku priddme slozku aktivni, kdy se déti do pfibéhu mohou zapojit jak verbalnég,
tak napiiklad dramatizaci, nebo za vyuziti modernich technologii (digitalni Storytelling),
vypravéni zinteraktivnime a zvySujeme tim motivaci a soustiedéni posluchaci. Tim zvySime

mnozstvi osvojenych védomosti (Kerry-Moran & Aerila, 2019).

3.2.1 Vliv Storytellingu na rozvoj reci

Od startu Zivota je vypravéni détem dilezitym prvkem pro usp&€Sny rozvoj feci ditcte.
Vypravéni pribéhu rodi¢em ditéti stimuluje mozek a tim i ovliviiuje jeho nasledny vyvo;j.
schopnost rozpoznavat jazyk, uci se jeho znéni a vytvaii se tak vhodny zaklad pro uceni
se jednotlivych slov jazyka. V neposledni fad¢ pak pravidelné vypravéni ditéti prohlubuje

pouto mezi ditétem a rodi¢em (Neaum, 2012).

Jak bylo uvedeno v prvni kapitole, rozdily mezi individualni slovni zdsobou kazdého jedince
muzou byt velké a tempo jeji rozsSifovani se znaéné 1i8i. Pravidelné poslouchani nebo ¢teni
ptibéha v détstvi nasledné zvysSuje slovni zadsobu v dospelém zivoté az Ctyfndsobné oproti
lidem, ktefi bézné tyto ¢innosti nedélaji. Tento vztah mezi ¢tenim a slovni zasobou funguje
1 v opacném sméru, bez dostateCné slovni zasoby nelze rozvijet Ctenarské a vypravécske

schopnosti (Smolik & Seidlova Malkové, 2014; Thorova, 2015).
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Storytelling mé jedine¢ny vliv na rozvoj komunikativnich schopnosti déti. Jde zde o aktivni
praci s literaturou a podnécovani zajmu o ni, cozZ se poji s obohacovanim a rozsifovanim
slovni zasoby, chapanim souvislosti a ucelovanim kontextu ¢i osvojovanim konceptu tisku.
Vypravéni také zvySuje schopnost soustfedéné naslouchat a chapat, podnécuje tvofivost
a predstavivost, zvysuje celkovou schopnost komunikace. Neposledné podporuje schopnost
pfedvidani, analyzy, syntézy a kritického mySleni déti. Dité v predSkolnim véku Casto
projevuje zdjem o vypravéni povidek a celkové o mluvenou fec. Chtéji své prozité,
vymyslené ¢i vyslySené ptibehy predéavat a vypravet dal, 1 kdyz pouze sami sobé (Cremin et

al., 2017; Kerry-Moran & Aerila, 2019; Langmeier & Krej¢itova, 2006; Voracova, 2013).

K velikému rozvoji pak dochazi v dovednosti vypravét, tvofit vlastni piibéhy a prednaset,
a to zejména v pripad¢, kdy déti jsou ve vypraveéni ptibéhu v pozici aktéri. Z pocatku déti
v pozici vypraveéce piedstavi postavy, ke kterym neptidaji Zddnou nebo minimalni tlohu.
Postupem casu, kdy jsou déti ve vyuce pravidelné vedené k vlastnimu projevu a vypravéni
svych ptibéht, jsou schopné vypravét smysluplny piibeh a na konci Skolniho roku uz dokazi
vymyslet a povypravét piibéh v minulém c¢ase s propracovanym a propojenym déjem,

zapletkou a postavami (Cremin et al., 2017).

Problémem rozvoje slovni zasoby v jednadvacatém stoleti je zejména pasivni piijem velkého
mnozstvi informaci, bez jejich dalSiho dovysvétleni, nejcastéji skrze sledovani televize
a videi. Déti si tak prostfednictvim modernich technologii tvoii nepfesné obrazy o vyznamu
slova. Je tfeba klast dliraz spiSe na slovni zasobu s dobrym obsahovym zdkladem slov
a diikkladnym pochopenim jejich vyznamu nez na mnozstvi osvojenych slov jako takovych.
(Kutalkova, 2010) Moderni technologie mohou byt ale velkym pomocnikem v rozvoji
jazykovych dovednosti ditéte. Jsou snadnym prostiedkem k nalezeni nebo vytvoieni ptibéht
at’ uz mluvenych, hranych nebo ¢isté vizualnich. Jejich vyuzivani tak mize prospivat, pokud
nejsou zneuzivany jako prosttedek k zabaveni ditéte, ale jejich pouziti dospély smétuje

k hlubsimu rozvoji ditéte a nasledné¢ dokdze s nimi pracovat (Kerry-Moran & Aerila, 2019).
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4 VYUZITI STORYTELLINGU VE VYUCE ANGLICKEHO
JAZYKA

Nasledujici kapitola kloubi poznatky kapitol ptechozich. Vyuziti vypravéni pribéht, které je
détem predSkolniho veéku velmi blizké v néfem zcela novym, jako je seznamovani
s anglickym jazykem, je Uc¢inny pfistup k vytvofeni pozitivniho vztahu k ueni se. VySe
vyjmenované benefity tohoto pfistupu jsou tak diivodem, pro¢ jej vyuzit i ve vyuce
anglického jazyka u déti predskolniho vé€ku, kterd z pocatku mé zejména podobu

receptivniho pfijimani mluvené podoby.

4.1 Vyuka anglického jazyka Storytellingem u déti predSkolniho véku

Uceni ciziho jazyka u této vékové skupiny probiha vesmés obdobné jako uceni se ostatnimu.
Déti se uci prostfednictvim hry a vlastnich zkuSenosti, poslechem a vzajemnym rozhovorem
vétSinoveé neumysln€. Nevédomé uceni jazyka probiha také napodobovanim, nebo
opakovanim zvuka, které jim pfijdou smésné. Vyuzivani ptistupu Storytelling ve vyuce
anglického jazyka mize vést k plynulé mluvé, lepSimu poslechu a zlepsuje také schopnost

Cist a psat (Celce-Murcia, 2001); (Pokrivéakova, 2020a).

Jak uvadi Dujmovic¢ (2006), ani déti co se uci anglicky jazyk jako sviij matefsky, se jej neuci
zameérnym ucenim nazpamét’ a vyuzivanim pracovnich listli. Proto doporucuje vyuzivat
pribéhy jako nastroj, ktery je saim o sob¢ predvidatelny a détem blizky. Navic ptibéhy vytvari
jakési ticho a napéti, diky cemu si déti zlepSuji dillezité sloZky uceni jako jsou trpélivost

a aktivni pozornost (Mellon, 2014).

Vitézova (2016) ale upozoriiuje na to, ze ani béhem vyuzivani Storytellingu nemtizeme
zapominat na znacnou omezenost slovni zdsoby a gramatiky, nebo na kréatce udrzitelnou
pozornost déti v tomto véku. Béhem vypravéni piibeéhu, se zdmeérem uceni anglictiny,
je dobte, kdyz ucitel pouziva co nejjednodussi jazyk, opakuje klicova slovicka a soucasné je
ukazuje na obrazovém materidlu. Také by mél déti vtahovat do d€je tim, Ze umozni détem
vlozit do ptibéhu zvukové efekty, ¢innosti, dramatizaci, nebo aktivné odpovida na zvidavé

otazky déti (Pokrivcakova, 2020b).

Pti vyuzivani ptistupu Storytelling je velmi dulezité s ptibéhem pracovat i po samotném
¢teni nebo prevypraveéni. Déti se mizou snazit piib&h prevypravét po svém, nebo s dopomoci
obrazkli. Mizou ho zkusit dramatizovat, poskladat posloupnost piibéhu z obrazkt. Ucitel

dale s ptfibéhem miiZze pracovat vyvolanim rozhovoru na obdobné zazitky déti, mize zatadit
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hadani, co jakd postava tekla anebo tvorbu obrazkd na téma vypravéni. Tato prace
po vypravéni pomaha détem se zaméfit na nové poznavana slovicka a ulehdit jejich uceni

(Pokrivcakova, 2020b).

Ve chvili, kdy déti jsou s anglickym jazykem vice obeznamené a dokdzou uz vytvéiet
jednoduché véty, je dobré otocit role a nechat vypravét déti. Vypraveéni vlastnich ptibéht
v détech probouzi jistotu v cizim jazyce a jejich Gstni projev (v tom vyslovnost a intonace)
se znacné zlepSuje. Dale pak mé pozitivni vliv i na mySleni, kdy v pokrocilym stadiu uceni

ciziho jazyka dit€ dokaZe v cizim jazyce i piemyslet (Cremin et al., 2017).

4.2 Storytelling a rozvoj anglické slovni zasoby

Poslech patii v tomto véku mezi nejvyznamné;jsi prosttedky pii uc¢eni déti. Tuto vyznamnost
jesté posiluje fakt, ze tento vek je specificky vybornou schopnosti napodobovat slysené
zvuky. Proto je v piednesu anglického textu ¢i pfi vypraveéni potieba pouziti bezchybné
vyslovnosti a intonace, aby se piedeslo komplikacim v pozdéjsim pfeucovani Spatné naucené
vyslovnosti pravé z tohoto divodu. Jistota v pfednesu ucitele a vyrazna vyslovnost kazdého
slova dodava détem odvahu cizi jazyk pouzivat. Neni na Skodu, kdyz se pro tyto potieby
vyuzivaji origindlni nahravky namluvené rodilymi mluv¢imi (Hennova, 2010; Mellon,

2014).

Vypravéni c¢ehokoli by mélo byt podpotfeno i vizudlni pomickou, jako jsou obrazky,
manasci, neverbalni slozka jazyka, dramatizace a jiné ndzorné predméty. Pribéh, ktery déti
jiz znaji, je mozné promeénit ve hru. Déti proménéné naptiklad ve zviratka zminéné v piibéhu
se musi postavit v fadé tak, jak jsou ve vypravéni piedstaveny a tomu podobné hry.
Nepochybné je také dulezité si role vypravéce vymenit, kdy budou mluvit déti, aby si prave
naudena slova samy co nejlépe pfivlastnily. Casté opakovani je cestou k uspéchu (Celce-

Murcia, 2001; Hennova, 2010; Pokrivcakova, 2012).

Ve Storytellingu zaméfeném na rozvoj slovni zasoby je dobré vyuZivat rytmus a rymy.
Piibéhy, které tyto dva aspekty obsahuji, podporuji u déti naslouchani a tim se zlepSuje
rozvoj slovni zdsoby. Slova, kterd se rymuji, nebo si jsou podobna jsou daleko 1épe
zapamatovatelna. Pokud si ve vypravéném piibéhu déti najdou slovo nebo frazi, ktera
je zaujala a samovolné, ale ne zcela spravné, ji opakuji, je vhodné, aby ucitel tyto slova
opakované zasadil do piibéhu. To détem poskytne moZznost naposlouchat problematické

¢asti, vylepsit jejich vyslovnost a ujistit se ve spravném pouziti slova (Mellon, 2014).
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Diky pfirozenému zajmu déti o vypraveéni ptibéhti a o jejich opakovani, se opakované
setkavaji se stejnymi slovicky a gramatikou, a tak se i uc¢i. I zde je pozorovany pozitivni
dopad Storytellingu. Na rozdil od bézného, pro déti nudného, opakovani slovicek,
si je opakuji nevédomky prostiednictvim jiz znamého ptibéhu. Déti si opakovanim piibéhu
vytvareji schopnost predvidat, dokdzou uhadnout smysl neznamého slovicka, trénuji pamét.
Tim si vytvareji schopnosti pro nasledujici uceni se jinych jazykia do budoucna, uci se ucit

(Celce-Murcia, 2001; Dujmovié, 2006; Pokrivcakova, 2020b).

Narativni zptsob mysleni je zédkladnim typem mysSleni v predSkolnim véku, piibéhy jej
podporuji a informace v ném obsazené snaze zapadaji do paméti ditéte. Storytelling dava
détem moZnost spojit nové slovo s jejich predstavivosti a zopakovat a znovu vybavit
si prozité zazitky, ¢imz se informace spoji s emoci a snadnéji se zapamatuji. Kdyz je prib¢h
hodiny a v ném zatazené Cinnosti spojené s jiz ditéti zndmym piibéhem, je schopno 1épe
pojmout vzdélavaci obsah, na ktery je proces zaméten. Také je pravdépodobné, ze se diteé
bude chtit do aktivit navazujicich na ptib¢h zapojit vice, jelikoz ma pfedem vytvoreny zajem

o tento ptibéh (Cremin et al., 2017; Kerry-Moran & Aerila, 2019).

4.3 Priprava na Storytelling ve tfidé v ramci anglického jazyka

Ac& se miize zdat, Ze je tento pristup velmi jednoduchy na piipravu, opak je pravdou. Nejdiive
je stézejni vybrat vhodny piibéh. K tomu je potieba usoudit, jaky typ ptibéhu nejlépe
poslouzi ucelu a dovede splnit ndmi urcené cile. Pfibéh musi mit zajimavou zéapletku, aby
déti predskolniho véku dokézaly udrzet pozornost. Vybirdme piib€hy, které maji potencial
déti rozvijet, ale zaroven nejsou az pftilis slozité, jelikoz by se ztrata soustfedéni déti pfimo
odrazila na efektivit¢ piibéhu v osvojovani si slovni zasoby. Nasledné¢ je potieba
se s ptibéhem dobfe seznamit, nejlépe pak se jej zcela naucit. Diky tomu je ucitel schopen
ve vypraveéni vhodné pouzivat napéti a posluhovat se ptipravenymi obrazky nebo rekvizitami
(Neaum, 2012).

V ramci piistupu Storytelling je velmi dilezita prace s piibéhem po jeho prevypraveéni, proto
je potieba si pfipravit ¢innosti na piibeh navazujici, které budou piimo rozvijet osvojené si
znalosti. V této fazi je mozné vyuzit dalsi metody k osvojovani anglického jazyka (Neaum,

2012).
Jak détem uleh¢it poslech pribéhu v angli¢tiné

Pokud chceme cely pribéh vypravét v jazyce, se kterym se déti teprve seznamuji, je vhodné

dodrzet nasledujici body:
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- Détem vypravime znamé piib&hy ¢i situace, nebo je seznamime s nimi predem.
- Schopnost déti poslouchat zlep§ime pouzitim vizualizaéni ¢i jiné pomucky.

- Snazime se nezahlcovat posluchace nepotiebnymi informacemi.

- Pomalejsi tempo vypravéni je pro orientovani v piib&hu dilezité.

- Je vhodné rozd¢lit dlouhy text na mensi ¢asti, které se vypravi postupné.

- Vyuzivani jazykovych prostfedki, intonace, stres, rytmus ¢i sila hlasu udrzuje

soustfedéni.

- VyuZzivani feci t€la, hojna neverbalni komunikace, gesta a napadnd mimika a o¢ni

kontakt détem v porozuméni pribéhu velmi pomahaji.
- Opakovani klicovych slov je stéZejni, pokud je naSim cilem i rozvoj slovni zasoby.
- Napodobovani zvukii a ménéni hlasu na zaklad¢ postav vystupujicich v pribéhu.

- Vobtiznych pasazich lze vyuzit matef'sky jazyk a nasledné ptretlumoceny fragment

zopakovat znovu anglicky.
- Zapojovani déti do ptibéhu pomize udrzovat pozornost déti.

Pokud se dodrzi vySe zminéné podminky, mlzeme zabezpecit co nejlepsi osvojeni
si anglického jazyka prostrednictvim vypraveni piibehi, bez vétsich prekézek (Kerry-Moran

& Aerila, 2019; Pokrivéakova, 2012; Slattery & Willis, 2012).

Miuizeme fici, ze vyuziti pfistupu Storytelling je skvélym zplisobem, jak seznamit deti
s anglickym jazykem. Prostfednictvim pfibéhu déti rovnou slysi celkové znéni jazyka a jeho
podobu. Pfirozenym zpiisobem se tak uci cizimu jazyku skrze poslech. JelikoZ filozofie
Storytellingu ptimo vybizi k praci s ptibéhem po vypravéni, mizeme do vyuky zaradit dalsi
metody vyuzivané v osvojovani si ciziho jazyka, jako je TPR a Drill. Touto cestou miizeme
propojit auditivni zptsob uceni déti s jejich dalSim pfirozenym zplisobem uceni, a to skrze

hru a pohyb, nebo opakovani.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 NAVRHN PROJEKTU

V praktické Casti této bakalarské prace aplikacniho typu je pfedstaven projekt ,,Za pohadkou
s anglic¢tinou®. Tento projekt je zaméfen na vyuku anglického jazyka u déti predskolniho
véku, zejména na rozvoj anglické slovni zasoby. Uspé&nost realizace projektu bude
hodnocena pomoci PRE-testti a POST-testii vSech vypravéni. Osvojeni aktivni slovni zasoby
bude hodnoceno prostfednictvim vyuziti vizualni opory, kterou déti budou mit za tkol
pojmenovat v anglickém jazyce. Pasivni slovni zdsoba bude hodnocena vybérem nebo
vymalovanim obrazu znazornujiciho slovo. Pokud dit¢ vybere nebo vymaluje spravny
obrazek, je slovo povazovano jako osvojené. Pokud dité vybere jiny obrazek nebo nevybere
Zadny, slovo je hodnoceno jako neosvojené. Na zdklad¢ tohoto hodnoceni a evaluace

projektu bude nasledné vypracovano doporuceni pro budouci praxi.

5.1 Cil projektu

Cilem projektu pod ndzvem ,,Za pohadkou s angli¢tinou je navrhnout projekt vyuzivajici
pfistup Storytelling s cilem rozvijet anglickou slovni zasobu déti piedskolniho véku,
aplikovanim ziskanych poznatki z teoretické ¢asti bakalatrské prace. Dal$im cilem praktické
casti bakalafské prace je realizovat projekt v anglickém jazyce zaméfeny na osvojovani
aupeviovani anglické slovni zasoby ve vybrané mateiské Skole. Poslednim cilem
je evaluovat miru uspésnosti projektu v osvojeni anglické slovni zasoby détmi ptredskolniho

veéku.

5.2 Cilova skupina

Cilova skupina, jsou déti predskolniho veéku ucici se anglicky jazyk jako cizi jazyk. Projekt
se zaméfuje na zacatecniky, ktefi maji s anglickym jazykem pouze kratkou nebo Zadnou

zkuSenost.

Déti, se kterymi bylo v rdmci projektu pracovano, byly ve véku od tii do Sesti let. VétSina
z nich byla zapsana do krouzku anglického jazyka ve své matetské skole, do kterého dochazi
jedenkrat tydné. Krouzek anglického jazyka v matetské Skole zacal fungovat az v fijnu
Skolniho roku 2022/2023, tudiz déti pred aplikovanim projektu mély pouze osm setkéni,

na kterych se seznamily se zdkladnimi frazemi a nazvoslovim barev.
Velikost skupiny déti na lekci anglického jazyka byla v pribéhu aplikovani projektu
pramérné Sesti¢lenna, maximalné vSak bylo na lekci pfitomno jedenact déti, cozZ umoznilo

individualizaci v pribéhu vyuky. Velké vykyvy v poctu pfitomnych déti ale ztizily nasledné
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hodnoceni uspésnosti projektu, z tohoto divodu pak kone¢né hodnoceni je zpracované

na zaklad¢ vysledk péti déti, které byly ptitomné na vSech prob&hlych lekcich.

5.3 Navrh realizace projektu

Projekt se sklada z osmi vystupi, které stoji na vypravéni Sesti tradi¢nich pohadek (O boudé
budce, Cervena Karkulka, O tfech prasatkach, Zlatovlaska a tfi medveédi, O kohoutkovi
a slepicce, O veliké fep€). Na zaklad¢ ptistupu Storytelling je poté kazdé vypravéni doplnéno
aktivitami, pro prohloubeni jeho efektu. Pfistup Storytelling, ktery je zdkladem jednotlivych
vystupd, je také doplnén dalSimi metodami vyuzivanymi ve vyuce anglického jazyka pro
zvyseni uspésnosti osvojeni anglické slovni zasoby détmi. Tyto metody jsou zejména Total

Physical Response a Drill.

Osm vystupl, ze kterych je projekt tvotfen, je navrzeno tak, aby déti v jejich prib&hu
postupné ziskavaly anglickou slovni zdsobu. Jednotlivé vystupy je mozné pouzit oddélené
jako samostatné jednotky, ovSem cely projekt na sebe postupné navzajem navazuje jednak
vzhledem k postupnému ziskadvani osvojené anglické slovni zasoby, tak v obtiZnosti
jednotlivych vypraveéni a aktivit. Neposledné¢ pak kazdy navazujici vystup klade vétsi diraz
na aktivni vyuZzivani anglického jazyka, a tudiZ pfispiva k ukonceni obdobi ticha, ve kterém

se nekteré déti nachazely.

Tabulka 2 Navrh realizace projektu

Téma Cile Organizacni |Metody
forma
1. Lesnizvifata|- Rozvijet anglickou slovni zdsobu |Rizen4 - Vypravéni
déti — lesni zvirata ¢innost :
- Dramatizace
- Podpofit u déti spravnou anglickou . Hra
vyslovnost
- Napodoba
2. Casti téla - Rozvijet anglickou slovni zasobu  |Rizena - Vypravéni
déti — Casti téla ¢innost - Didaktické
- Zopakovat anglické nazvoslovi hra
barev ~ Vytvama
¢innost

- Népodoba
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3. Potraviny Rozvijet anglickou slovni zasobu |Rizen Vypraveéni
déti — potraviny ¢innost Hra
Zopakovat‘ anglickou slovni zasobu Didakticks
déti — Casti tcla hra
Zopakovat anglické nazvoslovi
barev
4. Materialy Rozvijet anglickou slovni zasobu  |Rizena Vypravéni
déti (pig, straw, stick, brick) ¢innost Didakticka
Rozvijet u déti schopnost orientace hra
v textu
Zopakovat slovni zasobu barev
5. Akeni Zopakovat s détmi anglickou slovni|Rizena Vypraveéni
slovesa zasobu zvitat ¢innost Hra
Zol?flkovat detrm osvojena slovicka Didaktické
(zvitata, materialy) hra
Ro%vu et an{ghckou S,lOVI‘ll zasobu Napodoba
déti vybranych akénich sloves
(jump, hide, run, blow, build,
knock)
6. Obleceni Rozvijet anglickou slovni zasobu |Rizena Vypravéni
deti (hen, cock, shoes, hat, scarf,  |Cinnost Hra
water, feather)
Népodoba

Zjistit iroven osvojeni sloves
(jump, hide, run, blow, build,
knock)

Zopakovat osvojené anglické
nazvoslovi barev
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7. Ptidavna Rozvijet anglickou slovni zasobu |Rizena Vypravéni
jména déti (bed, bowl, chair) ¢innost Hra
Rozvijet anghckou §lovn1 z.asobu Didakticks
pridavnych jmen (big, medium, hra
small)
oo ) Vytvarna
Zopakovat détmi osvojenou v
i o o cinnost
anglickou slovni zasobu (¢asti téla,
zvitata, barvy)
8. Obecna Rozvijet anglickou slovni zasobu |Rizena Vypravéni
PO(’istatna déti (grandpa, grandma, ¢innost Dramatizace
jména granddaughter, beetroot, dog, cat,

mouse)

Zopakovat anglické nazvoslovi
barev
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6 REALIZACE PROJEKTU

Projekt byl realizovan v po sobé jdoucich osmi tydnech s jednim prerusenim kvili vanocnim
prazdnindm. V terminu od 1. 12. 2022 do 26. 1. 2023 béhem ¢tyticeti péti minut dlouhé lekce
anglického jazyka v ramci dobrovolného krouzku anglického jazyka bylo détem postupné
predstaveno Sest tradicnich pohadek v anglickém jazyce, kde se kazdda zaméfovala
na odli$nou slovni zasobu. Z divodu, ze projekt mohl byt realizovan pouze v rdmci krouzku
anglického jazyka, ktery byl jedenkrat tydné, byly velké zmény v prezenci déti.
V ojedinélych ptipadech byly pfitomné i déti, které do krouzku klasicky nechodi, a tudiz
byly poprvé vystaveny anglickému jazyku.

Nasledujici podkapitoly podrobné popisuji témata a cile jednotlivych vystupl, pouzité
pedagogické strategie a potfebné prosttedky a pomicky pro realizaci vystupu. Dukladny
popis prubéhu setkani je uzavien celkovym hodnocenim, ve kterém se zohlednuje tispéSnost

osvojeni nové slovni zasoby a také celkovy pribéh vystupu.

Tabulka s daty vyplyvajicimi z PRE-testu a POST-testu pod vSemi vystupy zohlediuje
viechny pritomné déti v dané lekci anglického jazyka. Cisla v téchto jednotlivych dnech se
tak mtzou liSit od zéveérecného hodnoceni v nasledujici kapitole Evaluace, a to z toho
divodu, Ze zavérecné hodnoceni osvojeni slovni zasoby bylo vyhodnocovano na zakladé
vysledki péti déti pritomnych na vSech setkanich, aby byly zavérecné Cisla porovnatelné.

Ze stejného dliivodu se v zaveérecné evaluaci vyhodnocovala pouze pasivni slovni zasoba.

6.1 Den prvni — O boudé budce

Nazev: The Little Shack
Téma: Lesni zvirata

Cil z pohledu uditele: Rozvijet anglickou slovni zasobu déti — lesni zvitata; podpofit u déti

spravnou anglickou vyslovnost

Cil z pohledu ditéte: Zapamatovat si anglické nazvy lesnich zvifat; pojmenovat anglicky

lesni zvirata
Organizac¢ni forma: Rizena ¢innost
Metody: Vypravéni, dramatizace, hra, napodoba

Pomiicky: Obrazy zvitat z vypravéni, kostky ¢i stavebnice, velké molitanové kostky, mensi

obrazy zvitat, kolicky na pradlo, pracovni list, pastelky
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Prubéh Cinnosti:

Uvodni &ast:

Prvnim krokem pro zahéjeni realizace tohoto projektu bylo vzajemné predstaveni se
s détmi. Pfedstavovani probihalo v anglickém jazyce ,,Hello, I am ...“ po ptedstaveni
jsem détem ukazala velkou knihu s tradicnimi pohadkami, a v mateiském jazyce
jsme si fekli, co se v takovych knihach mize najit, jaké pohadky znaji, jaké pohadky
si uz déti s ucitelkami vypravély ve tfidé. Nasledné jsem vysvétlila, Ze tyto stejné
pohadky si budeme v pfistich dnech spole¢né vypravét ale v anglickém jazyce. Poté
pomoci anglickych jednoduchych pokynt s vyuzitim gest a neverbalni komunikace
jsem déti usadila do pllkruhu a podala jsem jim krabici s dievénymi kostiCkami. Déti
dostaly anglicko-polskymi pokyny za ukol postavit spole¢né¢ domecek, ktery jsem

pak vyuzila ve vypravéni.
Hlavni ¢ast:

V hlavni ¢asti jsem s détmi vyuzivala ptedevsim anglicky jazyk, pouze pokyny, které
byly pfilis slozité jsem sdélila anglicky, zopakovala polsky a opét anglicky. Prvnim
krokem k zahdjeni Storytellingu bylo seznameni s hrdiny piibehu. Pied déti byly
polozeny obrazky vSech zviratek. Abych zjistila, zda nékteré déti znaji anglické
nazvy, mély za ukol na pokyn ukazat spravné zvite ,,point your finger at the picture
of the bear*. Kdyz déti nevédély ukazala jsem jim spravny obrazek a zopakovala

anglicky nazev. Nésledné€ jsme spolecné zvitata anglicky pojmenovali jesté dvakrat.

Piibéh byl vypravén cely v anglickém jazyce, byl doprovazen vizualizaci pomoci
obrazkl zvifat a pfedem postavené¢ho domecku. Behem vypravéni, kdy se nazvy
zvitat neustale opakovaly, se n¢které déti zacCaly piidavat a intuitivné opakovaly.
Az vypravéni skoncilo, déti na otazku, co se stalo d¢j prevypravély v mateiském

jazyce vlastnimi slovy. Nazvy zvitat jsme si spolecné jesteé jednou zopakovali.

Nasledovala pohybova aktivita, béhem které déti na pokyn pantomimicky predvadély
zvitata vystupujici ve vypravéni (mouse — malé kricky, predvadéni fouskt; frog —
skakani jako z&ba; rabbit — skékani snozmo, ruce imituji dlouhé usi; fox — ladné
naslapovani; wolf — cenéni zubli a vréeni; bear — strnuti ve stoji rozkro¢ném
a zvednutyma rukama). Z poc¢atku byl pokyn doprovazen obrazkem daného zvitata,

postupné jsem pokyny zaddvala bez vizualizacni opory. Déle si déti mohly vybrat ze
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vSech zvirat jedno, kterym se chtély stat. Malé obrazky s tlamou daného zvifete jsem

jim koli¢kem na pradlo pfipnula na tricka.

Déti mély ve tiidé postaveny domecek z velkych molitanovych kostek, toho jsem
vyuzila pfi dalsi aktivité. Ptibéh byl znovu pievypraven, ale tentokrat v ném déti
doplnovaly predstaveni zvifat v boud€ budce (I am a mouse, I am a frog, ...), kazdé
zvite, které pfiSlo do budky si nasledné sedlo do domecku. Po konci druhého
vypraveéni se zapojenim déti, se pii odevzdavani obrazkl pripevnénych na obleceni

op¢t zopakovala slovicka.
Zavér:
Zavérecna aktivita, kterd méla za ukol urcit poCet naucenych slovicek, bylo

vyplilovéani pracovniho listu navazujiciho na vypravény piibéh podle anglickych

pokyni (now colour the bear, connect mouse and the shack, colour a frog, ...).

Po vyplnéni pracovniho listu jsem s détmi na zavér jeSté jednou ndzvy zvirat
zopakovala pomoci obrazka, ¢imz jsem zjistila, zda nékteré déti tuto noveé ziskanou
slovni zasobu dokazou i aktivné produkovat. Na zavér jsme se s détmi rozloucili

anglickou pisnickou Goodbye song.

Hodnoceni:

V tento den bylo z divodi nemocnosti pfitomno jen pét déti z pravideln€ navstévujicich

anglicky kurz. Hodnoceni ukazuje pocet déti, které se nachazely v procesu aplikovani

projektu v urcité trovni znalosti slovicek. Tabulka zohlediiuje osvojeni si slovni zasoby

na pasivni i aktivni urovni zv1ast’.

Tabulka 3 Vysledky Pre/Post testu 1. den

Aktivni slovni zasoba Pasivni slovni zasoba
Pouziva | Pouziva | Nepouziva | Rozumi | Rozumi | Nerozumi
samo s pomoci samo s pomoci
PRE test = = 5 - - 5
Mouse
POST test 1 1 3 3 1 1
Frog PRE test - - 5 - - 5
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POST test 1 1 3 2 1 2
PRE test > > 5 = - 5
Rabbit
POST test - - 5 - 1 4
PRE test - - 5 - - 5
Fox
POST test - 1 4 1 2 2
PRE test - - 5 - 1 4
Wolf
POST test 1 1 3 2 2 1
PRE test - - 5 - - 5
Bear
POST test - 2 4 2 2 1

Prvni vystup se nesl v mirné¢ pohodovém duchu. Teprve jsme se s détmi poznavali a déti
byly rovnou piredstaveny doposud neznamému konceptu organizace vyuky. Zapojenim deti
do vypréavéni prostfednictvim dramatizace jsem dokazala nenucené¢ déti pobidnout
k slovnimu projevu. Tim, ze jsem v rdmci dramatizace zapojila ve tfidé¢ détmi diive

postaveny domecek z molitanovych kostek, byly déti o to vice motivované.

Aby byl pribeh lekce plynuly, zahdjila jsem ji v polském jazyce, kde jsem détem mohla
vysvétlit nasledny prtibéh vSech hodin. Pozdé€ji v pribéhu lekce jsem byla nucena
v né¢kterych piipadech, kdy déti nerozumély anglickému pokynu 1 se zapojenim
neverbalniho zpiisobu komunikace, vyuzit matetsky jazyk. Piibéh bylo pfesto mozné

odvypravét cely v anglickém jazyce bez vétsiho naruseni pochopeni u déti.

6.2 Den druhy — Cervena karkulka

Nazev: The Little Red Riding Hood

Téma: Casti téla

Cil z pohledu uditele: Rozvijet anglickou slovni zdsobu déti — ¢asti téla (oblicej); zopakovat
s détmi osvojené anglické ndzvoslovi barev

Cil z pohledu ditéte: Ukéazat na pokyn na ur¢enou ¢ast téla; vybarvit obrazek podle slovniho

navodu

Organizac¢ni forma: Rizena ¢innost
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Metody: Vypravéni, didakticka hra, napodoba, vytvarna ¢innost

Pomiicky: Obrazovy material postav a mist d¢je, obrazy ¢asti obli¢eje (nos, ucho, oko, usta,

zuby, jazyk), neuplny obraz vlka, pastelky
Prubéh ¢innosti:
Uvodni &ast:
Dnesni den byl zahajen klasickym pozdravenim v anglickém jazyce, které déti umély

z ptredchozich lekci. Nasledn¢ jsme si pomoci obrazkil piipomenuly slovicka z lekce

z minulého tydne.

Nejdiive jsem zjistovala, zda n€které déti obrazky odkazaly anglicky pojmenovat
a nasledné jsem zjiStovala Urovenl odvozenosti v pasivni slovni zdsobé. Slovicka
jsme si nasledné¢ zopakovali jesté jednou. Nasledovalo pfedstaveni vybranych
slovicek na tuto lekci. Déti mély moznost piedstavené obrazky nejdiive pojmenovat
matetskym jazykem, nasledné byly dotdzany, zda vi, jak se tato slova feknou
anglicky (nose, mouth, eyes, ears, teeth, tongue). Obrazky jsem pak pojmenovala
anglicky a spolecné jsme si je n€kolikrat zopakovali. Poté jsem rozlozila doprostied
kruhu obrazky, které jsem pozdé¢ji vyuzivala k Storytellingu a déti hadaly, jakou
pohadku dnes budou poslouchat.

Hlavni ¢ast:

Béhem vypraveéni pohadky o ¢ervené Karkulce jsem vyuzivala vizualizace ptibéhu
diky obrazkiim postav. Ve chvili, kdy se v ptibéhu objevily slovicka vyse
vyjmenovana, podpofila jsem vypravéni vyuzitim obrazu urcité ¢asti téla. Na konci
pohadky jsme s détmi zopakovali dané ¢asti t€la zopakovanim casti ptibéhu, kdy

je karkulka vyjmenovava.

Nésledovala hra Simon says, kde se déti na pokyn dotkly urcité casti téla (Simon says
touch your mouth, déti se dotykaji ust), tato hra méla détem zabavnou a hravou
formou pomoct osvojit si novou slovni zdsobu. Z pocatku jsem déti ve hie
doprovazela a postupem c¢asu jsem jiz pouze anglicky urcovala ¢ast téla, které se

mély déti dotknout. Pokud déti nevédély, Cast téla jsem po chvili ukazala.

Nésledné jsme se s détmi presunuli ke stolu, kde kazdé dit¢ dostalo netiplny obrazek
vlka. Détem jsem anglicky podavala instrukce, co maji nakreslit a jakou barvou.

Barvy déti znaji z ptedchozich lekei anglického jazyka. Pouzitd piidavna jména, se
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kterymi se déti zatim nesetkaly, jsem neverbalné predstavovala gesty (draw a big
blue eyes, draw a long pink tongue, ...). Pro lepsi upevnéni nové slovni zasoby déti

poté stejnym zplisobem kreslily 1 cervenou karkulku.

Zaver:

Zaveérem tohoto vystupu byl opét POST test, diky kterému jsem zjistila troven
osvojeni slovicek pfedstavenych béhem této lekce anglického jazyka. Nejdiive jsem
zjistovala, zda nékteré déti dokazou slova aktivné pouZivat. Ukolem déti bylo popsat

obrazky, které pravé namalovaly, se slovni vazbou this is/these are (this is nose,

those are eyes, ...).

Nasledné po této aktivité jsem zapojila jiz prob&hlou hru Simon says, u které jsem
tentokrat jiz détem déavala pokyny pouze slovné a na rozdil od prvni hry jsem jim
uz nepomahala ukazovanim. Pokud se dit¢ dotklo ptislusné casti obliceje, bylo
pochvaleno a ostatni déti tak mohly pohyb zopakovat dobte (Good job! This is nose!

Well done.). Na zavér jsme s détmi zazpivali Goodbye song a rozloudili se.

Hodnoceni:
Tabulka 4 Vysledky Pre/Post testu 2. den
Aktivni slovni zasoba Pasivni slovni zasoba
Pouziva | Pouziva | Nepouziva | Rozumi | Rozumi | Nerozumi
samo s pomoci samo s pomoci

PRE test = = 5 = = 5

Ears
POST test - 1 4 2 1 2
PRE test = = 5 = 1 4

Eyes
POST test 1 2 3 3 2 -
PRE test = - 5 - 1 4

Nose
POST test 2 2 1 4 1 -
Mouth PRE test - - 5 - - 5
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POST test 1 1 3 2 2 1
PRE test _ _ 3 _ _ 5
Teeth
POST test - - 5 2 2 1
PRE test > > 5 = - 5
Tongue
POST test - - 5 1 1 3

Diky tomu, Ze pohadka O Cervené karkulce je détem notoricky znama, mohla jsem piibéh
vypravét vyhradné v anglickém jazyce. Vybér pohadky 1 jeji nasledna uprava na zaklade
jazykovych dovednosti déti tak byla vyhovujici. Taktéz pokyny ke kresleni vlka a Karkulky
probihaly €isté v anglickém jazyce, kdy jsem k jednoduchym pokyniim dokazala neverbalné

détem dopomoct k porozuméni.

Pouze béhem vysvétlovani hry Simon says jsem byla nucena pouzit jazyk matefsky, aby déti

pochopily pravidla a princip hry.

Déti se béhem vystupu snazily zapojovat a hrava forma vyuky se zapojenim ptistupu TPR
se u nich setkala s pozitivnim pfistupem. Celkovy vystup hodnotim velmi kladné, jelikoz

cilové slovicka byla détma pfijata vcelku rychle a ve velké uspésnosti.
6.3 Den tieti — Cervena Karkulka II.
Nazev: The Little Red Riding Hood

Téma: Potraviny

Cil z pohledu ucditele: Rozvijet anglickou slovni zasobu déti — potraviny; zopakovat

anglickou slovni zasobu déti — ¢asti téla; zopakovat s détmi anglické nazvoslovi barev

Cil z pohledu ditéte: Urcit v anglickém jazyce chybéjici potravinu; ukazat na anglicky

urcenou cast téla; najit ve tfidé objekt urcené barvy
Organiza¢ni forma: Rizena ¢innost
Metody: Vypravéni, hra, didaktické hra

Pomiicky: Obrazy postav a mist déje, obrazy kosiku a vybranych potravin, pracovni list,

pastelky

Prabéh ¢innosti:
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Uvodni &ast:

Vystup byl zahajen vzajemnym pozdravenim v anglickém jazyce. Po takovémto
zahdajeni lekce anglického jazyka jsem détem ukazala postavy z pohadky, se kterymi
se seznamily na lekci minuly tyden a v rodném jazyce mi povypravély déj. Jelikoz
ve skupince byly vyjimecné i déti, které bézné nechodi do krouzku anglického

jazyka (3), postavy jsem znovu n¢kolikrat predstavila.

Pomoci hry Simon says, kterou déti hraly minuly tyden, jsem déti aktivizovala
a navodila anglickojazy¢nou komunikaci. Zaroven jsem méla moZnost zjistit miru
osvojeni si slovni zadsoby z minulé lekce. Nasledné jsem déti usadila do pilkruhu
a pro déti bez zkuSenosti s anglickym jazykem vysvétlila v matetském jazyce, co se

bude dit.
Hlavni ¢ast:

Pted vypravénim ptibéhu probehlo sezndmeni s novymi slovicky, ktera byly pro
hodinu stézejni (sausage, apple, cake, milk, wine) spolecné se zopakovanim (u deti
s pfedchozi zkusSenosti) a pfedstavenim barev (the little red riding hood had in brown
basket; cervena karkulka meéla v hnédém kosiku: red apple, brown sausage, white

milk, red wine).

Z davodu ptitomnosti déti, které se s anglickym jazykem setkaly poprvé, zvolila jsem
systém vedeni hodiny v polsko-anglické podobé¢, kdy jsem vSe anglicky zopakovala
polsky (vypravéni pak bylo vétSinoveé vypraveéno anglicky, dilezité prvky, které byly

stézejni pro pochopeni ptibéhu, jsem zopakovala polsky).

Nasledovala aktivita k blizSimu sezndmeni se s barvami, kdy déti hledaly ve tfidé¢
pfedem fecenou barvu. Poté jsem détem predstavila stézejni postavy a mista
ve vypravéni (Cervend Karkulka — Red Riding Hood, zIy vik — Big bad wolf. babicka
— grandma, myslivec — hunter, diim — house, les — woods), pak probéhlo zopakovani
piedem piedstavenych potravin z koSiku. Nasledovalo vypravéni pohadky. Diky
tomu, Ze déti pohadku znaly jsem mohla vypravét vétSinove v anglicting. Pro lepsi
orientaci déti, které byly vystaveny anglictin€ poprvé, jsem dulezité ¢asti zopakovala
v rodném jazyce. Celé vypravéni bylo doprovdzeno vizualizaci déje pomoci

namalovanych postav a mist d¢je.

Po vyprévéni piibéhu jsem se deti zeptala, jestli si pamatuji, co karkulka nesla

v kosiku, tyto potraviny jsme spolecné vyjmenovali a prelozili do anglictiny.
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Nasledovala didaktickd hra ,, what is missing in the basket *, kdy jsem détem z koSiku
vzdy ukryla jeden prvek, a déti mély urcit, jaky predmét chybi. Ze zacatku aktivity
déti veétsinou prvky pojmenovavaly v mateiském jazyce, proto jsem vyzadovala vzdy
1 pretlumoceni, nebo jsem ho sama doplnila. Po par kolech se dv€ déti jiz bézné
zapojovaly v anglicting, postupem hry se pridavaly i dalsi déti vyluéné v anglickém

jazyce.
Zavér:

Jako posledni aktivitu, kterd méla otestovat, zda si déti zapamatovaly anglické nazvy
potravin jsem zvolila vybarvovani pracovniho listu podle instrukei. DéEti mély
na papite Ctyfi prvky (jablko, dort, parek, mléko) a ja je instruovala co maji
vymalovat jakou barvou (the apple is green, cake is red, ...). Béhem této aktivity se
dosti ukézal rozdil mezi détmi s anglickymi lekcemi a détmi, které do tohoto krouzku
nedochézeji. DéEti se zkuSenosti nemély problém najit spravnou potravinu i barvu,
na rozdil od déti, které byly dnes poprvé vystaveny anglictin€. Podle ptedpokladu
vétsinou dokazaly urcit spravnou potravinu, jelikoz byly béhem vystupu nékolikrat
opakované, ale sbarvou jiz mély problémy. Po chvili, kdy jsem né&kolikrat
zopakovala instrukci k vybarveni v anglickém jazyce, jsem proto alespon jednou

zopakovala tutéz instrukci v polsting.
Jako posledni aktivitu jsem zaradila spole¢né hodnoceni a popisovani nakreslenych
obrazkli a zopakovani nazvi vybarvenych prvkl a jejich barvy. Na zavér jsem

s détmi zazpivala Goodbye song, a tim jsme se rozloucili.

Hodnoceni:
Tabulka 5 Vysledky Pre/Post testu 3. den
Aktivni slovni zasoba Pasivni slovni zasoba
Pouziva | Pouzivd | Nepouziva | Rozumi | Rozumi | Nerozumi
samo s pomoci samo s pomoci
PRE test - - 8 - _ 3
Cake
POST test 1 2 5 3 3 2
Apple PRE test - - 8 - - 8
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POST test 1 - 7 3 1 4
PRE test = = 8 = - 8

Milk
POST test - 1 7 2 2 4
PRE test > > 8 = - 8

Sausage

POST test - - 8 2 3 3
PRE test > > 8 = - 8

Wine
POST test - - 8 - 3 5

Prabéh vystupu byl ztizen z diivodu prezence déti, které bézné nechodi na lekce anglického
jazyka. Kvili tomuto faktoru jsem musela vétSinu lekce vést ve dvojjazyéném provedeni,
jelikoz pii tvorbé projektu s touto situaci nebylo pocitano, a v opacném piipadé by se
nedokazaly do pribéhu ¢innosti zapojit. To ovsem mélo vliv na celou dynamiku lekce, kdy

byl pritbéh pomalejsi a daleko méné hravé;jsi.

I z tabulky vySe miizeme sledovat viditelné obtize déti s osvojenim si slovicek navzdory
jejich jednoduchosti (jednoslabi¢na slova s lehkou vyslovnosti) a menSimu mnozstvi. Tento
fakt je mozZné spojit pravé s ptizpusobenim hodiny détem bez zkuSenosti s anglickym

jazykem, jelikoz tempo ueni a osvojovani si nové slovni zasoby bylo zpomaleno.

Ptesto jsem se snazila hodinu vést tak, aby déti dochazejici do krouzku anglického jazyka
nebyly ochuzeny o nové zkuSenosti s jazykem a usilovala jsem o to, aby i v jejich sméru

byla vyuka kvalitni a na tirovni, navzdory vzniklym obtizim.
6.4 Den Ctvrty — O tiech prasatkach

Nazev: The Three Little Pigs

Téma: Materialy

Cil z pohledu ucitele: Naucit déti nova anglicka slovicka (pig, straw, stick, brick); rozvijet

u déti schopnost orientace v textu; zopakovat s détmi osvojenou slovni zdsobu barev

Cil z pohledu ucitele: Vybrat z koSiku spravny prvek na zakladé slovniho pokynu; doplnit

vypravéni ucitele na zakladé obrazkl v textu; vybarvit obrazek podle slovniho navodu

Organizac¢ni forma: Rizend ¢innost
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Metody: Vypravéni, didakticka hra
Pomiicky: Slama, klacik, cihla, kos$ik, Satek, ilustrovana kniha, pracovni list, pastelky

Pribéh ¢innosti:

Uvodni &ast:

Vystup jsem s détmi zahdjila ptfivitdnim v anglickém jazyce. Nasledn€ jsem s détmi
zopakovala slovicka, na které¢ byla zamétena piedchozi hodina a tim jsem si také
ovéftila, zda si déti slovicka dlouhodobé osvojily. Pied détmi byly vylozené obrazky,
které tato slovicka znazoriovala a déti je podle anglickych pokynti ukazovaly. Pokud
zadné z déti neveédélo, jaky obrazek maji vybrat, ukézala jsem jim spravny a spolecné
jsme zopakovali jeho anglicky nazev. Po ukonceni reflexe minulého tydne jsem pied
déti polozila svazek slamy, cihlu, klacik a obrazky vlka a prasete. Nejdiiv jsem se
déti zeptala, zda dokaZzou ukazat na the wolf, jelikoZ se jednalo o slovo jiZ probrané.
Nasledné jsem détem vSechny predstavené prvky anglicky pojmenovala a nékolikrat
jsem to spolecné s détmi zopakovala. Na zaklad¢ ilustrace z knihy déti hadaly

v rodném jazyce, jakou pohadku si budeme dnes vypravét.
Hlavni ¢ést:

Nasledovalo vypravéni pribéhu s dopomoci ilustraci v knize. Po vypravéni ptibéhu
jsme s détmi znovu zopakovali stéZejni slovicka piibéhu a na to jsem navazala
aktivitou, kde déti z piikrytého koSiku podle anglickych instrukci mély poslepu
hmatem vybirat sldmu, klacek nebo cihlu (find a brick, find a straw, find a stick) déti

si postupné vSechny zkusily najit jeden predmét.

Poté jsem zaradila pohybovou aktivitu, kde déti chodily volné po tfid€ a na anglicky
pokyn mély ukazat prasatko (zvednuti nosu prstem pro vytvoreni rypaku) nebo vlka
(ruce jako usi) po n¢kolika zménéch jsem zaradila i rozeznavani diive procvi€ovana
slovicka (brick — déti se dotykaji cihly, stick — déti sahaji na klacik, ...) a vSechny

slovicka jsem postupné promichavala.

Nésledné jsem zvolila ¢innost, kde déti podle instrukei postupné vymalovaly obrazky
a ur€ité prvky propojovaly s dal$imi na zakladé dalSich instrukci (¢he first pig is pink,
the pink pig lives in stick house,; second pig is orange, orange pig lives in straw

house, the wolf is grey, wolf blows down the stick house, ...). Tyto obrazky jsme si
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pak spolecné prohlédli a zopakovali si opét slovicka na zaklad¢ obrazku ukazaného

na zacCatku hodiny.

Zaveér:

Stejné obrazky, jako na pracovnim listu, ktery déti vybarvovaly, byly zafazeny

do textu pohadky o Trech prasatkach (pfiloha XIV). To umoznilo spolecné

ptevypraveéni pribéhu pohadky. Ukazovala jsem prstem sled textu a ve chvili, kdy se

objevil obrazek, déti anglicky ur€ily spravny nazev a tim dopliiovaly vypravéni. Tato

aktivita ovéfovala mnozstvi osvojené nové slovni zasoby.

Na tplny zavér jsem pak déti pochvalila za jejich dobrou praci v prubéhu celé hodiny

a spole¢n¢ jsme si zazpivali Goodbye song a tim jsme ukonCili dne$ni hodinu

anglického jazyka a spole¢né se rozloudili.

Hodnoceni:
Tabulka 6 Vysledky Pre/Post testu 4. den
Aktivni slovni zasoba Pasivni slovni zasoba
Pouziva | Pouzivd | Nepouziva | Rozumi | Rozumi | Nerozumi
samo s pomoci samo s pomoci

PRE test = = 8 = - 8
Brick

POST test 2 2 4 4 2 2

PRE test = = 8 = - 8
Stick

POST test 3 3 2 6 2 -

PRE test = = 8 = = 8
Straw

POST test 1 2 5 3 1 4

PRE test - - 8 - _ 3

Pig
POST test 3 1 4 4 4 -
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Dnesni vystup obsahoval nejméné novych slov, ze celého projektu. Jednalo se spiSe ale
o pripravu na nasledujici vystup, ktery by jinak byl pro déti velmi naroény, kdyby jiz nemély

osvojena tato slovicka.

Volba zapojeni déti dovypravéni prostfednictvim obrazového textu byla piijata s nadSenim
a vSechny déti se snazily zapojit. Béhem vystupu jsem zpozorovala obtize v rozliSovani slov
stick a brick, proto jsem nasledné zavedla neverbalni pomucku, kdy jsem slova schvalné
vyslovovala tak, abych podtrhla tenkost klaciku (diraz na mekké 1) a tézkost cihly (diiraz
na br). Spole¢né€ s timto jsem ptidala i doprovodné pohyby. Bé&hem vystupu déti mély
problémy se slovickem straw, taky si ho dokdzala osvojit pouze polovina déti.

Ve findle je dobfe, Ze obsah nové slovni zasoby v této lekci nebyl ptili§ velky, mohla jsem
se totizZ vice zaméfit na procvi¢ovani problémovych slovicek, na ktery by v opa¢ném piipadé

nebylo tolik ¢asu, a tudiZ by hodina méla daleko niZsi kvalitu.
6.5 Den paty — O tiech prasatkach II.
Nazev: The Three Little Pigs

Téma: Akeni slovesa

Cil z pohledu uditele: Zopakovat détmi diive osvojenou slovni zdsobu (materidly, zvitata);

rozvijet u déti anglickou slovni zdsobu akénich sloves (jump, hide, run, blow, build, knock)

Cil z pohledu ditéte: Vyplnit pracovni list podle navodu; provést pohyb na zakladé
anglického pokynu

Organizaéni forma: Rizena &innost

Metody: Vypravéni, hra, didaktickd hra, napodoba

Pomiicky: Ilustrovana kniha, hraci kostka typu flash cards, pracovni list, pastelky

Prubéh ¢innosti:
Uvodni &ast:
Vystup byl zahajen spoleCnym piivitanim v anglickém jazyce a zopakovanim nazva
zvitat a materiala (pig, wolf, stick, brick, straw), zminénych ve vystupu. Pfipominani
slovicek mélo opét skryty podtext zjiStovani retence slovni zasoby z minulého

vystupu. Pro tuto aktivitu jsem déti posadila ke stolecku a na zaklad¢ pracovniho listu

souvisejiciho s piibéhem jsem s détma zopakovala anglicka slovicka z minulé lekce.
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Déti je postupné podle anglickych instrukci vybarvovaly uréitymi barvami, pokud
si nemohly vzpomenout, spravny obraz jsem ukézala a zopakovala jeho anglicky

nazev. Takto jsme vSechna slovicka dvakrat zopakovali.

Nasledovalo piedstaveni sloves, které se déti prostfednictvim Storytellingu
a navazujicich na n¢j aktivit, béhem tohoto vystupu ucily (knock, hide, run, jump,
blow, bulid). Nékolikrat jsme détmi anglicky nazvali, a 1 fyzicky ptredvedli danou

¢innost., pro jejich lepsi porozumeni.
Hlavni ¢ést:

Hlavni ¢ast zahdjilo vypravéni ptibéhu s dopomoci vizudlniho doprovodu ilustraci
v knize a predvadénim osvojovanych sloves gesty. Po dokonceni vypravéni jsem
détem predstavila hraci kostku, na které byly zndzornény ¢innosti z vypravéni, déti
postupné kostkou kutélely a padlou ¢innost mély piedvést a nazvat ji v anglickém
jazyce. V planu dale byla hra na pantomimu, kdy déti mély ¢innost predvadét a hadat,
o jakou ¢innost se jedna. Bohuzel kvili nespolupraci déti a Spatné atmosféie jsem
tuto aktivitu vynechala a nahradila ji zivéjsi aktivitou. Anglicky jsem fikala povely,
jakou ¢innost maji déti predvadét a postupné jsem povely zrychlovala. Spolecné

s détmi jsem Cinnosti ptedvadéla, aby mohly slovesa spravné ptitadit k ¢innosti.

Poté jsem détem piibéh prevypravéla jesté jednou ve zkracené verzi. Naucena
slovesa, které¢ jsem béhem vypravéni zvyraznila zménou diirazu na slovo, a déti je
predvadély (blow — foukani, run — pohyby rukou jako pti béhu, hide — schovani tvare
do dlani, build — ptedvadéni stavéni véze z kostek, jump — poskoceni v sed€, knock —
zatukani o zem). Timto jsem spojila pfistup Storytelling s TPR.

Zaver:

Zavéere€na aktivita, kterd méla zjistit isp&Snost osvojeni slovni zasoby, zejména jeji
aktivni slozky, bylo opétovné prevypravéni zkraceného piibehu, nebo spise jen
dalezitych casti (The wolf ‘blowed’ house down, he 'knocked’ on the door, ...).
Béhem vypravéni jsem vyuzivala hraci kostku, kterou jsem vzdy natocila na tu
stranu, na jejiz bylo slovicko, které déti mély za kol zasadit do pfib&hu. Spolecné
jsme takto prevypravéli pribeh.

Jelikoz déti zaujala aktivita, kdy mély predvadét na zakladé pokynt danou Cinnost,

vyuzila jsem ji 1 jako nastroj k POST testu. Tentokrat jsem bez neverbalni nebo jiné

vizualni opory pouze anglicky fikala slovesa a déti se je snaZzily co nejdiive pfedvést.
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Déti, které slovicko poznaly a spravné predvedly jsem pochvalila a ostatni déti pohyb

zopakovaly. Pokud zadné z déti nedokazalo slovicko poznat, pohyb jsem pouze

naznacila, déti pak vétSinou dokazaly pohyb predvést.

rozloucili pouZzitim Goodbye song.

S détmi jsme se nakonec

Hodnoceni:
Tabulka 7 Vysledky Pre/Post testu 5. den
AKktivni slovni zasoba Pasivni slovni zasoba
Pouziva | Pouziva | Nepouziva | Rozumi | Rozumi | Nerozumi
samo s pomoci samo s pomoci

PRE test - - 11 - - 11

Jump
POST test 1 2 8 3 3 5
PRE test - - 11 - - 11

Knock

POST test 1 2 8 3 2 6
PRE test - - 11 - - 11

Blow
POST test - 2 9 2 3 6
PRE test - - 11 = = 11

Run
POST test - 1 10 4 2 5
PRE test - - 11 = = 11

Build
POST test - - 11 - 3 8
PRE test = = 11 = = 11

Hide
POST test - 1 11 1 2 8

Béhem dnesniho vystupu byl jako dopln¢k ke ptistupu Storytelling hojné vyuzivana metoda

Total Physical Response. Ta se v lekci zaméfené na osvojovani akénich sloves osvédcila

jako velmi efektivni. Déti béhem vypravéni, kdyz mély za ukol slovic¢ka z projevu nasledné

1 predvést, vykazovaly daleko vétsi soustfedéni nez v prvotnim vypravéni bez tohoto tkolu.
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Diky tomuto pfistupu taky bylo mozné s détmi pracovat smysluplné, i kdyz byly mnohem
vice roztékané nez obvykle. Bohuzel i pfes to jsem musela nékteré aktivity modifikovat
a zkracovat, aby byly smysluplné a piinosné. Dnesni prace s détmi byla velmi narocna
a upoutat jejich pozornost ¢i je uklidnit ¢isté v anglickém jazyce nebylo mozné, tudiz jsem

byla nucena nékolikrat pouzit matetsky jazyk.

Navzdory nedokonalym podminkdm a atmosféfe ve tifidé, prob&hlo osvojovani nové
anglické slovni zasoby pomérné uspésné. Ctyti ze Sesti slovicek si pasivné zapamatovala
polovina déti. Aktivni slovni zasoba je viditeln¢ upozadénd, proto pro budouci praxi

doporucuji vice pracovat s outputem déti.

6.6 Den Sesty — O slepicce a kohoutkovi

Nazev: The Hen and The Cock
Téma: Obleceni

Cil z pohledu uditele: Rozvijet anglickou slovni zasobu déti (hen, cock, shoes, hat, scarf,
water, feather); zjistit uroven osvojeni sloves u déti (jump, hide, run, blow, build, knock);
zopakovat s détmi osvojené anglické nazvoslovi barev

Cil z pohledu ditéte: Najit prvek ve tfid¢ na zdklad¢ anglického pokynu; provést pohyb na
zakladé¢ anglického pokynu; vybarvit obrazek podle ndvodu

Organiza¢ni forma: Rizena ¢innost
Metody: Vypravéni, hra, ndpodoba

Pomiicky: Obrazy k vypravéni (kohoutek, slepicka, boty, sala, pirko, voda, klobouk), boty,

Sala, klobouk, lahev s vodou, pirko, pracovni list, pastelky

Priibéh ¢innosti:
Uvodni &ast:
Pred zacatkem lekce jsem se s détmi anglicky pfivitala. Pro zopakovani a zjisténi,
kolik slovi¢ek si déti z minulé hodiny zapamatovaly, jsem pouZila jiz v ptfedchozich
vystupech vyuzitou hru Simon says (Simon says knock, Simon says run, ...). VSechna

slovicka jsem nésledné s détmi jeSte¢ jednou zopakovala a ptredvedla pro lepsi

osvojeni.
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Poté¢ jsem détem piedstavila slovicka, které se budou ucit v probihajici hoding,
obrazy téchto slov jsem vylozila pted déti a ty je pojmenovavaly v mateiském jazyce

a poté po mn¢ opakovaly anglicky nazev (hen, cock, shoes, hat, scarf, water, feather).
Hlavni ¢ast:

Vystup pokraoval vypravénim piibeéhu o Hen and the Cock, béhem kterého jsem
vzdy ukazala na obrazek slovicka, kdyz o ném byla fe¢. Déti se v pritbéhu ¢astecné

zapojovaly ve vypraveéni, ale vétSinou pojmenovavaly obrazky v rodném jazyce.

Po skonceni piibéhu jsem s détmi jesté jednou zopakovala nova slovicka, které jsme
nasledné v pohybové aktivité jest¢ upevnili. Pohybova aktivita byla néco jako
piedstavovani ¢innosti spojenych s danym slovickem, na slovni pokyn piedvadély,
ze pouzivaji danou véc (now we are putting on the hat, put on your shoes, we are
drinking water, catch that feather, ...), pokyny se postupem casu zrychlovaly
a prestala jsem je détem ukazovat. Aktivitu jsem ukoncila ve chvili kdy déti nestihaly

nasledovat pokyny.

Poté jsme s détmi zahrali hru, kdy mély najit a donést na stied koberce ve tiidé
pfedméty z vypravéni. Tyto predméty byly pfed zahijenim lekce rGzné ve t¥ide
ukryty (bring me a hat, bring me a water, ...). Pokud déti pfinesly Spatny predmét,
tekli jsme si jeho nazev a nasledné jsem ho opét schovala. KdyZ byl pfinesen predmét
spravny, déti byly pochvaleny a poté byl jesté¢ jednou zopakovan nazev predmétu

(Good job! Yes, this is a scarf).

Dalsi aktivitou bylo vybarvovani pracovniho listu spojeného s vypravénim. Déti si
zéaroven zopakovaly barvy, které uz umi z piedchozich lekci v anglickém krouzku.

(colour brown hen, colour blue water, ...).

Zaver:

Posledni aktivita tohoto vystupu byla motivovana pfeménénim déti v slepicky, které
m¢ely za ukol dotknout se véci, kterou jsem anglicky fekla, aby pomohly kohoutkovi

(Hens, find a hat, find a scarf, ...). Touto aktivitou jsem taktéz zjiStovala mnozstvi

pasivné osvojenych slovicek z dnesniho vyucovani.
K zjisténi osvojeni slov v aktivni slovni zasob¢ jsem vyuzila spole¢né uklizeni
pomiicek vyuzivanych v dnesnim vystupu (jak obrazového materidlu, tak véci, které

byly schovdvany ve tfid€). DéEti pfi podavani véci mély za ukol je anglicky
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pojmenovat. Anglické nazvy vSech véci jsem jesté nasledné pied jejich uklizenim
nahlas détem zopakovala, a to i v pfipadé kdy déti véc spravné pojmenovaly. Lekce

byla ukonc¢ena zazpivanim pisné¢ Goodbye song.

Hodnoceni:
Tabulka 8 Vysledky Pre/Post testu 6. den
Aktivni slovni zasoba Pasivni slovni zasoba
Pouziva | Pouziva | Nepouziva | Rozumi | Rozumi | Nerozumi
samo s pomoci samo s pomoci
PRE test = = 8 = = 8
Hat

POST test 1 2 5 3 2 3
PRE test = = 8 = = 8

Shoes
POST test 1 1 6 2 3 3
PRE test = = 8 = = 8

Scarf
POST test 1 1 6 3 1 4
PRE test = = 8 = - 8

Water
POST test - 1 7 1 3 5
PRE test = = 8 = - 8

Feather

POST test - - 8 - 2 6

Sesty vystup déti velmi zaujal. Do pribéhu aktivit se zapojovaly s chuti a snaZily se byt
co nejvice aktivni. Jiz b€hem prvniho vypravéni piibéhu se nékteré déti zapojovaly jak
v matetském, tak v anglickém jazyce samovolné, aniz by o to byly zadany. Tim mizu
potvrdit vEétsi GspéSnost takovych piibéhl, které kloubi jednoduché fraze a postupné

nabalovani a neustalé opakovani kli¢ovych slov, a to 1 v ptipadé del§iho vypraveéni.

Finalni osvojeni si slovni zasoby bezprostfedné po vystupu je u vétSiny slov alespoii

polovi¢ni, coz hodnotim jako dobry vysledek, vzhledem k tomu, ze zaddné z pouzitych

vvvvv
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Diky tomu, ze déti znaly jiz zakladni fraze Where is a bring me, a vypravéni se skladalo
z vétsiny stejnych frazi a predem predstavenych slov, mohl cely vystup probihat vyhradné
v anglickém jazyce. DéEti se dokazaly v prubéhu a v pokynech orientovat, coz povazuji

za velky uspéch.

6.7 Den sedmy — Zlatovlaska a tfi medvédi

Nazev: The Goldilocks and Three Bears
Téma: Pfidavnd jména
Cil z pohledu uditele: Rozvijet anglickou slovni zasobu déti (bed, bowl, chair); seznamit

déti s pridavnymi jmény (big, medium, small); zopakovat détmi osvojenou slovni zdsobu

(Casti tela, zvitata)

Cil z pohledu ditéte: Ukazat na slovné urceny obrazek; rozttidit obrazky podle velikosti na

zaklad€ pokynu; nakreslit podle slovniho ndvodu obrazek

Organizaéni forma: Rizena ¢innost

Metody: Vypraveéni, didakticka hra, hra, vytvarna ¢innost

Pomiicky: Obrazy postav a véci z ptibéhu, barevna lepici paska, pastelky, papir

Prubéh Cinnosti:
Uvodni &ast:
Po pfivitani v anglickém jazyce probéhlo zjistovani GspésSnosti osvojeni si slovni
zasoby z minulého vystupu pomoci obrazového materidlu. Kazdé dit¢ mélo svoji
sadu obrazli znazornujicich anglickd slova. Ve zkratce jsem shrnula hlavni
piibéhovou linii pohadky a ve chvili, kdy slepicka méla za kol pfinést n¢jakou véc,
déti vybiraly z obrazi ten spravny a zvedly jej nad hlavu.
Poté jsem déti seznamila s novymi stéZejnimi slovi¢ky piib&hu této lekce taktéz
pomoci obrazového materialu. Spole¢né jsme si novou slovni zasobu n€kolikrat
anglicky zopakovali (bear, chair, bed, bowl).
Nasledné déti fadily tyto véci podle velikosti do ti, lepici paskou vyznacenych rizné
velkych Etvercl. Déti poté urcovaly, co je velké, stfedni a malé. Tyto pojmy jsem

détem predstavila v angli¢tiné¢ a nasledné je déti uréovaly anglicky. Tato aktivita

mela pomoct détem v zorientovani se v pfidavnych jménech oznacujicich velikost
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v anglickém jazyce, aby vypravéni pribéhu nasledné mohlo probéhnout vyhradné
v anglictiné. Kazdé slovicko predstavené v predchozi ¢asti vystupu déti nakonec

zopakovaly spole¢né s uréenim jeho velikosti (big bear, medium chair, ...).
Hlavni ¢ast:

Poté nasledovalo vypravéni piibéhu, jako vizualiza¢ni pomucku pro lepsi pochopeni
piib¢hu jsem zvolila obrazky stézejnich prvkl v ptibéhu (Goldilocks, 3x bowl, 3x
chair, 3x bed, 3x bear) a pfibéh jsem manipulaci obrazky détem tak vice ptiblizila.
Jelikoz déti byly velmi Sikovné v tvodni €asti, zvolila jsem vypravéni pouze
v anglickém jazyce s doprovodem vizudlnich prvki, bez pretlumocovani stézejnich

¢asti do matetského jazyka.

Po vypravéni ptibéhu jsme si znovu zopakovali nazvy pouzitych véci a postav
v pfib¢hu a také piidavna jména. Poté jsem tyto véci dala na jednu hromadku a déti
je ze skupinek podle anglickych pokynti vybiraly a ptfifazovaly do spravnych ¢tverct
(Where is big chair? — déti hledaji velké kieslo a davaji do velkého ctverce, Where

is small bowl? ...).

Nasledujici pohybova aktivita byla zaméfend na prohloubeni osvojeni si pojmul
small, medium, big. Déti chodily po tfidé¢ jako medvédi a ja urcovala, jak velké
medveédy predstavuji (walk like a small bear — déti cupitaji malymi kriacky, walk like
a big bear — déti kraceji velkymi houpavymi kroky, walk like a middle bear — déti
chodi pfirozenymi kroky).

Po této pohybové aktivité¢ déti usedly ke stoleckiim a jejich ikolem bylo podle popisu
nakreslit medvéda, vyuzila jsem nove nabytych védomosti (big, medium, small) a jiz
naucen¢ho anglického nazvoslovi na casti téla a neverbdlniho doprovodného

vvvvv

ears, medium belly, ...).

Zavér:

Posledni ¢innosti, ktera slouzila zejména k uréeni mnozstvi détmi ptivlastnénych
novych slovi¢ek do aktivni slovni zasoby, bylo pievypravéni piibéhu s dopomoci
déti. Béhem vypravéni jsem vynechdvala slova a ukazovala na ptislusné obrazky,

déti pribeh timto zpltisobem dopliovaly. Pokud déti si nedokéazaly vzpomenout

na nazev slova, tak jsem je pouze ke spravné odpovédi navedla.
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Abych naopak zjistila osvojeni novych slov v pasivni slovni zasob€, vyuzila jsem
vytvorené ¢tverce na zemi. Ve ¢tvercich byly polozeny obrazky vSech véci spravné
roztiidénych podle velikosti. Déti na pokyn mély spole¢né vybrat spravny obrazek

a polozit jej pted obrazek Zlatovlasky. Nakonec jsem hodinu ukoncila pomoci

Goodbye song.
Hodnoceni:
Tabulka 9 Vysledky Pre /Post testu 7. den
AKktivni slovni zasoba Pasivni slovni zasoba
Pouziva | Pouziva | Nepouziva | Rozumi | Rozumi | Nerozumi
samo s pomoci samo s pomoci
PRE test - - 10 1 1 8
Small
POST test 3 5 2 8 2 -
PRE test - - 10 - - 10
Medium
POST test 1 3 6 5 2 3
PRE test - 1 9 1 1 8
Big
POST test 4 5 1 9 1 -
PRE test = = 10 = = 10
Bowl
POST test - 2 8 2 2 6
PRE test - = 10 = = 10
Chair
POST test 2 1 7 3 2 5
PRE test = = 10 = = 10
Bed
POST test 3 4 3 7 1 2

Dnesni vystup hodnotim jako velmi povedeny. Piibéh byl vhodné vybrany a upraveny, déti
v prub¢hu jeho vypravéni nepottebovaly jiné nez vizualiza¢ni pomucky k jeho pochopeni,

a dokonce i pobaveni. Ve vypravéni se dostatecné krat opakovala klicova slova, ktera byla
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propletend jednoduchymi opakujicimi se frazemi. Do aktivit se déti zapojovaly s chuti

a dokazaly spolupracovat.

Osvojeni slovicek jak v aktivni, tak v pasivni slovni zasob¢ bylo pomérné uspesné. Az tii

ze Sesti slovicek si osvojily témét vSechny déti alesponl pasivné, aktivné pak jsou ¢isla jen

24

na vyslovnost neméla v procesu osvojovani tak velkou uspéSnost, ta 1 piesto byla
nadprimeérna.

6.8 Den osmy — O velké repé

Nazev: The Big Beetroot

Téma: Obecnd podstatnd jména

Cil zpohledu ucditele: rozvijet anglickou slovni zasobu déti (grandpa, grandma,

granddaughter, beetroot, dog, cat, mouse); zopakovat s détmi anglické nazvoslovi barev
Cil z pohledu ditéte: Nazvat postavy piib¢hu v anglickém jazyce; vybarvit obrazek podle
anglickych pokynt
Organizaéni forma: Rizena &innost
Metody: Vypravéni, dramatizace
Pomiicky: Ilustrovana kniha, pracovni list, karticky na povéseni na krk s obrazky postav,
pastelky
Prubéh ¢innosti:
Uvodni &ast:
Na zacatku vystupu jsem se s détmi piivitali v anglickém jazyce. Pro zjiSténi osvojeni
si slovni zasoby z minulé hodiny jsem vyuzila pracovni list, kde déti na zakladé
anglickych pokynil postupné vybarvovaly ur¢ené obrazky (colour a big bowl, colour

a small bear, ..). Vybarvené pracovni listy jsem pak pouzila k celkovému

pfipomenuti této slovni zasoby.

Pomoci ilustraci z knihy jsem ptedstavila pohddku, se kterou jsem poté pracovala
cely vystup. Déti v mateiském jazyce pohadku nazvaly a ja jsem jeji ndzev nasledné
zopakovala anglicky. Spole¢n€ s détmi jsme pojmenovali hlavni hrdiny pohadky

podle obrazkl v knize, kazdou postavu jsem piedstavila v anglickém jazyce a déti je
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zopakovaly (Fepa — beetroot, dedecek — grandpa, babicka — granda, vnucka —
granddoughter, pes — dog, kocka — cat, mys — mouse). Toto predstaveni jsem

nekolikrat zopakovala, abych pomohla détem v naposlouchani si vyslovnosti

vewr

Hlavni ¢ast:

Détem byla nasledné pteCtena pohadka The big beetroot. Vypravéni probihalo
vetsinove v anglicting, ze zacatku jsem jisté fraze pretlumocila do polstiny, poté diky
charakteru pfib&éhu jsem ptesla vyhradné na anglicky jazyk, jelikoZ se celd pohadka
nabaluje na stejné jednoduché fraze. Béhem vypravéni piibéhu se dvé dévcata
castecné zapojovala do vyjmenovavani postav. Po piecteni pohadky se déti snazily

pojmenovat vSechny postavy na zéklad¢ findlni ilustrace v knize.

Nasledné jsem détem rozdala obrazky postav, které si déti povésily na krk. Kazdé
dit¢ predstavovalo jednu postavu a byla zahajena dramatizace ptibehu. Pribéh déti
zahraly samotné, béhem mnou opakovaného vypravéni piibéhu. Kazdd postava
postupné fikala, jak se jmenuje a jaka postava je pied ni, ja jsem doplnovala anglicky
fraze pro doplnéni vypravéni (The *CAT* grabbed hold of the *DOG?*, the ~DOG~
grabbed hold of the ~GRANDDAUGHTER~, ...). Kazda postava na konci fady méla
za ukol zavolat nasledujici postavu v anglickém jazyce, ta se nésledné¢ sama

ptedstavila (Who do we call? -A mouse! I am a mouse.).

Po dramatizaci pfibéhu déti pak odevzdavaly obrazky poveéSené na krku podle toho,

jakou postavu jsem zavolala, obrazek postavy jsem pak ukdzala vSem détem

.....

Zaver:

Po skonceni dramatizace jsem détem rozdala pracovni papiry s postavami z pohadky,
jejich ukolem bylo spojit je Carou tak, jak si podle dé&je prichazely pomoct.
Nasledujici aktivita spoc¢ivala na postupném vybarvovani postav z piibé¢hu. Vzdy
jsem anglicky fekla, koho maji vybarvit (now we are colouring the dog, now we are
colouring the grandma, ...), déti mély za kol ukazat, o které postavée je fe€ a nasledné
ji vybarvit. Diky této aktivité¢ jsem ovétila osvojeni nové slovni zasoby v pasivni

podobg.

Jako zavére€nou aktivitu, ktera zaroven ovérovala miru osvojeni slov v aktivni

slovni zasob¢, mély déti fict anglicky nazev postavy a barvu, jakou ji vybarvily
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(opakovani z ptedchozich hodin anglictiny). S détmi jsme se nasledné rozloucili

pomoci pisné Goodbye song.

Hodnoceni:
Tabulka 10 Vysledky Pre/Post testu 8. den
Aktivni slovni zasoba Pasivni slovni zasoba
Pouziva | Pouziva | Nepouziva | Rozumi | Rozumi | Nerozumi
samo | s pomoci samo S
pomoci

PRE test = = 7 = = 7

Beetroot
POST test 1 - 6 1 1 5
PRE test = = 7 = = 7

Grandpa
POST test - 1 6 3 1 3
PRE test = = 7 = = 7

Grandma
POST test - 2 5 2 2 3
PRE test = = 7 = - 7

Granddaughter
POST test - - 7 - 2 5
PRE test = = 7 = - 7
Dog
POST test 2 1 4 5 2 -
PRE test = = 7 = - 7
Cat
POST test - 2 5 4 3 -
PRE test - - 7 1 1 5
Mouse

POST test 1 3 3 5 2 -

Na poslednim vystupu jsem chtéla vyzkouset, jak narocny vystup déti po aplikovani projektu

zvladnou. Zvoleny ptibéh byl tedy delsi, obsahoval naro¢nd slova (viceslabi¢na, slozita

vyslovnost). Také osvojovana slovni zasoba obsahovala vice slov nez primérné v procesu
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projektu. Jelikoz jsem se snazila vést hodinu vyhradné v anglickém jazyce, zvolila jsem
pretlumoceni zakladnich frazi na zacatku vypravéni, aby naslednd dramatizace mohla

probihat jiz jen v anglictin€. Tento naro¢ny kol déti dokazaly zvladnout.

Z diivodu naroc¢nosti hlavni ¢asti vystupu byla zvolena jen jedna ¢innost, diky ¢emu se déti
mohly po delsi dobu sousttedit na tézky ukol. I ptes delsi trvani jedné aktivity déti dokazaly

udrzet pozornost. To pfisuzuji navozené dobré atmostéte a zdbavnému piibéhu.

Celkova tspésnost osvojeni si slovni zasoby, zejména v aktivni slozce, této lekce nebyla
prili§ vysokd, zejména u slov sloZenych. Proto pro budouci aplikaci v praxi navrhuji tento

ptib¢h zatadit pozdéji, kdy déti budou mit s jazykem vétsi zkusenost.
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7 EVALUACE PROJEKTU

V této kapitole se bude cely projekt hodnotit v ramci Gspésnosti dlouhodobého osvojeni
slovicek anglické slovni zdsoby détmi i celkové realizace vystupti. Bude ohodnocena
vhodnost vybéru, upravy a zpracovani pouzitych piibéht. Také vhodnost navazujicich na né
aktivit. Tuto oblast jsem zpétn¢ hodnotila ja 1 ucitelka ptihlizejici na tento proces. Evaluace
probihala metodou pozorovani a analyzou vysledkl Cinnosti, tedy vypracovanych détmi

pracovnich listu.

7.1 Hodnoceni

V hodnoceni Gspésnosti tohoto projektu se zohledituje pouze osvojeni pasivni slovni zsoby,
a to z diivodu, Ze se nékteré déti ve skupince nachézely v obdobi ticha, tudiz cizi jazyk zatim
nevyuzivaly k aktivni komunikaci. Dé&ti byly vtomto zdméru testovany na mnozstvi
zapamatovanych slovicek vzdy v den vystupu, tyden po dané lekci a nasledn¢ souhrnné
na konci celého projektu. Pasivni slovni zdsoba byla hodnocena vybérem nebo vymalovanim
obrazu znazornujiciho slovo. Pokud dité¢ vybralo nebo vymalovalo spravny obrazek
na zaklad¢ slovniho pokynu, bylo slovo povazovano jako osvojené. Pokud dité vybralo jiny

nebo Zadny obrazek, slovo bylo hodnoceno jako neosvojené.

V tabulce niZe je zobrazeno, jak se ménilo udrzeni slovni zasoby v den realizovani ¢innosti,
po tydnu a konecné ¢islo zndzorniuje pocet déti, které si slovicko pamatovalo tyden
po poslednim probéhlém vypradvéni a ukonceni projektu. Toto celkové hodnoceni je
provedeno na zéaklad¢ vysledkt péti déti, které byly pritomné na vSech vystupech po celou

dobu realizace. V tabulkach jsou vSechny ¢asti projektu oddéleny tlustou carou.

Tabulka 11 Hodnoceni retence nové slovni zasoby

Bezprostiedné po . 5 Tyden po
pV}'/stupu ’ Tyden po vystupu ukoné};ni pi)j ektu
1. Mouse 4/5 3/5 3/5
2. Frog 3/5 1/5 1/5
3. Rabbit 1/5 0/5 0/5
4. Fox 3/5 1/5 0/5
5. Wolf 4/5 3/5 5/5
6. Bear 4/5 4/5 5/5
1. Ears 3/5 2/5 3/5
2. Eyes 5/5 4/5 4/5
3. Nose 5/5 5/5 5/5
4. Mouth 4/5 2/5 2/5
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slovni zasoby

5. Teeth 4/5 2/5 1/5
6. Tongue 2/5 0/5 1/5
1. Cake 3/5 3/5 3/5
2. Apple 2/5 1/5 1/5
3. Milk 2/5 2/5 2/5
4. Sausage 1/5 1/5 0/5
5. Wine /5 0/5 0/5
1. Brick 3/5 1/5 0/5
2. Stick 5/5 3/5 2/5
3. Straw 2/5 0/5 0/5
4. Pig 5/5 5/5 5/5
1. Jump 3/5 3/5 3/5
2. Knock 2/5 1/5 1/5
3. Blow 2/5 2/5 1/5
4. Run 3/5 2/5 2/5
5. Build 1/5 1/5 0/5
6. Hide /5 1/5 0/5
1. Hat 3/5 3/5 2/5
2. Shoes 3/5 2/5 2/5
3. Scarf 2/5 1/5 0/5
4. Water 1/5 1/5 1/5
5. Feather 1/5 0/5 0/5
1. Small 5/5 5/5 4/5
2. Medium 4/5 3/5 2/5
3. Big 5/5 4/5 4/5
4. Bed 4/5 2/5 1/5
5. Bowl 1/5 1/5 0/5
6. Chair 2/5 1/5 0/5
1. Beetroot 1/5 0/5 0/5
2. Grandpa 3/5 1/5 1/5
3. Grandma 3/5 1/5 1/5
4. Granddaughter 1/5 0/5 0/5
5. Dog 5/5 5/5 5/5
6. Cat 5/5 4/5 4/5
7. Mouse 5/5 3/5 3/5
Celkova primérna
uspésnost osvojeni si 2,5/5 1,8/5 1,8/5

Pred aplikovanim projektu bylo urceno kritérium pro stanoveni uspésnosti projektu. Podle

vysledki vyzkumu Lesniewské a Pichetta (2016), ktery zjisStoval vliv pouziti piibéhti a pisni
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na osvojovani slovni zasoby ciziho jazyka, a vzhledem k specifikim organizace aplikovani
projektu (skupinka déti, na které byl projekt aplikovan, méla lekce anglického jazyka
jedenkrat tydné a mezi jednotlivymi vystupy déti nemély moznost si s ucitelem béhem dne
v matetské Skole osvojenou slovni zasobu pfipomenout a zopakovat), byl limit pro uspé$nost
projektu uréen na 30 %. Tuto hranici se ptekonat podatilo a kone¢ny pocet osvojenych slov
na konci projektu se zastavil na 36 %. Tudiz miZeme fict, Ze projekt byl Gsp&Sny a splnil

svlj ucel.

KONEENY POCET ZAPAMATOVANE SLOVNi ZASOBY

NEZAPAMATOVANA
SLOVICKA

64% B ZAPAMATOVANA SLOVICKA

Graf 1 Konecny pocet zapamatované slovni zasoby

Vypocet a vyhodnoceni celkové uspésnosti projektu bylo provedeno na zakladé
vyhodnoceni PRE testd a POST testii metodou Raw change scores, ktery je pocitany
vzorcem Raw score = POST test — PRE test (Setiawan & Kudus, 2020).

Nasledujici grafy zpracovavaji vyse umisténou tabulku z riznych uhli pohledu. Prvni graf
kopiruje rozdéleni sloupcti dat. Jedna se o celkové pocty tispéSnosti osvojeni si anglické

slovni z4soby.
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MNOZSTVi SLOV OSVOJENYCH URCITYM
POCTEM DETI
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Graf 2 Mnozstvi slov osvojenych ur¢itym poctem déti

Jak mzeme vycist z grafu, bezprostiedn€ po vystupu si vS§echna slova zapamatovalo alespoil
jedno dité. V POST testu provedeném tyden po vystupu se jiz do kategorie slov, které
si zadné dit¢ nezapamatovalo, pfesunulo sedm slov ze Ctyficeti péti. Nejveétsi pokles
zaznamenaly slova osvojend vSemi nebo Ctyfmi détmi z péti. Posledni skupina, kterd
znazoriiyje retenci slovni zasoby tyden po ukonceni projektu ukazuje na fakt, Ze vice nez

polovinu slov si nezapamatovalo zadné nebo jen jedno dité.
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RETENCE SLOVNIi ZASOBY
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Graf 3 Retence slovni zadsoby

Druhy graf ukazuje viditelny klesajici trend v mnozstvi udrzené slovni zasoby z jednotlivych
vystupll v postupu Casu. Stagnujici nebo dokonce stoupajici tendenci v poslednim useku
kiivky maji prvni tii vystupy. To miZeme pfisuzovat tomu, Ze slovni zdsoba osvojena
v téchto vystupech se dale pak objevovala v dalSich pfibézich, tudiz déti byly témto sloviim
vystaveny opakovang, ¢imz se zvysil input a prohloubilo se jejich osvojeni. Déle pak tato
slova byla vyuzivana v navazujicich ¢innostech na vypravéni ptibehil ostatnich vystupti
(Casti téla z vystupu Cislo dvé vyuzité naptiklad v navazujici ¢innosti na Storytelling vystupu

sedmého).
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KONECNA USPESNOST OSVOJENIi SLOV

m52z5déti 4z5déti mM3z5déti M2z5déti mM1lz5déti mWMOz5déti

Graf 4 Konec¢na uspésnost osvojeni slov

Posledni predstaveny graf znazornuje finalni procentualni osvojeni novych slov urcitym
poctem déti. Je zde viditelné, Ze az jedenact procent slov pfedstavenych v ramci projektu si
osvojily vSechny déti. Vice nez Ctvrtinu slov si zapamatovaly alespon tii déti z péti. Stejné

procentudlni zastoupeni pak maji slovicka, ktera si nedokézalo osvojit Zadné dité.

7.1.1 Sebehodnoceni

Pro hodnoceni jsem si stanovila nasledujici kritéria. Vybér a tprava ptibehi, jejich vhodnost
vzhledem ke zkuSenostem déti s cizim jazykem; pfiprava na vystupy; zvolené pedagogické

strategie a organizace v prub&hu vystupti.

Vybér a uprava piibéha: Pro tento projekt jsou piib&hy stéZejnim prvkem. Proto vybér
a uprava piibehii byla nejdulezitéjsi Casti, na které zavisela naslednd uspésnost projektu.
Pohadkové pribéhy jsem vybrala z toho diivodu, Ze jsou détem blizké a dobfe znamé, tudiz
odpada riziko, Ze déti neporozumi déjové linii piibéhu. I presto bylo obtizné vybrat vhodné
piibéhy, a to z vicero diivodil. Pfibéhy musely rozvijet zdkladni slovni zdsobu déti, a tato
slovicka musela byt v ptibéhu dulezita, nejlépe opakované pouzita a z divodu vyuzivani
pohadkovych ptib¢hti se osvojovana slovni zdsoba v jistém smyslu prizpisobovala. Vybér
posledniho ptibéhu a s tim spojend slovni zasoba nebyl nejstastnéjsi, ackoli pribeh byl

jednoduchy, pfedstavena slovni zadsoba byla obtizna pro zacate¢niky. Posledni ptib¢h bych
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tak u pristi aplikace projektu vynechala nebo zastoupila jinym. Vybrané pfibéhy pak musely
byt zjednoduseny a upraveny tak, aby byly naro¢nosti ptizptisobeny jazykové trovni déti.
Kazdy piibeh byl tedy zkracen a kvétnaté véty pohadek byly predélany do nejjednodussi
mozné podoby, coz bylo Casto velmi naro¢né. Pfesto zpétné hodnotim konecny vybér
a upravu piibéhli pozitivné, splnily sviij ucel. Pfed samotnym vystupem jsem se vzdy
dikladné seznamila s piibéhem a pfipomnéla jsem si spravnou vyslovnost slov pro

minimalizaci nevhodného inputu.

Ptiprava: Odborné publikace béhem vyuzivani piistupu Storytelling doporucuji vypravéni
doplnit vizualizaci ptibéhu. Toto doporuceni plati dvojnasob u vyuzivani tohoto piistupu
v rozvoji ciziho jazyka. Aby byl vizualizacni doprovod co nejnazornéjsi nechtéla jsem
vyuzivat pouze statické obrazy ¢i ilustrace knih. Jelikoz jsem neméla k dispozici loutky
¢1 manasky, tak jsem pro vétSinu piib&hil vytvoftila obrazy stéZejnich postav ¢i mist pribeht.
Tim jsem zajistila dostate¢nou vizualiza¢ni podporu pro pochopeni kostry ptibéhu a zaroven
jsem tento materidl mohla pouZit v aktivitach nasledujicich po samotném vypravéni. Dalsi
pomiickou hojn¢ vyuzivanou ve vystupech byly pracovni listy. Ty jsem tvofila na zéklad¢
osvojované slovni zasoby v daném vystupu tak, aby déti mohly svoje nové nabyté znalosti
alespoil n¢jakym zplisobem zachytit na papir. Vyplnéné pracovni listy jsem vyuzivala jako
diagnosticky material, na jehoz zéklad¢ prostfednictvim analyzy byla hodnocena tspéSnost
osvojeni slovni zdsoby. Ackoli ptiprava pomicek trvala del§i dobu, byla pro tspéSnost

projektu nezbytna.

Pedagogické strategie: Pro hladky pribeh vystupti jsem zvolila ve vSech ptipadech fizenou
¢innost jako organizacni formu, a to znékolika divodd. Prvnim divodem je kratka
zkuSenost déti s anglickym jazykem. Vyuzivani jinych organiza¢nich forem by bylo naro¢né
a snizilo by to efektivnost vyuky, jelikoZ osvojovani ciziho jazyka u déti pfedSkolniho véku
probiha vesmés poslechem osoby mluvici cizim jazykem, v tomto piipad¢ ucitelem. Dale
znalostmi anglického jazyka byt v pozici aktérti vyuky. Metody ve vyuce jsem se snazila
sttidat a ménit, aby kazdy vystup byl jiny. Na zéklad¢ zpétného hodnoceni vystupl sledu;ji

v anglickém jazyce pokrocilych.

Organizace pribchu vystupli: Po zah4jeni krouzku anglického jazyka jsem déti seznamila se
slovni zasobou lekce, aby nasledné vypravéni mohlo probéhnout nejlépe celé v anglickém
jazyce. To jsem se snazila i udrzet po cely vystup, ale v nékterych piipadech bylo nutné

s détmi komunikovat v jazyce matetském. Takové ptipady byly naptiklad ve chvili, kdy byly
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anglickojazy¢né pokyny pfili§ slozité na pochopeni, pti feSeni konflikti nebo kdyz

vvvvvv

pravdépodobné¢ dokazal vyiesit v anglickém jazyce.

7.1.2 Hodnoceni uditelkou

Hodnoceni ucitelkou bylo provedeno metodou pozorovani mé prace s détmi v prubehu
aplikovani projektu. Kritéria pro hodnoceni byla stanovena nasledujici: vhodnost vybéru
a Upravy piib¢ht vici aktualni jazykové trovni déti, pfiprava na lekci (obrazové materialy,
didaktick¢é pomticky a dalSi) a vedeni vzdélavaciho procesu. Hodnoceni ucitelkou
je nasledovné:

Studentka si pro tuto metodu zvolila pohadkové ptibéhy z knihy v anglickém jazyce. Ackoli
pfevedla do mnohem jednodussi, a tim i pochopitelnéjsi formy. Bylo mi pfedstaveno Sest
pohadkovych ptibéhti béhem osmi vystupd. Skupinky déti béhem vyuky se riznily skladem
— déti starsi a mladsi dohromady, jen piedSkolaci, skupinka maléd do 10 déti a skupinka velka

nad 10 déti.

Ptiprava: Didaktické materidly, které u vypraveéni piibehit byly pouzity, byly pokazdé
peclivé pfipraveny. Studentka vyuzivala obrazky, omalovanky, predméty popisujici dané
slovo. Vypravovani ptibéhu bylo vzdy doplnéno pohybovymi aktivitami jako je tieba tanec
nebo télocvicné prvky. Pro opakovani daného slova nebo slovni vazby byly pouzity

rymovacky a kratké pisnicky umoziujici détem lepsi osvojeni slov.

Osobnost studentky: Studentka velmi dobie pochopila smysl metody Storytellingu, pracuje
s détmi klidné a také takto je schopna zvladat piipadné problémy v kolektivu déti. Psobi
profesiondlnim dojmem a je schopna fundované improvizovat. Jeji angli¢tina je na vyborné
urovni. Je vidét, Ze prace s détmi ji bavi a vyzatuje z ni pfirozend autorita Z mého hlediska

studentka zvladla svoje vystupy na vybornou.

7.2 Limity v aplikaci projektu

Celkové hodnoceni bylo z diivodu vysoké nemocnosti déti v pribéhu aplikovani projektu
limitovano pouze na pét déti, které byly pfitomné na vSech vystupech. Proto se vysledky
tohoto projektu vztahuji pouze na tyto déti a nelze je zobecniovat na celou tiidu. Stejny divod
ovlivnil propojenost celého projektu, kdy bylo obtizné stavét na poznatcich z predchozich

vystupti, na kterych nékteré déti nebyly piitomné, a tudiZ s nimi nebyly sezndmené.
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Dals$im limitem projektu bylo jeho ¢asové hledisko, kdy vyuka probihala pouze jedenkrat
tydné. Déti mezi jednotlivymi vystupy mély velké Casové mezery bez vystaveni anglickému
jazyku a bez moznosti opakovat ¢i si pravidelné pfipominat a upeviiovat slovicka
z probéhlé lekce. Tento fakt snizoval ptedpoklad pro Gspésné a hloubkové osvojeni nové

slovni zasoby.

7.3 Doporudeni pro praxi

Béhem aplikovéani tohoto projektu byla viditelnd jedna zékladni ptekézka k lepSimu
a jednodusSimu osvojovani slovicek détmi. Jednalo se o malo casté vystaveni déti na
anglicky jazyk, jelikoz hodiny v tomto krouzku probihaly pouze jedenkrat v tydnu. Déti pak
cely tyden nemély mozZnost si za kratkych Ctyficet pét minut trvani krouzku osvojend nova
anglicka slovicka opakovat a pripominat. Vyuka ciziho jazyka jednou tydné je v tomto véku
velmi malo, déti Cerstvé osvojené védomosti sndze zapominaji, je také velmi obtizné v tak

kratkém Case trvani lekce slovicka upevnit a predstavit nova.

Tuto zélezitost by mohlo ¢astecné vyfesit zapojeni pani ucitelek do vyuky, aby néasledné
mohly kazdy den v pribéhu tydne s détmi si dana slovicka kratce zopakovat. Nejlepsim
feSenim by vSak bylo zavedeni ¢ast&j$iho konani anglického krouzku, alespon tfikrat tydné.
S timto se vSak poji dalsi zaleZitosti, které by tomu ptekazely (financni zatéz, organizace
tydne v tfidach matetské Skoly, zabezpeceni kvalifikovaného extérniho pracovnika nebo
kvalifikovat ucitelky pro vyuku anglického jazyka). V této ideélni situaci by pak bylo
vhodné aplikovat kazdou pohadku na jeden cely tyden, coz dovoli dikladné;si

a dlouhodobg;jsi osvojeni nové anglické slovni zasoby.

Diky tomu, ze détem byly vybrané pohadkové piibeéhy znamé, bylo mozné vyuzit delsi typ
vypravéni. DéEti 1 presto, Ze nerozumély vétSin€ slov, se mohly diky vizualizacnim
pomickdm a predchozi znalosti pfibéhu jednoduse v piibéhu orientovat. I pies fakt,
ze pribéhy byly zjednoduSovany, aby byly vhodné pro uroven anglického jazyka déti, byly
nekteré pribéhy viditelné narocné. Pokud by ucitel v lekci anglického jazyka chtél zatradit
v ramci Storytellingu piibéh neznadmy détem, doporucuji kratsi a velmi jednoduché texty

s dukladné ptfipravenymi vizualiza¢nimi prvky.

Slovicka, které pouzité pribehy rozvijely, byly vybrany na zaklad¢ jejich vyuzivani v bézné
komunikaci a jednoduchosti. Byla upfednostiiovana slovicka jednoslabi¢na a jednoducha
na vyslovnost, které patii do skupin slov ¢asto vyuzivanych (potraviny, ¢asti téla, zvitata,

rodinni piislusnici, akéni slovesa, piidavna jména). V tomto ohledu bohuzel vybér tradi¢nich
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pohadek v jistém smyslu omezoval vhodnost vybéru slovni zasoby. Slovicka totiz musela
byt zakladnim prvkem vypravéni, ktery se v nejlepSim piipadé nékolikrat opakoval. Pro
budouci pouziti naptiklad doporucuji pohadku O veliké rFepé zatadit az pozdéji, nebot’

vyuziva piili§ slozitd slova pro osvojeni si zacatecniky.
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ZAVER

Dulezitost ovladani vice jazykl se dostavd do povédomi i ucitelim v matetské Skole, a tak
mnoh¢ matetské Skoly zacinaji organizovat vyuku anglického jazyka v riznych podobach.
Prace s piibéhy je ve vychovné-vzdélavacim procesu béznou zaleZitosti, a tak vyuziti
vypravéni ptibeéhi ve vyuce anglického jazyka se jevi jako vhodny postup. Ackoli je pfiprava

pozitivni vliv na osvojovani jazyka ocividny.

Prvotni pasivni pfijimani anglického jazyka poslechem, ve fazi seznamovani s jazykem, je
postupné nahrazovano aktivnim vyuzivanim jazyka, coz je zpiisobeno piirozenym zajmem
déti zapojit se do ptibéhu. Diky aplikaci tohoto pfistupu jsem tak mohla byt svédkem posunu
déti vrozvoji slovni zasoby jazyka i zmén v jejich sebevédomi ve vyjadfovani se

v anglickém jazyce.

Bakalatska prace je rozdélena na dvé hlavni Casti. V prvni, teoretické Casti je vénovana
pozornost oblasti osvojovani ciziho jazyka v raném véku se zaméfenim na rozvoj slovni
zasoby. Déle se zabyva ptistupem Storytelling a jeho pfinosim v rozvoji jazyka matetského
1 ciziho. Poznatky, které¢ z této Casti vyplyvaji pak byly promitnuty do tvofeni nésledujici,
praktické ¢asti.

Cilem praktické casti bakalafské prace bylo navrhnout a realizovat projekt rozvijejici
anglickou slovni zasobu u déti predskolniho véku pomoci vyuziti pfistupu Storytelling.
Tento projekt je podrobné popsany jak z hlediska jeho ptipravy, tak i jeho nasledné realizace.
V ptiloze bakalaiské prace jsou pak ptipojeny texty pouzitych ptibéht, které byly specialné
upraveny, aby vedly k naplnéni cile projektu a zaroven respektovaly dosavadni détmi
osvojenou urovenl anglického jazyka. VyuZitim tohoto pfistupu miiZze vyuka anglického

jazyka probihat pfirozenym zptisobem, a to poslechem a vytvairenim zajmu o jeho uceni.

Z dosazenych vysledk, které byly zjistény POST testy, a z celkového hodnoceni vyplyva,
ze byl projekt Gspésny a jeho cile byly splnény. Ucitelka, kterd dohliZela na aplikovani
projektu, n¢které jeho ¢asti pak vyuzila jako ptiklad vyuziti pfistupu Storytelling ve vyuce
anglického jazyka pfi vedeni seminafe budoucich lektorti a uciteld anglického jazyka, coz

mé mile potésilo.
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VYL Very Young Learners
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TPR Total Physical Response
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PRILOHA P I: TEXT VYPRAVENI DEN 1.

Once upon a time there was a little shack. A mouse found the shack “Little shack, who is
inside?” No one answered so mouse came in.

The frog came to the little shack “Little shack, who is inside?” “Me, a mouse, and who are
you?” “I am a frog, let me in!” “Come in!”

The rabbit came to the little shack “Little shack, who is inside?” “Me a mouse, me a frog,
and who are you?” “I’m a rabbit, let me in!” “Come in.”

The fox came to the little shack. “Little shack, who is inside?” “Me a mouse, me a frog, me
a rabbit, and who are you?” “I am a fox, let me in!” “Come in.”

The wolf came to the little shack “Little shack wo is inside?” “Me a mouse, me a frog, me a
rabbit, me a fox, and who are you?” “I am a wolf, let me in!” “Come in.”

The bear came to the little shack. “Little shack, who is inside?” “Me a mouse, me a frog, me
a rabbit, me a fox, me a wolf, and who are you?” “I am a bear, let me in.” “Come in!”

But the bear was too big for a little shack, and it breaks up.

Puvodni text: Hangpachova, J., & Randova, Z., (2007), Pohddkova anglictina: Dramatizace
pohadek v anglictiné a hry s nimi. Praha: Portal. Upraveno.



PRILOHA P II: POST TEST —- PRACOVNI LIST DEN 1.
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PRILOHA P IV: TEXT VYPRAVENI DEN 2.

Little Red Riding Hood lived in a wood with her mother. One day Little Red Riding Hood
went to visit her granny. On her way Little Red Riding Hood met a wolf. ‘Hello!” said the
wolf. “Where are you going?’ ‘I am going to see my grandmother. She lives in a house behind

those trees.

The wolf ran to Granny’s house and ate Granny up. He got into Granny’s bed. A little later,
Little Red Riding Hood reached the house. She looked at the wolf. ‘Granny, what big eyes
you have!’ ‘All the better to see you with!” said the wolf. ‘Granny, what big ears you have!’
‘All the better to hear you with!’ said the wolf. ‘Granny, what a big nose you have!” ‘All the
better to smell you with!” said the wolf. “Granny, what big mouth you have!” “All better to
smile with you” ‘Granny, what big teeth you have!” ‘All the better to eat you with!” shouted
the wolf.

A hunter was in the wood. He heard a loud scream and ran to the house. The hunter hit the
wolf over the head. The wolf opened his mouth wide and shouted and Granny jumped out.

The wolf ran away, and Little Red Riding Hood never saw the wolf again.

Pivodni text: https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/short-
stories-little-red-riding-hood-

transcript.pdf?tbclid=IwAR3BzUXECKmmXqwZi WCuNLMBhwsxZCjOPkwxxobdfplp
zMy5BtwK6HkHco Upraveno.
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PRILOHA P VII: TEXT VYPRAVENI DEN 3.

Little Red Riding Hood lived in a wood with her mother. One day Little Red Riding Hood
went to visit her granny. Shed had basket full of food. Some cake, apple, milk, sausage, and
wine. On her way Little Red Riding Hood met a wolf. ‘Hello!” said the wolf. ‘Where are you
going?’ ‘I am going to see my grandmother. She lives in a house behind those trees. I have

basket full of food for her. Some cake, apple, milk, sausage, and wine.

The wolf ran to Granny’s house and ate Granny up. He got into Granny’s bed. A little later,
Little Red Riding Hood reached the house. She looked at the wolf. ‘Granny, what big eyes
you have!” ‘All the better to see you with!” said the wolf. ‘Granny, what big ears you have!’
‘All the better to hear you with!” said the wolf. ‘Granny, what a big nose you have!” ‘All the
better to smell you with!” said the wolf” ‘Granny, what big teeth you have!” ‘All the better

to eat you with!” shouted the wolf.

A hunter was in the wood. He heard a loud scream and ran to the house. The hunter hit the
wolf over the head. The wolf opened his mouth wide and shouted and Granny jumped out.
The wolf ran away, and Little Red Riding Hood never saw the wolf again. A than they had

the cake, apple, milk, sausage, and wine.

Puvodni text: https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/short-

stories-little-red-riding-hood-
transcript.pdf?tbclid=IwAR3BzUXECKmmXqwZi_WCuNLMBhwsxZCjOPkwxxobdfplp
zMySBtwK6HkHco Upraveno.
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PRILOHA P VIII: POST TEST- PRACOVNI LIST DEN 3.




PRILOHA P IX: VIZUALIZACNI POMUCKY DEN 3.




PRILOHA X: TEXT VYPRAVENI DEN 4. & 5.

Once upon the time, there was three little pigs. The first pig builds the House of straw.
Second pig build the House of sticks. The third pig build a House of bricks. When the three
houses were finished, out of the woods jumped a big bad wolf. He knocked on the door of
straw house. “Little pig, open the door, let me in,” said the wolf. “No” said the little pig
“Then I'll huff. And I'll puff and I'll blow down your house,” said the wolf. He blown down

the little house of straw.

The little pig ran to his brother's house of sticks and hid. The big wolf ran after the little pig,
to the House of sticks, where the little pigs were hidden. The big wolf knocked on the door.
“Open the door. Let me in.” “No” said little pigs. “Then I'll huff, and I'll puff, and I'll blow

down your house,” said the big wolf. He blown down the little House of sticks.

Two little pigs runed to his big brother's House of bricks and hid. Big wolf ran after the little
pigs to the house of bricks. “Open the door, let me in.” “No” said little pigs. “Then I'll huff,
and I'll puff, and I'll blow down your house.” Big wolf blowed and blowed, but he could not
blow down the little House of bricks, he decided to climb through the chimney. He jumped
and fell right to the boiling water. He jumped right up the chimney again and ran away into

the woods. Three Little Pigs never saw him again.

Plvodni text: https://www.shortstories.net/the-three-little-pigs/ Upraveno.



https://www.shortstories.net/the-three-little-pigs/

PRILOHA P XI: POST TEST — PRACOVNI LIST DEN 4.
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PRILOHA P XII: OBRAZKOVY TEXT DEN 4.

Once upon the time, there was three little pigs. The first
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the little House of * [ . Two little ‘b runed to his
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PRILOHA P XIII: PRACOVNI LIST DEN 5.




PRILOHA P XIV: FLASHCARDS HRACI KOSTKA DEN 5.




PRILOHA P XV: TEXT VYPRAVENI DEN 6.

Once upon a time there was hen and cock. They were going to the woods for nuts. Every
time they found nut; they shared half with each other. But once, the cock did not want to
share with hen, co he ate whole nut alone. But the nut got stuck in his throat. “Hen, help me

please! Bring me water from the spring!” “Water for the cock.”

“Spring, give me some water for the cock” “Ok, but bring me scarf from a tailor,” said spring.

“Scarf for the spring, water for the cock.”

“Tailor, tailor, give me a scarf for the spring!” “Ok, but bring me shoes from a cobbler,* said

tailor. “Shoes for tailor, scarf for spring, water for cock.”

,»Cobbler, cobbler, give me shoes for the tailor.” “Ok, but bring me hat from a hunter, “said

cobbler. “Hat for cobbler, shoes for tailor, scarf for sprig, water for cock.”

“Hunter, hunter, give me hat for the cobbler!” “Ok, but bring me feather from an owl,” said
hunter. “Feather for the hunter, hat for the cobbler, shoes for the tailor, scarf for the spring,

water for the cock.”

“Owl, owl, give me a feather for the hunter.” “Ok, here is your feather.” “Feather for the

hunter, hat for the cobbler, shoes for the tailor, scarf for the spring, water for the cock.”
The cock drunk the water and felt all better. Later he always shared half nut with his hen.

Piivodni text: HanSpachova, J., & Randova, Z., (2007), Pohadkova anglictina: Dramatizace

pohadek v anglictiné a hry s nimi. Praha: Portal. Upraveno.



PRILOHA P XVI: VIZUALIZACNI POMUCKY DEN 6.




PRILOHA P XVII: PRACOVNI LIST DEN 6.
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PRILOHA P XVIII: TEXT VYPRAVENI DEN 7.

One morning a girl named Goldilocks was walking in the forest and lost her way. She saw a
house and knocked on the door. But nobody was there, so she went inside. The house
belonged to three bears. Goldilocks saw three bowls of soup on the table. First, she tried a
soup from big bowl and said: "This is too hot". Next, she tried soup from medium bowl, and
said: "This is too cold". Finally, she tried from a small bowl, and said: "This soup is just

right". And she ate the whole soup in the bowl.

After eating, she saw three chairs in the room. She sat on the big chair, “This is too hard “.
Next, she tried a medium chair “this is too soft . Finally, she sat on a small chair “this is

just right.”

Goldilocks felt very tired, so she went to the bedroom. She saw three beds in the bedroom.
She lied on the first big bed “that the bed is too high.” The medium bed was too long. But
the small bed was just right, and Goldilocks slept in it.

Soon the three bears came home. “What's this? Someone ate my soup from big bowl" said
the papa bear. "Someone ate my from medium bowl", said the mama bear. "Someone has
finished all my soup from small bowl” cried baby bear. “Someone sat on my big chair” said
papa bear. “Someone sat on my medium chair,” said the mama bear "Someone has broken
my small chair" cried the baby bear. They came to the bedroom. “Someone slept in my big
bed” said papa bear. “Someone slept in my medium bed” said mama bear "Oh! someone is
sleeping in my small bed" screamed the baby bear. Goldilocks woke up and ran into the

forest. She never returned.

Puvodni text: https://www.shortstories4kids.com/2018/04/goldilocks-three-
bears.html?fbclid=IwAR2VZX5Y fzy5)xie264w4nQpS14innz6ZACA8D7pZuAanlRSOm0
ofIMcX8 Upraveno.



https://www.shortstories4kids.com/2018/04/goldilocks-three-bears.html?fbclid=IwAR2VZX5Yfzy5Jxie264w4nQpSl4jnnz6ZACA8D7pZuAanlRS0m0ofIMcX8
https://www.shortstories4kids.com/2018/04/goldilocks-three-bears.html?fbclid=IwAR2VZX5Yfzy5Jxie264w4nQpSl4jnnz6ZACA8D7pZuAanlRS0m0ofIMcX8
https://www.shortstories4kids.com/2018/04/goldilocks-three-bears.html?fbclid=IwAR2VZX5Yfzy5Jxie264w4nQpSl4jnnz6ZACA8D7pZuAanlRS0m0ofIMcX8

PRILOHA P XIX: VIZUALIZACNI POMUCKY DEN 7.




PRILOHA P XX: VYTVARNA AKTIVITA DEN 7.




PRILOHA P XXI: POST TEST —- PRACOVNI LIST DEN 7.




PRILOHA P XXII: TEXT VYPRAVENI DEN 8.

Once upon a time there was a little house where a Granddad and Grandma lived with their
little granddaughter. One day Granddad decided to plant some beetroot. The beetroot soon
started to grow. It grew and grew and grew until it was big — very big. When Granddad saw
it, he wanted to pull it out of the ground. But when he tried, he found out he couldn’t do it,
it was too big. So, he called Grandma, and she came to help. She grabbed hold of Granddad,
and Granddad grabbed hold of the beetroot, they pulled, and pulled, and pulled but they still
couldn’t pull the beetroot out of the ground.

So, Grandma called to her granddaughter to come and help them. The granddaughter grabbed
hold of Grandma, Grandma grabbed hold of Granddad, and Granddad grabbed hold of the
beetroot. They all pulled, and pulled, and pulled but they still couldn’t pull the beetroot out
of the ground.

So, the granddaughter called to her dog to come and help. The dog grabbed hold of the
granddaughter, the granddaughter grabbed hold of Grandma, Grandma grabbed hold of
Granddad, and Granddad grabbed hold of the beetroot. They all pulled, and pulled, and
pulled but they still couldn’t pull the beetroot out of the ground.

So, the dog called a cat to come and help. The cat grabbed hold of the dog, the dog grabbed
hold of the granddaughter, the granddaughter grabbed hold of Grandma, Grandma grabbed
hold of Granddad, Granddad grabbed hold of the beetroot. They all pulled, and pulled, and
pulled but they still couldn’t pull the beetroot out of the ground.

So, the cat called a mouse to come and help. The mouse grabbed hold of the cat, the cat
grabbed hold of the dog, the dog grabbed hold of the granddaughter, the granddaughter
grabbed hold of Grandma, Grandma grabbed hold of Granddad, Granddad grabbed hold of
the beetroot. So, they all pulled, and pulled and pulled. And hop! The beetroot came out and
they all fell on each other.

Puvodni text: https://www.wattsenglish.com/comenius/soubory/stories-and-legends/czech-

stories-and-legends.pdf Upraveno.



https://www.wattsenglish.com/comenius/soubory/stories-and-legends/czech-stories-and-legends.pdf
https://www.wattsenglish.com/comenius/soubory/stories-and-legends/czech-stories-and-legends.pdf
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PRILOHA P XXIII: VIZUALIZACNI POMUCKY DEN 8.
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PRILOHA P XXIV: POST TEST — PRACOVNI LIST DEN 8.




	OBSAH
	Úvod 10
	I TEORETICKÁ ČÁST 11
	1 řeč 12
	1.1 Jazykové roviny řeči 12
	1.2 Rozvoj slovní zásoby v rodném jazyce 14

	2 osvojování cizího jazyka dětmi předškolního věku 17
	2.1 Nejznámější teorie o rané výuce cizího jazyka 17
	2.2 Vliv raného věku na osvojování cizího jazyka 18
	2.3 Získávání řečových dovedností v cizím jazyce 21
	2.4 Osvojování slovní zásoby cizího jazyka 22

	3 STORYTELLING 27
	3.1 Co je to Storytelling 27
	3.2 Vliv Storytellingu na rozvoj dítěte 28

	4 využití storytellingu ve výuce anglického jazyka 31
	4.1 Výuka anglického jazyka Storytellingem u dětí předškolního věku 31
	4.2 Storytelling a rozvoj anglické slovní zásoby 32
	4.3 Příprava na Storytelling ve třídě v rámci anglického jazyka 33

	II PRAKTICKÁ ČÁST 35
	5 návrhn projektu 36
	5.1 Cíl projektu 36
	5.2 Cílová skupina 36
	5.3 Návrh realizace projektu 37

	6 realizace projektu 40
	6.1 Den první – O boudě budce 40
	6.2 Den druhý – Červená karkulka 43
	6.3 Den třetí – Červená Karkulka II. 46
	6.4 Den čtvrtý – O třech prasátkách 49
	6.5 Den pátý – O třech prasátkách II. 52
	6.6 Den šestý – O slepičce a kohoutkovi 55
	6.7 Den sedmý – Zlatovláska a tři medvědi 58
	6.8 Den osmý – O velké řepě 61

	7 evaluace projektu 65
	7.1 Hodnocení 65
	7.2 Limity v aplikaci projektu 72
	7.3 Doporučení pro praxi 73

	závěr 75
	SEZNAM POUŽITÉ LITERATURY 76
	seznam použitých symbolů a zkratek 79
	seznam grafů 80
	seznam TABULEK 81
	seznam PŘÍLOH 82
	Úvod
	1 řeč
	1.1 Jazykové roviny řeči
	1.2 Rozvoj slovní zásoby v rodném jazyce

	2 osvojování cizího jazyka dětmi předškolního věku
	2.1 Nejznámější teorie o rané výuce cizího jazyka
	2.2 Vliv raného věku na osvojování cizího jazyka
	2.3 Získávání řečových dovedností v cizím jazyce
	2.4 Osvojování slovní zásoby cizího jazyka
	2.4.1 Způsoby rozvoje slovní zásoby cizího jazyka
	2.4.2 Strategie osvojování cizího jazyka vhodné pro děti předškolního věku


	3 STORYTELLING
	3.1 Co je to Storytelling
	3.2 Vliv Storytellingu na rozvoj dítěte
	3.2.1 Vliv Storytellingu na rozvoj řeči


	4 využití storytellingu ve výuce anglického jazyka
	4.1 Výuka anglického jazyka Storytellingem u dětí předškolního věku
	4.2 Storytelling a rozvoj anglické slovní zásoby
	4.3 Příprava na Storytelling ve třídě v rámci anglického jazyka

	5 návrhn projektu
	5.1 Cíl projektu
	5.2 Cílová skupina
	5.3 Návrh realizace projektu

	6 realizace projektu
	6.1 Den první – O boudě budce
	6.2 Den druhý – Červená karkulka
	6.3 Den třetí – Červená Karkulka II.
	6.4 Den čtvrtý – O třech prasátkách
	6.5 Den pátý – O třech prasátkách II.
	6.6 Den šestý – O slepičce a kohoutkovi
	6.7 Den sedmý – Zlatovláska a tři medvědi
	6.8 Den osmý – O velké řepě

	7 evaluace projektu
	7.1 Hodnocení
	7.1.1 Sebehodnocení
	7.1.2 Hodnocení učitelkou

	7.2 Limity v aplikaci projektu
	7.3 Doporučení pro praxi

	závěr
	SEZNAM POUŽITÉ LITERATURY
	seznam použitých symbolů a zkratek
	seznam grafů
	seznam TABULEK
	seznam PŘÍLOH
	PŘÍLOHA P i: text vYprávění den 1.
	příloha P II: post TEST – PRACOVNÍ list den 1.
	příloha P III: vizualizační pomůcky den 1.
	příloha p IV: text vyprávění den 2.
	Příloha P V: vizualizační pomůcky den 2. & 3.
	příloha P VI: výtvarná aktivita den 2.
	příloha p VII: text vyprávění den 3.
	příloha p VIII: post test- pracovní list den 3.
	příloha p IX: vizualizační pomůcky den 3.
	příloha X: text vyprávění den 4. & 5.
	příloha P XI: post test – pracovní list den 4.
	příloha p XiI: obrázkový text den 4.
	příloha p XIII: pracovní list den 5.
	příloha p XIv: flashcards hrací kostka den 5.
	příloha p xv: text vyprávění den 6.
	příloha p xvi: vizualizační pomůcky den 6.
	příloha p xVII: pracovní list den 6.
	příloha p xVIII: text vyprávění den 7.
	příloha p xIX: vizualizační pomůcky den 7.
	příloha p xx: výtvarná aktivita den 7.
	příloha p XXI: Post test – pracovní list den 7.
	příloha p xxiI: text výprávění den 8.
	příloha p XXIII: vizualizační pomůcky den 8.
	příloha p xxIV: post test – pracovní list den 8.

