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ABSTRAKT

Bakalatské prace je aplikacniho charakteru. Zaméfuje se na vyuziti symetrie ve vytvarném
uméni jako prostfedku vzdélavani déti predskolniho véku. Cilem bakalaiské prace
je navrhnout sadu aktivit, ktera se zamétuje na poznavani symetrie v konkrétnich vytvarnych
dilech a zaroven détem pfiblizuje vytvarné uméni. Sklada se z teoretické a praktické Casti.
Teoreticka ¢ast sumarizuje poznatky jak z oblasti symetrie, tak také vytvarného uméni.
V praktické casti bakalaiské prace je zpracovana sada aktivit, ktera je ovéfena v matetské

Skole a nasledné evaluovana. V zavéru je zpracovano doporuceni pro praxi v matetské skole.

Kli¢ova slova: shodna zobrazeni, symetrie, vytvarné uméni, zrakové vnimani

ABSTRACT

The bachelor thesis is of application nature. It focuses on the use of symmetry in fine arts
as a means of education preschool children. The aim of the bachelor thesis is to design a set
of activities that focus on learning about symmetry in specific works of art and at the same
time introduces children to the fine arts. It consists of a theoretical and a practical part. The
theoretical part summarizes the knowledge of both symmetry and fine arts. In the practical
part of the bachelor thesis, a set of activities is prepared, which is verified in the kindergarten
and subsequently evaluated. At the end, a recommendation for practice in a kindergarten

is elaborated.

Keywords: identical views, symmetry, art, visual perception
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UvVOoD

Bakalafska prace se vénuje vyuziti symetrie ve vytvarném uméni jako prostredku
vzdélavani déti predSkolniho veku. Toto téma bylo voleno z toho diivodu, jelikoZ mé velmi
zaujala prace se symetrii v ramci vytvarného uméni. Impulsem pro zpracovani bakalaiské
prace zaméfujici se na toto téma bylo pfedevSim to, Ze jsem se s pozndvanim symetrie
V ramci vytvarného uméni jesté dosud nesetkala. Zaroven je to velmi interdisciplindrni téma,
které zahrnuje jak matematickou slozku, tak také umeéleckou, je vSak potieba, aby zde doslo

Kk ur¢itému pruniku, kdy se jednotlivé slozky vzajemné stietnou.

Mezi cile bakalafské prace patii vymezit teoretické poznatky o symetrii a zaroven
0 vytvarném umeéni v predSkolni edukaci. Néasledné je zde navrzena, ovéfovana a evaluovana
sada aktivit pro podporu porozumeéni symetrii ve vytvarném umeéni. Zavérecna cast se poté

vénuje doporuceni pro praxi vV matetské Skole.

Teoreticka Cast se sklada ze dvou kapitol. Prvni kapitola se vénuje symetrii, a to jak
samotnému vymezeni pojmu symetrie, tak také dalSim pojmim, které jsou pro bakaldfskou
praci stézejni. Jedna se piedev§im o shodné zobrazeni, tedy o symetrii matematického
charakteru a transformaci, konkrétné polohovou. V druhé kapitole se zaméfim na vytvarné
uméni v predskolni edukaci, kdy se budu vénovat jak samotnému pojmu, tak také jeho
ukotveni v Rdmcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani. Soucasti této
kapitoly bude piedevSim vyznam vytvarného umeéni v predskolni edukaci, jelikoz zde
sehrava velmi dileZitou roli. V neposledni fad€ zde uvedu také vytvarna dila, ktera jsou pro

tuto praci stézejni z toho divodu, ze budou vyuzita v rdmci praktické ¢asti bakalarské prace.

V praktické ¢asti se budu zabyvat sadou aktivit, které jsou zaméfeny na symetrii
ve vytvarném umeéni, konkrétné tedy ve vytvarnych dilech nizozemského umélce. V tvodu
budu popisovat obecnou charakteristiku a cile sady aktivit. Dale zde bude charakteristika
déti, se kterymi jsem tyto aktivity realizovala. Nasledné zde vymezim vzdélavaci obsah,
ktery obsahuje prehled jednotlivych aktivit. Podrobngji se budu jednotlivym aktivitdm
vénovat v podkapitole, zaméfujici se na realizaci a ovéfeni. Posledni Cast praktické ¢asti
bakalaiské prace bude vénovana evaluaci, a to jak z mé strany, tak ze strany piihlizejici
ucitelky, pfitomné pii realizaci jednotlivych aktivit. Soucasti evaluace budou vymezena dvé

zékladni kritéria. V ndvaznosti na tuto evaluaci bude zpracovano doporuceni pro praxi

Vv matefské Skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 SYMETRIE

Vzhledem k volb¢é tématu bakalaiské prace povazuji za dulezité objasnit pojem
symetrie, na ktery je nahlizeno riznym zptisobem. Zamétim se tedy na vymezeni tohoto
pojmu, a to od n¢kolika autorti. Nasledné bude také vymezeno, kde se se symetrii mizeme
setkat a jak nas obklopuje v nasem kazdodennim zivoté. V dalsi ¢asti této kapitoly se budu
vénovat shodnému zobrazeni a v neposledni fad¢ také transformaci, konkrétné polohové,
jelikoz je také vyznamna pro edukaci v mateiské Skole. A to z toho divodu, ze si déti
prostiednictvim polohové transformace mohou uvédomovat, Ze se podoba objektu pii zméné

jeho polohy, neméni.

1.1 Pojem symetrie

Se symetrii se setkdvame v kazdodennim zivot¢, jelikoz je to néco, co nds obklopuje
kazdy den, v ramci setkavani se s riznymi objekty, které se nachazi v naSem okoli. Tyto
objekty mohou vzbuzovat nasi pozornost pfedevsim svoji vyvazenosti, klidem, ale také svou

rovnovahou.

Pokud bych vSak méla tento pojem blize specifikovat, vyuziji zde tvrzeni Livia, ktery

se k symetrii vyjadril nasledovné:

Slovo symetrie ma starovéké kofeny v feckych slovech sym a metria, kterd znamenaji
stejné méfitko. Jestlize Rekové oznadili n&jaky umélecky objekt nebo architektonicky
navrh za symetricky, znamenalo to, Ze obsahoval ur€itou malou ¢ast takovou, Ze
v rozmérech vSech ostatnich ¢asti byl tento dil obsazen n¢jakym piesné celociselnym

nasobkem (neboli ¢asti byli ,,soumétitelné®) (Livio, 2008, s. 15).

Taktéz se ztotoznuji s tvrzenim matematika H. Weyleho (1885—1955), ktery symetrii
popsal tak, ze ,,ur¢ita véc je symetricka tehdy, pokud v piipade, ze s ni néco délame, vypada
na konci stejné¢ jako piedtim* (Livio, 2008, s. 16). Tuto definici je mozné pifipodobnit
naptiklad ke slovu oko, v moment¢, kdy budeme toto slovo ¢ist pozpatku, vysledek zde bude

stale stejny.

V Publikaci od Livia (2008, s. 17) se vSak mizeme setkat i s jinou definici v ramci
symetrie, a to takovou, ktera se objevila ve slovniku Webster’s Third New International
Dictionary, kdy symetrii popisuje jako ,,shodu velikosti, tvaru a vzajemné polohy ¢asti, které
se nachazeji na opacnych stranach délici ¢ary nebo stfedové roviny*. Podobné se vyjadrila

také Novotna (2014, s. 57), ktera uvedla, Ze je symetrie povazovana za ,,jeden ze zakladnich
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skladebnych principti pro uspotfadani prvka v obrazu®. Jednotlivé prvky se shoduji svym
tvarem, velikosti nebo také barvou. Pokud se v né¢jakém obraze vyskytuje symetrie, miize
to taktéz navozovat klid a vyvazenost, kterou z obrazu citime (Novotna, 2014). Je tedy
mozné sledovat, Ze na tento pojem je nahlizeno riznym zpiisobem, kdy jednotlivé tvrzeni
autort se do jisté miry 1isi. Nicméné¢ je i tak mozné shledavat ur¢itou podobnost, kdy pojem
symetrie je charakterizovan piredevsim v tom smyslu, Ze jde o urcitou stejnost ¢i shodnost.
Kdy jednotlivé ¢asti jsou zde obsazeny ve stejné mife. Nejvice se vSak ztotoziuji s definici

Livia, ktery chape symetrii jako stejné méftitko.

Moznosti, kde se se symetrii mizeme setkat, je spousta. Je mozné ji sledovat v rdmci
ptirody, predevsim u hmyzu, kdy jeho vzhled je z velké ¢asti symetricky, a to z toho diivodu,
ze se vzhled hmyzu musi piizpasobit jeho pohybu pfi letu. Je tedy potieba, aby dochazelo
k ur¢ité vyvazenosti jednotlivych stran. P¥i hmyzu je vS8ak uplatiovana soumérnost podle
svislé osy, nikoliv vodorovné (Kufina et al., 2009). Nemusi se vSak jednat pouze o hmyz,
ktery se pohybuje ve vzduchu, ale také Zivocichy, ktefi se pohybuji po zemi ¢i ve vode.
Jelikoz dle Wadeho (2012, s. 22) ,,je jejich té€lo vytvofeno z pravé a levé poloviny, které jsou
zhruba vzajemnymi zrcadlovymi verzemi®. Z toho vyplyva, Ze se v souvislosti s poznavanim
symetrie détmi predskolniho véku mizeme zamétit také na pravolevou orientaci. Pfi¢emz
zde mizeme sledovat, zda si déti uvédomuji princip symetrie v tom smyslu, Ze to, co se

objevi na levé strané, bude poté také vyobrazeno na stran¢ pravé.

Pokud bychom se chtéli zaméFit na symetrii v piirod¢, je mozné ji vidét také na listech
¢i snéhovych vlockach. V ptipadé sneéhovych vlocek je zdkladem pravidelny Sestiuhelnik.
Se symetrii se vSak mizeme setkat i mimo pfirodu, a to jak ve fyzice, chemii, tak také pii
vytvarném uméni a architektuie (Askew & Ebbuttova, 2012; Novotna, 2014). Pii této
bakalarské praci budu pracovat pfedevSim s vytvarnym uménim a to tak, zZe se zam&fim na
vytvarna dila, jejichZ autorem je nizozemsky umélec Maurits Cornelis Escher, do kterych

byla symetrie promitnuta pravé v podobé¢ zivocichd.

Jak uvadi vyse zminéni autofi, tak se se symetrii miizeme setkat vSude okolo nas. Je
to tedy néco, co nds obklopuje v kazdodennim zivoté, a to v rizné podobé€. Zda je néco
symetrické si miZzeme ovéfit prostfednictvim riiznych pomucek, se kterymi je mozné
V ramci symetrie pracovat.

Symetrii je v§ak mozZné rozlisit na dva druhy, a to rota¢ni a zrcadlovou. U rota¢ni

symetrie jsou jednotlivé ¢asti usporadany kolem stfedového bodu. Takovou symetrii

oznaCujeme Z matematického hlediska jako stfedovou soumérnost. Naproti tomu
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u zrcadlové symetrie jsou jednotlivé prvky uspotadany podle zrcadlové osy, kdy je tato
symetrie v matematice oznaCovana jako osova soumérnost (Wade, 2012). Zrcadlova
symetrie je charakteristicka pro ZivociSnou fiSi, kdy tuto symetrii miZeme spatfovat
predevsim u motylu, ale taky u clovéka, kdy alespon jedna véc na levé stran€ je totozna s tou,
ktera se nachazi na strané pravé (Livio, 2008). Mtzeme se vSak setkat s objekty, které maji
jak rotacni, tak také zrcadlovou symetrii. Mezi takové objekty bychom mohli zafadit napf.
hvézdu, ktera nam vznikne pfi rozkrojeni jablka (Askew & Ebbuttova, 2012). Z uvedeného
lze konstatovat, Ze i v bézném zivoté se mizeme setkat s obéma typy symetrie. Nicméné,
dle mého nazoru, jsme zrcadlovou symetrii obklopeni vyznamnéji, jelikoz je mozné ji

shledavat v naprosto béznych situacich a to napft. i v podob¢ odrazu ve vode¢.

Nasledujici podkapitola bude vénovana shodnym zobrazenim, kdy jde o symetrii
matematického charakteru, a proto je zde vymezen tento pojem s ohledem na jeho

matematickou slozku.

1.2 Shodna zobrazeni

V praktické casti bakalaiské prace budu vyuzivat praci se zrcatkem, kde se bude
promitat pfedev§im nepiima shodnost. JelikoZ objekty, které se budou zobrazovat v zrcatku,
budou mit odliSnou orientaci thli nez objekty, které budou mit déti vyobrazeny pied sebou.
Se shodnym zobrazenim se mliZeme setkat napf. vV rdmci prace se ¢tvercovou siti. | v tomto
ptipad¢ bude ¢tvercova sit’ vyuzita pii sade¢ aktivit. Jelikoz umélec, jehoz dila jsem si vybrala
pro tvorbu praktické ¢asti bakalaiské prace, jsou v mnoha piipadech ve ¢tvercové siti

vyobrazena.

Co se tyce shodného zobrazeni, tak je to takové zobrazeni v roviné, pfi kterém se
zachovava vzdalenost. Pro shodnd zobrazeni plati, Ze iseCka AB, ktera je vnimana jako vzor,
ma také sviij obraz, a to iseCku A'B'. Plati zde tedy rovnice |AB| = |A'B'|. Muzeme tedy fici,
ze dané Usecky jsou shodné a vzdélenost usecky se zachovava. V ramci shodného zobrazeni
rozliSujeme také ptimou shodnost ¢i nepfimou shodnost. Sixtova (2019, s. 115) vymezuje
pfimou shodnost jako tu, ktera ,,zachovava orientaci thl v Gtvaru“. Naproti tomu nepiima
shodnost je charakteristicka tim, ze jednotlivé uhly jsou orientovany odlisSn¢€ a nezachovava
se tak jejich plivodni orientace. MliZe se to promitnout pfi praci na rubu papiru, ptipadné pfi

praci se zrcatkem, jelikoz je orientace jednotlivych uhli zrcadlova (Sixtova, 2019).

Jak jsem jiz napsala v uvodu, tak i déti predSkolniho véku mohou shodnému zobrazeni

porozumét prave pti praci S vytvarnymi dily, jelikoz se tam prvky shodného zobrazeni velmi
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uplatiiuji. Toto vnimam jako pozitivum a ur€ity pfinos v ramci poznavani Symetrie jiz

Vv pfedSkolnim veku.

Se shodnym zobrazenim je taktéz spojovano nékolik pojmi, které je potieba si

vymezit. Jedna se o pojmy jako:

e posunuti (translace),

otoceni (rotace),

stfredova soumérnost,
e 0sova soumernost,

identita.

Posunuti neboli translace je pfimé shodnost, kdy kazdému bodu X je ptifazen bod X',

ktery je zde v roli obrazu. Plati zde rovnice XX = u, kdy % plni funkei vektoru posunuti.
Vektor urcuje jak smér, tak i délku posunuti (Sixtova, 2019). Podobné jako se symetrii, tak

I S posunutim se miizeme setkat v ptirodé¢, ale také v uméni (Kufina, 2002).

Otoceni neboli rotace je piima shodnost, pii které mame urcen stied oto¢eni znazornén
jako bod S a také orientovany uhel oto¢eni a (Sixtova, 2019). Jedna se o takové zobrazeni,
které ,,bodu S ptitazuje tyz bod S a libovolnému bodu X # S ptitazuje bod X" (Kufina, 2002,
S. 75).

Stiedova soumérnost plni funkci pfimé shodnosti, kterd je charakteristicka tim, ze
bodu S pfitfazuje samodruzny bod S', jedna se tedy o totozny bod. Ostatnim bodiim X, které
lezi mimo bod S je ptifazovan obraz X'. Plati zde to, ze bod X' lezi na poloptimce, ktera je
opacna k polopiimce SX, pracujeme tak s rovnici |[SX| = |S'X"|. Samodruzny bod S je zaroven
stied tseCky XX'. Stftedova soumérnost je charakteristicka tim, Ze se jedna o otoceni, kdy se
celkovy obraz oto¢i o 180° (Sixtova, 2019). Jestlize obraz X' splyne s bodem X, pak mizeme
hovotit o tom, Ze je objekt sttedoveé soumérny (Kufina, 2002). Se sttedovou soumérnosti se
muzeme setkdvat napt. pii mandalach, kdy jsou jednotlivé ¢asti mandaly seskupeny kolem

sttedového bodu. Podobné je tomu také u kvétin ¢i nékterych geometrickych utvart.

Osova soumérnost je nepiima shodnost, pii které mame danou piimku o0, kterd
predstavuje osu soumérnosti (Sixtova, 2019). Pti osové soumérnosti mame néjaky objekt,
ktery mizeme nazvat jako utvar U. Ten je soumérny podle osy 0 pravé tehdy, kdyz kazdy

bod X, ktery se nachazi v itvaru U, mé také sviij obraz X'. Usecka XX' viak musi byt kolma
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k ose 0 a mit na ni sviyj stied. V takovém ptipadé mizeme hovofit o tom, Ze je dany objekt
osove soumérny, tedy symetricky. Pii této soumérnosti je mozné vyuzivat praci se zrcatkem,
kdy zrcatko ptikladame k ptimce, ktera je nazvana jako osa soumérnosti. Mizeme Si tak
potvrdit, zda se opravdu jedna o osové soumérny objekt (Kufina et al., 2009). Kromé jiz
zminovaného zrcatka miZzeme v ramci poznavani osové soumeérnosti détmi predSkolniho
véku vyuzivat také karton, ze kterého vystfihneme ramecek. Doprostied ramecku
navlékneme gumicku, ktera bude piedstavovat osu soumérnosti. Tuto pomicku mizeme
vyuzit napt. pti vychdzce, kdy déti hledaji pfirodniny a na zaklad€ vyrobené pomicky urcuji,
zda jednotlivé pfirodniny jsou anebo naopak nejsou osové soumérné. Podobné se mizou
vyuzivat taktéz dievéné Spejle, které predstavuji osu soumeérnosti a déti je tak prikladaji
na ruzné objekty pro porozuméni symetrii. Stejné tak v ramci piekladani papiru pracujeme
S osovou soumeérnosti, jelikoz ¢ara, kterd se ndm na pteloZeném papiru vyobrazi, predstavuje

osu soumérnosti a rozdéluje tak papir na dvé ¢asti.

V zavéru vymezim pojem identita, kdy se ,,jedna o pfimou shodnost, kde vSechny
body jsou samodruzné* (Sixtova, 2019, s. 115). Z ¢ehoz vyplyva, Ze vSechny body splynou

Vv jeden bod, dalo by se fici, Ze vzor splyva se svym obrazem a jednd se tak o totozny bod.

Posledni podkapitola je vénovéna transformaci, pfi které literatura pfimo neuvadi jeji
souvislost se symetrii. Nicméné v souvislosti se symetrickymi vytvarnymi dily, ktera byla
vybrana pro praktickou Cast bakalaiské prace, je transformace néco, co mtize prohloubit dalsi

poznavani ditéte predskolniho veku.

1.3 Transformace

Kaslova (2015) popisuje transformaci predevsim jako néjakou konkrétni zménu celku,
to vSak neznamend, ze se méni pouze néjakd cast dané¢ho celku, mize se jednat taktéz
0 vlastnost. Kaslova (2015, s. 102) také tika, ze ,,pokud dochazi k transformaci, méni se jen
jedno, pokud nejde o transformaci kombinovanou, a zbytek zlstava zachovan®.
Prostfednictvim transformacnich aktivit se u ditéte rozviji pojmotvorny proces.
V piedskolnich zatizenich je prace s transformacemi velmi nahodila a ¢asto neuvédoméla,
jelikoz ani sdm ucitel si plné neuvédomuje rozdil mezi tim, co ma byt zachovano, tedy co
zlstava a co se méni. V ramci predmatematickych dovednosti bychom méli transformace
zafazovat mezi aktivity razného charakteru, jelikoz tak mitizeme vcas odhalit mozné

neuspéchy ditéte ve hrach, taktéz maji vyznamny vliv na rozvoj tvotivosti ditéte. Vzhledem
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k tomu, Ze se pfi praci s transformacemi vyzaduje prace ruky, tak se také podili na rozvoji

jemné motoriky ditéte.
Existuje nékolik druhti transformaci, které jsou rozd€leny nasledovné:

e transformace jazykové,
e transformace barevnostni,
e transformace polohové,
e transformace kompozicni,
e transformace velikostni,
e transformace tvarové,
e transformace kvantitativni,

e transformace znakové — grafické,

transformace zvukové,
e transformace 3D — 2D.

V bakalarské praci budu uplatitovat predevsim transformaci polohou, z toho divodu se
blize zamétim na jeji specifika. Transformace polohova je takovym druhem transformace,
pii kterém se tvar predmétu ¢i n¢jakého objektu neméni, méni se pouze poloha daného
objektu, nicméné se stale jednd o jeden a ten samy objekt, se kterym jsme pracovali
na zacatku. Pfi polohové transformaci vyuzivame takové aktivity, kdy ménime polohy
riznych pfedmétl, porovnavame je mezi sebou a déti tak mizou rozhodovat, zda se jedna
potad 0 jeden a ten samy predmét. Miizeme také vyuzivat takové aktivity, které nesou urcité
rysy Kimovy hry. Rozdil je vSak takovy, Ze pti polohové transformaci pracujeme se zménou
polohy predmétu. Pii aktivité se vyuzivaji dvé kompozice riznych predméti, polohu vsak
zménime pouze u jedné. Ukolem déti poté je, aby se pokusily druhou kompozici opravit
do pivodni podoby. Z experimentl, které byly realizovany s détmi se ukazalo, ze déti
mnohdy objekt povazuji za Gplné€ jiny, pokud zméni svoji polohu. Mnoho objektii si déti
spojuji s funkei, kterou maji plnit. V takovém ptipad¢ vyslo z experimentil, ze napt. zidli
déti vnimaji jako néco uplné jiného, pokud zméni svoji polohu, jelikoz uz neplni svoji funkei,

tedy ze se na zidli sedi (Kaslova, 2015).
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Z vymezeného lze vyvodit, ze polohova transformace se uplatiiuje predevsim u objektu,
které méni svou polohu. Uplatiovani této transformace probiha i u vytvarnych d¢l, kdy se
poloha objekti méni piredevSim tim, jakym smérem dité vytvarné dilo natoci. Vzhledem
k tomu, Ze jsou vytvarna dila vétSinou tvofena z vice objektl, tak dit€¢ mize vnimat

polohovou transformaci vzhledem k riznym objektiim nachazejicich se na vytvarném dile.

Cilem kapitoly bylo zejména piedstaveni pojmu symetrie. Tedy o ¢em dany pojem
pojednava a kde se se symetrii muzeme setkat v ramci kazdodenniho zivota a prostiedi, které
nas obklopuje. Byla zde taky urCitd provdzanost s matematickymi pojmy, které jsem
nasledn¢ objasnila. Vénovala jsem se pojmum jako shodnd zobrazeni, posunuti, otoceni,
sttedova a osova soumérnost a v neposledni fad¢ také identité. A protoze v ramci praktické
Casti bakalarské prace je uplatiovana transformace, konkrétné polohova, tak ji zde byla

taktéz vénovana podkapitola.
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2 VYTVARNE UMENI V PREDSKOLNI EDUKACI

Cilem této kapitoly je pojednat o tom, jak vytvarné uméni zasahuje do ptredSkolni
edukace. Jelikoz je vytvarné uméni néco, co jedince obklopuje jiz od rané¢ho véku a je
dualezité, abychom vytvarnému uméni vénovali pozornost i v ramei predskolni edukace.
Nejprve je vSak dilezité, abych tento pojem objasnila a nasledné se zamé&fim na ukotveni
tohoto pojmu v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani (RVP PV),
ktery zde vSak neni vymezen konkrétné, nicméné zde miizeme najit, Ze by dit¢ mélo byt
konfrontovano s uménim jakéhokoliv druhu, a to jiz v ramci ptedskolniho vzdélavani. Druha
cast této kapitoly bude zaméfena jiz konkrétné na predskolni edukaci, pro kterou je vytvarné
uméni velmi vyznamné a jedince miize v mnoha vécech ovliviiovat. Zavérecnd c¢ast
pojednava o zprostfedkovani symetrie prostiednictvim dél nizozemského umélce, jelikoz je

tato ¢ast stézejni pro tvorbu praktické ¢asti bakalarské prace.

2.1 Vytvarné uméni

Vytvarné uméni je vnimano jako néco, co se vyznacuje vzneSenosti, krasou,
exkluzivitou, ale také v ur¢itém smyslu jistou neuchopitelnosti (Slavik, Chrz, & Stech,

2013). Je tedy potieba, abych vymezila, o ¢em vytvarné uméni pojednava a co zahrnuje.

Vytvarna umeéni zrcadli a zdarovenl v estetické rovin€ utvafeji vztahy clovéka,
spole¢nosti i jedince K svétu a vSem oblastem byti a duchovniho zivota, pokud je lze
zobrazit, vyjadiit a uskutecnit v hmotném a prostorovém tvaru uméleckého dila,

vnimatelného zrakem a hmatem (Blazi¢ek & Kropacek, 2013, s. 447-448).

Mezi vytvarné uméni mizeme zatadit napf. architekturu, sochatstvi, malii'stvi, kresbu
a grafiku. Vytvarné uméni je taktéz provazano s kulturou a d€jinami, v ramci kterych je
vytvarné uméni tvofeno (Blazicek & Kropacek, 2013). Klicova je vSak manipulace
S vizualnimi a hmatovymi prvky linie, tvaru, barvy, formy, textury, vzoru a prostoru. Tyto

prvky jsou uspotrddany do kompozice, ktera tvoti jeden celek (Koster, 2015).

V knize Umelci v materské skole autorka zminuje definici z roku 2004, ktera vnima
vytvarné umeéni jako: ,,komplex uméleckych druhtt komunikujicich prostfednictvim vizualni
a haptické (hmatové) vnimatelnosti. Realizuje se na ploSe a v prostoru prostfednictvim

zobrazeni (Gero, Husar, & Sokolovska, 2004 podle Rochovska & Krupova, 2016, s. 9).

Dalo by se tedy fici, ze vytvarné uméni zahrnuje takové umeélecké druhy, které je

mozné vnimat jak vizudlné, prostfednictvim zraku, tak také prostfednictvim hmatu, ktery
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nam umoznuje zkoumat rtizné textury. Pro potieby této bakalaiské prace bude vyuzivano
vytvarné uméni v podobé kreseb, jejichz autorem je nizozemsky umélec Maurits Cornelis

Escher.

Je v8ak pojem vytvarné uméni ukotven také v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
predSkolni vzdélavani? Na tuto problematiku se zamétim niZe v souvislosti se vzdélavacimi

oblastmi, které¢ jsou soucasti RVP PV.
Vytvarné uméni v RVP PV

V Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani se s pojmem vytvarné
umeéni konkrétné nesetkame, jelikoz je zde vymezeno uméni pouze v obecné roving, kdy se
muze jednat o uméni vytvarné, literarni, ale také napt. hudebni. Jde zkratka o riizné druhy
umeéni, se kterymi je mozné v ramci piedSkolni edukace pracovat. Souvislost s uménim
mizeme tedy najit ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika, ktera pojednava o tom, ze se
dit¢ muize setkdvat s uménim a poznavat kulturni krasy, které se nachazi okolo né¢j,
a to predevSim v rdmci vytvarnych aktivit, které jsou v matei'ské Skole realizovany, jedna se

tedy predevsim o vytvarnou tvorbu déti.

VEtsi pozornost je vénovana uméni ve vzdéladvaci oblasti Dité a spolecnost, ktera
pojednava o tom, ze ucitel by mel byt ten, ktery uvede dité do svéta kultury, ale také uméni.
Dité se prostiednictvim této vzdélavaci oblasti setkava jak s uménim, tak také s kulturou.
Jelikoz oblast kultury a umeéni jsou velmi provazané. Dité€ si tedy nebuduje pozitivni vztahy
pouze k uméni jako samostatnému celku, ale také ke kultute, ktera dité obklopuje. Zaroven
je ditéti umoznéno taktéz poznavani jinych kultur. Dilezita je zde role ucitele, kdy ucitel by
m¢él byt ten, ktery ditéti umozni setkat se s uménim 1 mimo matetskou skolu, coZ znamena,
ze by mél do vzdélavaci nabidky zatadit i rizné navstévy kulturnich a uméleckych mist, aby
dit¢ mélo moznost se s uménim setkavat a poznavat jej (RVP PV, 2021). Neni tedy zadouci,
aby se ucitel omezoval pouze na prostfedi matetské skoly, ale mél by détem ukazovat také
Jina podnétna prostiedi, kde je moZzné ukazovat rizné formy uméni. TaktézZ je dlleZité, aby
ucitel do vzdélavaciho procesu zarazoval takové aktivity, které se zaméfuji na poznavani
ruznych kultur a uméni, které dité¢ obklopuje. Patii zde napt. rizné vytvarné, hudebni, ale
taky dramatické ¢innosti, ptipadné ukézka tradic a zvyku, aby dité mélo zaroven moznost
seznamit se s kulturou dané spole¢nosti, ve které Zije. Pokud se této oblasti budou ucitelky
V matetské Skole dostatecné vénovat, pak u déti bude ocekavanym vystupem napt. to, ze dité

dokaze vnimat umélecké a kulturni podnéty (RVP PV, 2021).
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Na zédkladé vySe uvedeného je mozné fici, ze setkavani ditéte predsSkolniho véku
suménim také mimo matetskou Skolu, je velmi dulezité, jelikoz se dit¢ muze setkat
Suménim rizného druhu a ziroven si mize vybudovat urCity vztah k uméni, a to jiz
v pfedskolnim veéku. S tim také souvisi nasledujici podkapitola, kterd se vénuje vyznamu

vytvarného uméni v predskolni edukaci.

2.2 Vyznam vytvarného uméni v predSkolni edukaci

Vytvarné uméni u déti pfedSkolniho véku sehrava dilezitou roli, jelikoz je uméni néco,
co jedince obklopuje v ramci kazdodenniho zivota. At uz pti poslouchani hudby, setkavani
se s riznymi vytvarnymi dily, tak také pii setkavani s architekturou, ktera se nachazi v jeho

prostiedi.

Je dulezité, abychom se vytvarnému uméni vénovali jiz u déti pfedskolniho véku,
jelikoz urcitym zplisobem zuSlechtuje a obohacuje nasi kulturu a je tak nedilnou soucasti
nasich zivotii. Uméni je také chapano jako odraz kulturni, politické, ale 1 socialni situace,
ktera se nachdzi v urcité spolecnosti. Hraje dtlezitou roli také pti formovani identity jedince,
kdy si dité prohlubuje zdjem o tvotivy pristup, ale také se podili na rozvoji schopnosti
mysSleni, zrakové paméti a vnimani a v neposledni fadé€ estetického citéni (Pavlikanova,

2013; Shavkatovna, 2021).

Dava tedy ditéti moznost rozvijet se v nékolika oblastech, a to predevsim v oblasti
intelektualni, emocionalni, ale také socialni a kreativni. Vytvarné umeéni se stadva
prostiedkem vzdélavani a kultivace estetickych schopnosti, zaroven dava ditéti moznost, stat
se vizualn¢ gramotnym jedincem (Koster, 2015). V tomto piipad¢ je vizualni gramotnost
chapéna jako forma kritického mysleni, kterd se podili na zvySovani intelektudlni kapacity
a umoziuje tak interpretovat obsah vizualnich obrazii a zarovei jim porozumét (Sub§akova,
2015). Jedna se o ,,soubor schopnosti a dovednosti porozumét vizualnimu materidlu, myslet
a ucit se v jeho terminech a pouzivat ho pii komunikaci s okolim* (Ausburn, L. J. & Ausburn
F. B., 1976 podle Spousta, 2001, s. 87). Lze vymezit dva druhy vizualni gramotnosti,
a to kulturné-vizualni gramotnost a gramotnost pro vnimani vytvarného umeni (Stehlikova
Babyradova et al., 2016, s. 78). Je dulezité, aby byly obé& rozvijeny jiz u déti piedSkolniho
veéku. Kulturné-vizualni gramotnost spo¢iva v tom, Ze dit¢ dokéaze zjistit, co umélecké dilo
reprezentuje, snazi se mu porozumet, ale mize také napt. poznat umélecky smér ¢i autora.

Naproti tomu gramotnost pro vaimani vytvarného umeni saha daleko hloubéji, kdy dité
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nalézd v uméleckém dile rizné vyznamy, které zaroven propojuje se svymi znalostmi

a zkuSenostmi, které jiz o vytvarném uméni ma (Stehlikova Babyradova et al., 2016).

Aby se vSak jedinec stal vizualné gramotnym, je potieba mit dobfe rozvinuté zrakové
vnimani, nékdy také oznaCovano jako vizudlni vnimani. Jelikoz zrakové vnimani sehrava
V tomto piipadé dilezitou roli, slouzi jako prostifedek rychlé orientace. Zejména kviili tomu,
ze dava ditéti moznost orientovat se V prostiedi, které dité obklopuje. Je vsak dtlezité, aby
dit¢ mélo taktéz dostatek vizudlnich podnétl, pfedevSim z toho diivodu, aby se zrakové
vnimani dobfe rozvijelo (Vagnerova, 2012). Prostiednictvim zrakového vnimani dité
aktivné pfijima a zobrazuje informace, které se tykaji tvaru, barvy, linie, pohybu a je tak tedy
mozné zaméfit se u ditéte jak na vnimani barev, tak také na zrakovou diferenciaci, analyzu
a syntézu, ale také napf. figuru a pozadi (Bednafova & Smardova, 2022; Supsakova, 2015).
Dité¢ mlze prostfednictvim zrakového vnimani vidét jednotlivé objekty z rGznych uhli
pohledu a perspektiv a zaroven mezi nimi rozliSovat detaily (Vagnerova, 2012). Muzeme
tedy zaznamenat, Ze se vizualni vnimani poji s pojmy jako je znak, obraz a podnéty, které
dokazeme vidét (Supsékova, 2015). Z tohoto diivodu vnimam jako dilezité zafadit vytvarné
uméni jiz u déti predskolniho veku, jelikoZ se u déti rozviji jak zrakové vnimani, tak také

jejich vizualni gramotnost, pfedevsim pii praci s riznymi druhy vytvarnych dél.

Kromé jiZ zminovaného zrakového vnimani, se u ditéte prostfednictvim uméni rozviji
také komunikace, a to napf. pfi praci s vytvarnymi dily, na které dité reaguje a urcitym
zpusobem je interpretuje. Dité ma tak moznost sdélit své myslenky a pocity z vytvarného
dila (Koster, 2015). Zaroven ,,rozsifuje svoje poznani, objevuje nové vztahy a souvislosti, je
iniciované k tomu, aby vlastnim myslenim odhalovalo odkazy ukryté v uméni* (Rochovska
& Krupova, 2016, s. 7). Um¢lecka dila mohou u déti vyvolat vzacné prozitky, ale zaroven
je vedou k piemysleni a v neposledni fadé také k diskuzim (Slavik, 2001). V tomto ohledu
je zatazeni prace s vytvarnymi dily do pfedskolni edukace velmi vyznamné, jelikoz dava

ditéti moznost k vyjadreni a sdéleni svych pociti z dila.

Pti praci s vytvarnymi dily se vSak nezamétujeme pouze na jejich interpretaci, ale
taktéZ je mozné uplatnit jejich vyuziti pfi riznych aktivitach, ptipadné se déti mohou podilet
také svou vlastni tvorbou. V takovém pfipad¢ shleddvam vyznam vytvarného uméni
v pfedskolni edukaci pfedevS§im v tom, Zze muze byt u déti, krom¢ jiného také vyuzito pro
rozvoj jemné motoriky, koordinaci ruky a oka a v neposledni fadé také tvotivosti (Sobatiova,
2015). Urcité pozitivum shledavam také vtom, ze vlastni tvorba ditéte je vyznamny

prostiedek k sebevyjadreni ditéte, jelikoz se jesté neumi vyjadfit pisemné.
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Vytvarné uméni se taktéz podili na rozvoji matematickych dovednosti u déti.
Prostfednictvim aktivit, které jsou zaméteny na praci s vytvarnym umeénim, miizeme u ditéte
rozvijet zejména logické mysleni. Nékteré aktivity, které jsou inspirované vytvarnym
uménim mohou vyzyvat déti k pocitani, tiidéni, ale také klasifikaci (Koster, 2015). K témto
pojmim déle patii uspofadani, porovnavani, kombinovani, uréeni symetrie, shodnosti, ale

I odlisnosti (Liskova, 2015).

V zavéru tedy lze konstatovat, ze seznamovani déti s vytvarnym uménim je velmi
dualezité, at’ uz z hlediska toho, Ze se vyznamné podili na formovani identity jedince, tak také
Z toho divodu, Ze se dit€ mize setkdvat s riiznymi umélci, s jejich tvorbou, diky které si dité
uvédomuje urcitd specifika vytvarnych dél. Kromé samotného poznavani dél, se u ditcte
predskolniho véku rozviji zrakové vnimani, motorika, ale taky se dité seznamuje s riznymi
vytvarnymi technikami, které miize pozd¢ji vyuzit pii svém vytvarném projevu. Podobné se
k vytvarnému uméni vyjadiila také Sobatiova (2015), ktera uvedla, Ze je dilezité, abychom
u déti budovali vztah k uméni jiz v pfedSkolnim véku, jelikoz by seznamovani s vytvarnym

uménim mélo prostupovat v rdmci vSech stupiiti vzdélani.

V nasledujici  podkapitole se zaméfim na  zprostfedkovani  symetrie,
a to prostiednictvim d€l nizozemského umélce. Predevsim z toho ditvodu, Ze byla jeho dila

vyuZzita pii praktické ¢asti bakalatské prace.
2.3 Zprostiedkovani symetrie prostiednictvim dél nizozemského umélce

Urc¢ité prvky symetrie je mozné shledavat v riznych druzich vytvarného uméni, at’ uz
v architektufe, sochafstvi, malifstvi nebo také napft. kresbé. Pro potieby mé bakalaiské prace
byla vyuzita vytvarna dila ve formé kreseb, jejichz autorem je nizozemsky umélec Maurits
Cornelis Escher. Vybrala jsem ho, jelikoz do jeho kreseb byla velmi silné promitnuta

symetrie, a to s naprostou piesnosti. Nize jej vSak predstavim vice.
Maurits Cornelis Escher (1898-1972)

Maurits Cornelis Escher, ktery dostal pfezdivku Mauk, je povazovan za jednoho
Z nejznamgjSich holandskych grafikl. Piestoze nemé¢l matematické vzdéelani, jeho zajem se

toCil kolem symetrie, ke které se dostal az v ramci své umélecké tvorby.

Byl narozen roku 1898 v Leeuwardenu. V matematice piili§ nevynikal, nasel si vSak
svou zalibu ve dvourozmérnych a trojrozmérnych utvarech. Jeho rodina chtéla, aby se stal

architektem, namisto toho svou pozornost vénoval spiSe dekorativnimu uméni, kresbé
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a dfevoryteckym technikam (Askew & Ebbuttova, 2012). Urcitym zlomem pro jeho tvorbu
byla navitéva paldce Alhambra ve Spanélsku, kde ho zaujal jeho vzorovany design. To ho
piimélo k tomu, aby piesel od krajinnych maleb a zaméfil se na grafické vzory a pokryti. Do
své prace tak mohl integrovat jak oblast geometrie, tak také iluzi a matematiku jako celek.
Ve své tvorbé vsak nevyuzival geometrické tvary, ale snazil se o zakomponovani zvifat ¢i
postav, prostiednictvim geometrické miizky. Tematika Zivocicht se tak objevuje v mnoha
jeho dilech (Askew & Ebbuttova, 2012; Fierro, 2012). Pii svych kresbach pracoval
s pokrytim roviny, kdy jeho kresby byly tvofeny tak, aby obrysy jednotlivych objektii presné
zapadaly do sebe a nebyly zde zadné mezery, to v§ak mize vyvolavat onu iluzi (Escher,
2009). Témto vytvarnym dilim vSak nedal M. C. Escher zadné nazvy, omezil se pouze
na jejich ¢islovani Pro bakalaiskou praci byla vybrana konkrétné vytvarna dila ¢. 12; 122;
123; 117; 81; 91 a 69. Jejich podoba je vyobrazena na obrazcich 1-6.

Obrazek 1 Kresba ¢. 12
Zdroj: https://mcescher.com/
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D)

Obrazek 2 Kresba ¢. 122; 123

Zdroj: https://mcescher.com/

117

¢.

Obrazek 3 Kresba
Zdroj: https://mcescher.com/
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T T e

Obrazek 6 Kresba ¢. 69
Zdroj: https://mcescher.com/

Lze tedy potvrdit, Ze i pfi vytvarném uméni je mozné skloubit jak matematickou
slozku, tak také uméleckou. Ob¢ tyto slozky se navzajem doplnuji a vytvareji jednotny celek,

ktery je vyvéazen jak kompozi¢né, tak také volbou jednotlivych barev.

Cilem kapitoly bylo vymezit pojem vytvarné uméni a zaroven se zaméfit na to, jak je
tato problematika ukotvena v RVP PV. Zaroven bylo pro kapitolu stéZejni shrnout dtlezitost
vytvarného uméni pro predskolni edukaci, jelikoz jiz dité predskolniho v€ku by mélo byt
konfrontovano suménim. Zavérecnd C¢ast byla vénovdna nizozemskému umélci

M. C. Escherovi, jehoz tvorba je podkladem pro praktickou ¢ast bakalafské prace.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 SADA AKTIVIT ZAMERENYCH NA SYMETRII
VE VYTVARNEM UMENI

V této Casti bude prezentovana navrzena sada aktivit, ktera byla vyuzita pro podporu
porozuméni symetrii u déti predskolniho ve€ku. Vyuzivala jsem vytvarna dila,
prostiednictvim kterych byla sada ovéfovana. Détem tato sada aktivit dava tedy moZznost
setkat se jak se symetrii, tak také s vytvarnym uménim, jelikoz je symetrie promitnuta

do konkrétnich vytvarnych dél. Jde tedy o urcité propojeni matematiky a vytvarného uméni.

Do sady aktivit bylo nakonec zatazeno celkem 7 vytvarnych dé¢l, konkrétné kreseb,
jelikoz néktera vytvarna dila byla vyfazena, z toho divodu, Ze se neztotoziiovaly s mym
zamérem. Mym zamérem predevsim bylo, aby se vybrand vytvarna dila tykaly jedné oblasti,
konkrétné tedy ptirodovédné s tematikou zivocichi, a to z toho divodu, ze se v ramci
symetrie mnoho autort odkazovalo pravé na podobu tél zivo€ichu, ktera jsou z velké ¢asti
symetricka. Zaroven se déti mohou s Zivocichy setkdvat v ramci kazdodenniho Zivota
anejedna se tedy 0 néco abstraktniho. Vytvarna dila jsem volila takova, aby byla pro déti
zajimava a urCitym zplsobem poutavd. Prace s jednim takovym dilem byla ¢asové
ohranicena a do edukacniho procesu bylo dilo zatazeno tak, ze byly rtizn¢ modifikovany
jednotlivé aktivity s nim. Bylo dileZité mit pfedem piipravené otazky, které byly otevieného
charakteru, vyZadovaly tedy zapojeni déti. Déti nad kresbami pfemyslely a pozndvaly urcité

odliSnosti, ale také shodnosti mezi nimi.

Celkova sada byla realizovana v prub€hu 7 tydnt, v mésici tinoru a bieznu roku 2023,
a to tak, Ze jsem do matetské Skoly dochazela vzdy jeden den v tydnu. V ramci jednoho dne
jsem se vénovala jednomu vytvarnému dilu z celkové sady. Vyjimkou vsak byl prvni den,
kdy byla zatfazena ukazka vSech vytvarnych dél, aby déti mély ptibliznou piedstavu o tom,
s jakymi vytvarnymi dily budou dale pracovat v ramci sady aktivit. Poté uz jsem se kazdy
nasledujici den zaméfila na jedno vytvarné dilo, které jsem pii realizaci vyuzivala. Casova
naroc¢nost byla v rozmezi 20—40 minut v ramci jedné aktivity z celkové sady. Po realizaci

kazdé aktivity nasledoval rozbor, tedy evaluace ucitelkou, ale také mnou.

Vytvarné umeéni ma vyznamny vliv na formovani jedince, poznavani svéta okolo néj,
ale také se dit¢ muze prostfednictvim vytvarného uméni rozvijet v mnoha oblastech. S tim
také souvisi uréita provazanost s matematickymi dovednostmi déti, kdy i v tomto ptipadé je
mozné pracovat s vytvarnym uménim. Na zakladé¢ toho byla vytvofena tato sada aktivit, kdy

se dit¢ mize setkat jak s vytvarnym umeénim, v podob¢ kreseb nizozemského umelce, tak
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také s matematikou. A to v ramci poznavani symetrie, kterd je obsazena v jednotlivych
kresbach, ale také prostiednictvim dalSich matematickych zélezitosti, které je mozné pfi

praci s vytvarnymi dily uplatiovat.

3.1 Cile sady aktivit

Nize jsou vymezeny cile celé sady aktivit, které budou déle vypracovany konkrétnéji,

a to v podobé dil¢ich aktivit:
e rozvijet u déti zrakovou analyzu a syntézu,
e rozvijet u déti koordinaci ruky a oka,
e rozvijet u déti zrakovou diferenciaci,
e rozvijet u déti predstavy o symetrii,
e podpofit u déti uvédomeéni si polohové transformace,
e rozvijet estetické citéni déti,

e rozvijet zrakové vnimani déti,

rozvijet u déti predstavy o osové soumérnosti.

3.2 Charakteristika déti

Sada aktivit byla ovéfovana a realizovana ve tfidé, ve které se nachazi 25 déti ve veéku
od 4 do 6 let. Tiidu navstévuje 15 chlapct a 10 divek. T¥ida je charakteristicka tim, Ze se
déti velmi rady zapojuji do rizného tvofeni a také rady zkouseji takové zplisoby prace, které

jsou pro n€ nové.

Sada aktivit byla realizovéana jako dopliikova Cinnost, kterd byla na bazi dobrovolnosti.
Vétsinou se do jednotlivych aktivit zapojovaly déti v poctu od 10 do 12 déti a v pribéhu
realizace se déti prostiidaly. Bylo zde také par déti, které se ucastnily kazdé aktivity. Pokud
se ve tfid¢ nachazely déti, které se z riizného divody nechtély zapojit, byla jim umoznéna

volna hra, pfipadné pouze sledovaly prib¢h aktivity.

Jednotlivé déti se mezi sebou lisily také tim, jaké Cinnosti preferovaly. Nékteré déti
davaly ptednost takovym ¢innostem, pfi kterych se mohly uréitym zpisobem také vytvarné
vyjadrit, ptedevsim pii dokreslovani druhé ¢asti obrazu, ale také otisku pomoci temperovych

barev. Nekteré deti naopak zaujala prace se Spejlemi, zrcatky a dalsimi pomickami, které
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byly pii praci vyuzity. Pfestoze déti zaujala vzdy urcita ¢ast jednotlivych aktivit méné, tak

jejich celkové zapojeni bylo na velmi vysoké trovni.

Vzhledem Kk tomu, ze vétSina aktivit byla realizovana v ramci skupiny, tak bylo
dualezité, aby se déti navzajem nepiekiikovaly a tolerovaly se. Na veskeré dotazy, které jsem
détem pokladala, odpovidaly téméf okamzité a byly velmi aktivni. Kromé skupinové vyuky
byla taktéz uplatiovdna individudlni ¢innost, pii které déti pracovaly také naprosto
ukazkove. Veskeré tyto nalezitosti dotvafely klidnou a pifijemnou atmosféru pfi realizaci

a ovéfovani sady aktivit.

3.3 Vzdélavaci obsah

Vzdélavaci obsah je vymezen v tabulce, ve které je uvedeno jak vytvarné dilo,
ze kterého jsem v ramci aktivity vychdzela, tak také jeho specifikum. V neposledni fadé jsou
zde zahrnuty cile z pohledu ucitele, které poté budou v ramci jednotlivych aktivit doplnény

o cile z pohledu ditéte.

Tabulka 1 Vzdélavaci obsah

Vytvarné
dilo

Specifikum kresby

e 0dli$na barva jednotlivych
motyld, jejich poloha
a smér natoceni
navzajem se nepiekryvaji
e podklad ¢tvercova sit’

rozvijet u déti zrakovou analyzu

a syntézu
e rozvijet u déti koordinaci ruky a oka
e rozvijet u déti zrakovou diferenciaci

e rozvijet u déti zrakovou analyzu
a syntézu

e rozvijet u déti predstavy o symetrii

e podpofit u déti uvédomeéni si polohové
transformace

e 0dlisna barva ryb

e stejnd velikost, rlizna
poloha a smér nato€eni

e navzajem se neprekryvaji

e 0dli$na barva ryb, rizna
poloha a smér natoCeni

e dilo rozdéleno na shodné
trojuhelniky
navzajem se nepiekryvaji

e rozvijet u déti zrakovou analyzu

a syntézu
e rozvijet u déti piedstavy o symetrii
e rozvijet estetické citéni déti

e 0dlis$na barva krabii a smér
natoceni

e navzijem se nepiekryvaji

e symetricka téla krabi

o iluze

rozvijet u déti koordinaci ruky a oka
rozvijet zrakové vnimani déti
podpofit u déti uvédomeni si polohové
transformace
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e rizné druhy zivocichi,
lisici se svou polohou
a smeérem natoceni

e symetricka téla Zivocicha,
navzajem se nepiekryvaji

e silné kontury

e rozvijet u déti predstavy o osové
soumernosti

e rozvijet zrakové vnimani déti
podpofit u déti uvédomeni si polohové
transformace

e dilo liSici se od ostatnich

N ., e rozvijet u déti zrakovou analyzu
uspotradanim jednotlivych

a syntézu

objekti . L A,
o x e rozvijet zrakové vnimani déti
e iznd poloha a smér I s o ,
Y e rozvijet u déti predstavy o osové
natoceni

sl Mio e 1o soumernosti
e symetricka téla zivoCichl
e rozvijet u déti koordinaci ruky a oka

e 0dliSna barva broukt - e .. )
e podpofit u déti uvédomeni si osove

e poloha a smér natoceni

zUstava zachovan soumernosti
icka t& o e podpofit u déti uvédomeéni si polohové
e symetrickd téla brouka transformace

3.4 Realizace a ovéreni

Pti jednotlivych aktivitdich jsem vyuzivala vytvarnd dila zaméfena na tematiku
zivocicht. Byly sestaveny tak, aby se ovéfily rizné zplisoby mysleni u déti predskolniho
veéku v ramci problematiky symetrie, shodnych zobrazeni, ale také dalSich matematickych
prvki, se kterymi se mohlo v ramci vytvarnych dél pracovat. Bylo zde vyuzito také velké
mnozstvi pomiicek, které piispély k upevitovani novych pojmt détmi, jedna se predevsim
0 ¢tvercovou sit’, Spejle, pauzovaci papir a v neposledni fad¢ také zrcéatka, kde bylo mozné
sledovat zrcadlené ptevraceni obrazu. Byly vyuzity rizné zptsoby prace s jednotlivymi
vytvarnymi dily, at’ uz skladdani, otisknuti, prekladani, ale také otaceni celého vytvarného

dila v souvislosti s polohovou transformaci vyobrazenych objektti na kresbeé.

Pii vyuzivani pomtcek jsem se inspirovala piedevs$im tim, ze je prace se zrcatkem pro
déti urcitym zptisobem obohacujici a podnécuje jejich tvotivost. Jelikoz pfilozenim zrcatka
Kk jednotlivym objektim vznikaji objekty nové, které maji ruzny tvar, ale také velikost.
Zaroven vSak déti mohou zkoumat prostfednictvim zrcatka, zda se jedna o osoveé souméerny
objekt. Spejle byly vybrany z toho diivodu, jelikoZz mizou byt napomocné pii upeviiovani
novych pojmi jako je napt. osa soumérnosti. S tim souvisi taktéz volba dalSich pomticek,
které byly vyuzity, jako napi. kartonovy ramecek s gumickou, kdy i zde plnila gumicka

funkci osy soumérnosti.
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Nekteré zptisoby prace s vytvarnym dilem byly do jisté miry podobné, nicméné bylo
mozné u déti sledovat jisty progres, v ramci vnimani symetrie, a to na zaklad¢ predchozich
zkuSenosti. Kdy jiz pti prabehu jednotlivych aktivit bylo mozné sledovat, jaké poznatky si
déti upevnily z pfedchozi aktivity.

V nasledujici ¢asti budou ptedstaveny jednotlivé aktivity, kterym jsem se v ramci
praktické casti bakalaiské prace vénovala. Soucasti kazdé aktivity je fotografie, na které je
vyobrazeno jak samotné vytvarné dilo, tak také stézejni prosttedky a pomticky, které byly
pfi realizaci vyuzity. Dale je zde tabulka, jejiz soucasti jsou cile, a to jak z pohledu ucitele,
tak z pohledu ditéte, kompetence a v neposledni fadé také pedagogické strategie. Pod
tabulkou je uveden pribéh aktivity, ktery je doplnén tabulkami a fotografiemi, které byly

béhem realizace potizeny.

3.4.1 Aktivita & 1 — Zivot na louce

Obrazek 7 Prostiedky a pomicky K aktivité ¢. 1

Tabulka 2 Cile, kompetence, pedagogické strategie (aktivita ¢. 1)

e rozvijet u déti zrakovou analyzu a syntézu
Cile z pohledu

v e rozvijet u déti koordinaci ruky a oka
ucitele

e rozvijet u déti zrakovou diferenciaci

e slozit rozstfihané ¢asti v jeden celek

Cile z pohledu
ditéte

e obkreslit motyla na pauzovaci papir

e rozlisit detaily na jednotlivych motylech




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

o dité dokaze slozit rozstfihané ¢asti v jeden celek
Kompetence o dité dokaze obkreslit motyla na pauzovaci papir
e dit¢ dokaze rozlisit detaily na jednotlivych motylech
Q)R EFAIV IR (01BN skupinova vyuka

Metody rozhovor, prace s obrazem, popis, manipulovani

kresba umélce, papir, Spejle, pauzovaci papir, zrcatko, Sablona
s obrysy motylt, ¢tvercova sit’, psaci potieby, rozstiihané
vytvarné dilo na jednotlivé ¢asti

Prostredky
a pomucky

Pribéh aktivity:

Aktivita byla realizovéna u stolu, jelikoz bylo nutné, aby déti pracovaly na pevném povrchu.
Déti si sedly ke stolu, na ktery jsem rozmistila vSechna vytvarna dila, ktera byla soucasti
sady aktivit. A to z toho dtivodu, aby mély pribliznou piedstavu, S jakymi vytvarnymi dily
budou v ramci sady pracovat. JelikoZ se bakalarska prace tyka vytvarného uméni, tak bylo
dilezité, abych s timto pojmem seznamila také déti. Zacala jsem tedy tim, zda se déti uz
nekdy setkaly s uménim a zda by dokézaly fici, co to uméni je. V ndvaznosti na toto téma
jsem déti vyzvala, aby si prohlédly jednotlivé obrazky, které jsou rozmistény pied nimi
a fekly mi, jestli si mysli, Ze je to uméni, konkrétn¢ tedy vytvarné. Tento pojem byl vSak pro
déti naro¢ny, jelikoz se s nim, dle jejich komentaii, nikdy nesetkaly. Détem jsem ho tedy
vysvétlila tak, Ze jsou to napt. néjaké obrazy, které lidé vytvareji diky svym dovednostem
a fantazii, miiZze tam patfit malba, kresba, ale kromé& obrazi, také napt. sochy. Jakmile jsem
zminila pojem sochy, tak se u déti rozpoutala diskuze, v podobé riznych komentéit
ato napt.: ,, My sochy vytvarime ve vytvarce.*, ,,Ja jsem kdysi byla na vyleté s tatou a tam
byly sochy ledoveé.” Poté co déti fekly vSechny své poznatky, jsem navézala vétou, zda se
setkaly n¢kdy s pojmem vytvarné dilo, 1 v tomto ptipadé déti nedokazaly pojem vytvarné
dilo nijak specifikovat, bylo tedy nutné jeho vysvétleni. Poslednimu pojmu, kterému jsem
se vénovala, byl pojem wumélec. Jelikoz jsem pii realizaci vyuzivala vytvarna dila
konkrétniho umélce. V tomto ptipad€ mi déti odpovidaly jako: ,, Umélec je takovy pan, ktery
umi vytvaret veliké sochy a obrazy.*, ,, Treba miize vytvairet hiebikem a kladivem tieba néco
z kamene. “ Z ¢ehoz jsem usoudila, ze je pojem umélec pro déti znaméjsi nez piedchozi
pojmy. Nasledn¢ jsem navazala tim, ze ty obrazky, které vidi pted sebou, jsou pravé ona
vytvarna dila, konkrétné kresby, které vytvofil nizozemsky umélec, jehoZ jméno je Maurits
Cornelis Escher. Jednotlivé kresby jsem détem ukazovala a ptala se jich, co na nich vidi, co

jim pfijde zajimavé, jak na n¢ dané kresby ptisobi a podobné. Vzhledem k tomu, ze jsou
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kresby s tematikou Zivocichtl, a nejednalo se o abstraktni obrazy, tak bylo pro déti snadné
rozpoznat, co se na nich nachéazi. Po tom, co jsem détem ukézala vSechny kresby, ze kterych
se sada aktivit sklada, jsem predstavila kresbu, ze které vychazela realizace prvni aktivity.
Pied tim, neZ jsem zacala se Samotnou kresbou pracovat v ramci poznavani symetrie, jsem
se deti ptala na otazky jako: ,, Co vas napadne, kdyz se na kresbu podivate? *, ,, Jaké ve vas
vyvolava pocity? “, ,,Proc¢ myslite, ze umélec zvolil pravé tuto kombinaci barev? “ Ale také
otazky, které se tykaly celkové kompozice vytvarného dila. Nékteré tyto nélezitosti jsem
zaznamenala do tabulky niZe, kde jsou zaroven uvedeny komentate déti, které byly uvadény
nejcastéji.

Tabulka 3 Otazky a komentafe déti

,,Co se vam zda
na kresb¢ zajimaveé?

,,Jak na vas tato

,»Je to stejné.*

,»Jsou tam modii a bili motyli.*

Chlapec 1: ,,Je to veselé a barevné.*

Divka 1: ,,Ta modra barva piisobi takovym klidnym dojmem.*

o I , , . , v ~ J
kresba piisobi? Divka 2: ,Ja si myslim, Zze to ve mné vyvolava radost, ten

obrazek.“

Chlapec 1: ,,Tento leti navrch a tento navrch.*

,»Maji motyli stejnou
polohu? Leti stejnym
smérem?*

Divka 1: , Tento leti doleva, tento doprava.

Divka 2: ,, Tento leti zase nahoru a tento zas doleva a tento zas
nahoru a tento zas doleva.*

Divka 1: ,,Ano.“

~Co se stane, kdyz Chlapec 1: , Nejdiive letél motyl tam, ted’ leti tam.*

dilo otocCite, zmeéni se
néco?« Divka 2: ,Modry motyl letél nahoru a ted’ leti doprava nebo

doleva.

Vzhledem k tomu, ze dana kresba ptisobila jako iluze, neodpustila jsem si tak otazku, tykajici
se velikosti motyld, tedy zda je velikost vSech motyla stejna. A protoze reakce déti byly
odli$né, dala jsem jim moznost, aby si zkusily jednoho motyla piekreslit na pauzovaci papir
a poté vytvofeny obrys pfirovnat k jinému motylovi. Po pfilozeni pauzovaciho papiru
na kresbu, déti reagovaly vétami jako: ,,Oni jsou fakt stejni.”, ,,Jo jsou fakt stejni, jesté

zkusim prirovnat tady tohoto.”, ,, To je opravdu stejné.* Pti této Cinnosti bylo tak mozné

pracovat se shodnym zobrazenim, jelikoZ se jednotlivé obrysy prekryvaly.
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Obrazek 8 Obkreslovani na pauzovaci papir

V dalsi c¢asti aktivity jsem méla vytvarné dilo rozstfihané na jednotlivé Casti, a to jak
na motyly, tak také ctverce. JelikoZ byla kresba zhotovena ve ¢tvercové siti, tak dilo bylo
rozstfihano pravé podle ni. Nejdiive jsem pracovala se samotnymi motyly, déti si tak mohly
vS§imat rtiznych shodnosti pravé na nich. Bylo zde vyuzito prekladani motyll, prace se
zrcatkem, ale také napt. se Spejlemi, které predstavovaly osu soumérnosti. V pribéhu této
¢asti aktivity byly détem pokladany rizné druhy otdzek, nékteré z nich uvadim v nésledujici
tabulce, ve které jsou doplnény vybrané komentéate déti. Jsou zde uvedeny rovnéz reakce

déti pfi praci se zrcatkem a Spejlemi.

Tabulka 4 Otazky a komentaie déti

,,Co se stane, kdyz Divka 1:
tyto motyly
prelozime?*

A ULHEU TR A Divka 1: ,,Uvidime druhou piilku motyla.*

k pilce motyla . .., il 65
ptilozime zrcétko?™ Divka 2: ,,Uvidime motyla.

»Ja vim, objevi se stejni.*

Divka 2: ,,Zjistime, Ze je motyl na levé i pravé stran¢ stejny.*

Divka 2: | Ale fakt, ja tam vidim druhou pualku.*

Reakce déti po Divka 3: ,No ale kdyz to zrcatko tak sklonim, tak to vypada, ze
piiloZeni zrcatka ten motyl je tak dolu.*

k motylovi. Chlapec 1: ,,Divejte, kdyz to prilozite tak, tak jsou tam jenom

ktidla motyla.*

S| Divka 1 a chlapec 1: ,,Jo, ano.”

W ro)ce o v 2 I L
soumeérni? Divka 2: ,,Ano, protoze motyl je stejny z obou stran.*

Pti praci se zrcatkem déti zjistily, ze pokud zrcatko piilozi k motylovi, tak se v zrcadle ukaze

jeho druhé pulka, ktera je zrcadlové pfetocena a vysledny obraz je tak osové soumérny.
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Obrazek 9 Vyuziti pomicek pro porozuméni symetrii

V dalsi ¢asti jsem détem poskytla Sablony, na kterych byly pouze obrysy motyla z kresby.
Ukolem déti bylo, aby rozstifhané motyly piikladaly do $ablony tak, aby zhotovily vytvarné
dilo, ze kterého jsem vychazela. Déti pracovaly ve skupinkach, vétSinou po 3 détech, byly
zde v8ak jedinci, ktefi si chtéli vytvarné dilo poskladat sami. Nekteti | bez vyuziti Sablony.

Obrazek 10 Skladani jednotlivych motyla v jeden celek

V pribéhu aktivity se u déti objevily komentafe jako: ,, Divej, tak to je dobry.”, Ty vogo,
to je fakt vytvarné dilo.”, ,, Tam jsou vsichni motyli stejné velci.”, ,,Divej, to jsou stejni
motyli, ale jsou jinak otoceni.” Jakmile kazda skupina méla jednotlivé motyly slozeny
Vv jeden celek tak, aby to pfipominalo vytvarné dilo, ze kterého jsem vychazela, jsem se
zeptala déti, zda by mi fekly, co miize byt jesté tak symetrické. Zaznély zde komentare jako:
., TTeba nejaka kytka ™, ,,\Nlocka “, ,,Nebo také beruska by mohla byt stejna.*“ Bylo tedy vidét,

Ze si stejnosti v§imaji i kolem sebe. Protoze jsem do mé sady aktivit chtéla zaradit také praci
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se ¢tvercovou siti, tak byla pro déti ptipravena aktivita, pti které byla vyuzita. Kresbu jsem
rozstiihala na jednotlivé Ctverce, a to tak, jak to bylo vyobrazeno jiz v originalnim dile,
jelikoz umélec M. C. Escher ve svych dilech se ¢tvercovou siti pracoval. Déti opét pracovaly
ve skupinach. Dala jsem jim k dispozici ¢tvercovou sit’ a rozstiithané dilo na ¢tverce, které
nasledné skladaly do Etvercové sité. Vzhledem k tomu, Ze si u této aktivity déti nemohly

pomoci zrcatkem, jelikoz se jednotlivé ¢tverce neshodovaly s vyobrazenim v zrcatku, tak

Obrazek 11 Skladani ¢asti do étvercoveé sité

I v tomto ptipadé bylo mozné sledovat diskuzi mezi détmi, kdy se mezi sebou domlouvaly,
jak maji Ctverce prilozit. Z probihajici diskuze mezi détmi jsem usoudila, ze si v§imaji
podobnych ctverct, ale také toho, Ze se jim zda vytvarné dilo, rozstfihané na ¢tverce, narocné
na zhotoveni. Jelikoz i kdyZ se podoba jednotlivych ¢tverc nékolikrat opakovala, tak se
kvili jiné poloze motyll, nékteré ctverce odliSovaly. Détem jsem tedy navrhla, aby se
pokusily ke slozeni vyuzit alespon nékteré ¢tverce. To uz bylo pro déti podstatné jednodussi
a dilo se jim povedlo slozit. Na zavér této aktivity jsem se déti ptala, co se jim béhem tohoto
dne libilo nebo naopak nelibilo. Nasledné jsem se s détmi rozloucila a pod€kovala jim

za jejich aktivitu a zapojeni se.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

3.4.2 Aktivita & 2 — Zivot ve vod&
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Obrazek 12 Prostredky a pomtcky k aktivité ¢. 2

Tabulka 5 Cile, kompetence, pedagogické strategie (aktivita ¢. 2)

e rozvijet u déti zrakovou analyzu a syntézu
Cile z pohledu

uditele e rozvijet u déti pfedstavy o symetrii

e podpofit u déti uvédomeni si polohové transformace

e slozit jednotlivé casti v jeden celek
Cile z pohledu

ditéte e pouzit rizné druhy pomucek k uvédomeéni si symetrie

e porovnat polohu jednotlivych ryb na kresbé
e dit¢ dokéaZe slozit jednotlivé ¢asti v jeden celek

K o dité dokaze pouzit rizné druhy pomuicek k uvédomeéni si
ompetence .
symetrie
o dité dokaze porovnat polohu jednotlivych ryb na kresbé
)PV PRV IE N B skupinova vyuka
Metody rozhovor, prace s obrazem, popis, manipulovani

kresba umélce, papir, $pejle, pauzovaci papir, zrcatko, Sablona
s obrysy ryb, ¢tvercova sit’, psaci potieby, rozstiithané vytvarné
dilo na jednotlivé casti

Prostredky
a pomucky

Pribéh aktivity:

Aktivita byla opét realizovana u stolu, ke kterému si déti sedly. Na stil jsem umistila kresbu,

ktera byla stézejni pro tuto aktivitu. Déti si ji prohlédly a opét jako pii piedchozi aktivité
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byla vénovana tvodni Cast aktivity rozpravé o vytvarném dile. Byla zde rozebrana
kompozice, barvy, pocity z kresby a podobné nalezitosti. Nékteré otazky a komentare déti

uvadim v tabulce nize.

Tabulka 6 Otazky a komentare déti

,,Ryby.*
,»Modré a zluté ryby.*

,,Co zde vidite? Co je
na kresb¢ zajimavé?*

,»Ze jsou modré a Ze jsou Zluté.*

»Na mn¢ to pusobi dobie, protoze tam jsou jasné barvicky.

,Jak na vas toto ,»Na mn¢ to pasobi taky dobie, protoze se mi libi, jak tam jsou
RN AN nakreslené ty rybicky.*

,,Mné se libi ta kombinace barev.*

Chlapec 1: ,, Tato plave tam a tato tam.*

MPENIB A eing e Chlapec 2: . Zluta plave nahoru a dolu a modra zase doleva
smérem?* a doprava.*

Divka 1: , Neplavou a mizou se 1 srazit.*
Chlapec 3: ,,0Oni plavou tady a kdyz se to otoci, tak plavou zase
nahoru.

Aoty hpa Chlapec 4: ,,Z1uté ryby plavou nahoru anebo dolu a kdyZ se to
dilo otocite?* otoci, tak zase doleva nebo doprava.*

Chlapec 5: ,,0Oni plavou tady a kdyz se to otoci, tak plavou zase
navrch.*

Jakmile si déti kresbu dostate¢né prohlédly a sdélily mi veskeré poznatky, tak jsem se
presunula K poznavani symetrie S vyuzitim dané kresby. | zde jsem nejprve zac¢inala dilem
rozstithanym na jednotlivé ryby, aby déti mohly porovnavat stejnosti pouze V ramci
jednotlivych ¢asti. Byly vyuzity jak Spejle, tak pauzovaci papir a zrcatka. S pauzovacim
papirem pracovaly totozn¢ jako u pfedchozi aktivity, kdy si piekreslily obrys ryby
na pauzovaci papir a poté pauzovaci papir prikladaly na rybu jinou pro ovéteni jeji velikosti.
Na zakladé tohoto vyuZziti pauzovaciho papiru déti zjistily, ze velikost ryb se opravdu nelisi

a mohly se tak opét setkat se shodnym zobrazenim.
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Obrazek 13 Vyuziti zrcatka

Prace s jednotlivymi rybami byla taktéZ doplnéna mymi otdzkami, kdy jsem se déti ptala
na otazky jako: ,,Co se stane, kdyz rybu prelozime? “, ,,Co zjistite, kdyz poskladate ryby
nasebe?”, , Jsou ryby osove soumérné? “ Dé&ti mi sdélovaly rizné poznatky, ze kterych
vyplynulo, ze si prostfednictvim téchto ¢innosti uvédomuji stejnost jednotlivych ryb a také
jejich osovou soumérnost, jelikoz pfi pielozeni ryby na pllku déti zjistily, Ze se jednotlivé
strany piekryvaji a jsou tak ob¢ strany stejné. V dalsi ¢asti byla détem poskytnuta Sablona,
na které byly vyobrazeny obrysy jednotlivych ryb podle originalni kresby. Ukolem déti bylo,
aby rozstfihané ryby prikladaly do Sablony a slozily v jeden celek. Pii této aktivité déti
pracovaly ve skupinkach. V pribéhu jsem jim pokladala otdzky jako napf. jak je mozné, Ze
nékteré ryby mizeme piehodit a dat jinam. Jiz bylo na détech vidét, Ze vnimaji u ryb urcitou
shodnost a stejnou velikost, jelikoZz se objevovaly odpovédi jako: ,, ProtozZe je to stejné
velke.”, ,, ProtoZze maji stejnou velikost.” V ramci této Casti aktivity nékteré¢ déti Sablonu
nevyuzivaly, ale zkusily si sestavit ryby tak, aby to odpovidalo vytvarnému dilu. Soudim
tedy, Ze toto vytvarné dilo bylo pro déti na sestaveni podstatné jednodussi, nez tomu bylo
pii predchozi aktivité. Jakmile déti ¢asti obrazu seskladaly v jeden celek, tak jsem se

pfesunula k dal$i ¢asti aktivity.
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Obrazek 14 Skladani ryb do Sablony

Byla zde vyuzita ¢tvercova sit’ a rozstfihané dilo na ¢tverce podle originalniho zobrazeni.
Déti vyuzivaly zrcatka, jelikoz slouzila jako pomoc pfi sestavovani. V zrcatku se jim tak
ukazala cast, kterou maji do ¢tvercové sité prilozit. Bylo tedy nutné, aby déti pochopily
princip a zrcatko ptilozily spravné, aby se jim v ném chybéjici ¢ast zobrazila. Déti tedy
postupovaly tak, ze nejdiive na ¢tvercovou sit’ pridaly jeden Ctverec, prilozily zrcatko

a nasledné prikladaly dalsi ctverce.

Obrazek 15 Skladani do étvercové sité

V priibéhu aktivity se déti domlouvaly mezi sebou, probéhly zde komentare jako: ,, Divej,
hledej tenhle. ”, ,,Joo, mame to spravné, hledej dalsi. *, ,, V tom zrcatku se to ukazuje opravdu
spravne. “, To je jednoduché, protoze to zrcdatko nam napovi.*, , Ukaz, to mame Spatné,

‘

priloz tam to zrcdtko.“, ,, To je jednodussi nez ti motyli, protoze tady to vidime v zrcdtku.
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Z ¢ehoz jsem usoudila, ze bylo vytvarné dilo pro takovou aktivitu vhodnéjsi, jelikoz byla
moznost vyuziti zrcatka. Na zavér jsem se déti opét zeptala, co se jim libilo nebo naopak

nelibilo, rozloucila jsem se, pod€kovala za zapojeni a aktivitu ukoncila.

3.4.3 Aktivita & 3 — Zivot ve vodé

Obrazek 16 Prostiedky a pomicky k aktivité ¢. 3

Tabulka 7 Cile, kompetence, pedagogické strategie (aktivita ¢. 3)

e rozvijet u déti zrakovou analyzu a syntézu
Cile z pohledu

uditele e rozvijet u déti predstavy o symetrii

e rozvijet estetické citéni déti

e slozit ¢asti v jeden celek
Cile z pohledu

ditste e vyuzit rizné druhy pomicek pro uvédomeni si symetrie

e vytvofit svilj obraz dle své fantazie
e dit¢ dokéaZe slozit Casti v jeden celek

o dité zvladne vyuzit rizné druhy pomucek k uvédomeéni si
symetrie

Kompetence

e dit¢ dokaze vytvotit svlij obraz dle své fantazie
Q)BT AR (91 skupinova vyuka

rozhovor, prace s obrazem, popis, manipulovani, samostatna

Metody prace déti
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kresba umélce, papir, Spejle, pauzovaci papir, zrcétko,
trojuhelnikova sit,, psaci potieby, vytvarné dilo v podobé
kartonové skladacky

Prostredky

a pomucky

Prabéh aktivity:

Aktivita byla realizovana u stolu, na kterém byla umisténa kresba, ze které jsem v ramci této
aktivity vychazela. Déti si kresbu prohlédly a nasledné jsem navazala otazkami, které jsem
détem pokladala. Tyto otazky byly rizného charakteru, jelikoz mi §lo o to, aby se déti
s kresbou nejdiive seznamily a v§imaly si urcitych specifik, které mohou na vytvarném dile
sledovat. Nize prikladam tabulku, ve které jsou uvedeny nékteré nalezitosti, kterym jsem se

vénovala, doplnény komentati od déti.
Tabulka 8 Otazky a komentare déti

Rybky.*

,,Co vidite na tomto , «
,Barevné ryby.

vytvarném dile? Co je
na ném zajimavé?“ »Ale je tam néco jinsiho, Ze jedna rybka je tieba zluta, nebo
¢ervena anebo modra.

»Jak na vas toto Chlapec 1: ,,Na mn¢ je ten obrazek takovy tmavy a neni tak
eSS vesely, jak ty, co jsme si ukazovali predtim.*

Chlapec 1: ,,KdyzZ to obratim, tak budou plavat na jinou
stranu.

Chlapec 2: ,,Ona plavala tam a tam a ted’ plave zase jinde.*

WAGSIEEN SN GAVZA Divka 2: ,,Ale kdybychom to obratily tfeba tak, tak by to bylo
obraz oto¢ite?* plavalo stejné, protoze tahle a tahle plave stejné.*

Chlapec 3: ,,Kdyz to oto¢ime, tak plavou jinym smérem.*

Divka 3: | Kdyz to obratim, tak ty modré rybicky plavou dolu
a pak zas doleva.*

. o Divka 2: ,,Ja myslim, Ze jsou stejné veliké, zkusme si to zase
Je Vehkos:t kazdé albleali e

ryby stejnd?* ) :
Chlapec 1: ,,J4 myslim, Ze to tak bude.*

Zaujala mé odpoveéd’ divky, ktera navrhla, abychom si velikost ryb ovéfili prostiednictvim
pauzovaciho papiru. Kazdému ditéti jsem tedy dala k dispozici kresbu a pauzovaci papir,
ktery nasledné ptilozily na nékterou rybu vyobrazenou na kresbé a obkreslily. Obkresleny
obrys poté prilozily K jiné ryb¢ a ovéfily si tak, Ze je opravdu kazda ryba ve stejné velikosti.

Reakce déti znély napt. takto: ,, Tyjo, fo je opravdu stejné.”, ,,Jsou stejné veliké.* a podobné.
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Obrazek 17 Vyuziti pauzovaciho papiru

V dalsi ¢asti aktivity jsem détem rozdala vytvarné dilo v podobé skladacky zhotovené
z kartonu. Z kartonu byly nékteré ¢asti vyfezany, jelikoz je poté déti doplnovaly, aby
vytvorily vysledny obraz. Pii této aktivité déti pracovaly ve skupinkach, vétSinou po tiech.
Vyuzivaly zrcatka, jako pfi realizaci aktivity ¢. 2, ponévadz jim napomohla ve skladani
a napovédela, jaky dilek bude do skladacky pattit. Jelikoz se jednalo o osové soumérné

vytvarné dilo.

Obrazek 18 Skladani vytvarného dila

I pfi této Cinnosti jsem zaznamenala nekteré komentare, které pii skladani zaznély. Byly to
komentate jako: ,, Pani ucitelko, divejte, my ten dilek miizeme dat kamkoliv.*, ,, Pani ucitelko,

tam je kazdy ten dilek stejny.*, ,,\V tom zrcatku se to ukazuje opravdu spravné.“, ,,Ja to vidim
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Vv tom zrcatku. “ Jakmile se détem povedlo skladacku slozit, tak jsem kazdému ditéti rozdala
trojiihelnikovou sit, zrcatko, pastelky a fixy. Ukolem déti bylo, aby napodobily vytvarné
dilo s vyuzitim trojuhelnikové sité a zrcatka. VétSina déti vSak zacala spiSe malovat
do trojuhelnikli rizné obrazky bez vyuziti zrcatka. Nékteré déti vSak zrcatko vyuzily
a pokusily se o napodobeni vytvarného dila tak, aby obrazky, které do trojuhelnikové site

zakresli, byly soumérné. Na zavér si své vytvory mezi sebou porovnavaly.

Obrazek 19 Vlastni tvorba ditéte

3.4.4 Aktivita & 4 — Zivot na sousi i ve vodé

Obrazek 20 Prostiedky a pomucky k aktivité ¢. 4
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Tabulka 9 Cile, kompetence, pedagogické strategie (aktivita ¢. 4)

e rozvijet u déti koordinaci ruky a oka

Cile z pohledu
ucitele

e rozvijet zrakové vnimani déti

e podpofit u déti uvédomeéni si polohové transformace

e dokreslit druhou ¢ast obrazku

il s il e rozlisit detaily vyobrazenych krabt

ditéte
e porovnat polohu krabu pfi otoceni kresby

o dité dokaze dokreslit druhou ¢ast obrazku
Kompetence e dit¢ zvladne rozliSit detaily na kresbé umélce
dité dokaze porovnat polohu krabii pfi otoceni kresby
Metody rozhgvor, s,arrrlostatna prace déti, prace s obrazem, popis,
manipulovani
Prostiedky kresba umélce, papir, Spejle, pauzovaci papir, zrcatko,
a pomiicky pripraveny material s ¢asti kresby, psaci potieby

Pribéh aktivity:

Realizace aktivity prob¢hla u stolu. Jakmile si k nému déti sedly, tak jsem jim ukazala

vytvarné dilo, ze kterého vychazela tato aktivita. Nechala jsem déti, aby si vytvarné dilo

dostate¢né prohlédly a nasledn¢ navazala otazkami, které jsem détem pokladala v ramci

poznavani urcitych specifik daného dila. Déti si vSimaly rGznych stejnosti, ale také

odli$nosti, napt. v barvé jednotlivych krab, ale také jejich polohy. Nékteré nélezitosti jsou

zde uvedeny opét v tabulce, doplnény o komentaie déti.

Tabulka 10 Otazky a komentaie déti

,,Co na této kresbé
vidite? Je tam néco
zajimavého?*

zase sem.*

,Obraz je jiny nez ostatni, jsou tady krabi a ne ryby.*

barvy.*

,,Pusobi na vas Divka 1: ,,Mn¢ se také libi ty barvy, ale zaroven to na mné

e RSN EE plsobi tak zvlastné, protoZe ty nohy krabt jsou takoveé
nebo naopak vesele?* [BilgugeilEalihe

vadi, jak jsou tam ty nohy takové zapletené.*

,»Z€ jsou modii, a to je divné, protoze modii nemaji byt krabi.*

,»Chodi jinym smérem, tihle krabi chodi sem, tihle sem, tihle

Chlapec 1: ,,Na mn¢ to puisobi vesele, protoze jsou tam krasné

Chlapec 2: ,,Na mn¢ ptsobi obrazek vesele, ale taky mi tam
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Chlapec 2: ,,Ano, tito jdou nahoru, tito dolu a nahoru a kdyz to

AR VIR GV otocime, tak pljdou doleva nebo doprava.*
dilo otocite?* . . T . . «
Divka 1: , Jo, kdyzZ to pfetocime, tak ptijdou krabi naopak.

Chlapec 1: ,,Kdyz to obratim, tak ptjdou krabi jinym smérem.*

Pfi praci s kresbou umélce jsem opét zatadila zrcatka a Spejle, které predstavovaly osu
soumérnosti a zaroven si déti mohly prostiednictvim zrcatka ovéfovat Stejnosti
U jednotlivych krabti. Vyzvala jsem déti, aby vyuzily $pejli jako osu soumérnosti. Bylo
dulezité, aby déti Spejli ptilozily tak, aby byl krab z levé i pravé strany stejny. Vytvarné dilo
bylo poskytnuto pro déti vzdy jedno do mensi skupinky. Nékteré déti zaCaly prikladat také
pastelky nebo fixy s komentafem, Ze se tam muze piilozit také pastelka a bude to jako ta
Spejle. Mezi détmi nebyla zadna vyjimka, ktera by ptilozila Spejli iplné na jinou ¢ast daného
obrazu, ale automaticky Spejli ptikladaly na prostfedek vyobrazenych krabt. Lze jiz tedy

vyvodit, ze si déti upeviuji pojem jako je osa soumérnosti a vi, €O Si pod nim piedstavit.

Obrazek 21 Vyuziti pomtcek jako osy soumérnosti

Spolecné jsme se presunuli k dalsi casti aktivity, ke které jsem méla ptipravenou pouze jednu
pulku z vyobrazenych krabu, ktera byla ptilepena na papiru. Materialy jsem méla piipravené
jak pro levaky, tak pravaky. Kazdé dité pracovalo samo, byla to tedy individualni ¢innost,
mobhly si v§ak vybrat, jestli cht&ji dokreslit pouze dva kraby, nebo ¢tyfti. Ve vétsing piipadech
si déti vybiraly pouze dva. Druhou cast krabt déti dokreslovaly pomoci pastelek, které mély
k dispozici. Pfi této aktivité déti vyuzivaly zrcatka, jelikoz se jim druha ¢ast krabu dotvarela

1épe, protoZe se jim obraz promitl v zrcatku. Ukolem déti bylo, aby dokreslily druhou &ast
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daného obrazu tak, aby byl osové soumérny a aby se podobal vytvarnému dilu, ze kterého

jsem vychazela.

Obrazek 22 Dokreslovani druhé ¢asti kresby

Na zavér této aktivity jsem se déti ptala, co se jim v tento den nejvice libilo a co naopak
nelibilo. VSechny déti reagovaly pozitivng, taktéz zde padl dotaz jednoho chlapce, ktery se
ptal na to, jaké vytvarné dilo mam pro n¢é pfipravené piisté, coz m¢ velmi mile ptekvapilo.

Détem jsem podekovala za jejich zapojeni, rozloucila se s nimi a aktivitu ukoncila.

3.45 Aktivita & 5 — Zivot ve vzduchu

Obrazek 23 Prostiedky a pomucky k aktivité €. 5
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Tabulka 11 Cile, kompetence, pedagogické strategie (aktivita ¢. 5)

e rozvijet u déti pfedstavy o osové soumeérnosti
Cile z pohledu

o e rozvijet zrakové vnimani déti
ucitele

e podpofit u déti uvédomeéni si polohové transformace

e pouzit vybrané pomiicky jako osu soumérnosti
e vytvorit symetricky otisk
e porovnat polohu jednotlivych objektt pti otoceni kresby

o dité dokaze pouzit vybrané pomucky jako osu soumérnosti
KOty etonce o dité dokaze vytvoftit symetricky otisk
e dit¢ dokaze porovnat polohu jednotlivych objekti pti
otoceni kresby
individudlni &innost
Metody rozhpvor, s,arrllostatna prace déti, prace s obrazem, popis,
manipulovani
Prostredky kresba umélce, papir, Spejle, zrcatko, Sablona z 3D tiskarny,
a pomiicky temperové barvy, Stétce, kartonovy ramecek s gumickou

Cile z pohledu

ditéte

Prabéh aktivity:

| vtento den byla aktivita realizovana u stolu, na ktery jsem jiz pted zahajenim aktivity
umistila ubrus, jelikoz byla prace zaméfena na manipulovani s temperovymi barvami. Pro
déti bylo piipraveno vytvarné dilo, ze kterého se v ramci aktivity vychazelo. Déti si ho
prohlédly a poté jsme se zacali o vytvarném dile bavit podobné, jako to bylo u pfedchozich
aktivit. Prekvapilo mé, ze déti uz také zacaly samy popisovat, jak se obraz zméni, pokud ho
pfeto¢ime. Pro ptrehlednost pfikladam tabulku, kterd obsahuje jak mé otazky, které byly

détem pokladany v souvislosti s danou kresbou, tak také nékteré komentare pritomnych déti.

Tabulka 12 Otazky a komentaie déti

Chlapec 1: ,,Ze vSichni leti jinym smérem.*
Chlapec 2: ,,Z¢ tam jsou mouchy a tamto nevim a ptackové.“

Divka 1 (ukazuje): ,,Ze tady tohle je Zluté a tady tohle zase
takové oranzové a tady je to bilé.

,,Co vam prijde na této

kresbé zajimavé?« Chlapec 3: ,,Jo a kdyzZ to otocime, tak tito leti tak a tito tak a
kdyz se to upln€ otoci, tak leti zase jinak.*

13

Divka 1: ,Ale kdyZ to dame tfeba takhle, tak se mizou srazit.

Divka 2: , Jsou tam mouchy a motyli a také ptaci a tady jsou
netopyfi. Netopyii leti dolu, ale i nahoru.*
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Chlapec 2: ,, Tady jsou ptaci, ktefi leti doleva a doprava
a motyli nahoru a dolu.*

Chlapec 2: ,,Mn¢ se ten obraz libi, protoZe je to takové
oramované a dobfe tam vidime ty zvifata.*

»Jak na vas vytvarné

dilo piisobi?* Chlapec 3: ,, Ten netopyr na mé plsobi straSidelng.*

Divka 1: ,,Ten umeélec tam pouzil zase hodn¢ barvicek a je to
takové svétlé.

M ne e Divka 1:, Neni, protoZe jsou natoceni jinak.*

DOZAELGERIVIEESS Chlapec 2: ,,Motyl je otoéeny jinym smérem.

Nasledné jsem doprostied stolu rozmistila Spejle a rozdala kazdému ditéti vytvarné dilo. Poté
jsem je vyzvala k tomu, aby $pejle ptilozily na kresbu tak, aby Spejle piedstavovala osu
soumérnosti. Pfi této Casti aktivity jsem si potvrdila, ze déti jiz rozumi pojmu osa
soumeérnosti naprosto piesné, jelikoz témet vSechny déti vyuzily veskeré Spejle, které mély
k dispozici a pitilozily je tak na vice ¢asti kresby. Osu soumérnosti tedy nevnimaly pouze

na jedné Casti, ale uvédomovaly si, Ze kresba mize obsahovat vice os soumérnosti.

Obrazek 24 Vyuziti $pejle jako osy soumeérnosti

Kromé¢ $pejli jsem méla pro déti také pripraveny kartonové ramecky, které byly rozd€leny
gumicCkou, kterd predstavovala osu soumérnosti. Nejdiive déti tyto kartonové ramecky
ptikladaly na vytvarné dilo. Poté jsem je vyzvala k tomu, aby zkusily najit n¢jaké predméty
Vv okoli o kterych si mysli, Ze jsou osoveé soumérné. Déti zacaly prinédset ke stolu rizné hracky
a zacaly je pfirovnavat do kartonového ramecku. Tyto pfedméty byly na prvni pohled
opravdu osové soumérné, nicméné po bliz§Sim zkoumani se jednotlivé Casti liSily malym

detailem. Troufam si v8ak fici, Ze princip osové soumérnosti déti pochopily.
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Obrazek 25 Vyuziti kartonového ramecku

V posledni ¢asti této aktivity nas jesté ¢ekala vytvarna ¢innost spojena s otiskem. Kazdému
ditéti jsem dala k dispozici preloZeny papir na polovinu, misku s temperou, kterou si pfedem
vybraly, $tétce a Sablonu, kterou jsem méla pro vytvarnou ¢innost vytvotenou z 3D tiskarny.
Uvédomuyji si vSak, Ze prace s Sablonami pii vlastni tvorbé déti neni doporu¢ovana. Nicméné
jsou zde vyuzity z toho diivodu, aby se vychazelo z totozné kopie vytvarného dila. Nejdiive
jsem se déti zeptala, co si mysli, Ze vznikne, kdyZ obkresli ptlku néjakého objektu a poté
otisknou. Objevily se komentate jako: ,, Vznikne nam tieba ten motyl.*”, ,\\lytvori se nam ta
druha piilka.”, ,,Ja si myslim taky, Ze druha piilka.” Déti si tedy pfilozily vytvotfenou
Sablonu na pulku pteloZzeného papiru a nasledné¢ vymalovaly temperovymi barvami. Tento

papir nasledné pfitiskly a poté opét oteviely.

Obrazek 26 Vyuziti Sablony

Pti této ¢innosti pracovalo kazdé dité individualng. Nékteré déti si vytvorily obrazka vice.

Ve chvili, kdy déti papir oteviraly, aby se jim ukdzal vysledny otisk, se objevovaly
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komentate jako: ,, To je krasny ptacek, to vypada stejné jak na tom obrazku.”, ,,Mné vznikl

ten ptacek.*, ,,Ja mam motylka jako na tom obrdzku.”, ,,Jd to mam stejné.

g M

Obrazek 27 Tvorba déti

Jakmile mélo kazdé dité obrazek dokonceny, tak jsem je vyzvala k tomu, aby si své vytvory
navzdjem porovnaly. Na svych vytvorech si v§imaly stejnosti, ale také odli$nosti, jelikoz
kompozice jednotlivych vytvorii byla riiznd, protoZe si kazdé dité vytvotilo obraz dle své

fantazie. Nasledn¢ jsem détem podékovala za jejich ucast, rozloucila se a aktivitu ukoncila.

3.4.6 Aktivita & 6 — Zivot ve vodé a ve vzduchu

Obrazek 28 Prostredky a pomicky k aktivité €. 6
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Tabulka 13 Cile, kompetence, pedagogické strategie (aktivita ¢. 6)

Cile z pohledu
ucitele

Cile z pohledu
ditéte

Kompetence

Organizac¢ni forma

Metody

Prostredky
a pomiicky

Prabéh aktivity:

e rozvijet u déti zrakovou analyzu a syntézu
e rozvijet zrakové vnimani déti

e rozvijet u déti pfedstavy o osové soumérnosti

e slozit ¢asti v jeden celek

e rozlisit detaily vyobrazenych objektl na kresbé

e vyuzit vybrané pomticky jako osu soumérnosti

o dit¢ dokaze slozit ¢asti v jeden celek

o dité dokaze rozlisit detaily vyobrazenych objekti na kresbé
e dit¢ dokaze vyuzit vybrané¢ pomucky jako osu soumérnosti
individuélni ¢innost

rozhovor, prace s obrazem, popis, manipulovani

kresba umélce, papir, $pejle, pauzovaci papir, zrcatko,
kartonovy ramecek s gumickou, psaci potieby, Spachtle, kresba
s vyfezanymi ¢astmi

S détmi jsem opét pracovala u stolu tak, jak to bylo jiz u predchozich aktivit. Na zacatek

jsem zahrnula praci s vytvarnym dilem, aby si déti taktéZ upeviiovaly poznatky v ramci

vytvarného uméni. Zameéfila jsem se na kompozici vytvarného dila, jaké jsou zde vyuzity

barvy, ale také napt. na to, jak vytvarné dilo ptisobi na déti. Nékteré otazky a také reakce

déti uvadim v tabulce nize.

,,Co vam piijde na
kresbé zajimavé? Co
na ni vidite?*

,,L181 se vytvarné dilo
néc¢im od prechozich,
co jste jiz videly?*

Tabulka 14 Otazky a komentate déti

Chlapec 1: ,,Ja vim, tyhle rybicky jsou stfibrné a tohle je zase
takové Cervené a tady plujou jesté modré ryby nebo co to je.
Chlapec 2: ,, Ty Zelvy ned¢laji kolecko, ale ty rybky jo.*

Chlapec 1: ,,Ze tady oni jdou tii proti sobé a tady taky a tady
taky.*

Divka 2: , Tady je vzdycky kolo, jedno kolo, druhé kolo, tfeti
kolo.*

Divka 1: ,Je tohle krasné barevny a ty ryby vypadaji, jak
kdyby do sebe narazely.*

Divka 1: ,,Ano, tady ta poloha ryb je uplné jina.“

Divka 2: ,Jo, je jinak barevny.*
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Chlapec 2: ,,Jo, predtim plavaly rybky proti sob¢ dv¢ a tady
plavou proti sob¢ tii.*

Chlapec 3: ,, Tady to uspotfadani je upln¢ jiné.*

Vzhledem k tomu, Ze se tato kompozice kresby lisila od pfedchozich, tak mé zajimalo, zda
déti vnimaji napt. velikost zelv stejné. Pfi reakci déti na tento dotaz, reagoval jeden chlapec
nasledovné: ,, Urcité budou stejné velkeé, pani ucitelko, zkusime si je zase obkreslit? *“ Po tom,
co jsme si tedy spole¢né kresbu umélce dostate¢né prohlédli a sdé€lili vSechny poznatky, jsme
se presunuli k ovéfovani velikosti zelv pomoci pauzovaciho papiru. Détem jsem dala
k dispozici jak pauzovaci papir, tak také kresbu. VSechny déti ve skuping zjistily, Zze se
opravdu jednotlivé zelvy nelisi a jejich velikost je naprosto totoznd a jsou tak vSechny stejné.
Po této c¢asti jsem détem rozdala kartonové ramecky s gumickou predstavujici osu
soumérnosti. Dé&ti ramecek piikladaly na kresbu a to tam, kde si myslely, Ze je osa
soumérnosti. Pfi této aktivité kazdé dité ptilozilo osu soumérnosti spravné, vybiraly si vSak
ruzné casti kresby, kde kartonovy ramecek pfilozily. Troufam si tedy fici, Ze pochopily

princip osové soumérnosti a celkové pojem symetrie.

Obrazek 29 Vyuziti pauzovaciho papiru a kartonového ramecku

V posledni ¢asti této aktivity jsem méla pro déti ptipravenou skladacku, kterd byla zhotovena
pfimo z kresby. N&které Casti tedy chybély a déti je tak mély doplnit. Chybéjici casti byly
nalepeny na Spachtlich, které déti ptikladaly na kresbu a to tak, aby tvofila jeden celek.
Vybirala jsem takové ¢asti, aby to déti pfimélo k tomu, Zze mizou chybéjici dilky jakkoliv
ptehodit a vysledek jim vyjde stejny. Bylo vSak potieba, aby dilky natocily spravné.
Z komentaid, které pii skladani prob&hly, jsem taktéz usoudila, Ze tomu i tak bylo. Objevily

se komentate jako: ,, Pani ucitelko, my to miizeme dat kdekoliv a stejné to bude stejné. ",
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, V tom obrdzku chybi uplné stejna cast.”, ,, Ta hlava musi byt ale nahore, nemiizeme
to obrdtit.“, Na tom obrazku je hlava zelv a v tom obrazku jim ta hlava chybi.* Po ptilozeni
jednotlivych dilkt na kresbu déti zjistily, ze jim doplnénim vzniklo vytvarné dilo, ze kterého

jsem vychazela. Prob¢hly zde komentare jako: ,,Pani ucitelko, my mame celé to vytvarné

‘

dilo.”, ,,Nam vzniklo to vytvarné dilo.", ,, To je stejné jak to dilo."

Obrazek 30 Vyuziti Spachtli

V zavéru jsem se déti ptala, zda jim pfisla aktivita lehka, nebo naopak tézka. Pripadné zda
se jim prub¢h aktivity libil nebo by naopak néco zménily. Détem jsem podekovala za jejich

zapojeni do jednotlivych dil¢ich ¢innosti a rozloucila se s nimi.

3.4.7 Aktivita & 7 — Zivot na louce

W)
9 %0
! SN Q’t‘

Obrazek 31 Prostiedky a pomicky k aktivité ¢. 7
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Tabulka 15 Cile, kompetence, pedagogické strategie (aktivita ¢. 7)

e rozvijet u déti koordinaci ruky a oka

Cile z pohledu
ucitele

e podpofit u déti uvédomeéni si osoveé soumernosti

e podpofit u déti uvédomeéni si polohové transformace

e domalovat druhou ¢ast obrazku
Cile z pohledu

ditste e prilozit Spejli na kresbu jako osu soumérnosti

e porovnat polohu jednotlivych brouki na kresbé

o dité dokaze domalovat druhou ¢ast obrazku

Kompetence o dité dokaze ptilozit Spejli na kresbu jako osu soumérnosti

dité dokaze porovnat polohu jednotlivych brouki na kresbé
individuélni ¢innost
Metody rozhgvor, s,arrrlostatna prace déti, prace s obrazem, popis,

manipulovani

Prostiedky kresba umélce, Spejle, zrcatko, pauzovaci papir, psaci potieby,

a pomiicky temperové barvy, papir, pfipraveny material s ¢asti kresby

Pribéh aktivity:

S aktivitou jsem zacala u stolu, kolem kterého se postupné déti shromazdily. Predstavila
jsem jim vytvarné dilo, ze kterého vychazela jiz posledni aktivita z celkové sady. Déti si ho
zacaly prohlizet a nasledné jsem se vytvarnému dilu vénovala podrobngji, kdy jsem se
spole¢né s détmi zamétila na zajimavosti tykajici se kresby, kompozici a dalsi nalezitosti,
které byly stéZejni pro to, aby se déti s dilem seznamily. Nékteré z nich uvadim v tabulce
nize, spolecné s komentafi déti.

Tabulka 16 Otazky a komentaie déti

Divka 1: ,,Mn¢ piijde zajimavé, Ze tohle je takové svétle
rizové a tohle zase hnédé.*

,,Co vam piijde
na kresb¢ zajimaveé?

Chlapec 1: ,,Z¢ tam jsou brouci.
Chlapec 2: ,,Z¢ se ti brouci li§i barvou.“

Divka 2: ,,Ze ti brouci maji jinou barvu.“

Divka 1: ,,Ano, oni lezou stejnym smérem.*

Divka 2: ,, Tihle jdou sem a tihle taky, tak to je stejné a lezou
,,Lezou brouci stejné.

SEER O CUFERE Chlapec 1: ,,Ale kdy? to oto¢ime, tak pijdou zase jinak.

Chlapec 2: ., KdyZ to otocime, tak ti brouci piijdou doprava
a kdyz to jesté otoc¢ime, tak pijdou dolu a pak zase doleva.*
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Divka 1: ,,Ano, protoze u t€ch minulych byla zelva a ryba
a tady jsou brouci.*

MR hagacnia Chlapec 2: , Tento obrazek je skoro stejny jako ti krabi.*

dilo nécim Divka 2: ,,Ano, protoze tady jdou vSichni stejnym smérem
od pfedchozich?* a n¢kde sli zase jinak.*

Chlapec 3: ,,Jsou tu zase brouci, ale na v§ech obrazech byla
n¢jaka zvirata.*
Chlapec 3: ,,Z¢ je stejné z obou stran.“

,»Co je zajimavé Divka 2: ,,Pani ucitelko, to uz jsme si fikali, to télo je osove
na téle brouka?‘ soumerneé.

Divka 3: ,Leva i ta jeho prava strana je stejnd.*

Po spolecném rozhovoru nésledovala prace se zrcatkem, kdy jsem se déti ptala, kde by
ptiloZily zrcatko, aby prostfednictvim né€ho dotvofily druhou ¢ast brouka. Dé&ti ihned zacaly
umistovat zrcatko pfimo na prostiedek té€la s komentati jako: ,, Doprostied toho brouka. “,
., Primo tady na tu c¢aru.* A nasledné reagovaly komentafti jako: ,, Je to stejné jako ti ostatni
brouci.”, ,, To je stejné, kdyz tam dame to zrcatko.”, ,,Kdyz to tam priloZim, tak je to stejné.
Déti poté zacaly tvofit také rizné modifikace, kdy zrcatko k jednotlivym broukiim ptikladaly
dle své vlastni fantazie. V pribéhu prace se zrcatkem jejich moznosti riizn¢ komentovaly,
zaznély zde komentate jako: ,, Pani ucitelko, kdyz dame zrcatko tak, tak to vypada, jako ze
Jjdou do krize.”, ,, To vypada jako by do sebe narazili.*, ,,V tom zrcadle se nam to vZdycky

‘

ukaze stejné na té druhé strané.’

Obrazek 32 Modifikace se zrcatkem

Jakmile si kazdé dit¢ zkusilo praci se zrcatkem, tak jsem doprostied stolu rozmistila Spejle.

Déti jsem se zeptala, kam by piilozily Spejli, aby téla brouki byla stejna z obou stran. Tedy
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aby Spejle slouzila jako osa soumérnosti. Kazdé dité ihned umistilo $pejli pfimo tam, kde
opravdu patfila. Déti po tom, co umistily jednu Spejli, vzaly jesté dalsi a prilozily Spejle
na vSechny vyobrazené brouky tak, aby zde bylo vice os soumérnosti. Piekvapilo mé, ze
kazdé z déti prikladalo Spejle pouze vertikalné, nikoliv horizontalné, z ¢ehoZ by se dalo

usuzovat, ze dochazi k upevitovani pojmu.

e i atOw D%
Obrazek 33 Vyuziti $pejle jako osy soumérnosti

Poté uz jsme se piesunuli k dalsi ¢asti aktivity, kde jsem méla k dispozici vytvarné dilo pro
kazdé dité, pauzovaci papir a také pfipraveny papir, ktery byl pifelozeny na polovinu.
Kazdému ditéti jsem rozdala vytvarné dilo a pfelozeny papir na polovinu. Nésledné jsem
s détmi pracovala individualng, kdy jsem postupné déti vyzyvala k tomu, aby si urcily misto,

kde kresbu ptehnou.

Obrazek 34 Prelozeni vytvarného dila
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Z prehnuté ¢asti si dit¢ vybralo brouka, kterého jsem nasledné¢ tuzkou obkreslila
na pauzovaci papir. Pauzovaci papir s obrysem jsem dala ditéti, které jej umistilo na ptedem
ptelozeny papir na polovinu. Bylo dilezité, aby pauzovaci papir dité¢ oto€ilo a nasledné
tuzkou vykreslilo po celé plose, aby se jim nakresleny brouk otiskl na polovinu papiru.
Jakmile mélo otisknutou ¢ast brouka, tak nasledovalo obtahnuti temperou. Jelikoz mi u této
aktivity Slo o to, aby se na druhé strané papiru ukézal otisk ¢asti brouka, kterou si praveé samo
dité vybralo na zaklad¢ prehnuti kresby umélce. Nedtive jsem vSak se vSemi détmi dokoncila
otisk pomoci pauzovaciho papiru a az poté zacaly spole¢né obtahovat obrys pomoci temper.
Nez déti daly prehnuty papir K sobg, tak jsem se ptala, co si mysli, Ze se stane, kdyz papir
ptitisknou a nasledné zase oteviou. Objevily se komentare jako: ,,Ndm se tam vybarvi ta

«

druha pulka.”, ,, To uz jsme jednou zkousely a bylo to stejné."

Obrazek 35 Otisk temperovymi barvami

Nasledné si déti hotové vytvory mezi sebou porovnavaly, jelikoz kazdému ditéti vzniklo
néco jiného. Vzhledem k tomu, Ze ani jedno dité nepiehnulo kresbu piesné v piilce brouka,
tak jsem se ptala, co by tedy vzniklo, kdybychom otiskli pilku brouka. Dé&ti reagovaly
komentati jako: ., Sel by tam potom videt cely.”, ,,Méli bychom tam tu druhou cast jeho. ",
,, To by nam vznikl ten brouk jako na té kresbé.* Poté uz zbyvala posledni ¢ast aktivity, kdy
jsem méla pro déti piipravené papiry s &asti kresby. Ukolem déti bylo, aby druhou &ast
dokreslily. Vyuzivaly zde zrcatka, které prikladaly k pfilepené casti, ponévadz se jim

v zrcatku ukazala chybéjici Cast, kterou dokreslovaly.
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Obrazek 36 Dokreslend druhd cast kresby

Se zrcatkem pracovaly 1 poté, co jiz mély obraz dokonceny. Déti si prikladaly zrcatka
ke svym vytvorim a rizné diskutovaly navzajem. Zaujal mé komentaf jedné divky v reakci
na druhou divku: ,, Kdyz to zrcatko priloZime tak, tak je to stejné, Sany zkus to taky, musis si

to zrcatko dat vedle, mas potom dva obrazky a vypada to jako Ze mas velky obrazek “.

Obrazek 37 Vyuziti zrcatka

V zavéru aktivity jsem se opét déti ptala, co se jim libilo ¢i naopak nelibilo. Ale také, zda se
prostfednictvim aktivit, které jsem pro né¢ méla pripravené, néco nového naucily. V tomto
ohledu mé zaujal komentai jednoho chlapce, ktery zminil, ze ho piekvapila prace se
zrcatkem, jelikoz takovym zptsobem ho nikdy nepouzival. Nakonec jsem se se vSemi détmi

rozloucila a pod€kovala jim za Gcast v jednotlivych aktivitach.
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4 EVALUACE SADY AKTIVIT

V této kapitole se zamétim na evaluaci sady aktivit, kterd byla zrealizovana v matetské
Skole. Je zde vymezena sebereflexe a reflexe ze strany ucitelky matetské skoly, ktera byla
pti realizaci sady aktivit pfitomna. Evaluace byla zamétena na dv¢ kritéria, a to predevSim
na pedagogickou cinnost a celkové zapojeni déti. V ramci pedagogické Cinnosti byla
hodnocena jak samotna aktivita, tak také pedagogické strategie a cile. V ramci zapojeni déti
byla hodnocena jejich prace v ramci aktivit, ale také napt. vytvareni modifikaci, diskuze

mezi détmi ¢i upeviiovani novych pojmu.
4.1 Sebereflexe

Nize se zamé&fim na sebereflexi, kterd je zaméfena na jednotlivé aktivity, které byly

v mateiské skole realizovany.

4.1.1 Zhodnoceni aktivity ¢. 1

Pii této aktivité byla vyuzita skupinova vyuka, kdy se déti spolecné ve skupiné podilely
na sestaveni ¢asti v jeden celek, a to jak s vyuzitim Sablony, tak také Ctvercové sité ¢i
samostatng. Organiza¢ni forma byla zvolena vhodné, jelikoZ déti v jednotlivych skupinkach
spolupracovaly atolerovaly se navzajem. Vyuzivala jsem metodu rozhovoru a popisu,
predevsim pii ukdzce vytvarného dila v uvodu aktivity. Dale byla vyuzita prace s obrazem
a také manipulovani, jelikoz zde byla uplatnéna pestrd nabidka pomucek, které déti
vyuzivaly. Tyto metody bych tedy neménila. Pokud bych tuto aktivitu realizovala znovu,
na zorientovani se. Co se tyce cilll, tak ty byly naplnény, jednalo se pfedevs§im o rozvijeni
zrakové analyzy a syntézy, koordinace ruky a oka aVneposledni fad¢ také zrakové
diferenciace. V ramci jednotlivych ¢innosti byly tyto cile naplnény. Vzhledem k tomu, ze
byla tato aktivita realizovana jako prvni z celkové sady aktivit, tak mé velmi mile piekvapilo,
kolik déti projevilo zajem. Aktivita byla sestavena z riznych druhi ¢innosti a vSe bylo
na bazi dobrovolnosti. Do aktivity se zapojovali jak chlapci, tak divky. Déti byly velmi
aktivni, a to hned na pocatku realizace pii predstaveni jednotlivych vytvarnych dél, kdy mi
hlasit¢ fikaly, co na jednotlivych kresbach vidi. Na dotazy, které jsem détem pokladala
v souvislosti s vytvarnym dilem, reagovaly témét okamzité a davaly najevo své domnénky.
Pti praci se zrcatkem déti vytvarely razné podoby jednotlivych motyll, kdy zkousely zrcatko

prikladat na riznd mista na motylovi a na zdklad¢ toho zjiStovaly, ze se vysledny obraz
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ukaze jako osoveé soumérny. Vytvarely tedy rizné varianty jednotlivych motylt na zakladé
své fantazie a tvofivosti. Prostiednictvim aktivity si déti osvojovaly nové pojmy jako napf.

byt osoveé soumérny, rozpiilit, pojmy zprava doleva ¢i zleva doprava, ale také stejnost.

4.1.2 Zhodnoceni aktivity ¢. 2

Pii této aktivité byla vyuzita skupinova vyuka, kdy se déti podilely ve skupiné jak
na skladani jednotlivych ¢asti vytvarného dila v jeden celek, tak také na pozorovani stejnosti
u jednotlivych c¢asti. Vzhledem k tomu, ze déti ve skupinach spolupracovaly dobfte, tuto
organizacni formu bych neménila. Jako nevyhodu vSak shleddvdm v tom, Ze je nutné mit
dostatecny material. Vyuzivala jsem metodu rozhovoru a popisu v ramci vytvarného dila,
ze kterého tato aktivita vychazela. Ale také metody jako je manipulovani a prace s obrazem.
Vsechny tyto metody byly uplatilovany v podobné mife a nijak bych je neménila. Co se tyce
jednotlivych cilti, myslim si, Ze byly v ramci dil¢ich ¢innosti, splnény. Do této aktivity se
zapojilo celkem 12 déti. Uz pii uvodni ¢asti byly déti velmi aktivni. Déavaly najevo své
pocity, které v nich dané vytvarné dilo vyvolavalo, taktéz se vyjadiovaly ke kompozici
vytvarného dila, k barvam a dalS$im nalezitostem, které se tykaly dané kresby. Zapojeni déti
bylo na velmi vysoké trovni. Nejspi§ to vSak bylo dano tim, ze se takovym zptsobem
v matetské Skole ptili§ nepracuje. Déti zde vyuzivaly zrcatko k riznym modifikacim, kdy
napft. jednotlivé ryby natacely jinym smérem, z ¢ehoz zjist'ovaly, Ze i1 v takovém piipadé se
muZe obraz jevit symetricky. Zaroven pfisly na to, ze mohou jednotlivé ryby rozpohybovat
a to tak, ze rukou, ktera byla za zrcadlem pohybovaly rybou po stole, v zrcadle to pak
vytvafelo jakousi iluzi pohybu. Doslo také k upeviiovani pojmi, kdy se déti mohly
prostiednictvim aktivity setkat s pojmy jako je napt. prelozit, mit stejnou velikost, ¢tvercova
sit’, symetrie, ale také byt osové soumérny. Bylo mozné sledovat diskuzi mezi détmi, ktera

probihala pfi skladani jednotlivych ¢asti v jeden celek.

4.1.3 Zhodnoceni aktivity ¢. 3

Pti této aktivité jsem zvolila skupinovou vyuku, kdy déti pracovaly vétSinou po tiech.
U této aktivity by vSak byla mozna realizace i individualné, vyzadovalo by to vSak ptipravu
materidlu, ktery by musel byt pfipraven pro kazdé dit¢ zvlast, ptipadné pracovat vzdy
S jednim ditétem po urcitou dobu. Byla zde zvolena metoda rozhovoru a popisu, kdy jsem
se s détmi bavila o vytvarném dile, ze které¢ho tato aktivita vychazela. Poté byly vyuzity
metody jako manipulovani, prace s obrazem, ale také samostatna prace déti, jelikoz v zavéru

této aktivity se podilely na tvorbé svého vytvoru, ktery byl inspirovany vytvarnym dilem,
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wevr

splnény. Déti si pfi praci s pomiickami v§imaly urcéitych prvki symetrie, ale také ukazaly,
ze zvladnou slozit jednotlivé casti skladacky v jeden celek. Do tfeti aktivity Se zapojilo
celkem 10 déti, 1 v tomto pfipad€ jsem mohla sledovat zapojeni vSech déti jiz na zacatku
samotné aktivity, kdy jsme se bavili o vytvarném dile. Déti byly velmi aktivni a davaly
najevo své domnénky o vytvarném dile, ale také to, jak na né celkové puisobi.
Do jednotlivych dil¢ich ¢innosti se taktéz zapojilo kazdé dit€, nicméné pii zaveérecné Casti
aktivity, ktera byla zaméfena na vlastni tvorbu déti, nebylo ponofeni déti do ¢innosti tak
vyznamné jako tomu bylo pfi sklddacce. Jelikoz napodobeni kresby do trojihelnikové sité
bylo pro né¢ ndrocné, coz mi pozdéji i samy potvrdily. V tomto ptipadé jsem vSak
nezaznamenala vytvareni modifikaci déti ¢i néjaké jiné formy alternativniho mysSleni.
Diskuze mezi détmi taktéz probihala, nicmén¢ zde byla v mensi mife, neZ tomu bylo pfi
pfedchozi aktivité. Pii sklddani jednotlivych ¢asti do kartonové skladacky spise

komentovaly to, co se jim zobrazuje v zrcatku.

4.1.4 Zhodnoceni aktivity ¢. 4

Pii této aktivité byla zvolena organiza¢ni forma, kterou byla skupinové vyuka. Tuto
organiza¢ni formu bych neménila, jelikoz déti spolu navzajem spolupracovaly a v§imaly si
ruznych detaild, které se na vytvarném dile vyskytovaly. Bylo také potteba, aby se pfi
skupinové vyuce vzajemné dohodly a vytvarné dilo tak bylo pfistupné v§em v dané skuping.
Metody zde byly vyuZity taktéz adekvatné vzhledem k tomu, jaké byla népli aktivity. Byla
zde vyuzita také samostatnd prace déti, kterd spocivala v dokresleni druhé ¢asti obrazu.
Myslim si, ze cile, které byly stanoveny, byly naplnény. Déti dokreslily druhou ¢ast obrazu,
ale také mi sdé¢lovaly riizné detaily, které na kresbé pozorovaly. Zaroven si uvédomovaly,
jak se zméni poloha jednotlivych krabii, pokud obraz oto¢ime, jelikoz mi veskeré své ndzory
sd€lovaly. Do ¢tvrté aktivity se zapojilo 12 déti. Zapojeni déti bylo na velmi vysoké tirovni,
kdy uz pfi rozpravé nad vytvarnym dilem byly déti velmi aktivni. Déti zde davaly najevo
i své poznatky, kdy si napi. u kresby uvédomovaly, ze barva jednotlivych krabl neni takova,
jako je tomu v redlném Zzivoté. Taktéz si vS§imaly, Ze vytvarné dilo vytvaii jakousi iluzi,
jelikoz jsou zde nohy krabt zakomponovany tak, Ze se musi zrak divaka zaméfit na jednoho
z krab1i, aby kompozice pusobila piehlednéji. Pfi dalSich ¢astech aktivity se déti zapojovaly
taktéz naprosto okamzite, pti dokreslovani druhé ¢asti krabti volily spiSe jednodussi variantu,
a to dokresleni pouze dvou krabt. Nicméné¢ i v tomto ptipadé se nasli jedinci, ktefi dokreslili

kraba pouze jednoho. Doslo i k jistym modifikacim, kdy déti napf. vyuzivaly fixy jako osu
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soumérnosti, dale nachazely rizné zplisoby prace se zrcatkem. Piekvapilo mé, Ze pfi
dokreslovani jednotlivych krabi, si déti uz automaticky braly zrcatka a ptikladaly vedle
nalepené ¢asti. Co se tyc€e diskuze, tak ta mezi détmi byla spiSe na mensi trovni, jelikoZ byla
aktivita zaméfena spiSe na individudlni ¢innost. Déti se tak soustiedily na svou vlastni tvorbu

a dotvoreni druhé ¢asti obrazu.

4.1.5 Zhodnoceni aktivity ¢. 5

Pfi této aktivité byla vyuzita individualni ¢innost, kdy kazdé dit€¢ mélo k dispozici
vytvarné dilo a mélo tak moZznost vSimat si osové soumérnosti individudlngé. Zaroven se
kazdé dité podilelo na své vlastni tvorbé, kdy si déti vybiraly rizné motivy pro tvorbu, ale
také vytvarely rizné kompozice, které se mezi sebou liSily. Tuto organizac¢ni formu bych
voleny, a to zejména rozhovor, samostatna prace déti, prace s obrazem, popis
a manipulovani. Pfi manipulovani mély déti moznost vyzkouset si rizné druhy pomtcek.
Myslim si, ze cile byly taktéz naplnény. Déti dokazaly prilozit vybrané pomicky jako osu
soumeérnosti, zaroven se jim povedl vytvofit symetricky obraz a v neposledni fad¢ jsem
u déti podpotila uvédomeéni si polohové transformace, jelikoz z jejich reakci bylo vidét, ze
si v§imaji urcitych odlisnosti pfi otoc¢eni kresby umélce. Do aktivity se zapojilo 10 déti. Déti
byly velmi aktivni a naprosto ponoiené do ¢innosti, zejména pii Casti s otiskovanim, jelikoz
si mohly zkusit zase jiny zplisob prace, pii které bylo mozné uplatnit prvky symetrie. Pii této
aktivité jiz déti uZ hned na zacatku davaly najevo své domnénky, jak se zméni poloha
jednotlivych objektt na kresbé, pokud ji preto¢ime. Kazdé dité pracovalo samo, jelikoz jsem
poskytla kresbu kazdému ditéti, bylo tedy mozné sledovat jak zapojeni ditéte jako
jednotlivee, tak také v ramci skupiny. Do dil¢ich ¢innosti se tak zapojilo kazdé¢ dité, nebyl
zde jedinec, ktery by se nekteré ¢asti neucastnil. Pi skladani Spejli jako os soumérnosti mé
ptekvapilo, ze déti jiz umistovaly jednotlivé Spejle jak horizontalné, tak také vertikalné.
Mohla jsem si tak potvrdit, Ze si jiz upeviiuji pojmy v souvislosti se symetrii a vytvarné dilo
tak muze mit i vice os soumérnosti. Taktéz v ramci jinych objektti dokazaly osu soumérnosti
najit, nicméné po bliz§im zkoumani nebyly objekty na 100 % symetrické, ale liSily se malym
detailem. Diskuze mezi détmi probihala ptfedevsim v posledni ¢asti aktivity, a to v piipadeé,
kdy si navzajem porovnavaly své vytvory a zkoumaly, jaké je jejich natoCeni, jaké barvy
pouzily, ale také napf to, zda se jejich vytvory podobaji vytvarnému dilu, ze kterého jsem

vychazela.
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4.1.6 Zhodnoceni aktivity ¢. 6

Pfi této aktivité byla vyuzita individualni ¢innost, kdy mélo kazdé dit¢ k dispozici
vytvarné dilo, mohlo tedy zkoumat stejnosti individudln€ dle svého uvazeni, ale také
riznymi pomuickami. Skupinova vyuka zde nebyla volena z toho diivodu, ze zde chybély vy
vytvarném dile pouze tfi Casti, které déti dopliovaly. Organizacni formu bych v tomto
ptipad¢ tedy neménila. Metody, které byly pii aktivité voleny, bych neménila, jelikoz byly
pii aktivité uplatnény. Pomicky, které zde byly vyuzity volim jako vhodné piedevs§im z toho
divodu, ze détem pomohly pii uvédomovani si osové soumernosti. Z tohoto diitvodu byly
i cile, které jsem si stanovila, naplnény. Na zacatku aktivity se zapojilo celkem 12 déti,
nicméné zde byly dve déti, které se zacastnily pouze prvni ¢asti, a to rozpravy nad vytvarnym
dilem, poté uz pouze sledovaly ostatni, pribeh aktivity vSak nenarusovaly. Déti, které se
zapojovaly 1 do dalSich casti, byly aktivni, zaujalo mé&, ze si chtély samy zkusit obkresleni
zelvy pro ovéteni jeji velikosti. Pfi praci s kartonovym rameckem byly rizné moznosti, jak
déti mohly kartonovy ramecek na kresbu pfilozit. Déti tedy pfi manipulaci nachazely rizné
zpusoby feSeni a nebylo to tak, Ze by chtély pouze napodobit ptilozeni ramecku ostatnich
déti. V tomto ptipad¢ zde probihala diskuze v tom smyslu, ze déti mezi sebou sledovaly

navzajem, kde kartonovy ramecek umistily.

4.1.7 Zhodnoceni aktivity ¢. 7

Aktivita byla zamétena na individualni ¢innost déti, kdy Slo predevsim o dokreslovani
druhé ¢asti obrazu, ale také o symetricky otisk, kdy si ¢ast k otisknuti vybiraly samy déti.
Z tohoto ditvodu bych organiza¢ni formu neménila, jelikoz zde bylo dilezité, aby kazdému
ditéti vySlo néco jiného. Byly zde vyuZity metody jako rozhovor a popis, které byly
uplatnény predevsim v ivodni Casti této aktivity, kdy jsme se zamétili na vytvarné dilo, ze
které¢ho aktivita vychazela. Dalsi metodou byla samostatna prace déti, prace s obrazem
a manipulovani. Déti pracovaly s riiznymi druhy pomtcek, které vyuzivaly jak k poznavani
symetrie, tak také ke své vytvarné tvorbé. Cile, které byly stanoveny, byly naplnény, jelikoz
déti prikladaly Spejli na misto, kde opravdu osa soumérnosti byla. Zaroven byla rozvijena
koordinace ruky a oka prosttednictvim dokreslovani druhé ¢asti obrazu a v neposledni fadé
byla zde uplatnéna prace s polohovou transformaci, pfi zméné otoceni vytvarného dila.
Sedmé a zaroven posledni aktivity se zucastnilo celkem 12 déti. Zapojeni déti bylo na velmi
vysoké urovni, a to jiz pii Gvodni ¢asti aktivity, kde jsme se vénovali vytvarnému dilu
podrobnéji. Déti davaly najevo své pocity z kresby, ale také si v§Simaly urcitych odliSnosti

od jinych kreseb, kterym jsem se vénovala. Dalsi ¢ast byla realizovana jak individualné, tak
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také ve skupinach, mohla jsem tak vnimat zapojeni kazdého ditéte. Pfi této aktivité déti
vytvarely riizné modifikace, pfi kterych vyuzivaly zrcatko, které ptikladaly ke kresbé
riznym zpisobem. V prabéhu taktéz sdélovaly své poznatky. Diskuze se zde projevila
pfedevs§im v souvislosti s porovndvanim vlastnich vytvort déti, jelikoz jejich vytvory se
ruzné liSily z toho diivodu, Ze si déti urCily jinou ¢ast kresby k piekresleni. S diskuzi
pokracovaly i pozdé&ji, kdy ruzné prikladaly zrcatko ke svym vytvorim a komentovaly.
Prosttednictvim aktivity si déti mohly upeviiovat pojmy jako osa soumérnost, byt stejny,

odlisny, ale také napft. prelozit.

4.2 Reflexe ze strany ucitelky MS

V této podkapitole se zamétim na reflexi ze strany ucitelky matetské Skoly, ktera byla
pfi realizaci sady aktivit pfitomna. Reflexe je zpracovéana ke kazdé realizované aktivité

zvIast.
4.2.1 Zhodnoceni aktivity €. 1

Studentce byla poskytnuta volna ruka a plnd divéra. Ze zvédavosti se n¢kolik déti
zacalo do aktivity zapojovat. Velmi ocenuji ukdzku vytvarnych dél na zacatku vystupu
a vysvétleni stéZejnich pojmi ve vztahu k vytvarnému uméni. Kladné hodnotim prostiedky
a pomucky k dosazeni zpétné vazby, ocenuji vyuziti zrcatek a Spejli, které predstavovaly pro
déti osu soumé&rnosti. Zaroveit byly vhodné voleny metody, které studentka vyuzivala.
Studentka déti v prubéhu aktivity neustdle motivovala a pfistupovala k nim ptivétive.
Zapojily se déti nahodného vybéru. Ne u vSech je jemna motorika a zru¢nost na vysoké
urovni. Aktivita je bavila a bylo to pro n¢ zase néco jiného, co si mohly vyzkouset, jelikoz
se s uméleckymi dily v matetské Skole pfili§ nepracuje. Mohly si v rdmci aktivity vyzkousSet
praci s riznymi druhy pomiicek, které méla pro déti studentka pfipravené a zaroven si

upevnily nové poznatky tykajici se vytvarného uméni.

4.2.2 Zhodnoceni aktivity ¢. 2

Pozitivné zde hodnotim volbu metod, a to pfedevS§im metodu rozhovoru v uvodni
casti. Jelikoz byla tato metoda pro praci s vytvarnymi dily velmi zdsadni a dopliuje tak
vSechny ostatni metody. U této aktivity se studentka zamétila kromé jiného také na lateralitu,
konkrétn€ vyuziti pravolevé orientace v prostoru, coz hodnotim velmi pozitivné. Zapojené
déti na prvni pohled zaujala barevna kombinace, jelikoz jim pfipominala barvu fotbalovych

drest. Vytvarné dilo plisobilo ¢astecné jako opticky klam, kdy détem ptipadaly jednotlivé
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ryby rizné velké. Diky ¢tvercové siti a jednotlivym dil¢im ukoltiim se déti mohly presvédcit,
ze se opravdu jedna o jeden rozmér a velikost ryb je totozna. Se zrcatkem si zkusily zmény

poloh a hloubavéjsi déti dokazaly rybu za pomoci zrcatka dokonce uvést do pohybu.

4.2.3 Zhodnoceni aktivity ¢. 3

Tteti aktivita byla dimysIné promyslena k procvicovani geometrickych tvart. Déle
si v ni déti mohly vyzkousSet analyzu a syntézu celku. Pfipravena trojihelnikova sit’ povysila
aktivitu na vys$si uroven. Povzbuzovala déti k pfemysleni. Zaroven zde byla uplatnéna
metoda manipulovani, kdy si déti mohly vyzkouset praci s riznymi pomtickami. Byla dobie
zvolena organizani forma. DéEti si mohly prostfednictvim aktivity své navrhy feSeni
vyzkousSet prakticky a ovéfit tak, zda mély pravdu. Pii vlastni zavérecné tvorbé se déti
uchylovaly spiSe ke stereotypni kresbé. Usoudily, Zze napodobeni vytvarného dila
do trojiihelnikové sité je velmi naro¢né. Nicméné pro déti slouzilo jako inspirace pro tvorbu

vlastnich vytvort.

4.2.4 Zhodnoceni aktivity ¢. 4

Pozitivné hodnotim volbu pomtcek, které studentka pfi realizaci aktivity vyuzivala.
Byla zde zahrnuta prace se zrcatky, které détem slouzily jako hlavni voditko pfi praci, ale
také Spejle vroli osy soumérnosti. Studentka cast krokii realizovala skupinové a Cést
individualné, kde se vychazelo z toho, ze kazdé dité ma sviij jedineény styl chapani a uceni.
Zaroven déti seznamovala s jinou kompozici kresby. Déti se prosttednictvim aktivity naucily
vyuzivat Spejle vroli osy soumérnosti. Automaticky uz s ni zacaly manipulovat. Pii
dokreslovani druhé ¢asti kraba, déti zvolily jednodussi feSeni. Vybraly si tedy dokreslovani
dvou krabii. Pfi praci se soustfedily a snazily se skutecné kreslit s pomoci zrcatek.
Z vysledku byly déti velmi nadSené. TaktéZ si upeviiovaly nové pojmy v souvislosti se

symetrii.

4.2.5 Zhodnoceni aktivity ¢. 5

Zde studentka vyuzivala individualni Cinnost, kterda umoziovala bliz§i a hlubsi
pusobeni na konkrétni déti. Tato organizacni forma se jevila jako idealni z hlediska toho, Ze
umoznila zpétnou vazbu pro studentku tykajici se osvojovani novych pojml détmi. Zde
studentka vyuZzivala individudlni c¢innost, kterda umoznovala bliz§i a hlubsi ptsobeni
na konkrétni déti. Tato organizacni forma se jevila jako idealni z hlediska toho, ze umoznila

zpétnou vazbu pro studentku tykajici se osvojovani novych pojmi détmi.
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4.2.6 Zhodnoceni aktivity ¢. 6

Studentka méla dokonale pfipravené ovetovaci prostredky — vyuziti gumicky jako
osy soumeérnosti, prace s prasvitnym papirem, jelikoz pomohly détem zodpovédét jejich
otazky tykajici se symetrie. Zaroven byla vhodné volena organiza¢ni forma, kde se studentka
mohla vénovat kazdému ditéti individudln€. Barevna kombinace byla pro déti libiva, ale
pusobila velmi neptehledné. Jednotlivé kontury v celku splyvaly a déti tim matly. Myslely
si, Zze se jednd o rtizné rozméry. S vyuzitim pomiicek vSak pfisly na to, Ze se urcité prvky

ve vytvarném dile opakuji a pfesnost a sourodost je velmi piekvapila.

4.2.7 Zhodnoceni aktivity ¢. 7

Vyuziti individualni ¢innosti pii pedagogickém pisobeni, kdy bylo tkolem studentky
klast vétsi diraz na rozumové pochody déti. Mohla se tak vice zaméfit na osvojovani
dovednosti, které nejsou v souladu s b&znymi osnovami SVP. Détem bylo umoznéno
porovnavat své vytvory navzajem a zaroven hledat stejnosti ¢i odlisnosti. Po ptedchozich
zkuSenostech uz déti automaticky do svého badani zapojovaly vodici osu ze Spejle a zacaly
rizné natacet zrcatka, aby dosahly riznych efekt. Snazily se ménit smér pohybu brouka,
meély radost z toho, Ze diky odrazu v zrcadle, je broukl vic a vic. Konkrétni tvofivou ¢innost
si uzivaly. Pfipadala jim zpocCatku obtiznd. ZaskocCil je tvar brouka. Ale s vyuzitim
konkrétnich pomtcek se do prace vrhly a vSichni ji sméle dokon¢ily. Procvicily si orientaci
v barevném spektru, taktéz zakladni matematické predstavy. Pii praci musely zapojit logické

mysleni.
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4.3 Zavére¢né shrnuti sebereflexe a reflexe ze strany u¢itelky MS

V tabulce niZe uvadim zavérecné shrnuti, které se tyka celkové sady aktivit. Obsahuje
jak pozitiva, tak negativa, kterd vyplynula ze sebereflexe a zaroven reflexe ptihlizejici

uditelky.

Tabulka 17 Zavéreéné shrnuti sebereflexe a reflexe ze strany uéitelky MS

Pozitiva

ukéazka vytvarnych d¢l, vysvétleni
stézejnich pojmi v souvislosti

S vytvarnym uménim

vyuziti riznych druht prostiedkil
a pomucek pti oveéfovani

prubézna motivace

vyuziti pravolevé orientace u déti
volba jednotlivych vytvarnych dél byla
Z vEtsi Casti vhodné zvolena
vyuziti zrakové analyzy a syntézy
vhodné organiza¢ni formy 1 metody
zkouméni symetrie détmi na svych
vlastnich vytvorech

netradi¢ni zptsob vyuky
manipulativni ¢innosti

zapojeni logického mysleni
modifikace

diskuze mezi détmi

osvojovani novych pojmu détmi
vyjadfeni pocitl z vytvarnych dél
vlastni tvorba déti

rozvijeni fantazie a tvofivosti déti
poznavani symetrie i na jinych
objektech v okoli

Negativa

naroc¢nost ne¢kterych dil¢ich ukolil
- skladani jednotlivych casti

do ¢tvercové sité u aktivity €. 1
- napodobeni vytvarného dila

u aktivity ¢. 3
nékteré organizacni formy byly
naro¢né na realizaci
kompozice nékterych vytvarnych dél
pusobila neptehledné a byla naro¢na na
zorientovani se
vhodné spise pro praci v mensich
skupinach ¢i individualné
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5 DOPORUCENI PRO PRAXI

V ramci doporuceni pro praxi bych vyzdvihla pfedevsim to, aby takové aktivity byly
na pochopeni. U¢itel matetské Skoly by mél vybirat takova vytvarna dila, ktera jsou pro déti
urcitym zplisobem poutava a zajimava. Miize se jednat taktéz o vytvarna dila, se kterymi se
dité setkalo v ramci riznych vystav, vernisazi ¢i jinych kulturnich akci, probihajicich mimo
prostiedi matefské $koly. Jelikoz se stava, ze i kdyz MS tyto akce navitévuje, tak
s vytvarnymi dily uz dale nepracuje. Domnivam se tedy, ze predkladana sada aktivit mtize
byt ndpomocna a vyuzita v ramci sekundarni aktivity, ktera by dopliiovala navstévu kulturni
akce ¢i vernisaze mimo matetskou skolu. Jelikoz by se jednalo jiz o vytvarna dila, se kterymi
byly déti jiz seznameny. Zaroven vnimam jako piinosna takova dila, ktera jdou propojit
s urc¢itou oblasti ¢i tématem. MiiZe se jednat napft. o vytvarna dila, ktera souvisi s aktualnim
pocasim, rocnim obdobim, ale také s tématem, které¢ se aktudlné v MS probird. Zkratka
takova vytvarna dila, kterd déti zaujmou a podniti k tvofivosti a zapojeni se. Nemusi vSak
slouzit pouze jako prostiedek, ktery je vazan na vytvarny projev ditéte, ale muze slouzit také

jako prostiedek pro upeviiovani matematickych pojmd.

Pro ucitele predskolniho vzdélavani vsak miize byt velmi narocné skloubit oblast
matematiky a vytvarného uméni, jelikoZ je oblast matematiky charakterizovéana jako presna,
neménnd, a taktéz zaméfena na porozuméni riiznych vztahi a zdkonitosti. Kdezto vytvarné
umeéni je V mnoha pfipadech nahodilé. Pokud se vSak vyberou vytvarna dila, kterd jsou
vhodné volena pro porozuméni matematiky, je mozné ji détem ukdzat i v rdmci prace
s vytvarnym uménim. Dikazem je také realizovand sada aktivit, pfi které se ukazalo, Ze
vyuziti vytvarnych dél je daleko rozsahlejsi nez pouze v souvislosti S vytvarnym projevem
ditéte. Na zakladé¢ vybranych vytvarnych d€l bylo mozné u déti rozvijet pravolevou
orientaci, kdy bylo mozné tuto problematiku sledovat napf. u porovnavani polohy
jednotlivych objektl pii otoeni obrazu, ale také pii jejich zobrazeni. V souvislosti s polohou

je také mozné podpoftit porozumeéni transformace u déti predskolniho véku.

Pro uziti dané sady aktivit, je nutné, aby realizace probihala v mensich skupinkach.
Jelikoz aby symetrie plnila funkci prostfedku vzdélavani, tak je stézejni zapojeni kazdého
ditéte v ramci skupiny. V momenté, kdy by se pracovalo s celou tfidou, mize dochazet
k tomu, ze ne kazdé dité si bude upeviiovat pojmy v souvislosti se symetrii. Zaroven je také
vhodné, aby byla zatazena prace pouze s uréitymi ¢astmi vytvarného dila, kdy mohou déti

zkoumat stejnosti v ramci jednotlivych objektt, ze kterych se celé vytvarné dilo sklada. Déti
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se také mohou podilet svou vlastni tvorbou na zakladé inspirace, kterou jim ucitel poskytne
ve formé riznych druhl vytvarnych del. U ditéte se tak podpofi samostatnost a samostatné
vyjadfeni.

Doporucila bych, aby béhem manipulace s vytvarnym dilem ucitel podporoval diskuzi
mezi détmi, kterd mlze taktéz ovlivnit upeviiovani novych pojmi. Ucitel by m¢l mit tedy
ptipraveny otazky, které bude détem pokladat, jelikoz miizou ptispet k osvojovani pojmi
détmi. Po détech by vSak nemélo byt striktné vyzadovano, aby tyto nové pojmy pii praci
S vytvarnym uménim vyuzivaly. Méli bychom davat détem urcitou volnost pti uzivani jejich
vlastniho jazyka. Nicméné je pro déti velmi ptinosné, pokud se budou s novymi pojmy

setkavat, a to jak z oblasti matematiky, tak také vytvarného umeéni.

Je doporuceno uciteliim, aby pfi piipraveé aktivit souvisejicich s poznadvanim symetrie
détmi predSkolniho véku pfipravili hodné ndmétl, aby bylo détem umoznéno poznavat
symetrii z riznych pohledi a perspektiv. S tim souvisi i vybavenost riznymi pomuickami,
které mdzou pii poznavani symetrie détem pomoci. Dé&ti si tak mohou v souvislosti se
symetrii vyzkouset také velké mnoZstvi manipulativnich ¢innosti, at’ uz v ramci prace se
zrcatkem, Spejlemi, 3D Sablonami, tak také napf. pii prekreslovani objektii na pauzovaci
papir. Krom¢ toho, ze se zde uplatiuje manipulativni Cinnost déti, dochazi také ke
zkusenostnimu uceni, kdy dité ziskava novou zkusenost v souvislosti s pouzivanim novych
pomticek, které MS bézné nevyuziva. Zarovei maze dité vyuzit tyto pomticky i k poznavani
symetrickych objektti kolem sebe, kdy je mozné si potvrdit, zda déti dokazi uplatnit nové
pojmy i na jinych vécech nez na tom, co je jim predkladano. V neposledni fad¢ shledavam
jako dilezité, aby ucitel zvazil posloupnost jednotlivych aktivit tak, aby na sebe navazovaly

a tematicky spolu souvisely.

Za urcitych okolnosti by se v ramci sady aktivit mohlo vyuzit riznych multimedialnich
mohla poslouzit napt. interaktivni tabule, na které¢ by se vytvarna dila promitala. Vzhledem
k tomu, Ze je mozné vyuzivat vétsi format zobrazeni daného vytvarného dila, tak by déti
mély moznost zkoumat symetrii detailnéji s tim, Ze by také byla moZnost piiblizeni
¢i oddaleni. Vyhoda je tedy pfedevSim vtom, Ze ndm interaktivni tabule umoziluje
zobrazovat vytvarné dilo velkého formatu, jelikoZz pii tisku jsme mnohdy limitovany
rozmérem, ale také kvalitou danych materiali. Moznost zprosttedkovani vytvarnych dél
prostfednictvim multimedialnich prostfedkii se viak d4 vyuZit pouze v MS, ktera témito

prostfedky disponuje.
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Jako jeden z namétu bych také mohla doporudit, aby vytvarna dila byla zakomponovana
do vzdé¢lavaciho procesu prostiednictvim poutavého piibehu, ktery by napomohl détem
porozumeét symetrii Ve vytvarném dile. Dle mého nazoru se vSak uz jedna o dlouhodobéjsi
program, jelikoz je zde vyzadovano, aby byly tyto pfib&hy pro déti poutavé a inspirujici pro

porozumeéni symetrie ve vytvarnych dilech.
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ZAVER

V predkladané bakalaiské praci jsem chtéla poukézat na to, Ze je mozné skloubit jak
matematickou, tak také uméleckou slozku dohromady. Konkrétné tedy symetrii a vytvarné
uméni, jelikoZz v mnohych vytvarnych dilech se daji tyto prvky najit a pracovat s nimi. Dité
si tak muze upeviiovat matematické dovednosti i v souvislosti s vytvarnym uménim a jeho

zakomponovanim do pfedskolni edukace.

Teoreticka ¢ast bakalaiské prace byla rozvrzena do dvou Casti. Prvni ¢ast byla
vénovana piedevSim symetrii, kterd byla pro tuto praci stézejni, ale také dalSim
matematickym pojmim. Bylo nutné vymezit pojem symetrie, jelikoZ se pohled autort
na tento pojem do zna¢né miry li§i. TaktéZ jsem uvedla, kde je mozné se se symetrii setkat
a také jaké objekty je mozné zafadit mezi symetrické. Soucasti kapitoly vénujici se symetrii,
byl také pojem shodna zobrazeni, jelikoz se jedna o symetrii matematického charakteru.
V zavéru kapitoly byl vymezen pojem polohova transformace, jelikoz byla uplatnovana
v ramci praktické ¢asti bakalaiské prace. Druha ¢ast byla zamétena jiz na vytvarné uméni,
kde jsem rovnéz uplatitovala pohledy riznych autorti a zaroven se zaméfila na ukotveni
pojmu v RVP PV. Predposledni ¢ast dan¢ kapitoly se tykala vyznamu vytvarného umeéni
vramci piedSkolniho vzdélavani. Zavér byl vénovan nizozemskému umélci
M. C. Escherovi, jelikoz byla jeho vytvarna dila, konkrétné kresby, podnétem pro tvorbu
praktické Casti bakalatské prace. Veskeré znalosti z teoretické Casti bakalaiské prace byly

poté aplikovany do praktické casti bakalatské prace.

Soucasti praktické ¢asti bakalaiské prace byla sada aktivit zaméfenych na symetrii
ve vytvarném uméni. Sada aktivit byla sloZzena ze sedmi dil¢ich aktivit, pfi kterych byla
vyuzita vytvarna dila od jednoho umélce, a to konkrétn¢ dila M. C. Eschera. Vybirala jsem
takova vytvarnd dila, u kterych jsem predpokladala, Ze by pro déti mohla byt poutava a né¢im
zajimava, taktéz jsem se opirala o tematiku Zivocicht, jelikoz se jedna o oblast, kterd je pro
déti predskolniho véku velmi zndmé a nejednd se tak o nic abstraktniho s ¢im by nemély
zkuSenosti. Sada aktivit byla realizovana s détmi ve véku 4-6 let, a to v mésici Ginoru
a bfeznu po dobu 7 tydnii. V rdmci poznévani symetrie byly détem umoznény rizné zptisoby
prace s vyuzitim riiznych druh pomtcek. Prostfednictvim sady aktivit byl détem umoznén
netradicni zptisob vyuky, jelikoz se v matefské Skole, ve které byla sada realizovana,
s vytvarnym uménim pfili§ nepracuje. Zaroven si déti mohly osvojovat ur¢ité matematické
dovednosti a pojmy, Vv souvislosti se symetrii. Aby vsak byla pro déti prace s vytvarnymi

dily poutava, je potteba, aby ucitelka matefské Skoly vybirala vhodné vytvarna dila, ktera by
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zaroven podnitila zvidavost déti a touhu poznavat urcité matematické prvky nachazejici se

Vv jednotlivych dilech.

Na zavér byla sada aktivit evaluovana, a to prostiednictvim sebereflexe a reflexe ze
strany ucitelky matefské Skoly. Na zavér bylo provedeno shrnuti evaluace, kde jsem se
zaméfila na pozitiva a negativa, kterd v rdmci evaluace vyvstala. Poté jiz bylo zpracovano

doporuceni pro praxi v matetfské skole.
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