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ABSTRAKT

Bakalatfskd prace ma teoreticko-aplikacni charakter a je zaméfena na aplikaci
prirodovédného portfolia v badatelsky orientovaném vzdélavani v mateiské Skole.
Teoreticka cast prace se vénuje piirodovédnému vzdélavani, vyuziti konstruktivismu
vramci tohoto vzdélavani, zného vychazejici koncepci badatelsky orientovaného
vzdélavani a vyuziti ptfirodovédného portfolia k jeho realizaci. V praktické casti je
predstaveno piirodovédné portfolio pro déti predskolniho véku, které obsahuje sadu
ptirodovédnych aktivit. Tato sada byla realizovana a evaluovana v matei'ské Skole. Skrze

evaluaci bylo nasledné zpracovano doporuceni pro praxi.

Klicova slova: ptirodovédné vzdélavani v mateiské Skole, badatelsky orientované

vzdelavani, ptirodovédné portfolio ditéte

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-application character, and it is focused on the
application of science portfolio in inquiry-based education in kindergarten. The theoretical
part deals with the science education, the use of constructivism within this education, the
resulting concept of inquiry-based education, and the use of the science portfolio for its
implementation. The practical part presents science portfolio for preschool children which
contains a set of science activities. This set was implemented and evaluated in a kindergarten.

Through the evaluation, a recommendation for practice was subsequently developed.

Keywords: science education, inquiry-based science education, child’s science portfolio
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UvVOD

Ptiroda a ptirodni jevy jsou vSude kolem nas a jsou neodmyslitelnou soucasti naseho zivota.
Z toho divodu i badatelsky orientované vzdélavani by se mélo stat soucasti kazdého
vzdélavani, s pocCatkem jiz v matefské Skole. Vramci BOV je nutné zvolit vhodné
pedagogické strategie. V mé bakalatské praci je zvolenou strategii piirodovédné portfolio,
které je st€zZejni pro mou bakalarskou praci. V soucasné odborné literatufe vSak najdeme
zminky spiSe o klasickém portfoliu nebo e-portfoliu. Pfirodovédné portfolio jesté neni tak

podrobné popsano a zpracovano.

Vyhodou déti v predskolnim véku je jejich pfirozend zvidavost. Badani a zkoumani je pro
né typické. Nejcastéji hledaji odpovédi na otdzky — ,,co, kde, kdy a proc? *“ Je zapotiebi, aby
ucitel zvolil vhodné téma, které bude détem blizké a zaroven imérné jejich soucasnym
schopnostem, dovednostem a véku. Totéz je nutné vzit v Givahu pii vytvareni portfolia. To
by mélo byt jasné a prehledné. Pfirodovédné portfolio mize mit riizné podoby. Ja jsem do
portfolia vlozila jednoduchy postup aktivit, kratky komiks ke kazdému tématu, misto pro
vyjadieni domnénky a misto pro zakresleni skute¢ného vysledku. Déti se tak mohly kdykoli

k aktivité vratit a pfipomenout si ji.

Cilem teoretické Casti bakalarské prace je predstavit piirodovédné postupy ve vzdélavani,
jejich podstatu, cile a definovat si jednotliva klicova slova. Tato Cast je rozdélena do tii
kapitol, pfi¢emz se nejprve veénuji pojmu piirodovédného vzdélavani a dilezitosti jeho
zaClenéni do piedskolniho obdobi. Ve druhé kapitole se podrobnéji zabyvam Badatelsky
orientovanym vzdé&lavanim, zejména rozvijenymi principy a vyuzivanych pedagogickych
strategii. Na strategie navazuje posledni kapitola pfirodovédného portfolia, kde popisuji jeho

specifika, vyhody 1 nevyhody.

V uvodu praktické ¢asti objasiiuji vzhled a tvorbu pfirodovédného portfolia. Nasledné je zde
kratce charakterizovana 1 matetska Skole, ve které probihalo ovéfeni mé bakalaiské prace,
pribéh celého oveétovani zahrnujici didakticky obsah aktivit a sebereflexi. Ve druhé ¢asti je
podrobné rozepsan prabeh jednotlivych aktivit, jejich didakticky obsah a sebereflexe. Druha
¢ast se vénuje evaluaci ptirodovédného portfolia, ve které jsou porovnany ndzory ucitelky a

mé. V zavéru evaluace je zpracovano doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

V soucasné dobé je piirodovédné vzdelavani dosti diskutovanym tématem, a to jak
v teoretické, tak v praktické roving. Je to predevsim z diivodu upadku zdjmu o ptirodovédné
obory u mladych lidi. Provedené analyzy poukazuji, ze ptivodem dané¢ho problému je styl

vyuky piirodovédnych predméth ve skolach. (Nezvalova, 2010).

Za cestu k vyfeseni tohoto problému, povazuji odbornici zaClenéni ptirodovédného
vzdelavani do osnov kazdého vzdélavaciho zafizeni, pocinaje pfedSkolnim vzdélavanim. To
je zalozeno pfedevs§im na znalostech a dovednostech ditéte, které budou vyuzivany po cely
zbytek zivota a nadale zdokonalovéany. Piedskolni obdobi u ditéte, je pro pfirodovédné
vzdélavani stéZejni, protoze zde je poznavani ditéte orientovano na nejbliz§i svét a na
porozuméni pravidel, které ve svété plati. Na zaklade sledovani svéta, si déti kladou otazky
a patraji po odpovédich. Déti naptiklad vidi, ze sn¢hulak se rozpousti, ale nevi proc¢. Z toho
divodu zaénou patrat po sprdvné mozné¢ odpovédi z vlastni iniciativy (Vagnerova
& Lisa, 2022). A praveé otazka ,, proc¢‘ a motivace pro hledani odpovédi, jsou pro nas dvé
zakladni véci, které jsou zapotiebi v pfirodovédném vzdélavani. Aby bylo ptfirodovédné
vzdélavani v predskolnim veéku uspésné, je nutné ho planovat s ohledem na schopnosti a
dovednosti jedinct, kteti se budou vzdélavani ucastnit. DlileZitou roli zde hraji také ucitelé,
kdy ovlivituji détské vnimani pfirodovédnych témat tim, Ze na né plsobi jako jejich vzor.
Proto by méli ucitelé pln€ podporovat déti pii zajmu o tyto témata a nadéle je pobizet v jejich
snazeni o nalezeni odpovédi na nezndmé otazky (Dogan & Simsar, 2018). Ucitel by mél mit
ptirodu v tcté, dostatecné prirodovédné védomosti a uskutectovat ptirodovédné vzdélavani
v pfirodnim prostfedim s vyuzivanim naturdlnich pomticek a materiald. TaktéZ by mél
s kolegy vést rozhovor o svém piirodovédném vzdélavani, ktery by mél byt zaméten spise
kriticky, aby se poukazalo na nedostatky, jez je tieba odstranit (Szimethova, Wiegerova, &

Horka, 2012).

Ptirodovédné vzdelavani by mélo zabezpecit, aby studenti pii ukonceni Skolni dochazky byli
schopni porozumét problémim védeckym i technologickym a zapojit se do diskusi o nich.
Nejnoveéjsi osnovy pro piirodovédné vzdelavani jsou navrzeny s ohledem na piedpoklad, ze
porozuméni véde je natolik dulezité, Ze tento predmét by mél byt ustfedim prvkem

vzdélavani kazdého mladého ¢loveéka (OECD, 2015).
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V nékolika odbornych publikacich se zminuje, ze ¢loveék po ukonceni Skolni dochézky by
mél byt kulturné gramotny. Ta je ale sloZena z n¢kolika druhti gramotnosti. Jednim z téchto
druht je pfirodovédnd gramotnost, kterd je spojmem piirodovédného vzdélavani

neodmyslitelné spjata.

1.1 Prirodovédna gramotnost

V soudobé literatufe najdeme mnoho definic ptirodovédné gramotnosti. AvSak Ceska
republika pfi vymezeni daného pojmu nepievzala definice ze zahranici, ale snazila se ho
sestavit na miru ¢eskému Skolstvi (Janouskova, 74k, & Rusek, 2019). Vétsina zahrani¢nich
1 mistnich odbornikii se ale shoduje na dulezitosti porozuméni védeckych témati a
schopnosti argumentace v rozli¢nych védeckych problematikach. OECD ji definuje jako
,,Schopnost zapojit se do problémii souvisejicich s vedou a do napadu védy jako premyslivy
obc¢an* (OECD, 2015, s. 50). Aby byl jedinec schopen téchto ukond, je zapotiebi mit
kompetence, které jsou nutné k efektivnimu zapojovani do odbornych diskusi. Ceské $kolni
inspekce hovofti o tfech konkrétnich dovednosti, které jsou zapotiebi k zapojovani se do
kritickych diskusi. Prvni dovednosti je objasnéni prirodnich jevi. Jedinec musi mit zakladni
povédomi o technologiich a o jejich dopadu na spole¢nost, k ¢emuz je zapotiebi znalost
zpisobu fungovani védy a jejich zékladnich principt. Druhd dovednost se tykéd vyuzivani
znalosti k tvorbé vhodnych otdzek a zvoleni vhodnych ptirodovédnych metod k ziskani dat
¢1 odpovédi. Posledni dovednosti je schopnost a pfedpoklad ke spravné interpretaci
ziskanych dat a diikazii a koneéné vyhodnoceni, zda byla ziskana spravna data &i nikoli (CSI,

2015).

Pokud bychom na ptirodovédnou gramotnost pohliZeli jako na soucast, a neodmyslitelnou
¢ast kulturni gramotnosti, ktera symbolizuje cil vychovné-vzdélavaciho procesu, méla by se
pfirodovédna gramotnost zafazovat do vzdé€lavacich pland jiz v raném (preprimarnim)
obdobi vzdélavani. Déti potom budou vice motivovany k pozdéjsimu studiu ptirodovédnych

a technickych obord.

Janouskova et al., (2014) podrobnéji popisuji tii jednotlivé faze osvojovani si prirodovédné
gramotnosti. Prvni osvétluje Aktivni osvojeni pojmii prirodnich véd, které si déti osvojuji
v péti principech. Nejprve si dité osvoji slova, kterd slySi nejcastéji, v druhém si zacina
osvojovat pojmy, které se poji s jevem ¢i objektem, jez jedince nejvice zajimaji. Treti

princip se zabyva jiz ptimou vyukou zéddanych pojmi. Zde bylo zjisténo, ze osvojovani
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nejlépe probihd pii interakci s dospélym ¢lovékem, ktery je propojuje s urcitou ¢innosti ¢i
obrazkovym materidlem a déti jsou zaroven aktivnimi ucastniky hovoru. Predposledni
princip uvadi, ze déti si 1épe zapamatuji nové pojmy, kdyz je piedstavime v urcitém celku
a zaroven je spojime se SirSim kontextem. Naptiiklad détem ptedstavime koten, kmen,
korunu, vétve, listi a kliru a uvedeme to v kontextu stromi. Posledni princip popisuje
nutnost pochopeni daného pojmu. Pokud dité jasné chdpe vyznam a vyuziti pojmu, bude si
ho snaze pamatovat nez jako ,,pouhé* slovo. Druha faze Aktivni osvojeni si nejjednodussich
metod prirodnich ved, predklada, ze vyuka by méla byt siln€ propojena s hrou, ve které
nalezneme objevovani. Objevovani je u déti predskolniho véku velmi oblibené. V dasledku
pozorovani, objevovani a experimentovani, jsou déti schopny si klast otazky a aktivné na né
hledat odpovédi. Védci se domnivaji, ze pokud by ucitel¢ dokéazali v matetské Skole
kreativné tvofit aktivni problémy, pro déti by bylo jednodussi studovat ptirodovédné
predméty. Posledni fazi je Aktivni osvojeni a pouzivani interakci prirodovédného pozorovani
s dalsimi obory lidského poznani. Aby déti plné pochopily, co nejjednodussim zplisobem
ptirodovédné koncepty, mély by se jim ptedstavovat v situacich, které jsou pro n¢ bézné.
Skrze to, ho mohou pochopit v SirSim kontextu ke svétu a tim zaroven ucitel podpofi kladny

vztah k pfirodovédnym védam.

Aby bylo mozné ptirodovédné vzdélavani v matefské Skole vyuzit, je zapotiebi zvolit
vhodné témata, které jsou détem blizké. Pokud zvolime nevhodné téma, déti se o néj
nebudou zajimat a nedojde k naplnéni vzd¢lavacich cilii. TaktéZ je velmi dilezité vSechny
aktivity volit vzhledem k v€ku a schopnostem ucastnikd. V neposledni fad¢ je zde nutnost
volby postupt, které¢ se uplatni pii vyuce. Ty by mély byt aktivizujici a uzplsobeny

schopnostem déti.

1.2 Konstruktivistické pristupy

Konstruktivismus se v posledni dob¢ fadi mezi nejvyznamnéjs$i sméry v didaktice. Oproti
tradiéniho (transmisivnimu) zpisobu vzdéldvani neptfedavd détem hotové poznatky, ale
snazi se o aktivni dotvofeni poznatkl vlastni aktivitou déti. ,, Konstruktivni
(konstruktivistické) vyucovani prosazuje ve vyuce resSeni problémii ze Zivota, tvorivé mysleni,
praci déti ve skupindach a méné drilu” (Capek, 2015, s. 289). V piipadé zaclenéni
konstruktivistickych prvki do vzdélavaciho procesu, se musi respektovat vyukové strategie

s nim spojené. Ty aktivizuji zédka a nasledné ho vedou k rozvoji samostatnosti, logického
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mysleni, predstavivosti a fantazie. Mezi aktivizujici metody se fadi naptiklad diskuse,
problémova metoda, kritické mysleni ¢i u€eni v zivotnich situacich (Zormanova, 2012).
Dalsi zménou pfi vyuzivani konstruktivistickych prvka je usporadani lavic. To by nemélo
byt frontalni, ale mély by se utvoftit tzv. hnizdeCka. Dé¢ti zde mohou bez jakychkoli bariér
mezi sebou komunikovat a sdilet mysSlenky. Zaroven by ve tfidé mélo byt dostatecné
mnozstvi pomiicek a materiald, které mohou déti ve vzdélavacim procesu vyuzit (Capek,

2015).

Podstatnym rozdilem oproti transmisivnimu vzdélavani, ktery je prace s prekoncepty.
Prekoncepty jsou ptredstavy, které jsou tvofeny na zdkladé ptedchozich zkuSenosti a
poznatki. Za zkuSenost se mize povazovat napiiklad néco, co jedinec slysel, ucil se ¢i vidél
v televizi. Tyto predstavy mohou byt neuplné, nespravné i naivni (Vagnerova, 2022). V
ptipadé, Ze nové informace ¢i zkuSenost neni totozna s détskymi dosavadnimi zkuSenostmi,
dochdzi k tzv. , kognitivnimu konfliktu®. Aby se kognitivni konflikt vyiesil, musi dité nalézt

feSeni. Musi zménit, upravit, a rekonstruovat své mentalni schéma o daném jevu.

Skrze prekoncepty déti 1épe chapou svét a jeho fungovani. Proto by se nemély ignorovat a
vycCletiovat ze vzdélavaciho procesu. Model epistemologického ruseni popisuje predstavy
jako problém pro dalsi vzdélavani a vyvoj jedince. Oproti tomu Giordonliv model zahrnul

tyto predstavy do vzdélavani a snazi se s nimi nadale cilené pracovat.

1.2.1 Giordonuv model

V Giordonové modelu se prekoncept stdva aktivnim ndstrojem, skrze ktery se déti uci a
vnimaji nové informace. Ucitel zde dava détem prostor k vyjadieni svych prekonceptt a
nasledné s nimi pracuje na jejich pfeméné ¢i doplnéni. Diive se zde vyuzivala predev§im
metoda diskuse. Cilem bylo, aby skrze zkuSenosti déti byl vytvofen konflikt, ktery by mél
za nasledek zménu konstruktu. To bylo ale nésledné kritizovano, protoZe nebylo umoznéno
plné koncepty piekonat. V disledku toho byla vytvofena obnova tohoto modelu —
Alostericky model. Zde je mozno pfipojit nové informaci, a to s pomoci tzv. ,,aktivnich
pojmovych mistech®. Mén¢ dilezité informace se naddle neméni ani nevyvijeji. Naopak
podmét nedostavi, je dulezité, aby ucitel nasimuloval takové situace, které déti zaujmou a

mohly tak dosdhnout pozadované zmény (Bertrand, 1998).
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Z konstruktivismu nadéale vychazi né€kolik koncepci, z nichz jedna je koncepce Badatelsky

orientovaného vzdélavani.
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2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI

Badatelsky orientované vzdélavani je jednou z koncepci ptirodovédného vzdélavani. Jejim
hlavnim cilem je zvysit zajem o studiu ptirodovédnych véd. V zahranicni literature vétSinou
najdeme badatelsky orientované vzdélavani pod akronymem IBSE. Je zkratkou pro nazev
Inquiry Based Science Education. Badatelsky orientované vzdélavani nelze jednotné
vymezit. Existuje velka spousta definic, které se od sebe vice ¢i mén¢ lisi. VétSina se shoduje
na dilezitosti podpory aktivniho zapojeni jedince do vzdélavani a podpora zdjmu o

pfirodovédna témata.

Dostal (2015, s. 6) ve své publikaci definuje, Ze badatelsky orientované vzdélavani je
,,Cinnost ucitele a Zaka zamérend na rozvoj znalosti, dovednosti a postoji na zaklade
aktivniho a relativné samostatného poznavani skutecnosti Zakem, kterou se sam uci
objevovat a objevuje”. V ptipadé, ze dit€¢ samo objevuje, a snazi se poznavat na zaklad¢
vlastni aktivity, ucitel nepfedavd hotové informace, ale utvaii jiné funkéni cesty k feSeni
problému. Diky tomu dité nerozviji jen znalosti z jednoho oboru, ale rozviji napiiklad své

dovednosti, postoje, praci s informacemi ¢i praci s ¢asem.

Jako kazdy didakticky postup ¢i smér, ma i BOV své vyhody a nevyhody. Mezi vyhody
fadime napfiklad lepsi pochopeni mezipfedmétovych vztahtli, zvySeni motivace a trvalejsi
uchovani novych informacich. K nevyhodam patii zvySena ¢asova narocnost na piipravu a
realizaci vzdé€lavani, jeho jednostrannost a stupné narocnosti, které musi byt spravné

stanoveny uéitelem, aby bylo vzdélavani efektivni (Safrankova, 2019).
V ramci badatelsky orientovaného vzdélavani se rozviji Ctyfi principy — princip podpory
badatelskych schopnosti, podpora badatelskych dovednosti, podpora badani a podpora

aktérstvi. Tyto principy jsou zapotiebi ke spravnému fungovani BOV.

2.1 Princip podpory badatelskych schopnosti

V badatelsky orientovaném vzdélavani je nutno myslet nejenom na rozvoj fyzickych, ale 1

na rozvoj kognitivnich schopnosti. Ty miZzeme rozvijet n¢kolika ¢innostmi
1. Prace sinformacemi a informacnimi zdroji — na jejich zdklad¢ ziskavaji déti
vyznamné informace. Ty nasledné mohou tfidit, srovnavat, klasifikovat a zjistovat

vztahy mezi riznymi informacemi.
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2. Pokladani otazek — tato schopnost je zdkladni podminkou pro vyuky védecky

zamétenych oborit v pozdéjSich letech zivota. Otazky se d€li na konvergentni a
divergentni. V badatelsky orientovaném vzdélavani se preferuji divergentni

(oteviené) otazky, na které nelze odpovédet jednoslovng.

Vytvateni postupli a vyvozovani zavérii — je realizovdno prostfednictvim
vyzkumnych aktivit. Napomahd k definici problému a planovéani jeho vyfeSeni.
Vyvozovani zavéri je mozno skrze ziskané informace, kdy déti mohou posoudit,

které¢ informace jsou dulezité¢ a maji vétsi hodnotu (Jancatikova, 2019).

Aby bylo mozné badatelské schopnosti efektivné rozvijet, je zapotiebi znat sou¢asnou miru

schopnosti u dané skupiny déti.

2.2 Princip podpory badatelskych dovednosti

V badatelsky orientovaném vzdélavani se vyuziva nékolika badatelskych dovednosti. Mimo

jiné mezi né patfi:

1.

Pozorovani — je jednou ze zdkladnich forem, skrze kterou je pfijimano velké
mnozstvi informaci. Pozorovani v badatelském procesu by mélo mit piesné
vymezeny cil, analyzu pozorovatelnych jevi, poptipadé jejich rozclenéni na
jednodussi ¢asti, zaznam pozorovani a analyzu zjisténych dat (Pelikdn, 2011). Déti
mohou napfiiklad pozorovat malé Zivocichy nebo 1 otisky svych rukou (Szimethova,

2012).

Ptredpovidani — je zde zapotiebi pfedchozich zkuSenosti, védomosti ale 1 intuice.
Vyuzivéa se zde princip pficiny a nasledku, ktery je uplatnitelny i ve skutecném svéte.
Pokud jedinec néco ¢ini, a je to napiiklad proti pravidlim, musi oc¢ekavat, Ze za to

ponese nasledky.

Interpretace — je shrnuti zjiSténych faktii a informaci. Interpretace mize byt bud’
psand, mluvena ¢i kombinovana. U déti pfedSkolniho véku byva vyuZivana Ustni

forma (Majercikova, Wiegerova, Gavora, & Navratilova, 2020).

Rozhovor —je jednou z nejstarSich metod. Pomoci otazek a odpovédi jedinci popisuji
urcity jev ¢i problém, a tim je vede k novému poznani. Aby byl rozhovor efektivni,
je zapotiebi aktivniho zapojeni vSech ucastnikli. DEti se pomoci rozhovoru uci také

argumentovat, rozhodovat se a héjit si své nazory (Capek, 2015).
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5. Usuzovani — jiz od narozeni vSichni vyuzivaji usuzovani pfi svych rozhodnuti. Kdy
naptiklad posuzuji, co je spravné Ci Spatné a na zaklad¢ toho uzptisobi své chovani.
Je to v zasadé hledani ptiCiny, kterou pozorujeme pii urcitém tkazu (Majercikova et

al., 2020).

2.3 Princip podpory badani

Badani je ¢innost, kterd ma piesné stanovena pravidla, dle kterych probiha. Tyto pravidla se
nazyvaji badatelsky cyklus. Ten pfesné udava jednotlivé kroky badatelského postupu, aby
bylo badani uspésné. Faze tohoto cyklu se mohou v literaturach lisit v poctu fazi. Napiiklad

badatelsky cyklus (a) znazornuje pouze pét potiebnych fazich.

Kladeni otazek,
/ vytvéafeni hypotéz. \

Diskuze vysledkl i nc\){;:::j E::tUpu
Interpretace dat. | <€€—3» Re?;:;;::é\;)?z‘;(;mu,

Obrazek 1 Faze badatelského cyklu (a)

(Janovec, Kroufek, & Vales, 2015)

Toto schéma miizeme porovnat se schématem od Safrankové. Lze si pov§imnout, Ze schéma
b, je mén¢ detailni. Je tedy mozné, Ze se vyuziva u starSich déti. Schéma b zac¢ind motivaci,
ktera je velmi dilezitym prvkem, piedevSim pii praci s détmi. Nasledujici je rozd€leni
prvniho kroku v schématu (a) na dva po sob& jdouci kroky v schématu (b). Pro mladsi déti
¢1 zacateCniky je urcité jednodussi si nejprve naformulovat otdzky a na jejich zakladé si

stanovit diagn6zy. Poslednim rozdilem je osmy krok ve schématu b. Zde nekon¢i badatelsky
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postup diskusi, ale reflexi celého postupu a nasledného kladeni si novych otazek, které

mohly vzniknout ze ziskanych vysledkd.

Motivace a
prace s
informacemi

Formulace
vyzkumné
otazky

Reflexe a
nové otazky

Zavér FéZC
prezentace a Stanoveni

obhajoba badatelské hypotézy
t
o ho postupu

Zaznam a Plan
vyhodnoceni badatelského

udaja postupu

Realizace
postupu

Obrazek 2 Faze badatelského cyklu (b)

(Safrankova, 2019)

Cilem badatelsky orientovaného vzdélavani je dosaZeni takové Grovné badani, Ze jedinec

bude schopen zvladnout cely badatelsky cyklus zcela sam. Samotné dité toho neni schopno

ihned a neumi zvladnout vSechny badatelské aktivity bez pomoci ucitele. Proto je zapotiebi,

aby uvoliiovani probihalo postupné. Dité zdroven musi zkouset velké mnozstvi aktivit a

realizovat je rliznymi zpisoby, neZ bude samo schopné vyftesit zadany kol bez dopomoci

ucitele. Aby dité mohlo a mélo moznost dany ukol vyfesit, musi byt uzptisoben véku ditéte.

V BOV je nejrozsitenéjsi a nejznaméjsi tzv. Ctyifazovy model Grovni badani, kde je presné

vyzna¢ena mira zapojeni ditéte a ucitele v procesu badani.

Tabulka 1 Ctyifazovy model Grovni badéni

Urovné badani Otazka |Postup Vysledek

1 |Potvrzujici badani X X X
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2 | Strukturované badani

Rizené badani X

4 | Oteviené badani

(Majercikova et al., 2020, s. 75)

Potvrzujici badani je zaloZeno na potvrzeni ¢i ovéfeni urcité teorie nebo skutecnosti. Je
vhodné umistit tento druh badani na zacatek, kdy ucitel dava détem presné informace, jak
pii badani postupovat. Ucitel zde rozviji predevsim pozorovaci a analytické dovednosti déti.
Ve strukturovaném badani ucitel voli vyzkumné otazky i zptisob sbirani dat. Déti jiz samy
vysvétluji zadany problém, u které ale predem neznaji vysledek, a vyuzivaji ptitom dikazi,
které byly objeveny v priabéhu badani. Tato troven je velmi dilezita, aby v budoucnu
ucitele. Zde zaciné zastavat roli priivodce, kdy formuluje pouze otdzku. Postup badéani a
realizaci déti provadi samostatné. Avsak v piipad€ nutnosti si déti mohou pfijit k uciteli pro
radu. Dalsi velkou zménou, kterd se zde projevuje, je mira podpory a povzbuzovani od
ucitele. Ucitel ustupuje do pozadi a tim se zvySuje mira samostatnosti u déti. Aby déti zvladly
téeti Giroven, je zapotfebni predchozich zkusenosti z prvnich dvou trovni. Ctvrta a nejvyssi
urovei nejvice pfipomind praci opravdovych badateltl. Zde by jiz déti mély byt schopny si
samy naformulovat vyzkumnou otazku, postup badani, jeho realizaci a vyvodit zavér na
zakladé ziskanych poznatkil a dikazi. JelikoZ tato trovenl vyzaduje kognitivni schopnosti
na vysoké irovni, pouziva se spiSe u starSich studentl na zékladni Skole (Vacha a Ditrich,

2016; Trna, Trnova, & Sibor, 2012).

2.4 Princip podpory aktérstvi

Skrze BOV je podporovano aktérstvi ditéte. Aktérstvi se projevuje v ¢innostech, jako je
naptiklad pozorovani ¢i métfeni z diivodu, Ze dit€ zde musi zvolit piesné postupy k dosahnuti
stanoveného cile. Pfi snaze o pochopeni zadan¢ho problému, jedinec sam vyhledava a
hodnoti informace. Dit€¢ pii cest€¢ kcili vyuzivad rtizné cesty a v pfipadé¢ nutnosti je
pozménuje nebo piizplisobuje. V procesu miize dité od ucitele vyzadovat potvrzeni o
spravnosti postupu, ¢imz jsou jeho zkusenosti podpoteny. Aktérstvi ditéte 1ze tedy pozorovat

skrze badatelské aktivity, 1 kdyz jsou v matetské Skole nizsi trovni (Travnickova, 2021).

Badatelsky orientované vzdélavani je obecné spojeno s podporou samostatnosti. Je to

wrwe
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Ctyifazového modelu Urovni badani. Dé&ti postupné dojdou do takové faze, ze budou
neznamé vyhledavat zcela samy a hledat odpovédi v ramci vlastni aktivity. Ucitel zaroven
ustupuje do pozadi a zaCind zastavat funkci facilitatora. Je tedy spiSe v roli zkuSeného

kamarada, poradce ¢i konzultanta (Rochovska, 2012).

2.5 Pedagogické strategie v koncepci badatelsky orientovaného
vzdélavani

Pokud je v mateiské Skole vyuzivané badatelsky orientované vzdélavani, je nutno zvolit

vhodné pedagogické strategie. Ty by mély podnécovat déti k aktivni praci a zdroven je vést

k vyuZivani jiz nabytych znalosti a dovednosti. Szimethova et al. (2012) uvadi, Ze nejde o

pouhé usporadani vyuky ¢i o vybrané metody. Ale jde i o vhodnou volbu didaktickych

prostiedkii a pomticek. Vychovné-vzdélavaci proces by mél byt celkove uspotradan tak, aby

dité¢ mohlo hledat vlastni pravdu pomoci badatelskych aktivit.

Pedagogickych strategii existuje n€kolik. Zde zminuji dvé pedagogické strategie, které jsem

vyuzila pii aplikaci ptirodovédného portfolia déti v matefské skole:

1. Komiks —1ikdyZ je v soucasnosti chapan jako podpora vstupu do moderni kultury, je
doposud velmi podcefiovanym didaktickym prosttedkem (Capek, 2015). V
badatelsky orientované vyuce je komiks velmi vhodnym néstrojem pro podporu
zvidavosti déti v oblasti pfirodnich v&d. Pomoci komiksu a predchozich zkuSenosti,
znalosti, argumentovanim ¢i diskusi se déti uci funkéné pouZzivat znalosti, které v
oblasti ptirodovédnych véd jiz maji. V matefskych Skolach se komiksy zaméfuji na
téma z jejich bézného Zivota, ve kterych se ukryvaji védecka témata (Koutnikova &

Wiegerova, 2018).

problémi skrze princip pokusu a omylu. M4 rtizné stupné narocnosti, proto je vhodna
1 pro ptedskolni vzdélavani. Déti mohou napiiklad zopakovat dany postup pokusu
cely nebo naopak ucitel zada pouze otazku, na kterou budou hledat odpoveéd’. Miru

obtiznosti zde stanovuje ucitel (Turek, 2014).
Mimo jiné se do pedagogickych strategii fadi také détska portfolia. Ty se v badatelsky
orientovaném vzdélavani vyuzivaji velmi casto. AvSak vétSina uciteli nechape pojem

portfolio zcela spravné a nevyuzivaji jeho plny potencial.
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3 PORTFOLIO V MATERSKE SKOLE

Mnozi si pod pojmem portfolio piedstavim sbirku vykrest ¢i jinych produktt z vytvarné
oblasti, se kterymi se dal zddnym zplisobem nepracuje. V soucasnosti se vSak portfolio do
prostiedi matei'skych Skol dostava predevsim jako nastroj k pedagogické diagnostice. Diky
portfoliu sleduji pokrok a vyvoj ditéte a diagnostikuji, které oblasti je tieba u ditéte rozvijet

vice.

Podle Capka (2015, s. 553) je portfolio ,, soubor zdkovskych produktii, které jsou sbirdny z
mnoha ditvodii. Portfolio umozinuje posuzovat Zakovské dovednosti a znalosti komplexné a
dlouhodobé, pomdha vyucujicim, Zakiim i rodicum vytvorit si podrobny obrdzek o tom, jaké
Jjsou silné a slabé stranky Zaka, podporuje zapojeni Zakii do planovani a hodnoceni jejich
ucenti, cimz zdaci prebiraji vétsi zodpovédnost za vlastni vzdeldavani a zvysuji svoji motivaci
pro ucent.

Velkou vyhodou zavedeni portfolia, je veétsi zapojeni vSech aktért vzdélavani, véetné rodicu.
Avsak nejvetsi vyznam ma pro déti a ucitele. U déti dochéazi skrze portfolio k rozvijeni
organizaCnich a rozhodovacich dovednosti a zaroven rozviji prvek spoluprace. D¢ti si
mohou mezi sebou vyménovat poznatky a zkusenosti ¢i je konzultovat s ucitelem. Zaroven
si dit¢ mize ¢astecné rozhodovat o vybéru aktivit, ¢imz se u déti posiluje odpovédnost za

sva rozhodnuti (Smelova, 2016).

Portfolio neslouZi pouze k rozvijeni samotného jedince, ale plni nékolik dalSich funkeci.

Syslova (2018) uvadi téchto pét funkei:

1. Informaéni funkce — poskytuje informace o daném jedinci uciteliim, rodi¢im ale 1

samotnym détem.

2. Motivacni funkce — motivace je bezprostfedni soucasti vzdé&lavaciho procesu.
Portfolio by mélo déti motivovat k lepsSim vysledkiim, ke zlepSeni své prace,

k tvotivosti a k dokonceni dané ¢innosti, aby ji mohl poté odprezentovat.

3. Komunikaéni funkce — portfolio je vhodny prostfedek pro rozvoj komunikace. Ta
muze probihat mezi ditétem a ucitelem, mezi ditétem a jeho rodi¢i nebo se déti
mohou bavit mezi sebou navzajem. Kdy si mohou ukazovat své vyrobky nebo

porovnavat své vysledky préce.
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4. Autoregulacni funkce — dit¢€ zde predstavuje své portfolio. Je to dulezita funkce, kdy

se dité uci konstruktivné ohodnotit svou praci, ktera miize byt vice ¢i méné¢ povedena.

5. Diagnosticka funkce — je jednou z nejvyznamnéjsich funkci. Portfolio slouzi uciteli
k posouzeni aktudlniho stavu i vyvoje daného jedince. Na jeho zaklad¢ poté voli

strategie, metody a cile, které jsou nejvhodné;jsi pro rozvoj ditéte.

Tak jako vSe ostatni i portfolio ma své silné a slabé stranky. Mezi silné stranky spada
podpora sebehodnoceni a s tim spojené i kritické mysleni. Dalsi vyhodou je, ze ucitelovo
hodnoceni je zaloZené na faktickych ukazkach détské prace, jedinec tedy zaroven vidi, v cem
udélal chybu a v ¢em se muze zlepsit. JelikoZ hodnoceni probihd vétSinou ustné, je portfolio
vhodnym prosttedkem pro podporu komunikace. Pokud vznikne rozhovor mezi dvéma
détma, kdy si navzdjem ukazuji své portfolia, miize se jednat i o ur¢itou funkci doucovani,
kdy se dozvidaji, jak Sla naptiklad dana ¢innost vyftesit 1épe. Ve slabych strankéach portfolia
se témét vzdy na prvnim misté vyskytuje ¢asova narocnost. Shromazdéni vSech potiebnych
materiali muze trvat dlouho, tim se portfolio stava velmi objemné a tézké. S tim souvisi 1
casova dotace na jeho hodnoceni. Je taktéZ velmi obtizné najit vhodny €as pro individudlni
rozhovor s ditétem nad jeho portfoliem. Je to vSak nezbytny krok k tomu, aby portfolio
nebylo jen sloZkou s pracemi ditéte (Vaclavik, 2014).

V praxi si v soucasnosti mizeme vybrat z riznych druhti portfolii, kterd se lisi na zékladé
prace snim a na charakteru zakladajicich dokumenti. Tyto dokumenty by mély byt
riznorodé a zakladané v pravidelnych intervalech. Portfolio by nadile mélo obsahovat
napiiklad zakladni informace o ditéti, jeho vytvarné ¢innosti, pribézna hodnoceni, postiehy
a poznamky zpozorovani, prepisy rozhovord, popiipadé i zpravy z pedagogicko-
psychologické poradny (Sedlackova, Syslova, & Stépanova, 2012). Rozdéleni a
pojmenovani portfolii neni u viech autort stejné. Capek (2015) napiiklad zmitiuje ve své
publikaci Sest druhli — hodnotici, predmétové, sbérné (€1 pracovni), ucitelské, vybérové

(reprezentacni) a elektronické.

Jednim z druhti portfolia je také ptirodovédné portfolio. Tento typ lze vyuzivat i v badatelsky
orientovaném vzdélavani, kam si déti mohou zaznamenavat postupy nebo vysledky vlastni
¢innosti. Slouzi jak k sezndmeni se zakladnimi pfirodovédnymi procesy, tak i k praci

s prekoncepty.
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3.1 Piirodovédné portfolio

Ptirodovédné portfolio je komplex materiala, které¢ dité¢ urcitym zplsobem zpracovava.
Nejedna se zde pouze o zakladani kreseb. DéEti si sem mohou vystiihovat obrazky, zakladat
ruzné fotografie ¢i materialy. Dale si sem zaznamenavaji své dohady ¢i domnénky, které se
stavaji dilezitou soucasti jejich portfolia. Na jejich zakladé pak mize ucitel sledovat ménici
se predstavy déti (Szimethova et al. 2012). Ucitel mize zaroven portfolio vyuzit i
k zhodnoceni jejich usili a prace, které bude probihat v priibéhu jeho tvofeni (Jochova,
2007). Pro déti mize byt portfolio velmi uzite¢né, protoze nabizi okrajové nahlédnuti na
védu kolem nich, zobrazuje dlouhodoby rlst, poskytuje prostiedky pro sebereflexi a

komunikaci a zobrazuje individuélni vysledky déti (Simpson & Whitworth).

V badatelsky orientovaném vzdélavani lze vyuzit i e-portfolio. To se zaCalo objevovat az
v poslednich letech v reakci na rozvoj modernich technologii. Vyhodou e-portfolia je
snadnéjsi piistup pro vSechny ucastniky eduka¢niho procesu. Rodi¢e si mohou portfolio
oteviit ve volném Case v prostfedi domova. Hodnoceni ze strany rodi¢ii tak mize probéhnout
nezavisle na volném &ase uéitele v mateiské $kole (Capek, 2015). E-portfolio miize
znézornovat pokroky nejen jedince, ale i skupiny ¢i dokonce celé instituce. Skrze ného se u
déti rozviji nejen komunikaéni dovednosti, ale také kreativita ¢i digitalni gramotnost. E-
portfolio ptfestava byt pouhym portfoliem uceni a ristu, ale za¢ina byt portfoliem pro rlst a
uceni (Velikovi¢ & Stosi¢, 2015). Velkou vyhodou je moznost zakladani nahravek zvuku ¢i
videa. Poté lze 1épe sledovat zlepSeni a vyvoj jedince. Zaroven umoziuje, aby se dité

podilelo na tvorbé svého vzdélavani a vlastniho vzdélavani (Majercikova et al., 2020).

Soucasna odborna literatura se hodné zabyva klasickym portfoliem ¢i e-portfoliem. I kdyz
se v soucasnosti mluvi o zac¢lenéni BOV do matetskych $kol a o potiebé zvySovani zajmu o
pfirodovédné predmeéty, téma piirodovédného portfolia neni natolik zpracovano a rozsiteno.
I kdyZ pravé tento prvek a jeho zaclenéni jiz do matetskych skol, by mohlo tomuto problému
napomoct. Z toho diivodu jsem se pokusila o vytvoreni takového portfolia. Navrhla jsem
jeho vzhled, obsah a v praktické ¢asti popisuji mozny zpiisob prace s nim. Velmi dilezity
faktor pii tvoteni ptirodovédného portfolia je posouzeni soucasnych védomosti a dovednosti
jedinct, kteti s danym portfoliem budou pracovat. Tim se ¢astecné ur¢i vzhled portfolia, a

hlavné mira obtiZnosti u jednotlivych aktivit.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 APLIKACE PRIRODOVEDNEHO PORTFOLIA V PROSTREDI
MATERSKE SKOLY

Prakticka Cast mé bakalarské prace je aplikacniho charakteru. Zabyva se aplikaci
prirodovédného portfolia v badatelsky orientovaném vzdélavani v prostiedi matetskych

Skol.
Cilem mé aplikacni ¢asti je:
- Navrhnout sadu aktivit zaclefiujicich ptirodovédné portfolio do prostfedi matetské skoly.

- Realizovat sadu aktivit zaméfenych na aplikaci ptfirodovédného portfolia s détmi

predskolniho véku v matetské skole.

- Evaluovat sadu aktivit zaméfenych na aplikaci ptirodovédného portfolia.

4.1 Charakteristika sady aktivit pro tvorbu prirodovédného portfolia

Tato sada byla navrzena k realizaci béhem jednoho tydne. Ale je mozno ji rozlozit i na delsi
casovy usek, kdy se aktivity mohou prokladat naptiklad riiznymi videi ¢i jinymi aktivitami.
Vyhodou mé sady je materialni nendro¢nost. SnaZila jsem se volit takové pomiicky, které

jsou snadno dostupné, ¢i je nalezneme v prostiedi matetské skoly.

Cela sada je sloZzena z dvandcti ptirodovédnych aktivit, které jsou zamétené na téma Zivly
nasi zemé&: ohen, vzduch, vodu a zem. Kazdé z témat obsahuje nékolik aktivit ¢i pokusi,
skrze které dit¢ objevuje nové poznatky, na jejichZ zaklad€ vytvaii novad mentalni schémata

nebo pozménuje stavajici.

Tvorba piirodovédného portfolia byla narocna. Nejprve jsem si zvolila téma a na ngj
vymyslela aktivity, které se urCitym zptisobem tykaly daného Zivlu. To vSak nebylo vhodné.
Jelikoz aplikace smétovala do matetské Skoly, aktivity by pro n€ byly pftili§ tézké a
nedokézaly by si je vysvétlit s dosavadnimi znalostmi. Mohly by to povazovat za kouzlo a
pfesné tomu se zde snazime vyhnout. Proto jsem nésledné piedélala aktivity tak, aby détem
dané zivly predstavily. Aby co nejvice pochopily nejenom jejich vlastnosti, ale 1 jejich
vyuziti. V nékterych aktivitach se Zivly 1 prolinaly. Dé&ti tak mohly pozorovat, jak na sebe
reaguji. Pti tvorbé€ jsem se snazila dbat na jasné a jednoduché zpracovéni, aby se v ném déti
vyznaly. Postup byl na jedné strance, domnénka na druhé a na tieti byl vysledek. Bylo mi

doporuceno, abych to vlozila na jednu stranku, aby déti nemusely neustdle obracet listy.
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Proto jsem obrazky zmensila a vlozila je na jednu stranku. Déti tak mély pohromadé postup,
své domnénky i vysledky. Pfi tvorbé jsem na kazdy list napsala nazev Zivlu, kterym jsme se
zabyvaly. JelikoZz vétSina déti v matefské Skole jeSté neumdi &ist, ke kazdému zivlu jsem

zvolila obrazek, ktery zivel vystihoval.

Obrazek 3 Ukazka listu z ptirodovédného portfolia

Ptirodovédné portfolio bylo rozdéleno na ¢tyii podtémata: ohen, vzduch, voda a zem¢. Na
kazdy den v tydnu byly pfipraveny aktivity na celé dopoledne. Prvni den jsem vénovala
seznamenim déti s portfoliem a zbylé Ctyfi dny se zabyvali ¢tyfmi Zivly. Za motivaci jsem
zvolila rozhovor nad komiksem a ukazku daného Zivlu. Komiks byl vytvotfen v programu
Canva. Na konci kazdého dne jsem spolecné s détmi sumarizovala nové poznatky, které

nabyly skrze pfipravené aktivity.

Voda Q

Ohen @
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Obrazek 4 Ukéazka komikst k jednotlivym tématim

4.2 Charakteristika materské skoly

Portfolio bylo ovéfeno a realizovano v praxi v jednottidni matetské Skole ve zlinském kraji.
Budova matetské Skoly je dvoupodlazni. V pfizemi nalezneme Satnu rozdélenou na dvé
mistnosti. Jedna pro personal a druhd pro déti. Naproti Satné je feditelna a dale v chodbé se
nachdzi jedna heterogenni tiida, kterd je urcena pro déti od 3 do 6 let. Naproti tiidy je
proskleny prichod, ktery vede do jidelny spojenou s kuchyni. V druhém patie je pouze jedna
»klidova mistnost*. Zde jsou nachystané postele, ve kterych déti po obéd¢ odpocivaji. Z této
mistnosti vedou jesté jedny dvefe do malého pokoje, ve kterém jsou knihy, puzzle a jiné
drobn¢ hracky. Mistnost je uréena pro déti, které nemohou usnout a rusily by ostatni déti pii
odpocinku. Na zahrad¢ matei'ské skoly je mensi zahrada, s prolézackami. Mateiska skola je

situovana velmi blizko lesa, kde travi vétSinu svého pobytu venku.

Realizace probéhla v jednom tydnu. Ve tiidé€ se celkove nachazelo 23 déti, kdy realizace se
ucastnilo pouze deset déti, na které dohlizely a vedly je dvé pani ucitelky, z nichZ jedna je
zaroven feditelkou a jedna asistentka pedagoga. Cela tiida je rozdélena na dvé hlavni ¢asti —
herni mistnost a mistnost se stoly. Obé ¢asti jsou dostatecné veliké. V herni mistnosti se
nachdzi maly gau¢ s knihovnickou, détskd kuchyné¢ a pomicky k fizenym c¢innostem.
V druhé mistnosti jsou hracky, badatelsky koutek, modelovaci pisek, vytvarné pomicky a

stiil ucitelek. Mistnosti jsou spojeny podlozkou, kterd napomahé prevenci plochych nohou.

JelikoZ realizace probéhla v matetské Skole, kde mné déti neznaly, jiz dva tydny pied
samotnou realizaci jsem dochézela do dané mateiské §koly v dobé prochazky. Slo tedy o

postupnou adaptaci na m¢, jako na novou ucitelku, a zarovenl jsem si 1 ja osvojila jména
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vSech déti. Tudiz realizace mohla prob¢hnout plynuleji. Po prochdzce jsem vzdy odchazela

domu.

Tato matetska Skola mi byla doporucena spoluzackou. Navstivila jsem ji a stravila s nimi
jeden den. Velmi se mi libil jejich styl vzdélavani a piistup k détem. V matetské Skole
zaroven méli badatelsky koutek, takze détem toto téma nebylo Gplné neznamé. Déti jiz
veédély, jak naptiklad funguje pakova vaha nebo lupa. Velkou vyhodou byly i dvé mistnosti
v matetské Skole, protoze jsem mohla se svou skupinou pracovat, aniz by nas zbytek skupiny
jakkoli vyrusoval. Dtlezitym kritériem pro vybér matetské skoly byl i1 ptistup ucitelek. Zde
byly velmi ochotné mi pomoci a zaroven k détem se chovaly jako k sobé rovnym. Tento

ptistup se mi moc libil.

4.3 Charakteristika déti

Ov¢éteni sady se ucastnilo dohromady 10 déti ve véku od 5 do 7 let, a to v genderovém
sloZeni 4 chlapct a 6 divek. Pfi¢emz ptfitomno bylo jen jedno pétileté dit€ a jedno sedmileté

dité. Realizace se neucastnilo zadné dite se specifickymi vzdélavacimi potiebami.

Byl ptitomen jeden chlapec, ktery se ale hiife soustiedil. Casto ztracel pozornost a ptal se
svého kamarada, co ma d¢lat. Chlapci jsem tedy cCastéji vysvétlovala, co ma délat. Mezi
détmi jsem si nevS§imla néjakych rozepfii, coz se projevilo 1 pii plnéni jednotlivych aktivit,
kdy si zcela automaticky pomahaly a vzajemné radily, co délat. Celkové mi pfislo, Ze jsou

déti zvyklé na praci bez piimého vedeni ucitele.

4.4 Obsah aplikace prirodovédného portfolia do prostiedi materské
Skoly
Pro ptehlednost jsem zde vlozila tabulku, kterd zobrazuje jednotlivé faze aplikace portfolia

do prostfedi matefské Skoly. Tabulka zobrazuje Casové rozvrzeni aktivit, cile z pohledu

ucitele, cile z pohledu ditéte a védecké dovednosti, které byly v dany den rozvijeny.

Tabulka 2 Faze aplikace piirodovédného portfolia do prostiedi MS

Den 1 — Predstaveni portfolia a jeho funkci

Obsah sady 1. Seznameni se s portfoliem a tvorba uvodnich stran




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

Cile z pohledu

ucitele

Seznamit déti s portfoliem.
Podpotit zvidavost déti.

Podpofit u déti kladeni otazek.

Cile z pohledu
ditéte

Pojmenovat jednotlivé ¢asti portfolia.
Odhadnout, ¢im se budeme zabyvat.

Vyjadrit své domnénky o jednotlivych ¢astech portfolia

Védecké

dovednosti

Pozorovani
Predpovidani
Interpretace

Rozhovor

Den 2 — Predstaveni vody, zakladani materiali do portfolia a jejich reflexe

Obsah sady

1.

2.

Jak se 1isi jednotliva skupenstvi vody?
Co se stane se svickou, kdyz ji zalijeme vodou?

Pro€ se vyuZziva v zimé& pisek na posyp chodnika?

Cile z pohledu

ucitele

Ptedstavit pomoci portfolia jednotliva skupenstvi vody.
Naucit déti pracovat s pozorovacim archem.

Podpotfit portfoliem komunikaci ve skuping.

Cile z pohledu

Pojmenovat jednotliva skupenstvi vody.

it e Dokéazat zakreslit své domnénky a vysledky aktivit.
e Interpretovat vysledky a ziskané védomosti.
Védecké e Pozorovani
dovednosti e Rozhovor
e Predpovidani

Interpretace
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Den 3 — predstaveni ohné, realizace aktivit a jejich reflexe

Obsah sady

1. K ¢emu slouzi ohen?

2. K ¢emu slouzi ohen?

Cile z pohledu

ucitele

e Predstavit s pomoci portfolia détem vlastnosti ohné.
e Podpotit praci s prirodovédnym portfoliem.

e Piedstavit détem vyuziti ohn¢.

Cile z pohledu
ditéte

e (Odhadnout vlastnosti ohné s pomoci portfolia.
e Interpretovat postupy aktivit.

e Odhadnout vyuziti ohné.

Védecké e Komunikace
dovednosti

e Interpretace

e Piedpovidani

e Usuzovani

e Rozhovor

Den 4 — predstaveni vzduchu, zaznamenavani do portfolia a reflexe dne

Obsah sady 1. Co se stane, kdyZ foukneme do kratkého brcka?

2. Jaka bude reakce vybranych latek?
3. Jaky bude kapesnik, kdyz se ponoti do vody ve sklenici?

Cile z pohledu

ucitele

e Predstavit s pomoci portfolia détem vlastnosti vzduchu.
e Podpotit praci s ptirodovédnym portfoliem.

e Podpofit komunikaci ve skupiné.

Cile z pohledu
ditéte

¢ Odhadnout vlastnosti vzduchu.
e Uskutecnit aktivity na zaklad¢ postupu v portfoliu.

e Vyjadiit ve skupin€ své domnénky a pocity z aktivit.

Védecké

dovednosti

e Pozorovani
e Rozhovor

e Interpretace
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Den 5 — predstaveni ptidu, realizace aktivit a jejich reflexe

Obsah sady

1
2
3.
4

Jakou silu ma cocka?
V ¢em je pida jina nez pisek?
Ktera ptida je nejirodnéjsi?

Co se stane s ptdou?

Cile z pohledu

ucitele

Predstavit détem slozeni ptidy.

Naucit déti pracovat s pozorovacim archem v ptirodovédném
portfoliu.

Naucit déti pracovat se specifickymi pomtickami.

Cile z pohledu
ditéte

Odhadnout slozeni piidy pomoci prace s portfoliem.

Uskutec¢nit aktivity s pomoci zndzornéného postupu v portfoliu.

Dokézat pracovat s lupou a pakovou vahou.

Védecké

dovednosti

Ptedpovidani
Usuzovani

Komunikace

4.5 Realizace sady aktivit

Kazdy den, pfed zapocetim aktivit, jsem s détmi vedla rozhovor. Cilem téchto rozhovort

bylo zjistit aktualni zkuSenosti déti s danym tématem o daném tématu. Jednou z praci ucitele

je, Ze by mél znat tuto miru zkuSenosti, aby na jejim zdklad¢ mohl pldnovat dal$i vzdélavani.

Proto jsem se 1 ja snazila o jejich zji§téni, popfipadé¢ miru zkuSenosti s danym Zivlem. V

rozhovorech jsem jiz misty mohla ¢astecné zaznamenavat détské mylné prekoncepty.

Rozhovor jsem s détmi vedla skupinové, kdy kazdy tikal, co si s danym zivlem poji. Snazila

jsem se o vytvoreni takové atmosféry, aby déti nemély strach odpovidat. Ale i tak, se déti z

pocatku zdrahaly odpovidat. AvSak kdyZ jsem je pobidla, Ze se mohou inspirovat obrazky,

tak zaCaly odpovidat a postupné piechdzely i na vlastni zkuSenosti a nazory. V prub¢hu

rozhovoru jsem méla pfed sebou také ukazky nékterych zivli. Na déti ukazky pasobily jako

motivacéni prvek a zaroven bylo pro déti lehéi o daném Zivlu vykladat.
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4.5.1 Den 1 - Seznameni se s portfoliem

Prvni den byl kratsi nez dny nasledujici. DéEti se seznamily s portfoliem, prosly si jeho obsah
a vyplnovaly prvni tfi strany. Tento den slouzil jako vstup do badatelského tydne a

k vyplnéni si prvnich stranek v portfoliu.

Tabulka 3 Didakticky obsah aktivity — Den 1

Téma . p .
Seznameni se s portfoliem
Cile z pohledu uditele e Seznamit déti s portfoliem.
e Podpofit zvidavost déti.
e Podpofit u déti kladeni otazek.
Cile z pohledu ditéte e Pojmenovat jednotlivé ¢asti portfolia.

e (Odhadnout, ¢im se budeme zabyvat.

e Vyjadrit své domnénky o jednotlivych ¢astech portfolia.

Organizaéni forma i
8 Vzdélavaci centra.

Metody Monologicka, graficka ¢innost, sdélovaci, BOV.

Prostredky a pomucky Plasté, bryle, portfolio, obrazky nastroji vyuzivanych

v laboratotich, pastelky, provazek.

Prabéh realizace

Tabulka 4 Rozvrzeni prace s portfoliem (a)

1. ProhliZeni celého portfolia a zodpovezeni ptipadnych

otazek.

2. Vyplnéni prvnich tfech tivodnich stranek.

3. Odhadnuti prvniho tématu na zaklad¢ aktivit a
komiksu v portfoliu.

Prvni den byl urcen k sezndmeni déti s portfoliem. Nejprve jsem vSem détem rozdala
chemické plasté a bryle. Pro déti jiz tyto dva prvky byly velkou motivaci. Byly nadSené z
toho, Ze vypadaji jako opravdovi védci a ihned se ptaly, co budeme dé€lat. Poté se usadily na
mista a j4 jim rozdala portfolia. Nechala jsem chvili na to, aby si ho mohly celé prolistovat
a podivat se, co portfolio obsahuje. Poté jsem se zeptala, co v portfoliu objevily. Padaly
nejriaznéj$i odpoveédi. Proto jsem sviij dotaz vice konkretizovala a zeptala se, co znazornuji

4 barevné¢ stranky, které vypadaji jako komiks. To uz déti spolecné vyjmenovaly vSechny
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Ctyfi zivly. Poté jsem jim povédéla, ze se jim dohromady tika zivly a ze se kazdym dnem

budeme jednim zabyvat.

Nésledné jsem je pozadala, aby si nalistovali druhou stranku portfolia — ,,To jsem ja.“ Tam
bylo okynko pro podpis a vétsi okynko, kde byl prostor pro vlozeni fotky v plastich a brylich.
Fotky vsak dostaly déti az na druhy den, v tento den teprve v plastich fotila. Na tfeti strané
byla vytvofena obélka. Do ni si vlozily déti provazek, ktery byl umérny jejich vysce. Pod

obalkou bylo misto k obkresleni vlastni ruky.

Posledni stranku, kterou jsme v prvni den vypliovali, nesla nazev ,,Nastroje.*“ Zde jsem pied
déti polozila vytisknuté a vysttihnuté nastroje ¢i pomucky (napt. rukavice, mikroskop, lupu,
zkumavky), které védci pii praci vyuzivaji. Nejprve jsme spole¢né obrazky pojmenovaly a
nasledné si déti vZzdy vybraly obrazek, ktery je zaujal a prekreslily si ho do portfolia. Nechala
prohlizely portfolio. Na ukonceni prvniho dne jsem se zeptala, ¢im si mysli, ze se budeme

zitra zabyvat. Na zaklad¢ prvniho komiksu déti ihned spravné odhadly, ze se budeme

zabyvat vodou.

Obrazek 5 Pracovni postup k aktivité €. 1

Sebereflexe

Prvni den probéhl z mého pohledu velmi vydafené. Déti velmi namotivovaly plasté a bryle
a také samotna skute¢nost né¢eho nového. Myslim si, Ze jsem na ivod mohla ukazat néjaky
pokus, ktery by cely tyden odstartoval a jiz v prvni den by se délo néco zajimavého, co by

déti zaujalo.
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Byla jsem rada, ze si déti prolistovaly celé portfolio a tim se s nim seznamily. Zaroven
v prub¢hu listovani, si mezi sebou sdélovaly své postiechy a domnénky o nadchézejicich
dnech a aktivitach. Nedostatek bych vidé€la jesté v absenci jmenovek. I kdyz jsem si jména
pfedem osvojovala, obcas se mi stalo, Ze mi jméno vypadlo. Pro pfist¢ bych nechala déti

v uvodnim dnu si vyrobit jmenovku, kterou bych ptidélala k plasti.
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4.5.2 Den 2 - Jak se liSi jednotliva skupenstvi vody?

Téma tykajici se vody bylo détem blizké. VétSina déti bez vétSich obtizi zacala vyjadiovat
své domnénky a zkuSenosti s vodou. NejCasteji zaznivaly odpovédi, které se vztahovaly k
jejim vlastnostem. Nejvice déti feklo, ze se voda déli na teplou a studenou, ale padly i
odpovédi, Ze voda prsi, je mokra, Cista, Spinava ¢i smradlava. Poté se odpovédi tykaly
vyuzitelnosti vody, kdy se odpovédi odvijely od zkusenosti déti (slouzi k zalévani, na piti,
na umyvani sebe ¢i nadobi). Pti svych odpovédi vychazely déti taky z komiksu, ktery mély

otevieny pied sebou.
Pracovni postup:

V prvni ¢asti aktivity si vezmeme kostku ledu a polozime ji na ruku, abychom zjistili, co se
s ni stane. Poté polozime kostku ledu na triko a nechdme ji tam lezet. Déti budou pozorovat
rozdil mezi kostkou na ruce a na triku. Co se s kostkou stane? Nasledn¢ si vezmeme treti

kostku ledu, polozime ji na karton na zem a zkusime ji rozbit kladivkem.

V druhé¢ ¢asti aktivit si vezmeme kelimek s vodou a vylejeme ji na suché triko. Co se s vodou
stane? Zustane na triku stejné jako kostka ledu nebo nikoli? Nasledné, stejné jako kostku
ledu, si nalijeme vodu do ruky. Opét se zde bude porovnavat, zda se voda v ruce ,,chova®

stejné jako kostka ledu.

Ve treti ¢asti aktivity si vezmeme dva hrnky, rukavici a pokli¢ku. Do obou hrnkti nalijeme
vrouci vodu. (Déti budou pfedem pouceny o bezpecnosti a u aktivity bude staly dozor). Jeden
hrnek zakryjeme poklickou a nad druhou ddme ruku v rukavici. Co se stane, kdyZ nad péru

dame ruku? Co bude z vnitini strany poklic¢ky, az ji odkryjeme?

Ve viech ¢asti aktivit maji déti v portfoliu obrazek derveného a modrého teploméru. Cerveny
znazoriuje teplo a modry chlad. U kazdého skupenstvi maji déti za tikol zakrouzkovat, zda

je dané skupenstvi vody teplé, studené ¢i mize byt teplé i studené.

Tabulka 5 Didakticky obsah aktivit — Den 2

Te
ema Voda

Cile z pohledu uditele e Predstavit détem jednotliva skupenstvi vody.
e Naucit déti pracovat s pozorovacim archem.

e Podpofit u déti praci s portfoliem.
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Cile z pohledu ditéte e Pojmenovat jednotliva skupenstvi vody.
e Zaznamenat vysledky do pozorovaciho archu.

e UskuteCnit ptirodovédné aktivity dle dané¢ho postupu.

Organizaéni forma “ir
8 Vzdélavaci centra.

Metody Monologickd, pozorovani jevl, samostatné prace zaku,

induktivni, BOV, grafické a vytvarné ¢innosti.

Prostiedky a pomiicky Plasté, bryle, portfolio, triko, kelimek s vodou, rukavice,

hrnek, horké voda, poklice, led, pisek, miska, hotici svicka.

Priabéh realizace

Tabulka 6 Rozvrzeni prace s portfoliem (b)

1. Prohlizeni portfolia a aktivit z pfedeslého dne a

zopakovani si nabytych védomosti.

2. Prohlizeni dne$nich aktivit a postupti v portfoliu a

vysvétleni postuptl.

3. Realizace postupu s pomoci portfolia.

4. Zakresleni domnénky do portfolia.

5. Zakresleni vysledku do portfolia.

6. Sumarizace nabytych védomosti.

Nejprve jsem vSem détem rozdala chemické plaste, bryle a portfolia. Nalistovali jsme si
stranku, kde si déti nalepily jejich fotku v plastich a brylich. Nasledné jsme se posadili do
kruhu na koberec a nasli stranku s komiksem, nad kterym jsme vedli s détmi rozhovor o
jejich znalostech a zkuSenostech s vodou. Pak jsem déti vyzvala, aby si nalistovaly prvni
stranku, kde je zndzornén postup k prvni aktivité a zeptala se jich, co si mysli, Ze se tam bude
délat. Dle obrazk byly déti schopny fici, jaky postup u aktivity bude. Timto zpiisobem jsme
si prosli postupy vSech dneSnich aktivit. Nasledné jsme se presunuli ke stolecku, kde jsem

déti rozdélila na 3 skupinky.
Poté jsem postupné obchdzela skupinky a zaznamenavala jejich pfedpoklady. JelikoZ jsem
zde potiebovala tfi odpovédi, byly ziskavany postupné, az déti k dané ¢asti aktivity dosly. V

tabulce €. 3 jsou zaznamenany predpoklady kazdého ditéte.
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Tabulka 7 Pfedpoklady (a)

,,Co se stane s ledem na ruce, na triku a kdyZ se do n¢ho bouchne kladivkem?

Poradi | Pohlavi Vék | Predpoklad

., Roztopi se.

,,Rozbije se. “

1. Chlapec 6 ,, Vsakne se do trika, protoze se roztopi. “

«

,,Roztopi se.*
2. Chlapec 7 ,,»Neroztopi se.

,,Rozbije se. *

«

,,Roztopi se.*

3. Chlapec 6 ., Roztopi se.*

,,Led zustane cely.

‘

., Roztopi se.*

4. Chlapec 6 ,, Tricko bude studené. “

«

,,Led odklouzne pryc.

‘

., Roztopi se.*

5. Divka 5 ., Roztopi se.’

,,Rozbije se. “

‘

6. ,, Roztopi se.*

‘

Divka 6 ., Roztopi se.*

., Kladivko po ledu uklouzne. *

«

7. ,,Roztopi se.*

‘

Divka 6 ., Roztopi se.*

‘

,,Rozpadne se.

8. Divka 6 ,, Bude mokry.
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., Tricko bude mokré. “

., Bude z ného moc malych ledu. “

9. ., Roztopi se.
Divka 6 ,, Neroztopi se. *
,,Rozbije se. “
10. ., Bude z neho voda.
Divka 6 ,, Zustane na tricku.

,, Uklouzne bokem. *

Prvni aktivita byla rozdélena na 3 ¢asti. Kdy v kazdé ¢asti byly pfipraveny aktivity na jedno
skupenstvi vody. Prvni déti poznavaly pevné skupenstvi, poté kapalné a naposledy plynné
skupenstvi vody. Nejprve jsem vSem détem rozdala kostku ledu. Tu si polozily na ruku a
sledovaly, co se s ni bude dit. Déti mély velikou legraci z toho, jak je led na ruce studi. Pfi
drzeni ledu casto ménily ruce. Mohly tak zaroven sledovat, Ze led dokdze véci i zchladit.
Jakmile se led zacal roztapét, déti porovnavaly, komu se roztapi nejrychleji. Vysledek
nasledné¢ zakreslily do portfolia. Poté jsem détem dala druhou kostku ledu, kterou polozily
na pripravené triko. Zde museli ale déti cekat delsi Cas, aby vidély, co se stane. Nejprve
vykftikovali, Ze se nic nedéje, ze led zlstava cely. Az po delsi dobé, kdyz odd¢laly led, si
vSimly, Ze je pod nim triko mokré. Dé&ti zaroven zjistily, ze triko nechladne stejnym

zpisobem jako jejich ruka pted chvili.

Poté se déti presunuly na zem, kde byl pfipraven veliky karton a 3 kladivka. Nejprve jsem
déti poucila o bezpecnosti, aby neublizily sobé ¢i ostatnim. Karton byl dostate¢né veliky na
to, aby déti mohly pracovat dostatecné daleko od sebe. Po pokynech jsem pted kazdého
polozila kostku ledu a déti do ni zaCaly bouchat. Nékterym skute¢né kladivko po ledu
sklouzlo nebo jim led odletél na druhou stranu tfidy. Postupné se détem dafilo spravné trefit
kostku ledu. Jakmile se jim to podatilo, led se rozbil na mensi kousky. Déti si ke mné
nasledné chodily pro nové kostky ledu a zkouSely to znova. Po dokonceni aktivity si déti

zakreslily vysledek do portfolii.

Ve druhé ¢asti aktivity jsem dala détem kelimek s vodou. Tu, stejné jako kostku ledu, vylily

na pfipravené triko. Kdyz vidéli, Ze se voda do trika ihned vséakla, zkouSely pfilivat vodu,
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dokud ji triko bylo schopné vsakovat a nevznikla na ném louze vody. Do té zacaly rizné
placat rukama a voda stiikala do vSech stran. Kdyz zacaly ztracet zajem o triko, posadila
jsem si je a postavila pfed n¢ dva kelimky. Jeden byl teply a druhy studeny. Zeptala jsem se
déti, jestli je tekutd voda tepla nebo studenad, jako led ptedtim. VSichni zacali vyktikovat, ze
vodu mame teplou i studenou, pticemz uvadély, k ¢emu vyuzivame teplou a studenou vodu.
Déti si béhem rozhovoru namacely prsty ve vodé, a tak jsem je vyzvala, aby si vodu nalily
do ruky a sledovaly, co se bude dit. VétSina védéla, ze voda mezi prsty protece. KdyZ jim
voda protékala, zkouSely si dat pod ruku i druhou ruku, zda to pomtize. Ale voda jim
protékala stale. Nasledn¢ zacaly mezi sebou soutézit, kdo dokaze vodu v ruce udrzet nejdéle.

Az vypotiebovaly vSechnu vodu z kelimk, zakreslily si oba vysledky do portfolia.

Tteti cast aktivity se tykala plynného skupenstvi vody. Nejprve jsem déti kratce poucila o
bezpecnosti, protoze se zde pracovalo s vatici vodou. Po pouceni jsem se zeptala déti, co si

mysli, Ze se stane, kdyz zakryjeme vrouci vodu poklickou.

Tabulka 8 Predpoklady (b)

,,Co se stane s ledem na ruce, na triku a kdyz se do né¢ho bouchne kladivkem?
Poradi | Pohlavi Vék | Predpoklad

1. Chlapec 6 ,,Bude tepla. “

2. Chlapec 7 ,,Bude horka. “

3. Chlapec 6 ,,Nic se nestane. “

4. Chlapec 6 ,, Poklicka bude meékka. *

5. Divka 5 ., Poklicka bude horka.

6. Divka 6 ,,»Nic, poklicka bude stejna. “

7. Divka 6 ,, Bude mokra. “

8. Divka 6 ,,Bude tepla a ze spodu budou kapicky.

9. Divka 6 ., Bude tepla.

10. Divka 6 ,, Nic se nestane.
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Poté jsem pred déti postavila dva hrnky a nalila do nich horkou vodu. Jeden zakryly
pokli¢kou a nad druhy daly ruku. Po chvili déti ruku oddélaly a zjistily, ze je ruka mokra.
Na zdkladé¢ toho, zacaly ménit své plivodni piedpoklady a fikaly, Ze poklicka bude urcité
mokra taky. Kdyz ji oddélavaly, tak zjistily, ze poklika je nejenom mokra, ale i tepld. Jeden
chlapec (6 let) vzal svou poklicku a naklonil ji nad kelimek z ptedeslé aktivity a nechal do
n¢j ztékat kapky. Jakmile to uvidély ostatni déti, zacaly to po ném opakovat. Nakonec slily
kelimky dohromady, aby vidély, kolik dohromady nasbiraly vody.

Obrazek 6 Pracovni postup k aktivité ¢. 2
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4.5.3 Den 2 - Co se stane se svickou, kdyz ji zalijeme vodou?
Pracovni postup

V portfoliu je k dané aktivité znazornén postup pomoci obrazkii. Prvni obrazek zobrazuje
hotici svicku v misce. Poté je tam druhy krok, kde je tentyz obrazek svicky v misce a je nad
tim obrazek vody, ktera se vyléva do misky. Déti tedy budou mit pied sebou misku s hoftici

svickou, a poté ji zaleji vodou. Budou sledovat, co se bude dit.
Pribéh realizace

Nejprve jsem pied déti postavila misku s ¢ajovou svickou a kelimek se studenou vodou. Déti
jiz ptedem, diky postupu v portfoliu védély, co budeme se svickou a kelimkem d¢lat.
Nejprve jsem détem dala kratké pouceni o bezpecnosti, aby byly opatrni pii praci s ohném,
1 kdyz se jednalo pouze o svicku. Po bezpe¢nosti jsem se déti zeptala, co si mysli, Ze se stane,

kdyz se svicka zaleje vodou a vyzvala je, aby si své domnénky zakreslily do portfolia.

Jelikoz déti zacaly vykfikovat, co si mysli, Zze se stane, pfikladam tabulku s jejich

odpovéd'mi.

Tabulka 9 Predpoklady (c)

,,Co se stane se svickou, kdyz ji zalijeme vodou?*
Poradi | Pohlavi Vék | Predpoklad
1. Chlapec 6 ., Zhasne. “
2. Chlapec 7 ,,Zhasne. "
3. Chlapec 6 ., Svicka bude kourit.
4. Chlapec 6 ,, Voda bude tepla.
5. Divka 5 ,,Svicka prestane horet.
6. Divka 6 ., Zhasne.
7. Divka 6 ,, Prestane horet.
8. Divka 6 ., Zhasne.
9. Divka 6 ,,Svicka bude kourit.
10. Divka 6 ., Zhasne.
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Po zakresleni si déti vzaly kelimky a zacaly zalévat svicku. VétSina déti lila vodu velmi
pomalu a snazily se ptimo trefit knot svicky. Jakmile se trefily, svicka okamzité zhasla. Thned
se mezi sebou zacaly bavit a ptaly se ostatnich déti, zda jim svicka zhasla téz. Poté se déti
zacaly ptat, zda to mohou zkusit jest¢ jednou. Nakonec si to nékteré déti zkousely i tiikrat.
Jeden chlapec se mé zeptal, jestli se vysledek zméni, kdyz se svicka zalije teplou vodou. Tak
jsem ho vyzvala, at’ si donese teplou vodu a zkusi to. Chlapec bézel pro teplou vodu, ja zatim
zapalila svicku, kterou chlapec poté zalil. Byl piekvapen, Ze 1 tepla voda svicku uhasila. Az
se déti trochu zklidnily, opét jsem je vyzvala, aby si kazdy zakreslil vysledek aktivity do

svého portfolia.

Obrazek 7 Pracovni postup k aktivité €. 2
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4.5.4 Den 2 - Pro¢ se vyuziva v zimé€ pisek na posyp chodnika?
Pracovni postup

Posledni aktivita se méla ptivodné odehravat venku. Chtéla jsem dat pies noc ven zmrznout
velkou nadobu s vodou. BohuZzel se v daném tydnu pfili§ oteplilo, takze aktivita probihala
pouze s ledem v misce. Kazdé dit€¢ dostane misku s ledem, po kterém zkusi piejet rukou.
MEéli by citit, jak je led kluzky. Poté na led vysypou pisek a budou pozorovat, jak se povrch
ledu zménil. Pod postupem je misto na zakresleni svych odhadi a pod nim misto

k zaznamenani vysledku.
Pribéh realizace

Déti si pred sebe vzaly portfolio a znovu jsem jim pfipomnéla, jak se bude v této aktivité
postupovat. Nasledné jsem se jich zeptala, na co si mysli, Ze se pisek ¢i kaminky v zimé
vyuzivaji. Jelikoz realizace probihala v Uinoru, a déti jiz mély zkuSenost s posypem tuto
zimu, dokazaly vyuziti spravné odhadnout. Nejprve tedy po ledu piejely rukou. Kdyz jsem
se jich zeptala, jaky led je, tak mi zacaly odpovidat, ze je studeny anebo Ze je tvrdy. Jelikoz
jsem potiebovala slySet jinou odpovéd’, zeptala jsem se, jaky si mysli, Ze je led, kdyZ se na
n¢j stoupne. To uz déti napadlo, ze led byva kluzky. Potom si kazdy vzal kelimek s trochou
pisku a vysypaly ho na led. Thned po ném zacaly ptejizdét prsty a rukama. Nato zacaly
vykfikovat, Ze led uZ neni kluzky a pisek se namokfil. Jakmile jsem vidéla, Ze maji aktivitu
hotovou, zeptala jsem se, k ¢emu teda pisek v zimé€ vyuzivame. Déti odpovidaly naptiklad,

ze je k tomu, abychom nespadli, aby nam to neuklouzlo nebo abychom si neublizili.

Obrazek 8 Pracovni postup k aktivité ¢. 3

Ukonéeni dne
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Po dokonceni posledni aktivity a dokresleni vSech vysledkii do portfolia, jsem déti vyzvala,
aby si vzaly své portfolio a Sly si za mnou sednout na koberec, kde jsme den zacinali. Nejprve
jsem se zeptala, jaké mame skupenstvi vody. Déti byly docela zarazené, ziejmé si
nepamatovaly, ze led, voda a para se nazyvaji dohromady skupenstvi. Jedna divka ale m¢la
nalistovanou prvni aktivitu a fekla, Ze mame led. Jakmile to vzpomnéla, déti zacaly
vykftikovat, ze je jesté tekuta voda a para. Nékteré déti zacaly také vykiikovat, jaké vlastnosti
maji jednotliva skupenstvi. Velice mé potésilo, kolik si toho dohromady zapamatovaly. Poté
jsem je vyzvala, aby fekli, co vSe si dnes zapamatovaly. Jeden chlapec fekl, ze se voda
vyuziva k uhaseni svicky. Na ten popud jsem se zeptala, zda jde vodou uhasit jenom svicka.
Na to déti vyktikovaly, Ze ne, protoze ji vyuzivaji i hasi¢i pii velikych pozarech. Potom déti
otocily na posledni stranku v portfoliu, kterou dneska vypracovavali. JelikoZ zde vSechny
déti odpovéd’ védély, neptala jsem se, co jsme se dozveédeEly pii této aktivité. Misto toho me
zajimalo, ktera z aktivit se détem libila nejvice. Proto jsem se zeptala, jakou aktivitu by si
nejradeji zopakovaly. Nejcastéji tikali rozbijeni ledu a par déti zminilo zalévani svicky

vodou. Na konec jsem déti pochvalila a pod€kovala jim za dobrou préci.
Sebereflexe

Prvni den aktivit byl pro m¢ hodné naroc¢ny. I kdyz jsem s détmi prfedem probrala postup u
aktivit, a byl zndzornén 1 na obrazku, déti mély tendenci se ujiStovat, ze to délaji spravné.
Zaroven jsem u dvou ze tfi stanoviSt’ musela neustale asistovat kviili bezpe€nosti. Myslim
si, ze by bylo vhodnéjsi, kdyby pfi realizaci byla ptitomna jesté jedna pani ucitelka. Jako
veliké plus u aktivit jsem vnimala aktivitu déti. PfiSlo mi, Ze byly hrozné natéSené na prvni
den, nebyla ani zapotiebi pfiliSna motivace. Zaroven déti po chvili poznaly, Ze je neokitiknu,
pokud se mezi sebou budou pfi aktivitdch bavit a vyménovat si ndzory a postiehy. Takze se
mezi sebou spontanné bavily, coZ jsem pokladala za velké pozitivum. Byla jsem rada, Ze se

mi podafily aktivity navrhnout tak, aby se déti naucily to, co jsem zamyslela.

Dale jsem byla mile ptekvapena, Ze déti napadlo napiiklad zménit jeden element, aby vidély,
zda vysledek bude stejny. Jako naptiklad chlapec se svickou a teplou vodou. Mé osobné by

to nenapadlo a byla jsem rada, Ze se chlapec nebél zeptat.

Nevyhodou dnesni sady aktivit byla ¢asovéa naro¢nost a nevyvazenost jednotlivych aktivit.
JelikoZ prvni aktivita byla rozdé€lena na tfi mensi aktivity, trvala mnohem déle nez druha a

treti aktivita. Zaroven se tim protahl ¢as aktivit celkové a trvaly hodné dlouho. Déti uz ke
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konci zacaly ztracet pozornost. Pro pfisté bych aktivitu vody rozdélila na dva dny. Posledni
nevyhodou byla naro¢nost na bezpecnost, kdy jsem musela plné asistovat a dohlizet na dvé

stanoviste.
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4.5.5 Den 3 — K ¢emu slouzi ohen?

O ohni déti nemély tolik védomosti jako o predeslém tématu. I s oporou komiksu, kde byly
obrazky vyuziti ohn¢€, nebyly déti schopny samy fict, k ¢emu ndm ohen slouzi. Pouze jedna
divka (6 let), uvedla, ze oheit ndm slouzi jako zdroj svétla v piipad¢€, ze doma neni elektrika.
Ostatni déti tikaly, ze je na zapaleni svicky ¢i na opékani Spekacka. Zbytek odpovédi se
tykal zkuSenosti, jakou déti s ohném mély. Nejcastéji, kde nebo kdy svicku zapalovaly.
Skrze dany komiks, dokézaly déti odhadnout, Ze ohent nemusi jenom slouzit, ale miize nam

taky Skodit — lesni pozary, pozar domu.

Jako motivacéni prvek, a taktéz pro zahdjeni pokust v dany den, jsem pfti rozhovoru pied
sebou méla polozenou svicku se sklenénou kulatou sklenici. Zeptala jsem se déti, co si mysli,
ze se stane, kdyz svicku sklenici zaklopim. Nékteré déti tipovaly, Ze se nic nestane nebo Ze
se sklenice zamlzi a n€kolik déti spravné odpovédélo, ze svicka zhasne. Poté jsem déti
poprosila, aby obratily list v portfoliu na dnesni prvni aktivitu. Déti zacaly fikat, co si mysli,
ze dnes budeme délat. Diky obrazkim to déti odhadly bez mensich problémii. Jelikoz dnes

bylo déti méng, pracovali jsme v jedné vétsi skuping.
Pracovni postup

Prvni aktivita byla na postup velice jednoducha. Na obrazku, kde je zndzornén postup, je
svicka, nad kterou je 1zice s ledem. JelikoZ jsem doma nasla dozu, do které jde svicka vlozit,

vyuzili jsme nakonec doézu. Vyhodou bylo, ze svicka byla vloZena vevnitf a bylo to

nemusely drZet rukavici 1zicku nad ohném.

Tabulka 10 Didakticky obsah aktivity — Den 3

-
ema Ohett

Cile z pohledu uditele e Piedstavit détem zmény skupenstvi vody.
e Podpofit pozorovaci dovednosti déti.
e Podpofit u déti kladeni otazek.

e Rozvijet schopnost tfidéni materialii v portfoliu.
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Cile z pohledu ditéte e (Odhadnout, co se stane s ledem.

e Popsat, co se stalo s ledem.

e Vyjadrit své domnénky a dotazy.

e Zakreslit své domnénky a vysledky.

Organizaéni forma w1
8 Vzdélavaci centra.

Metod : P g sae
of Badatelskd, pozorovani jevi, samostatné prace zak,

dialogické, predvadéni.

Prostiedky a pomiicky
Horici svicka, 1Zice, led, doza na svicku.

Prabéh realizace

Nejprve jsem détem zopakovala bezpecnostni pokyny ze vcera, jelikoz i dnes jsme pracovali
s ohném. Poté jsem postavila dozu pred déti a ty tam polozily tfi kostky ledu, protoze vic se
jich tam nevlezlo. Nez se néco zacalo dit, zeptala jsem se déti, co si mysli, Ze se stane
s ledem. Diky zkuSenostem ze vcerejsiho dne spravné odpovédély, ze se led roztopi. To si
zakreslily do svého portfolia. Po zakresleni jsem se jesté zeptala, k ¢emu si tedy mysli, ze
nam ohen slouzi. Dé&ti vSak zacaly odpovidat, Ze k roztapéni ledu. S ¢imz jsem nepocitala.
Proto jsem sviij dotaz upravila a zeptala se, co se stane, kdyZ ten roztopeny led nechame
dostatecné dlouho nad ohném. To uZ déti zaCaly odpovidat, ze voda bude tepla. KdyZ jsem
se zeptala, pro¢ bude voda tepla, tak mi zacali odpovidat, Ze ohen je teply a ohieje vodu ve
zlabku. Proto jsem déti vyzvala, aby mi fekli, k ¢emu jde nadale vyuZit ohen, kdyzZ je teply.
Divka (6 let) fekla, Ze doma topi, aby méli teplo. Coz byla odpovéd’, které jsem chtéla
dosahnout. Po chvili déti samy zacaly zkouset, jestli se jiZz voda otepluje. Jelikoz bylo vody
ve Zlabku trochu, voda se ohfivala velmi rychle. KdyZ zkusili, Ze voda je jiz tepla, vyzvala
jsem je, aby vodu jenom pozorovali, co se s ni stane. Po asi 5 minutach, ve kterych si
zakreslily vysledek do portfolia, voda zacala vfit. Déti to sledovaly s zasem. Poté jsem

svicku sfoukla a dozu dala vychladnout na okno.
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4.5.6 Den 3 — K ¢emu slouZi ohen?
Pracovni postup

Tabulka 11 RozvrZeni prace s portfoliem (c)

1. Prohlizeni portfolia a aktivit zptedeslého dne a

zopakovani si nabytych védomosti.

2. Prohlizeni dnesnich aktivit a postupt v portfoliu a

vysvétleni postupd.

3. Realizace postupu s pomoci portfolia.

4. Zakresleni domnénky do portfolia.

5. Zakresleni vysledku do portfolia.

6. Sumarizace nabytych védomosti.

V portfoliu je opét vyobrazen postup pomoci obrazkd. Nejprve je zapotiebi zatdhnout
zavesy, poté zhasnout svétla a na konec zapalit svicky. Aktivita ma détem predstavit ohen

jako zdroj svétla.
Priubéh realizace

Nejprve jsem déti vyzvala, aby si v portfoliu otocily na stranku s dnesni aktivitou, kde jsme
si spole¢né fekly, co bude nédplni této aktivity. DEti jsem se zeptala, k cemu si mysli, Ze ndm
bude slouzit svicka, kdyz zatahneme Zaluzie a zhasneme svétlo. Nékteré déti mely zkusenost
se svickami z domova a jiné ne. Ty, co zkuSenosti mély, ihned odpovédély, ze bude slouzit
jako svétlo. Déti, které nevédely, mlcely. KdyZ jsem se jich zeptala na jejich nazor,
zopakovaly po ostatnich, Ze bude vydavat svétlo. Své domnénky si néasledné zakreslily do
portfolia. Poté mi déti pomohly zatdhnout Zaluzie a dvé déti Sly zhasnout svétla. Kazdy si
vzal pred sebe svicku a ja mu ji zapalila. Portfolia jsme pro tuto aktivitu dali na jiny stll, aby
se nestalo, Ze by nékteré z déti ndhodou své portfolio zapalilo. Déti pozorovaly, jak svicky

dohromady vytvotily svétlo.

Poté se jeden chlapec (7 let) zeptal, zda ji muze priklopit sklenénou miskou, tak jako ja na
zacCatku dnesniho dne. Toho jsem vyuzila a podala 3 riizné€ veliké prithledné nadoby. Ve tiidé
mely také presypaci hodiny, které mély riizné Casy, nez se piesypaly — 30, 60, 90 a 120

vtefin. Ke kazdé svicce jsem postavila jednu velikost prihledné nddoby a zeptala se déti,
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ktera svicka zhasne nejdiive. Zde se odpovédi hodné riznily. Déti odpovidaly i pomoci

fadovych cCislic. Kdy prvni byla nejvétsi a tieti nejmensi.

Tabulka 12 Ptredpoklady (d)

,Ktera svicka zhasne nejdiive?*

Poradi | Pohlavi Veék | Predpoklad
1. Chlapec 6 , Ta prvnt. “
2. Chlapec 6 ., Ta prvni. *
3. Chlapec 6 ,, Prostredni. “
4, Divka 5 ,,Nejmensi.
5. Divka 6 ,, Prostredni.
6. Divka 6 ., TTett.

Po vysloveni ptedpokladl jsem ¢tyfem détem rozdala presypaci hodiny. J& se dvéma détmi

jsme ve stejny Cas zakryly svicky nadobami. V tentyZ moment déti obratily presypaci

hodiny. VSechny déti ztichly a uptené pozorovaly, ktera svicka zhasne nejdiive. Do 30 vtetin

zhasla prvni svicka a druhé dvé v prubehu dvou minut po ni. Poté jsem se zeptala, zda nékdo

vi, pro¢ svic¢ky zhasinaly v jiny ¢as. Na to mi nikdo nedokazal odpovédét, coz jsem cekala.

Vysvétlila jsem jim, ze v kazdé té prihledné misce byl vzduch a jelikoz kazda miska méla

jinou velikost, tak v kazdé bylo mnozstvi vzduchu jiné.

Ukonceni dne

M-x-.
=

¥
b

=
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Po zakresleni vSech aktivit do portfolia jsme si détmi sedly na koberec. Oteviely jsme si sva
portfolia na komiksu o ohni a ja se zeptala stejné jako na zacatku tohoto dne: ,, K cemu nam
ohen slouzi? “ Ted jiz déti zacaly vykiikovat, Ze na ném lze vafit, ze je teply a ze vydava
svétlo. Na konec jsem se déti zeptala, co potfebuje ohen k tomu, aby hotel. Jeden ptes
druhého se piekiikovaly, Ze potiebuje vzduch. Umyslné jsem zakonéila dnesni den otazkou,
ktera se tykala vzduchu, protoze dalsi byl na fadé prave vzduch. Poté jsem si od déti vysbirala

portfolia, badatelské plaste a bryle a den jsme ukoncili.
Sebereflexe

Dnesni den mi pfisel o hodné klidnéjsi nez den piedchozi. Jelikoz zde byly jen dvé planované
aktivity, nebylo to tak zdlouhavé a déti nemély problém s udrZzenim pozornosti. I kdyz se
dnes pracovalo s ohném, nebyl problém s bezpecnosti a déti si davaly na n¢ho veliky pozor.
Velmi se mi libil ndpad chlapce, kdyz tekl, jestli si mize svou svicku zaklopit jako ja. Byla
jsem rada, ze m¢ napadlo, zaklopit svicky rizné velikymi nddobami. Déti z toho byly
nadsené a bylo to zpestfeni dnesniho dne. Jelikoz dnes byly aktivity jednodussi, a ne tak
zabavné. Zaroven se mi libilo, Ze na konci dne, po polozeni stejné otdzky jako na zacatku
dne, byly déti schopny odpovédét na otazku ohledné vyuzitelnosti ohné. Zaroven to byla to

pro mé dobra zpétna vazba, co se tyce spravného navrzeni aktivit.
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4.5.7 Den 4 — Co se stane, kdyZ foukneme do kratkého bréka?

Ctvrty den jsme se zabyvaly vzduchem. U tohoto Zivlu jsem nejprve zadala otazkou, ¢im si
déti mysli, ze se budeme dneska zabyvat. Vzduch je totiz, na rozdil od ostatnich zivl,
neviditelny a pro déti proto tézce definovatelny. Kdyz si oteviely sva portfolia, kde byl opét
komiks na dané téma, zacaly hadat, co bude dneSnim tématem. Dé&ti vSak spiSe popisovaly,
co na obrazcich vidi. Nakonec jsem fekla, Ze je to vSude kolem nés, at’ jsme kdekoli. Poté
jeden chlapec (7 let) tekl, Zze je to vzduch. Néasledné jiz déti zacaly popisovat vzduch.
Nejcastéji ho davaly do souvislosti s vétrem a nékolikrat zazné€lo, Ze Cisty vzduch nijak

nevoni.

V komiksu jsem méla dané také obrazky vétrnych elektraren. V matetské skole méli
zmenS$eninu takové elektrarny, ale tocila se pouze v ptipadé, kdyz svitilo slunce. Proto si déti
mysleli, ze 1 elektrarny na obrazku jsou pohanény slune¢ni energii a ne vzduchem. Z toho
divodu jsem donesla vyrobené vétrniky z papiru, do kterych mohly déti foukat, a tim si
ov¢étit, ze se vrtule rozto¢i pouze v pripadé, ze se do nich foukne. Poté jsme si prosli spolec¢né

postupy vSech aktivit a fekli si, jak se u nich bude postupovat.
Pracovni postup

Nejprve byla zapotiebi flaska, kterd méla ve vrSku udélané dvé dirky na brcka. Dirky
nesmély byt moc veliké, aby skrze n€ neunikal vzduch. Pot¢ se kratké 1 dlouhé br¢ko vlozilo
flasky. Nejprve se fouklo do dlouhého brcka a nasledné do kratkého. Své piedpoklady, toho,
co se stane pii fouknuti do kratkého brcka, zakreslovaly déti do kolonky s chlapcem a

otaznikem. Vysledky zakreslovaly pod obrdzek badatele.

Tabulka 13 Didakticky obsah aktivity — Den 4

Te
ema Vzduch

Cile z pohledu uditele e Predstavit détem vlastnosti vzduchu.
e Podpofit zvidavost déti.

e Podpofit u déti praci s portfoliem.

e Podporit kladeni otazek u déti.
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Cile z pohledu ditéte e Popsat své znalosti a zkugenosti se vzduchem.
e Odhadnout napli dnesnich aktivit.

e  Uskutecnit aktivity pomoci postupti v portfoliu.
e Vyjadrit své dotazy.

Organizaéni forma w1
8 Vzdélavaci centra.

Metody Dialogické, pozorovani, samostatné prace zaku, induktivni,

badatelské, laboratorni ¢innosti zaka, grafické Cinnosti.

Prostfedky a pomiucky Dvé razné dlouhd bréka, lahev s vodou, vét§si misa,
umélohmotna stiikacka, gumové rukavice, sklenice, ocet,

jedla soda, papirovy kapesniky, miska, kelimek s vodou.

Prabéh realizace

Tabulka 14 Rozvrzeni prace s portfoliem (d)

1. Prohlizeni portfolia a aktivit z ptedeslého dne a

zopakovani si nabytych védomosti.

2. Prohlizeni dnesnich aktivit a postupt v portfoliu a

vysvétleni postuptl.

3. Realizace postupu s pomoci portfolia.

4. Zakresleni domnénky do portfolia.

5. Zakresleni vysledku do portfolia.

6. Sumarizace nabytych védomosti.

Déti si nejprve napustily vodu do flaSky. Predem jsem jim ukazala, Ze flaska by méla byt
napusténa zhruba do tfi ¢tvrtin. Potom si kazdy vzal jedno dlouhé a kratké brcko. Déti byly
pfedem upozornény, ze kratké br€ko nesmi byt ponoieno do vody. Jakmile se jim tam
podafily brc¢ka dat, na zakladé postupu, nejprve foukly do dlouhého brcka. V dasledku
fouknuti, se ve vod¢ zacaly vytvaret bubliny vzduchu. Déti bavilo pozorovat bubliny ve vodé
a zacaly se predhanét, kdo dokaze ud¢lat nejvétsi bubliny. Po chvili jsem je zastavila a
zeptala se, co si mysli, ze se stane, kdyZ foukneme do kratSiho brcka. Odpovédi jsou

zaznamenané v tabulce.
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Tabulka 15 Piedpoklady (e)

,Co se stane, kdyz foukneme do kratkého brc¢ka?
Poradi | Pohlavi Vék | Predpoklad
1. Chlapec 6 ,, Ve vodé budou bublinky. “
2. Chlapec 7 ., Voda bude bublat. “
3. Chlapec 6 ., Nestane se nic, protoze je nad vodou. *
4. Chlapec 6 ., Budou bublinky. *
5. Divka 5 ,,Nic se nestane.
6. Divka 6 ., Nic.*
7. Divka 6 ,, Budou tam bublinky.
8. Divka 6 ,, Ve vode budou bublinky.
9. Divka 6 ,,Nic se nestane, brcko je kratke.
10. Divka 6 ., Bude to stejné, jako kdyz foukneme do velkého.

Déti jsem upozornila, at’ se pofadné podivaji na postup a daji si brcka dle obrazkl. Jedno
brcko totiz smétuje od cloveka. Poté déti zacaly foukat. Nékterym to ze zac¢atku moc neslo,
protoze nefoukly dostate¢né siln€. Ale kdo foukl dost, okamzit¢ jim z dlouhého brcka
vystiikla voda. Dé&ti se tomu okamzité¢ zacaly smat a zkouSely to znovu. Dlouhé brcko
smétovaly k velké mise, aby voda nesttikala na zem. Nékolik déti si Slo dolit vodu do flasky
a zkousely to znovu. KdyZ jsem se zeptala, pro¢ si mysli, Ze ta voda vystiikne ven, ziistaly
vSechny déti zticha. AZ po chvili jedna divka (6 let) fekla, Ze je tam moc vzduchu. S tim
jsem souhlasila a jesté jsem dodala, ze vzduch nelze stlacit. A kdyz se tam foukne moc
vzduchu, tak vzduch vytla¢i vodu brékem ven. Abych détem 1épe vysvétlila nestlacitelnost
vzduchu, vytahla jsem umélohmotnou stiikacku, nasdla do ni vzduch a ze spodu utésnila
prstem. Poté jsem kazdé¢ dité zvlast vyzvala, aby zkusily vzduch ze sttikacky vytlacit, coz
neslo. Nékteti to zkouSely 1 vickrat anebo obéma rukama. Po dokonceni aktivity jsem déti

pozadala o zakresleni vysledku do portfolia.
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4.5.8 Den 4 — Co vznikne ze smichani sody a octa?
Pracovni postup

Zde bylo zapottebi kelimku, octu, sody a gumové rukavice. Nejprve se nalil ocet do kelimku
a soda se nasypala do gumové rukavice. Poté se rukavice opatrné¢ nasadila na kelimek.
Rukavice musela byt dost pfesnd, aby kelimek pevné obepla. Zaroven se muselo davat pozor,
aby pii nasazovani nevysypala soda z rukavice do octa. Jakmile rukavice na kelimku drzela,

vysypala se soda do octa a sledovala se reakce vzniklé slouceniny.
Pribéh realizace

Kdyz déti uvidély pomiticky, hned se zacaly ptat, co budeme dé¢lat. Na stolku zvIast’ byly
nachystané vSechny potfebné pomticky. Kazdy si vzal od kazdého jeden kus a postavil si to
pfed sebe na stl. Déti jsem pfedem upozornila, aby obsah kelimku nepily a silné se ho
nenadechly. I kdyZ ocet neni moc agresivni, siln¢ se ho nadechnout, by nebylo ptijemné.
V prubéhu pripravy aktivity jsem se déti zeptala, co si mysli, Ze se stane, kdyz se vybrané

latky smichaji. V nasledujici tabulce jsou zachyceny jejich odpovédi.

Tabulka 16 Piedpoklady (f)

,,Co se stane, kdyz foukneme do kratkého bréka?*
Poradi | Pohlavi Vék | Predpoklad
1. Chlapec 6 ,, Vzniknou bublinky. *
2. Chlapec 7 ., Nevim. “
3. Chlapec 6 ,, Bude to sumet. “
4. Chlapec 6 ,, Vybouchne to.
5. Divka 5 ,, Kelimek se roztopi.
6. Divka 6 ., Bude z toho péna. “
7. Divka 6 ., Taky myslim, Ze to vybouchne. *
8. Divka 6 ,, Vzniknou bublinky. *
9. Divka 6 ., Zasumi to.
10. Divka 6 ., Roztopi se to.
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Potom déti vysypaly sodu z rukavice do octa. Reakce byla okamzita a vznikla sloucenina
zacala Sumét. Ze slouceniny vznikl oxid uhli¢ity, ktery zacal nafukovat gumovou rukavici.
Reakce déti byly velmi hlasité. Vibec necekaly takovou reakci. Zacaly nadSené viskat a
okamzité se mezi sebou zacaly bavit. Divaly se, jestli to 1 ostatnim reagovalo stejné a komu
se rukavice nafoukla nejvic. Déti to natolik bavilo, Ze si Sly pro dalsi a dalsi ingredience
k pokusu, dokud nevypotiebovaly v§echny potifebné ingredience. Nafouklé rukavice se daly
na stolek, kde byly pomtcky a déti sledovaly, za jak dlouho se rukavice vyfouknou. Mezitim
si zakreslily vysledek pokusu do portfolia.

Obrazek 12 Pracovni postup k aktivité €. 8
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4.5.9 Den 4 — Jaky bude kapesnik, kdyZ se ponori do vody ve sklenici?
Pracovni postup

Nejprve bylo zapotiebi nachystat si misku, kelimek s vodou, kapesnik a sklenici. Do misky
se nalila voda z kelimku tak, aby miska nebyla tplné plna a nevylévala se. Potom se vzala
sklenice, do kterého se namackal papirovy kapesnik. Kapesnik se musel namackat
dostate¢né dobte, aby pii obraceni sklenice nevypadl. Poté se obratila a ponoftila kolmo do

vody. Po vytahnuti sklenice déti zjistily vysledek.
Pribéh realizace

Nejprve do kelimku s vodou zacaly déti namacet prsty a zkousely, jakou ma teplotu. Poté
obsah kelimku vylily do misky a vzaly si papirovy kapesnik a daly ho do sklenice. Zde déti
hodné zapasily s tim, aby kapesnik ze sklenice nevypadl, kdyz ji obratily dnem vzhiiru.
Nakonec je napadlo, dat tam vice kapesnikil, aby drzely. Jakmile se jim to povedlo, zeptala
jsem se, jaky kapesnik ve sklenici bude, az ji vytdhnou ven. Sviij nazor si zakrouzkovaly
v portfoliu, kde v kolonce pod chlapcem s otaznikem, byly kapky a vedle nich ikona zelené
fajky a cerveného kiizku. Déti jsem zde upozornila, aby si daly pozor na to, aby sklenici
ponofovaly do vody rovné a nijak ji nenakldnély, aby se aktivity povedla. Détem délalo
mirné potiZze ptekonat odpor vody a vzduchu a ponofit sklenici do vody. Jakmile se jim to
podatilo, drzely chvili sklenici pod vodou a poté ji opatrné vytadhly. Déti ihned zkouSely,
jestli je kapesnik suchy nebo ne. Kdyz vidély, Ze je kapesnik suchy, zacaly se ptat, jak je to
mozné. Rekla jsem, Ze ve sklenici je vzduch, a proto Ze nemél kudy uniknout, ziistal ve
sklenici. Proto se dovnitt nedostala voda a kapesnik ziistal suchy. Poté nékolik déti znovu
ponofilo sklenice do vody. Jak byla pod vodou, tak ji naklonily. Vzduch unikl, a kdyz
sklenici vytahly, tak byl kapesnik mokry. VyzkouSely to jest¢ né&kolikrat, a potom si
zakrouzkovaly vysledek do portfolia.
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Obrazek 13 Pracovni postup k aktivité ¢. 9

Ukoncéeni dne

Po ukonceni vSech aktivit a zakresleni vysledkd jsme si sedli na koberec a spolecné den
ukoncili. Nejdiiv jsem se zeptala, kterou aktivitu by si zopakovaly. VSechny déti do jednoho
odpovédély, ze nafouknuti rukavice. A hned na to se zacCaly ptat, zda si mohou pokus
zopakovat. Jelikoz jsem neméla u sebe vice ingredienci, tak jsem détem slibila, Ze je donesu
dalsi den. Pak jsem se zeptala, co se dnes o vzduchu dozvédéli. Rekli, Ze vzduch nejde stlagit
ve stiikacce, v piipad¢, ze je stiikacka zacpana. Poté jesté zminily, Ze se voda nedostane do
sklenice, pokud ji dame rovno do vody. Informace o vzduchu nebyly tak jasné, jako o ohni.

Ale 1 tak dokazaly déti seskladat dostatek védomosti.
Sebereflexe

Dnesni den se mi velmi libil a dle mého nazor byl vydafeny. Myslim si, ze to bylo tim, zZe
aktivity byly détem neznamé a v zasad¢ u kazdé¢ aktivity byl vysledek predem neznamy.
Nejveétsi uspéch méla rukavice, kterd se nafoukla diky reakci dvou vybranych latek. Jelikoz
se dnes nepracovalo s Zadnymi nebezpecnymi latkami, tak i z mé pozice byl den klidné;si.
Kdy jsem mohla détem opravdu jenom radit a nemusela jsem na n¢ plné€ dohlizet. Déti si jiz
také zvykly na praci s portfoliem a automaticky v ném hledaji postup a zakresluji si své
nazory a vysledky. Vyhodou dnes bylo, Ze kazda stranka v portfoliu méla svou euro slozku.
Takze se pfi praci s vodou nenavlhcily. Byla jsem rdda, ze aktivity byly navrzeny tak

zajimave, ze 1 kdyz byly ti1 a byly delsi, déti neztracely pozornost.
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Nevyhodou zde bylo, ze nékteré aktivity nebyly Casoveé vyvazené. Poté se mi stalo, ze
nektera skupina jiz byla hotova a museli ¢ekat, az jina skupinka sviij tikol dokonc¢i. Déti se

mezitim zacCaly nudit a rizn¢€ obchazely tfidu a sledovaly ostatni déti pii aktivitach.
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4.5.10 Den 5 — Jakou silu ma ¢ocka?

Posledni téma se tykalo zemé a bylo détem velmi blizké. S ptidou mély mnoho riznych
zkuSenosti. Nejcastéji bylo feceno, ze do hliny sadime zeleninu na zahradce ¢i kvétiny do
kvétinace. DéEti nemély nejmensi obtize vyjmenovat také slozeni piidy. Nejprve fikaly, ze se
skladé z hliny a par déti uvedlo, ze v ni nalezneme 1 kaminky. Jakmile se podivaly na komis,
k danému tématu, byly déti schopné vyjmenovat i ostatni slozky ptidy. Jedna divka (6 let)

dokonce uvedla, ze existuje vice barev ptd.
Pracovni postup

Zde byla zapotiebi miska s hlinou, kelimek a nakli¢ené seminko. Nejprve se musela dat hlina
do kelimku a do ni zasadit nakli¢ené seminko a hlinu mirné udusat. Pfi¢emz zapocaté

liste€ky na vykliceném seminku musely ziistat nad hlinou. Na konec kelimek zalit trochou

vody.
Tabulka 17 Didakticky obsah aktivity — Den 5
Té
emd Piida
Cile z pohledu ucitele e Predstavit détem vyuziti pidy.
e Naucit déti pracovat s pozorovacim archem.
e Podpofit praci s portfoliem.
e Naucit déti pracovat s pozorovacim archem.
Cile z pohledu ditéte e Odhadnout vyuziti pady.

e Zakreslovat rostouci ¢ocku.
e Interpretovat nabyté védomosti s pomoci portfolia.

e Dokézat zaznamenat vysledky aktivit.

Organizaéni forma “ir
g Vzdé€lavaci centra.

Metody Pozorovani, samostatné prace zaki, grafické Ccinnosti,

badatelské, dialogické, srovnavaci, induktivni.
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Prostiedky a pomiicky Hlina, kelimek, naklicend Cocka, voda, suSend procezena
jilovita pida, veétsi kaminky, sito — hrubé a jemné, pakova
vaha, kelimek s vodou, pis€ita a jilovita puda (neprocezend),

substrat pro pokojové rostliny, trychtyte, vata, lupa, dva

talifky, miska.

Pribéh realizace

Tabulka 18 Rozvrzeni prace s portfoliem (e)

1. Prohlizeni portfolia a aktivit z pfedeslého dne a

zopakovani si nabytych védomosti.

2. Prohlizeni dnesnich aktivit a postupt v portfoliu a

vysvétleni postuptl.

3. Realizace postupu s pomoci portfolia.

4. Zakresleni domnénky do portfolia.

5. Zakresleni vysledku do portfolia.

6. Sumarizace nabytych védomosti.

Nejprve si kazdy vzal jeden umélohmotny kelimek. Kdo to zvladl, tak si ho podepsal,
ostatnim jsem pomohla. I kdyZz na papir se dokazaly podepsat vSechny déti, tak na kelimek
to bylo t&zsi. Poté si rukou nabraly trochu hliny a daly si ji do kelimku. Takto naplnily zhruba
ti1 Ctvrté kelimku. Déti mély legraci z toho, Ze maji Spinavé ruce a navzdjem se ,,straily*
tim, Ze na sebe sdhnou. Poté si kazdy opatrné vytahl nakli¢ené seminko, které bylo ve vaté
v misce. Seminka mély rizna stadia kliceni. Néktera teprve praskala a jind uz méla stonek
vysSiis listky. Nechala jsem na détech, které stadium si vyberou. Nejprve si do hliny udélaly
prstem dirku a do ni kli¢ek vsadily. Poté ho opatrné zahrably a hlinu mirné¢ umackaly. Na
konec si donesly v jiném kelimku trochu vody a klicek zalily. U této aktivity v portfoliu byly
hodiny a pod nimi byla tabulka. Jeden fadek tabulky obsahoval datum a pod nim bylo misto
k zakresleni soucasného stavu Cocky. Kazdy tyden si tam déti poté zakreslovaly postup rastu

své Cocky.
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4.5.11 Den 5-V ¢em je puda jina neZ pisek?
Pracovni postup

Tato aktivita se zamétuje na rozdil slozeni mezi piskem s hlinou. Jelikoz jsem potfebovala
néjak rozlisit sklenici s piskem a obycejnou hlinou, rozlisila jsem je pomoci barevnych
trojuhelniktl. Zeleny trojuhelnik znacil pisek a Zluty hlinu. Na dva talitky se zvlast nasypal

pisek a hlina. Pomoci lupy se nésledné zkoumalo blizsi slozeni ptdy.
Postup realizace

Dle postupu si déti nejprve vzaly sklenici s piskem. Kazdy si postupné nasypal pisek na
talitek a vzal si lupu, kterd byla pfichystana v krabici vedle lavic. Nejprve ho déti zacaly
zkoumat rukama. Zkousely, Ze je sypky a nechavaly si ho propadat skrze prsty. Poté si vzaly
lupu a zacaly zkoumat pisek z blizky. Riizné zkouSely pisek rozhrnovat rukama nebo ho
naopak sesypaly zpét na hromddku. To si zakreslily do portfolia. Na druhé¢ strané stolu byla
dana velka misa, kam déti sesypaly pisek z talitkti. Nékolik déti si vzalo lupu znova a
zkousely se divat na pisek ve velké mise. Néktefi si s piskem v misce jen hraly. Nasledné si
déti vzaly znovu nadobu, ale tentokrat s hlinou. Opét ji nejdiive zkouSely prohrabnout
rukama a zkoumaly jeho slozeni hmatem a pouhym zrakem. Kdyz daly hlinu zpét do talitku,
vzaly si lupu a divaly se na sloZeni s jeji pomoci. Slo vidét, ze déti hlina zaujala vice neZ
pisek. Rtizn¢ hlinu drolily, a kdyZ lupou vid€ly néco, co je zaujalo, vyclenily to a zkoumaly
to 1 pomoci vlastniho zraku. U pozorovani hliny déti stravily mnohem vice ¢asu neZ u pisku.
Riizné si ukazovaly navzajem, co nasly ve svém vzorku a zkoumaly i vzorky ostatnich déti.

Nekteré déti zakreslovaly do portfolia v pritbéhu badani a nékteré az po aktivite.

Obrazek 15 Pracovni postup k aktivité ¢. 10
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4.5.12 Den 5 — Ktera ptida je nejurodné;jsi?
Pracovni postup

Tato aktivita se zaméiuje na rozdilnou trodnost riiznych typi pud. Jsou zde vyuzity dva
druhy pud z ptedeslé aktivity — pisek a jilovita ptida, a jeste jsem ptidala koupeny substrat
pro pokojové rostliny. VSechny sklenice byly oznaceny barevnymi trojuhelniky, aby byly
pro déti snaze rozpoznatelné a mohly je pojmenovavat. V této aktivit¢ bylo zapotiebi vzit
nejdiive tfi zavarovaci sklenice a tfi trychtyfe. Ty se nasledn¢ zacpaly pomoci vaty a

nasypaly se do nich tii druhy ptdy a zalily vodou. Sledovala se zde propustnost pudy.
Postup realizace

Déti si nejprve oteviely portfolio, ve kterém byl znadzornén postup. Vzaly si vatu a navzajem
si pomahaly ji dostat dostate¢né hluboko do trychtyte, aby jim hlina nepropadla do sklenice.
Vétsinou si vzaly napoprvé malé mnozstvi vaty a ta jim propadla. Nasledné si vSak vzaly
vétsi kus a silou ji tam vtlacely. Poté si dvé déti vzaly jednu sklenici a spolecné ji vysypaly
do trychtyte. Jedno dité drzelo sklenici a druhé rukama pomalu hlinu pomalu shrabavalo do
trychtyfe. Ostatni déti prvni dvojici nasledovaly a pouZily stejny postup. Rukama hlinu
udusavaly, aby se ji tam vlezlo, co nejvice. SnaZzily se hlinu zarovnat s okrajem trychtyte.
Poté si déti zaSly pro kelimek vody. Nez ji tam nalily, tak jsem je vyzvala, aby si do portfolia
zakreslily typ pudy, ktera dle nich bude mit nejmensi propustnost vody. Zde se odpovédi
hodné lisily. Déti spiSe tipovaly. Po zakresleni vylily obsah kelimku do trychtyte a sledovaly,
kudy voda nejdtive protece. Nejdiive protekla skrze pisek. Déti se ke sklenici ihned nahrnuly
a pozorovaly, jak voda vatou protéka. Po asi tfech minutdch zacala voda protékat 1
substratem pro rostliny. Proteklo zde skoro tolik vody, co piskem. To uz se déti shlukly 1
kolem druhé¢ sklenice. Celou dobu si mezi sebou vyménovaly otazky a poukazovaly, kolik
vody jiz proteklo. AZ po delsi chvili zacala voda protekat i jilovitou piidou. Ale neproteklo
zde tolik vody jako v prvnich dvou. Déti potom poskladaly sklenice dle mnozstvi proteklé
vody. Jakmile voda ptestala vatou protékat, déti ihned bézely pro dalsi vodu a zkousely pady
prolit znovu. Vysledek byl vSak totozny. Postup déti opakovaly, dokud nebyly sklenice plné

vody. Na konec si zakreslily ptidu, ktera protekla nejméné.
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4.5.13 Den 5 — Ktera ptida je nejurodné;jsi?
Pracovni postup

K této aktivité bylo zapottebi pfedem nachystat suchou hlinu, ktera byla procezena skrze sito
a vetsi kaminky. Ty se pak pofadné promichaly s hlinou. Tato smés se pak dala do sita
s vétSimi oky a procedila se. Do jedné misky se dala procezena hlina a do druhé kaminky. U
obou misek se pak zjist'ovaly totozné vlastnosti. Nejprve se zkouselo, zda jsou latky tvrdé ¢i
mekké, zda pfi procezeni s vodou z nich tece Cista nebo Spinava voda a zda je tézsi hlina ¢i

kaminky. Kaminky a hlina mély byt na vaze v ptiblizn¢ umérném mnozstvi ¢i velikosti.
Postup realizace

Pidu s kameny jsem nejdiive rozdelila do mensich kelimkd, aby déti nemusely zvedat
tézkou sklenici. Poté jsem vzala pakovou vahu, kterou mély ve tfidé matetské Skoly. Chtéla
jsem se ujistit, ze déti vi, jak s vdhou pracovat. Proto jsem se zeptala, jak se pozna, Ze je néco
leh¢i ¢i tézsi. Chlapec (6) let fekl, ze kdyz je néco t&zsi, tak je to nize. Pochvalila jsem ho a
dala jim vahu zpét k pomtckam. Nasledné si jiz déti rozebraly sita, kelimky se smési a zacaly
smés cedit. Jelikoz smés prasila, déti zde nasadily 1 bryle. Poté zacaly nejprve zkoumat hlinu.
Détem nebylo ale jasné, co dé€lat v prvnich obrazcich. Musela jsem jim teda vysvétlit, ze
mayji zkusit, zda je hlina mekké nebo tvrda. Jiné nedorozumeéni tu nastésti nebyly. Déti zacaly
hlinu mackat a bouchaly do ni rukou, az prasila vSude okolo. Pot¢ si ji daly zpét do sita a
prolily ji trochou vody. Zde vyuzily sito jemné, aby s vodou nepropadla i hlina. Z té tekla
hnéda voda. Déti vysledky vétSinou krouzkovaly vysledky v portfoliu ihned po provedeni
daného ukonu. Jako posledni si vzaly mokrou hlinu ze sita a vytvarovaly z ni kuli¢ku, kterou
pifiméfovaly k vybranému kameni. Oboje nésledné poloZzily na pdkovou vahu a sledovaly,

ktera latka klesne nize.

TentyZ postup zopakovaly 1 s kamenim. JelikoZ bylo kameni Spinavé od hliny, tak z nich
taktéz tekla Spinava voda. Vyzvala jsem déti, aby zkusily kameny proplachnout vickrat. Po
nckolika proplachnuti jiz tekla voda Cistd. Pti posledni ¢asti vice déti zakrouZzkovalo, ze
kamen je leh¢i nez hlina. Ztejmé to bylo pouzitim stejnych obrazka anebo daly netimérné

velikou kuli¢ku blata ke kameni.
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Obrazek 17 Pracovni postup k aktivité ¢. 12

Ukonéeni dne

Dnesni ukonceni trvalo delsi dobu. Nejprve jsme si shrnuli poznatky z dne$niho dne. Zeptala
jsem se, k ¢emu nam slouzi ptida. Déti odpovidaly, ze slouzi k péstovani kvétin a Cocky.
Poté jsem se zeptala, co se jesté dneska dozveédély. Na to odpovidaly, ze nejurodnéjsi ptida,
kterou jsme dnes pouzily je jilovitd a ze v hliné nalezneme rizné kotinky a Spinu. VSichni
se ve svych odpovédich opiraly o vyplnéné portfolio. Po shrnuti dne$niho dne jsem se déti
zeptala, co si zapamatovaly z celého tydne. Déti rtizné listovaly portfoliem a vykiikovaly
aktivity, které jsme d¢laly. Nejcastéji padla aktivita ze v¢erejsiho dne s rukavici. Jelikoz to
bylo hodn¢ chaotické, vyzvala jsem je, aby mi nejdiive fekly, co si zapamatovaly o vod¢,
poté o ohni a na konec o vzduchu. Kdyz jsem zivly takhle rozdélila, déti byly schopné dat
dohromady velkou spoustu informaci. Mile mé ptekvapilo, kolik informaci si déti byly

schopny zapamatovat, 1 kdyZ se pti odpovédich opiraly o ptirodovédné portfolio.
Sebereflexe

Dnesni den mi pfiSel skrze aktivity nejlepsi. I kdyz sazeni €ocky nebylo Casové narocné,
bylo zde jedno volné stanovisté, kam se déti po dokonceni mohly presunout. Nevznikala zde
Zadna hlucha mista, kdy by jedna skupinka musela ¢ekat na druhou skupinku, az dokonc¢i
danou aktivitu. Dnesni negativitou byla ale posledni aktivita, kdy déti nepochopily, co po
nich chci v prvni ¢asti — zda je hlina mékka ¢i tvrda. Ztejmé jsem zvolila nevhodné obrazky.
Pro pfisté bych zkusila zvolit vhodn&j$i obrazky.

Za veliké pozitivum a soucasn¢ jako zpe€tnou vazbu navrzenych aktivity, jsem povazovala

mnozstvi informaci, které si déti za cely tyden zapamatovaly. Zaroven jsem byla rada, Ze

déti pfi vzpominani na nabyté védomosti spontanné vyuzivaly své vypracované portfolio.
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5 EVALUACE

Po dokonceni realizace aktivit jsem zpracovala sebereflexi. Dohlizejici ucitelka mi o néco
pozdéji zaslala jeji reflexi, kterou vypracovala na zdkladé mnou stanovenych kritérii.
Vramci evaluace shrnuji sebereflexi celé sady aktivit. Ta je zalozena na piedem
stanovenych kritérii. Prvni kritérium se vztahovalo ke zpracovani ptirodovédného portfolia.
Zda bylo zpracovano vhodné k véku déti a postupy byly srozumitelné. Druhym kritériem
byla vhodnost zvolenych aktivit. Jestli déti skrze n¢ nabyly predem zamyslené védomosti a
dovednosti. Tietim kritériem bylo sezndmeni déti s jednotlivymi zivly. Pfedposledni
kritérium se tykalo podpory zvidavosti a posledni kritérium se zabyvalo podporou a

rozvojem aktérstvi.

V evaluaci nalezneme i mozné klady a zapory, které se s aplikaci ptirodovédného portfolia
v matei'ské Skole mohou pojit. Celkova reflexe od ucitelky probehla az na konci tydne, po
realizaci sady aktivit. Hodnoceni prob&hlo psanou formou, kdy jsem ucitelce pfedala mé
pfedem stanovené cile, kterych jsem chtéla dosdhnout. Skrze naSe hodnoceni jsem

vypracovala shody a rozdily nasi reflexe.

5.1 Sebereflexe sady pracovnich listi

Stanovené téma

Mnou stanovené téma mi piiSlo vhodné. Détem bylo dostatecné blizké a mély o ném
zakladni povédomi, které bylo mozno déle rozsifovat. Zaroven je zvolené téma vyuzitelné i

v béZzném Zivoté a déti mohou nabyté zkusSenosti aktivné vyuZivat.
ObtizZnost aktivit

Obtiznost jednotlivych aktivit byla uméma veéku a dovednostem ucastnik. Sada byla
navrzena pro déti od 5 do 7 let. Cemu odpovidalo i grafické zpracovani postupti. To bylo
z mého pohledu velmi vhodné, protoZe déti mohly z velké €ésti pracovat samostatné a ja
jsem jenom zodpovidala dotazy v ptipad€é nejasnosti. Grafické zpracovani postupu bylo

jasné a stru¢né.
Vhodnost zvoleni aktivit

Jednotlivé aktivity byly vhodné navolené, ale realizovala bych je ve vétsim casovém obdobi.

Nékteré dny bylo zvoleno vice aktivit a déti ke konci ztracely pozornost. Nedostatkem aktivit
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byla ¢asova nevyrovnanost. Nékolikrat se stalo, ze jedna ze skupinek musela ¢ekat na

skupinku druhou, nez dokonc¢i aktivitu. V disledku toho dochazelo ke ztraté pozornosti.

Pti realizaci by mélo byt pfitomno vice uciteli. Pokud se v jeden den pracovalo se dvéma

pfedem o bezpecnosti pouceny byly.
Podpofrit aktérstvi

Podpora aktérstvi spocivala predevSim ve schopnosti realizovat aktivitu na zakladé
stanovené¢ho postupu v portfoliu. Déti zaroven nékolikrat samy navrhly aktivitu, ktera
souvisela s konkrétnim zivlem, a poté ji realizovaly s mou dopomoci. Tim bylo aktérstvi

podpoieno téz.
Nedostatky

e Velikost portfolia — portfolio bylo vytvofeno ve velikosti A4, pfi¢emZ na jedné
strance byl postup, misto pro domnénku i vysledek. Nékolikrat se stalo, ze déti

neveédély, kam domnénku zakreslit.

e Mnoho kresleni — jelikoz se zde zakreslovaly domnénky 1 vysledky, zabiralo kresleni
mnoho casu. Né&které déti jiz nechtély vysledek ani zakreslovat. Bylo by vhodné;si

domnénky vice vyjadfovat slovné.

5.2 Reflexe portfolia a pracovni sady ucitelkou

Studentka si jesté pfed samotnou realizaci aktivit prosttedi pfijela obhlédnout, zjistila, jaké
pomiicky je mozné vyuzit v nasi MS (rovnoramenné vahy, lupy...), a které pomticky si musi
zajistit odjinud. Badatelské aktivity v€etné vSech pomucek byly vZdy ptfedem pfipraveny.
Nestalo se, Ze by studentce néco chybélo. Misto bylo vhodné osvétleno. Pfipravené pomicky
(k badatelskym aktivitam, ale také obleceni pro déti — plaste, bryle) déti vzdy piirozené

motivovaly k zdjmu o zahajeni ptipravenych aktivit.

Realizace badatelskych aktivit se uskutectiovala ve vzdélavacich centrech. Déti se rozdélily
do menSich skupinek (po 2-3 détech), a kazda z téchto skupinek pracovala na odliSné aktivité
(ptipadné na stejné aktivite, ale v jiné jeji fazi). Studentka skupinky pribézné obchézela,

predstavovala uvedenou aktivitu ¢i jeji fazi, déti pak pracovaly samostatné. V nékterém

N 24
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hotovy, a nez se k nim studentka opét dostala, bylo to pro n¢ zdlouhavé, a ztracely zajem o

ucast v dalSich aktivitach.

Plnéni cili zvolené studentkou

Seznamit s zivly

Déti se diky predlozenym aktivitim piirozenou formou a vlastnim prozitkem
seznamovaly s Zivly. Pii kazdodenni zavérecné evaluaci ¢innosti studentky s détmi,
bylo patrné, ze déti si osvojuji nové znalosti, dovednosti. Zaroven bylo zjevné, ze
dochazi také k propojovani znalosti déti. Casto spolu diskutovaly o tom, co se nového

dozvédély, na co pfti aktivitach piisly.

Podpoiit zvidavost

Ptipravené pomucky v détech vzbuzovaly pfirozenou zvidavost, jednotlivé faze
aktivit déti motivovaly k zajmu o dosazeni vysledku — urcitého zjisténi nebo
upevnéni znalosti. Bylo zfejmé, ze déti se o aktivity a téma zivli celkové zacaly vice
zajimat, bylo Castym tématem rozhovor mezi jedinci, kteti se badatelskych aktivit
Ucastnily.

Zaroven vSak tim, Ze déti pracovaly ve skupinkéach, a nékteré aktivity byly pro déti
jevu dochézelo také z dlivodu, Ze Cinnosti bylo realizovano mnoho v pribchu

dopoledne, a n¢které déti jiz mély potiZe s udfenim pozornosti.

Rozvijet aktérstvi

Déti v centrech aktivit pracovaly samostatné podle zadani ¢innosti studentkou a
podle grafického znazornéni, napf. pfidavaly suroviny do kéadinek, rozbijely led
kladivkem, pfilévaly vodu atd. Lze tedy potvrdit, Ze samostatnost déti byla realizaci

badatelskych aktivit rozvijena.

Hodnoceni portfolia ucitelkou MS

+VSechny planované aktivity byly pfipraveny a détem ptedstaveny s velkou preciznosti.

+ Rozdéleni aktivit podle jednotlivych zivli bylo pro déti snadno pochopitelné.

+Vyuziti plastt a bryli déti pfirozen¢ motivovalo k zajmu o ¢innosti, a také ukazovalo ramec

¢innosti, znazornovalo zahajeni i ukonceni ¢innosti. Déti se diky tomu ,,vzily do role védct".
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+ Velmi pozitivné hodnotim grafické znazornéni vSech predvadénych pokust, které bylo pro

déti srozumitelné.

-Pro déti predskolniho véku bylo vSak grafické ztvarnéni velmi malé, déti potiebuji pracovat
na vétsi ploSe, protoze jesté nemaji natolik uvolnénou roku pro kresbu v rdmecku o tak malé
velikosti, navic byly aktivity ¢asto podobné, dostatecné graficky neodliSené, a déti si nebyly
jisté, do kterého z ramecku (bylo i 5 rdmeckt k zdznamu na jedné strance) maji priibéh nebo
vysledek zaznacit. Pro kvalitnéjsi vysledek bych doporucila zvolit misto formatu A4 u
portfolia format A3, jednotlivé pokusy od sebe vyrazné graficky odd¢lit, nebo idealné pro

kazdy ukol zvlastni stranku (déti se pak budou i snaze orientovat).

-Aktivity s otevienym ohném jsou v MS z hlediska BOZP problematické, neni mozna
realizace téchto aktivit pfi pfitomnosti pouze jedné ulitelky, vyZaduje dohled dalsi osoby,
aby se zabranilo vzniku pozaru nebo popéleni ostatnich déti, které pifes pouceni o
bezpecnosti ze zvédavosti zkoumaji, jak ohen funguje. Tyto aktivity by bylo 1épe realizovat

venku, na misté bez hrozby vzniku pozaru.

-Realizace studentkou pfipravenych aktivit, pokud chceme dosdhnout urcité kvality, je
mozna pouze s mensim poctem deti, v tu chvili nastava otazka, kdo bude s ostatnimi détmi
ve tfide, pokud v této tiid€ plisobi pouze jedna ucitelka. Pro tuto variantu by bylo nutné zvolit
pouze nekteré z ¢innosti a v jednodussim provedeni.

-V ramci jednoho tydne bylo aktivit pfili§ mnoho, déti mély v pribéhu dne potiZe s udrzenim
kterych mély déti jiz dlouhou chvili. Z tohoto diivodu déti od center aktivit odchazely. Lépe

by bylo aktivit realizovat mén¢ a radéji prubézné v ramci del§iho ¢asového obdobi.

5.3 Shody s ucitelkou

Shody a neshody vychézeji z naSich jednotlivych reflexi, které byly vytvotfeny po aplikaci
ptirodovédného portfolia v matetské Skole. S ucitelkou jsme se shodli, ze plasté a bryle
slouzily jako silny pfirozeny motivacni prvek. Dé&ti nadchla pfedstava, ze vypadaly jako
skutecni védci. Bryle si pfi riznych aktivitach ddvaly na o€i, aby se jim nic nestalo. Druha
shoda se tykala mnozstvi aktivit. I u€itelka si vS§imla, Ze n¢ktery den bylo zvoleno mnoho

aktivit a déti jiZ nedokdzaly udrZet pozornost. S tim souvisi 1 shoda s nevyrovnanosti aktivit.
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Kdy jedna aktivita trvala déle nez druhd a déti poté musely cekat, nez je jina skupinka

dokon¢i.

Dalsi shoda se vztahovala ke zpracovani piirodovédného portfolia. Nékteré chlivky byly
ptilis malé a détem se do nich $patné kreslilo nebo byly zmatené, do kterého okynka zakreslit
vysledek aktivit. Posledni shodou bylo grafické zpracovani portfolia. I kdyz v posledni
aktivit¢ jsem dva obrazky musela vysvétlit, shodli jsme se, Ze postupy byly vhodné
vypracované a déti na jejich zakladé mohly pracovat témer samostatn€. S tim souviselo 1
naplnéni cila. Cilt bylo zvoleno n€kolik a dle sebereflexe a reflexi od ucitelky jsme se shodly

na to, Ze se mi je podatilo naplnit.

5.4 Limity prirodovédného portfolia

Limitem pfirodovédného portfolia je asova naro¢nost na pfipravu. Proces tvorby portfolia
je zdlouhavy a naroény. Musi byt umérny véku déti, a pokud je urceno pro déti predskolniho
veku, je zapottebi znazornit postup pomoci obrazkl. Postup zaroven nesmi byt ptilis slozity.
Mél by byt co nejjednodussi a jasny. Casova naro¢nost se tyka i samotné realizace. Mél by
byt tomu, dle mého nézoru, vy&lenén uréity &as piimo v SVP mateiské $koly. Aby se
prirodovédné portfolio nerealizovalo na tkor naplanovanych aktivit. Nevyhodou je omezeni
portfolia ne urcita témata. S ptirodovédnym portfoliem si lze osvojit jen urc¢ité védomosti a
dovednosti. M¢l by byt tedy zatazen do vzdélavaciho planu, ale musi byt doplnén i

klasickymi aktivitami v matetské Skole.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Déti jsou piirozend zvidavé jiz v predskolnim obdobi. Casto hledaji odpovédi na otazky, na
které neznaji odpovédi. Proto je velmi vhodné zacit s aplikaci badatelsky orientovaného
vzdélavani jiz v matetské Skole. Je vSak velmi dulezité, aby si ucitelky uvédomily, co
vSechno BOV obnasi a jak ho sprdvné napldnovat a zrealizovat. Totéz se tyka i
pfirodovédného portfolia. I v matetské Skole, kde probihala realizace, nemély o
ptirodovédné portfoliu zddné¢ védomosti. Po ukonceni ovéfovani za mnou osobné pfisla
feditelka MS a pozadala mé o zaslani daného portfolia do e-mailu. Rekla mi, Ze se ji napad

velice libi a chtéli by ho zatadit do vzd¢lavaciho planu.

I kdyz jsem feditelce své portfolio poslala, myslim si, Ze by bylo vhodné, aby si kazda MS
vytvotila portfolio vlastni. Tvlrci se musi zamyslet nad aktudlnimi védomostmi a
dovednostmi déti a tim jim dokazi vytvorit portfolio na miru. U¢itelky zaroven velmi dobie
znaji své SVP a jsou schopny ho za¢lenit do integrovaného bloku, do kterého se jim bude
nejlépe hodit. Pokud by se obavaly grafického zpracovani portfolia, mohu doporucit
jednoduchy internetovy program s nazvem Canva. Vyhodou je, Ze skrze tento program lze
stahnout dany komiks ¢i postup aktivity a lze s nimi vytvofit i e-portfolio, které se

v poslednich letech dostava vice do podvédomi ucitelt.

S portfoliem je velice dulezité pracovat. Nemélo by se jednat o pouhé zakresleni domnének
a vysledku, ale mély by nad nim vést rozhovor, aby si napt. zesumirovali nabyté védomosti.
Portfolio by se mélo uloZit na misto dosaZitelné détmi. Aby si ho déti mohly kdykoli vzit,
pfipomenout si aktivity nebo vést nad nim rozhovor se svymi spoluzéky. Pred aplikaci
portfolia bych urcité¢ doporucila vS§em ucitelkam nastudovat si odbornou literaturu o praci
s portfoliem. Pomuze jim to s tvofenim portfolia, ale i se samotnym tvofenim. Zaroven by

to snizovalo povédomi o portfolii, jako o néstroji, kam se zakladaji pouhé vykresy déti.
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ZAVER
Ucitelé matefskych Skol Casto nezatfazuji ptfirodovédna témata do vzdélavacich plant

v dostatecném mnozstvi. V piipadném zatfazeni se jedné o jednodussi témata. A dovoluji si

tvrdit, Ze prirodovédné vzdélavani s dopomoci portfolia je velmi ojedinélé.

Zamérem této prace bylo vytvoiit pfirodovédné portfolio, které by rozvijelo nejenom
aktérstvi a dovednosti, ale predevSim u déti vzbudilo nové otazky tykajici se piirody a
podpofilo vztah k ni. Zaroven jsem chtéla ukézat, ze portfolio neni pouhd slozka vykrest a
pracovnich listil, ale Ze s nim Ize aktivné pracovat a vyuzit ho jako nastroj k osvojovani si

novych védomosti.

Bakalatska prace je rozdé€lena na teoretickou a praktickou ¢ast. V ramci prvnich dvou kapitol
jsem popisovala diivod zafazeni badatelsky orientovaného vzdélavani do vzdélavaciho planu
matetskych skol a popisoval, co by toto vzdélavani mélo v praxi obnaset. Zminila jsem také
Giordoniiv model, ktery aktivné pracuje s prekoncepty. Tento model byl vyuzit pii aplikaci
portfolia v matetské Skoly. Posledni kapitola se vénovala samotnému portfoliu. Jeho
vzhledu, obsahu a druhiim. Mym cilem bylo dostateéné pftiblizit pojem ,ptirodovédné
portfolio®, aby se téméf neznamy pojem dostal vice do povédomi spolecnosti a ucitelkam

matefskych Skol a zacalo se vyuZivat jako néstroj pro nabyti novych védomosti a dovednosti.

Prakticka ¢ast zahrnuje zpracovani dvandacti aktivit, které jsou spojeny jednim spolecnym
tématem ,,Zivly.“ Aktivity jsou navrzeny tak, aby piedstavovaly vyuzZiti a vlastnosti daného
zivlu. Sada byla navrzena pro déti od 5 do 7 let, tak aby je bylo mozno zrealizovat v prostiedi
klasické matetské Skoly. Vyhodou sady je vyuzivani klasickych pomtcek, z nichz vétSina je
dostupné pfimo v mateiské skole ¢i v béznych obchodech. Mym cilem bylo nabyti novych
dovednosti a védomosti prostfednictvim prace s portfoliem. Cil jsem v praxi naplnila a déti
skute¢n¢ nabyly nové dovednosti tykajici se zivlu.

vvvvv

védomosti o daném zivlu, ale zaroven jim neni zcela cizi. Je mi lito, ze v soucasnosti se vice
ucitelek a ucitelt zamétuje na rozvoj v oblasti modernich technologii a pfirodovédna témata
ustupuji do pozadi. Také portfolia v matefskych Skolach slouzi spise jako soubor vytvarnych
produktii a vice se s nim nepracuje. Pfinos mé bakalaiské prace spociva ve stru¢ném
objasnéni pfirodovédného vzdélavani a slouzi jako ukdzka a moznad i inspirace pro vSechny,

kdo by chtély vyzkouset aplikaci pfirodovédného vzdélavani i ve své matetské skole.
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PRILOHA P XVI: ZEME




PRILOHA P XVII: JAKOU SiLU MA COCKA
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PRILOHA P XVIII: V CEM JE PUDA JINA NEZ PiSEK?
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PRILOHA P XIX: KTERA PUDA JE NEJURODNEJSI?




PRILOHA P XX: KTERA PUDA JE NEJURODNEJSI?
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