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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva jazykovou podporou ditéte s odliSnym matefskym jazykem pfi
fizenych ¢innostech v matei'ské skole. Je teoreticko-aplikacniho charakteru. Teoreticka ¢ast
objasiiuje pojem ,,dit¢ s odliSnym matefskym jazykem® a s tim spojenou problematikou
jazykové socializace, rozvoje jazyka a tfeCi déti predSkolniho vé€ku a moznosti jazykové
podpory v mateifské Skole. V praktické Casti je zpracovana sada aktivit zamétujicich se na
podporu jazyka pro déti s odliSnym matetskym jazykem pii fizenych cinnostech, jeji
realizace ve vybrané mateiské Skole a evaluace. Na zéklad¢ evaluace bylo zpracovéano

doporuceni pro praxi mateiskych skol.

Klicova slova: dité s odliSnym matefskym jazykem, dité-cizinec, jazykova socializace,

jazykova podpora, matei'ska Skola

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the topic of children with a different mother tongue during
teacher-managed activities in kindergarten. It has theoretical-applicational character. The
theoretical part explains the concept of a child with a different mother tongue and explore
related topics such as language socialization, language and speech development of preschool
children and possibilities for language support in kindergarten. In the practical part is
designed a set of activities aimed at supporting the language development of children with a
different mother tongue during teacher-managed activities. These activities are implemented
in a selected kindergarten and evaluated their effectiveness. Based on the evaluation,

recommendations for kindergarten practice were developed.

Keywords: child with a different mother tongue, child-foreigner, language socialization,

language support, kindergarten
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UvVOD

Déti s odlisSnym mateiskym jazykem ve spojitosti s vzdélavanim je aktualni t€éma. Vzhledem
k vysoké migraci se ve vzdélavacich institucich stale ¢astéji setkavame s détmi z jinych zemi
a kultur, s jinym jazykem. Zivot v novém prostiedi je pro né velmi slozity. Dostaly se do
situace, kdy oni nerozumi okoli a okoli nerozumi jim. Pokud dit¢ dostatecné neovlada jazyk
majority, je to piekazka, ktera mu znemoznuje efektivni komunikaci a samoziejmé i
navazovani socialnich vztahli. Déti potiebuji pomoc a podporu zejména jazykovou, nebot’
porozumeéni jazyku spolecnosti a schopnost komunikace je klicem k integraci a socializaci.
Pravé matetské skoly hraji dualezitou roli v jazykové ptipravé a socializaci déti. V tomto
procesu je dulezita podpora ze strany uciteld. Ti mohou Cerpat informace a ndméty pro praci
s détmi s odliSnym matefskym jazykem zrGznych semindit a metodickych podpor

piipravenych spolec¢nosti META, o. p. s., ktera se zaméfuje na pomoc détem s odliSnym

matefskym jazykem, jejich rodi¢im 1 pedagogim.

Bakalatskd prace ma teoreticko-aplikacni charakter. Teoretickd Cast prace je rozd€lena do
tti hlavnich kapitol, jejichz cilem je sumarizovat teoretické poznatky tykajici se
problematiky jazyka, osvojovani jazyka a rozvoje jazyka a feci a jejich vyuziti pti jazykové

podpote déti s odlisSnym matetskym jazykem predSkolniho véku.

Prvni kapitola se vénuje vymezeni pojmu ,,dit¢ s odliSnym matetskym jazykem* a jeho
alternativam pouzivanym v literatuie ¢i legislativnich dokumentech, dale se zabyva
bilingvismem a vyvojem jazyka bilingvnich déti. Druha kapitola se zamétuje na objasnéni
jazykové socializace a zdlraznéni potieby pirekonat jazykovou bariéru, s cimz souvisi
osvojovani jazyka. Treti kapitola shrnuje poznatky o rozvoji jazyka a feci déti predSkolniho
veéku, jeho vymezeni vramcovém vzd€lavacim programu pro predskolni vzd€lavani

a moznosti jazykové podpory ditéte s odliSnym matetskym jazykem v matetské Skole.

Cilem praktické ¢asti prace je navrhnout a realizovat sadu aktivit zamétfenou na jazykovou
podporu ditéte s odliSnym matetskym jazykem pfi fizenych ¢innostech v matetské Skole.
Uvodni &ast poskytuje vymezeni cilti sady aktivit, pedstaveni subjektl a vhled na obsah
souboru aktivit. Sada se skladd z osmi aktivit. U kazdé je zpracovan didakticky obsah a
popsan priubéh realizace. Nedilnou soucasti praktické casti je 1 evaluace sady aktivit.,
skladajici se z vlastni reflexe a hodnoceni pozorujici ucitelky matetské Skoly. Soucasti je 1
komparace téchto dvou rovin. Na zéklad¢ evaluace je vypracovano doporuceni pro praxi

matefskych skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Uvodni kapitola této prace se zabyva rozlienim pojmt objevujicich se v eské literatuie a
legislativnich dokumentech vztahujici se k détem, zaklim nebo studentiim spadajici do
¢eského Skolniho systému, jejichz matetskym jazykem neni CeStina. Tyto déti, zaci i studenti
se potykaji s nelehkou situaci, kdy vyucovaci jazyk je pro né cizi. Vzhledem k zaméteni
prace se budeme dale zabyvat pouze nejmladsi skupinou Skolského systému — détmi

pfedskolniho veku.

1.1 Vymezeni problematiky

Zejména legislativni dokumenty pracuji s pojmem dité — cizinec. Jedna se o déti, které
nemaji Ceské statni obcCanstvi. Status obCanstvi prejimaji dle druhu pobytu svych rodici.
Mohou to byt osoby s dlouhodobym pobytem, s trvalym pobytem i Zadatelé o azyl nebo
azylanty. Do kategorie déti cizincl tak spada i skupina déti, které se v Ceské republice
narodily a CeStina je pro n¢ rodnym jazykem. S pojmem dité — cizinec se setkdme napiiklad
ve Skolském zakoné ¢. 561/2004 Sb. nebo v RVP PV (Linhartova & Stralczynska, 2018;
Janouskova, 2015)

Pro pedagogické plisobeni vSak neni status cizince smérodatné. Podstatna je znalost Cestiny.
Z toho ditvodu vzniklo oznaceni dité s odliSnym mateirskym jazykem (dale dit¢ s OMJ).
S timto terminem pfiisla spolecnost META o. p. s., ktera shledavala oznaceni dité — cizinec
pro vzdélavaci ucely pfili§ ohranicené a nedostatecné. Dité s OMIJ je definovano jako dité,
které nema zadnou nebo jen omezenou znalost CeStiny a neni podstatnd narodnostni
prislusnost. Tato kategorie déti je mnohem SirSi. Spadaji sem jak déti cizinci, tak déti
imigrantii, co pobyvaji na Gizemi CR pouze kratce, ale i d&ti s Geskym ob&anstvim, které
dlouhodobé& pobyvaly v zahraniéi, nebo déti Zijici v CR, u nichz doma se viak komunikuje
jinym jazykem, naptiklad déti z bilingvnich rodin. Skupinu déti s OMJ tedy tvoii
heterogenni skupina s rozdilnou jazykovou rovni ¢eStiny. Synonymem pro dité¢ s OMJ je
dité s nedostateCnou znalosti ¢eStiny (Linhartova & Stralczynskd, 2018; Janouskova,

2015).

eey

Znalost estiny je pro jedince Zijici v Ceské republice zasadni. Stava se vyznamnym
komunika¢nim prostiedkem — ndastrojem ke kazdodenni komunikaci, ale zaroven
prostiedkem k uceni a socidlnimu uplatnéni. Nepovazujeme ho tedy za bézny cizi jazyk, ale
oznacujeme jej jako tzv. druhy jazyk. Jedinec uplatnujici vedle svého rodného jazyka

soucasn¢ i tento druhy jazyk se stavd dvoujazycnym, tedy bilingvnim.
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1.2 Bilingvismus

I kdyz se mtze zdat, ze bilingvismus je fenomén moderni doby, neni to pravda. Bilingvismus
se v ¢eskych zemich vyskytoval uz v historii, kdy na naSem zemi byla na stejné Grovni

¢estina 1 némcina. (Kadanikova & Neubauer, 2017).

Jednoduse mtizeme bilingvismus uvést jako dvojjazycnost. Jsou formulovany rizné definice
bilingvismu. Jadro je vSak shodné: bilingvismem nazyvame jev, kdy je jedinec vybaven
schopnostmi komunikace v jiném neZ matefském jazyce, na srovnatelné tirovni s jazykem

matefskym.

Naptiklad Pricha, Walterova a Mare$ (2009) zohlediiuji v definici bilingvismu schopnost

jedince mluvit a komunikovat dvéma jazyky.

Lachout (2017, s. 20) uvadi, ze ,,pod pojmem bilingvismus rozumime schopnost jedince

3

pouzivat alternativné dvou jazykovych kodu, bez ohledu na aktualni komunikacni situaci. *

Podobnou definici zastava 1 Baker (2017), ktery uvadi ze o bilingvismu mluvime v piipade,
ze jazykové kompetence jedince jsou dobie rozvinuty v obou jazycich. Uvadi také pojem
»Vyvazeny bilingvismus®, ktery pfedstavuje shodnou troven obou jazykt. Dle Fishmana
(1971, in Baker, 2017) se vyvazeného bilingvismu dosahuje ziidkakdy, jelikoz bilingvni lidé

pouzivaji své dva jazyky k riznym uceliim a pii kontaktu s riiznymi lidmi.

Dle jinych definic bilingvismu si ovSem nevysta¢ime pouze s feCovymi a komunika¢nimi
schopnostmi v cizim jazyce. Dulezitym aspektem je také identifikace s obéma socialnimi

komunitami a jeji kulturou (Sulové & Bartanusz, 2015).

Sulova a Bartanusz (2015) oznacuji za dvojjazyéného jedince toho, kdo je schopny jednat
ve dvou ¢i vice jazycich na stejné tirovni jako rodily mluvci a zarovei se v téchto odlisnych

sociokulturnich podminkach realizovat a uplatiovat socialni kompetence.

Kadanikova s Neubauerem (2017) zdlraziuji také uplatiovani nepsanych komunikacnich

pravidel, kterymi se dan¢ kultury tidi.

Skutnabb-Kangas (1981, in Baker, 2017) do pohledu na bilingvismu pfinasi jest¢ dalsi
kritérium, kterym je vyuZziti jazyka béhem vnitiniho pfemysleni, tzv. ,,vnitini fe¢“. Tvrdi, Ze
bilingvni jedinci jsou ti, kteti jsou schopni pro tuto vnitini fe¢ vyuZzivat oba jazyky.

Ke vzniku bilingvismu vedou jedince rlizné motivy. Ty také pisobi na jeho troven. Hlavni

faktory, které vyvin bilingvismu ovlivilyji, jsou prostedi, jazyk a samotny subjekt. U

subjektu jsou dulezité dva ukazatele, a to posloupnost setkdvani se s druhym jazykem a vek
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subjektu. Setkavani se s jazykem mulze probihat soucasné, tzv. simultanni bilingvismus,
nebo je osvojovani jazykd postupné, kdy si jedinec osvojuje druhy jazyk az po tom, co

nabude jazyk rodny.

Druhym aspektem je vék. Nékteré pristupy povazuji vék za hlavni aspekt bilingvismu. Dle
téchto nazora je jedinec povazovan za bilingvniho pouze v piipade€, ze si osvoji jazykové
dovednosti do urcit¢ vekové hranice, nejCastéji do 3 ¢i 7 let véku (Linhartovda &
Stralczynska, 2018). Tuto teorii podpoftila i Kadanikova a Neubauer (2017, s. 4), ktefi ve své
studii uvadi, ze ,,od veku sedmi let, kdy se méni zpusob osvojovani syntaxe, se nejedna o
bilingvismus, ale o uceni se cizimu jazyku. “ Nazory na ohrani¢eni bilingvismu vékem se ale
rizni, jelikoz v odborné literatufe najdeme i typologii bilingvismu na bilingvismus

adolescentni a dospély (H4jkova, 2015).

Bilingvni dité

Bilingvni déti ptichazeji do kontaktu s dvéma jazyky soucasné jiz od narozeni nebo se
s druhym jazykem setkdvaji v raném véku. Zejména se tak déje v situaci, kdy rodice ditéte
maji rodny jazyk odlisny. Dité je obklopeno obéma jazyky soucasné, v idedlnich
podminkach rovnocenné a seznamuje se s nimi pozvolna, nenasilng, pfirozené. Rozvijejici
se détsky mozek je schopen piijimat oba jazyky zaroven a pii dodrzeni urcitych zasad
bilingvni vychovy dokéze tyto dva jazyky udrzovat oddélené (Kadanikova & Neuebauer,
2017). Pokud maji byt oba jazyky udrzovany a dale rozvijeny, je tieba volit a uzivat jazyky
védomé. Volba jazyka se tak stava soudasti vychovy. Sulova a Bartanusz (2015) uvadi
strategie dichotomie uzivani jazykti podle osoby, podle mista a podle Casu a aktivity. Velmi
vyznamné je i podle jinych odbornik hledisko osoby. Jedna se o tzv. Grammontovo
pravidlo, kdy se jeden jazyk véaze k jedné osob¢, tedy jedna osoba mluvi na dité vzdy a pouze
jednim konkrétnim jazykem. Nejcastéji se jednd o rodice, kteti hovoii odliSnymi rodnymi
jazyky. Matka na dit€ mluvi vZdy svym rodnym jazykem a otec zase svym. Oba jazyky jsou
uzivany soucasné a kontinualnég. I podle Hajkové (2015) ptinasi tato metoda pti dodrZzovani
zasad nejlepsi vysledky. V tomto ptipad€, kdy dochazi k nabyvani obou jazykd soucasné,
mluvime o bilingvismu simultannim.

Naopak nabyvani druhého jazyka aZ v dobé&, kdy uz jedinec dosdhl ur€itych jazykovych
kompetenci v prvnim jazyce, se oznacuje jako bilingvismus sukcesivni (nasledny). Jedna se

o Fantintho metodu. Stanoveni nejptihodnéjSi doby, kdy sdal§im jazykem zaclit, je
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ovlivnéno také tim konkrétnim jazykem, ktery si dit¢ osvojilo jako prvni. V piipad¢ cestiny
se uvazuje vek kolem tfi let, kdy uz ma jedinec povédomi o jazykovém systému cestiny. Pro
kvalitni rozvoj druhého jazyka je zddouci, aby timto jazykem na dité piisobil rodily mluvci
(Hajkova, 2015). Se sukcesivnim bilingvismem se setkdvame nejcastéji u déti cizinct.
V rodiné pouzivaji matefsky jazyk a jako druhy jazyk si dit¢ osvojuje jazyk prostredi, ve
kterém vyriista, prevazné tedy v matetskych nebo zakladnich skolach. Tento jev se oznacuje
jako ,diglosie” a pouziva se k oznaceni spoleCenského bilingvismu (Kadanikova &

Neuebauer, 2017).

1.3 Jazykovy vyvoj ditéte s OMJ

Jazykovy vyvoj ditéte probihd obecné v nékolika fazich, kdy se dit€¢ nejprve vyjadiuje
jednoslovné, pouziva slova k pojmenovani konkrétnich véci a jevil, nasledné¢ dochazi
k abstraktn&jSimu propojovani slov s jejich obsahem a kolem 4. roku se také zpfesiiuje
gramatickd stranka a prohlubuje slovni zdsoba vcetné porozuméni jejiho obsahu. Od této
posledni faze, zvané intelektualizace teci, dit€ ,, zacind pouzivat vnitini rec jako prostiedek
myslenkovych operaci (Slavikovd & Hannovd, 2021, s. 11). Pravé tuto ,,vnitini fec*

zduraziiuje Skutnabb-Kangas, jako indikator bilingvismu.

Stejnym jazykovym vyvojem prochézi i bilingvni dité. To vSak ,,zpracovava“ dva odlisné
jazykové systémy, potyka se tedy navic s odliSovanim téchto dvou systémii od sebe. Z toho

davodu se muze dité zprvu jevit jako pomalejsi v porovnani s jedincem monolingvnim.

Jazykovy vyvoj bilingvniho ditéte rozdélil Saunders (1982, in Morgensternova, Sulova &

Scholl, 2011) dle charakteristik do tii etap:

1. stadium — ,,indeterminované kodovani“. Jednd se o obdobi, kdy dit¢ zacalo byt
feCove aktivni a trva asi do dvou let. Dité v tomto véku vyslovuje izolovana slova a
nasledn¢ dvouslovni asociace. Bilingvni dit€ si osvojuje pouze jeden lexikalni
soubor, ktery obsahuje slova z obou jazykli. Pojmenovava véci v kterémkoli jazyce,
neni vSak schopno nahradit slovo z jednoho jazyka adekvatnim slovem z jazyka

druhého. Dité povazuje oba jazyky za jeden systém.

2. stadium projevujici se od dvou let ditéte. Dité si postupné rozsifuje svou slovni
zasobu a snazi se pouzivat dany jazyk s ohledem na to, s kym hovofi. JelikoZ si vSak

dit¢ neosvojuje konkrétni pojem v obou jazycich soucasné€, objevuji se véty slozené
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ze slov obou jazyktl. V tomto stddiu se setkdvame i s fazi, kdy nékteré déti oznacuji
stejny predmét najednou v obou jazycich. Je to znakem toho, Ze dité si uz uvédomuje
existenci dvou rozdilnych jazykt. Déti v tomto stadiu velmi rychle zdokonaluji svou
schopnost diferencovat slova dle jazykt, chybi vsak jeste¢ flexibilita a jistota

v gramatické strance.

3. stadium — dit€ je schopno bezpec¢né rozlisit dané dva jazyky po strance gramatické i
lingvistické. Pokud je uplatiiovano Grammontovo pravidlo (k jedné osob¢ se vaze
jeden jazyk) a dité€ si vytvotilo asociaci mezi konkrétni osobou a jazykem, obraci se
dité na tuto osobu v pfislusném jazyce. Do tohoto stadia se déti dostavaji postupné.
Délku a stupen diferenciace jazyka zavisi také na osobnosti ditéte a jeho

schopnostech, postoji rodi¢ii a dob¢€ piisobeni jazykt na dite.

Jazykové zvlastnosti bilingvnich jedincu

U bilingvnich jedincl, zejména dé&ti, se pfirozené¢ setkdvame s jevy, které se u
monolingvnich jedinct neobjevuji. K témto jeviim dochézi z toho divodu, ze pii pouziti
jednoho z ovladanych jazykti se automaticky aktivuje i jazyk druhy (Costa, 2006, in
Morgensternova et al., 2011, s. 47).

Témito jevy jsou (Kadanikova & Neuebauer, 2017; Lachout, 2017; Morgensternova et al.,
2011):

e jazykova interference — predstavuje odliSnost v pravé uzivaném jazyce zptisobenou
vlivem druhého jazyka. Dochazi tak k pfenosu prvku (struktur jazyka, gramatickych

pravidel, slov nebo vyslovnosti) z jednoho jazyka na druhy.

e stiidani / pfepinani jazykového kddu (code-switching) — piepinani mezi jazykovymi
kédy predstavuje nahrazeni slov ¢i frazi druhym jazykem. Pfi pfepnuti na druhy
jazyk dochdzi zarovenl i ke zméné tempa teci, gestikulace a mimiky na ty, které
odpovidaji pravé pouzivanému jazyku. Ptepinani jazykového kdédu je chapéano
odborniky rizn&. Nektefi se priklani k tomu, Ze se jedna o dobfe organizovany a
kreativni projev bilingvnich jedincii (Harding-Esch, Riley, 2008, in Kadanikova &
Neuebauer, 2017) naopak jini to povaZuji za nedostatek a stavi se k tomu negativné

(Hoffmann, 1991, in Kadanikova & Neuebauer, 2017).
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michéani / miseni jazykil (code-mixing) — implementace prvkil z jednoho jazyka do
druhého, ptitom ale zachovavaji spravnou gramatickou strukturu vypovédi. Je
povazovano za nedostatek. Pfi¢inou mize byt dosavadni nedostate¢na schopnost
nahradit slovo jinym ekvivalentem v daném jazyce. Postupné vSak u déti dochazi

k ubytku miseni jazykl vlivem oddélovani obou jazykovych systémii.

Kadanikova a Neuebauer (2017) dopliuji jako ¢tvrty jev vyptijcovani, spocivajici ve
vyptj¢ovani si polozek z druhého jazyka. Vypujovani se projevuje stejné jako
miseni jazykt. Z toho divodu byva ¢asto opomijeno. V piipad¢ vyptj¢ovani se vSak

jedné o zamérné uzivani aspektl z druhého jazyka.
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2 JAZYKOVA SOCIALIZACE

Tato kapitola se zaméfuje na vymezeni pojmu jazykové socializace a souvislosti s ni.
V uvodu poskytne vhled na proces socializace obecné. Nasledné je objasnén pojem jazyk a
osvojovani jazyka. Timto postupnym odkryvanim jednotlivych pojmi se dobereme

k hlavnimi tématu, tedy k jazykové socializaci.

V obecné roviné lze socializaci shrnout jako proces, pii némz se jedinec zacleniuje do
spolecnosti. Je to komplexni celozivotni proces, ktery za¢ind jiz v novorozeneckém obdobi
osvojovanim si zdkladnich navykt, dovednosti a mluvené fec¢i (Kopecka, 2015). Pokracuje
pak dalSim osvojovanim urcitych vzorcl chovani a spolecenskych norem, jez pak formuji a
pretvaii biologickou osobnost na spole¢enskou bytost. Jedinec poznava a ptizplisobuje se

kulturnimu a spolecenskému zivotu kolem sebe (Slaménik, Vyrost & Sollarova, 2019).

V socializacnim procesu dochazi vedle rozvoje socialnich forem chovéani, socialnich roli a
spolecenskych hodnot také k osvojovani pravidel souZiti a osvojovani jazyka (Safrankova,

2019, s. 263).

Jazyk neni pouze pfedmétem socializace, ale je zaroven hlavnim prostfedkem k socializaci
jedince (Cermak, 2022). 1 Salamounova (2015) piisuzuje jazyku a jeho uplatiiovani pfi

komunikaci klicovou ulohu v procesu socializace.

2.1 Jazyk a rec

Jazyk bereme jako néco samoziejmého. Obklopuje nés, pouzivame jej denné. Mizeme jej

popsat jako urcita pravidla, kterd uplatiiujeme pii dorozumivani ve spolec¢nosti.

Patocka (1995, s. 130 in Salamounova, 2015) charakterizuje jazyk jako ,,prithledné
prostiedi, které si neuvédomujeme a které nds pres tuto prithlednost a navzdory ni

¢

determinuje.

Mokrejs (2013, s. 9-14, in Salamounova, 2015, s. 18) jazyk popisuje jako , pevné dany
system znalosti a pravidel, ktery existuje v myslich lidi a je nezbytnym predpokladem pro to,
aby se spolu mohli dorozumivat prostiednictvim 7eci.” Re¢ potom miizeme chapat jako
uplatnéni jazyka a jeho fungovani.

,,Schopnost pouzivat jazyk je pro cloveka klicova. Jazyk nam umoziuje pojmenovavat veci, jevy,
skutecnosti a tim i uchopovat okolni svet. Predstavuje tak jedinecnou lidskou schopnost, kterou

zaroven chapeme jako jednu ze sloZek identity clovéka, resp. naroda‘ (Lachout, 2017, s.17).
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S jazykovou vybavou a schopnosti mluvit se vSak nerodime. I kdyZ se osvojovani jazyka
ditétem jevi prirozené a velmi jednoduse, jedna se o slozity systém souvisejici s celkovym
vyvojem ditéte, s rozvojem jeho mysleni a poznavacich schopnosti. Z védeckého hlediska je
to proces vyuzivajici nesmirn¢ komplikované systémy. Osvojovani jazyka ditétem se
zkouma uz vice nez stoleti, piesto vSak neni proces komplexné¢ objasnén. Odbornici ptimo
zasnou nad schopnosti déti naucit se ve tfech letech mluvit, ovladnout zvukovou podobu
jazyka a postupné si osvojit dostate¢nou slovni zasobu, gramaticky systém 1 sémantickou a
pragmatickou rovinu, a dokonce se szit s komunika¢nimi pravidly (Priicha, 2011; Saicova

Rimalova, 2016).

2.2 Osvojovani jazyka

Héjkova (2015) uvadi, Zze dovednost mluvit a pouzivat jazyk nabyvame dvéma zpusoby.
V piipadé, Ze jedinec nabyva jazyk prirozen€, nenasilné¢ pozorovanim a napodobou feci
svého okoli, mluvime o osvojovani jazyka. Casto byva spojovano s mateiskym jazykem.
Druhym zpisobem je uceni jazyka, které uz probihd cilené¢ a védomé, casto v zdmérné
vytvofenych situacich. Upozoriiuje vSak na to, Ze tyto dva pojmy se Casto nerozliSuji a
uzivaji se obecné pro nabyvani jazyka jakymkoliv zpisobem. V odborné literatufe tyto
terminy nejsou piesné ustdleny. Setkdvame se s riznymi pojmy k oznaceni osvojovani
jazyka ditétem. Jedna se zejména o terminy osvojovani, nabyvani, akvizice, uceni (se) a
vyvoj jazyka a jazykovych dovednosti. Uceni nebo uceni se jazyku byva vymezeno jako
fizené €1 védomé, na rozdil od spontanniho osvojovani jazyka. Smolik a Seidlova Malkova
(2014) se témto pojmim veénuji a uzaviraji své zamysleni tim, Ze ,,osvojovani jazyka® je
chapéano jako jednoznacné a teoreticky neutralni, proto se pfiklani pro oznaCeni procesu
ziskavani jazykovych znalosti a dovednosti touto formulaci. K tomuto se pfiklani i Saicova
Rimalova (2016, s. 13), ktera definuje osvojovani jazyka jako , postupné ziskdavini
Jjazykovych a komunikacnich schopnosti (kompetence) v daném jazyce, tj. schopnost rozumeét

danému jazyku a mluvit jim, popr. v ném cist a psat.

Obecné plati, ze jazykové schopnosti u déti nachazi limity mimo jiné v omezené slovni
zasobé, prestoze je osvojovani slov béhem détstvi velmi rychlé. Dle Templinové (1957, in
Smolik & Malkova, 2014) se déti nauci do svych 6 let asi devét tisic slov, coz odpovida péti
sloviim denné (od 1 roku). Vyzkumy odhalily, Ze déti maji velmi dobfe vyvinutou schopnost
rychle rozpoznat vyznam slova, alesponl pfiblizny. To se oznacuje jako rychlé mapovani

(fast mapping). Na zakladé tohoto odhadu vyznamu slova se poté v paméti rezervuje misto
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pro novou lexikalni jednotku a az pozdégji si dité¢ vyznam pln¢€ osvoji. Vyzkumnici se vedle
vyzkumu osvojovani slov zamétuji také na proces osvojovani vét. Proces osvojovani veét
povazuji za hlavni kritérium osvojovani jazyka ditétem, nebot’ se do néj promitd uroven
schopnosti pouziti pravidel jazyka a konstruovani novych jazykovych vyjadreni (Smolik &

Malkova, 2016).

Pro osvojovani jazyka ditétem existuji riizné teorie. Hlavni odlisnost spoc¢iva v tom, zda
teorie shledava jako klicovy faktor pii osvojovani jazyka vrozené predpoklady (nativisticka

teorie) &i vliv okoli (konstruktivistické teorie) (Saicova Rimalova, 2016).

Existuji také studie orientujici se na osvojovani druhého ¢i ciziho jazyka. Cairnsova a
Fernandezova (2014, in Krejcova, 2018) shledavaji mezi osvojovanim prvniho a druhého
jazyka vyznamné odliSnosti, vyvojové faze se vSak v podstaté shoduji. Dalsi vyzkumnici se
zaméiuji zejména na miru podobnosti v osvojovani druhého jazyka s osvojovanim jazyka
prvniho (matetského). U autorli v tomto ohledu panuje nejednotnost. Néktefi autofi se
priklani k tomu, Ze osvojovani druhého jazyka je védomé, jedna se tedy o uceni druhému
jazyku. Jiny pfistup se opird o ndzor, ze prvni jazyk a jeho struktury maji vliv na osvojovani
jazyka druhého. Dalsi teorie je zaloZzena na tvrzeni, Zze osvojovani prvniho a druhého jazyka
se zasadné neli§i. Miesel (2011, in Saicova Rimalové, 2016) zkoumal osvojovani jazykt
z hlediska bilingvniho jedince. Z vyzkumi vyvodil, Ze osvojovani kazdého zjazyki u
bilingvniho ditéte se v podstaté neli§i od osvojovani jazyka monolingvnim jedincem

(Saicova Rimalova, 2016).

2.3 Jazykova socializace

Cilem osvojovani jazyka vSak neni pouze dorozumét se. Jedinec si v ramci interakce se
spole¢nosti osvojuje také normy, hodnoty a cile spole¢nosti a tim si otevira dvete k spoluziti

s ostatnimi v ramci spolecenstvi.

Jak jiz bylo fe€eno, proces socializace nds provazi cely Zivot. Stejné tomu je 1 v piipade
jazykové socializace. Jazykova socializace probiha pribézné po celou dobu, co jsme ¢leny
daného jazykového spolecenstvi. Nejvetsi mérou vSak proces jazykové socializace probiha

hned na za&atku — pfi prichodu do nového jazykového spoledenstvi (Salamounova, 2015).

K jazykové socializaci dochazi interakci jedince s danou spolecnosti. Jedinec ma pfi
socializaci dvé mozZnosti: miize byt aktér a aktivné se podilet nebo byt pozorovatelem, kdy

jedinec ziskava zkuSenosti prostiednictvim pozorovani spolecnosti. Na uspésnosti jazykové
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socializace se v pfipad¢ pozorovani socidlniho déni zasadné podili komunikacni podnéty

pouzivané v fedi, tzv. jazykové inputy (Salamounova, 2015).

Pricha (2011, s. 93) definuje jazykovy input jako ,, komplex vsech verbalnich a neverbdalnich
komunikacnich podnétu, jimiz je vystaveno diteé od narozeni ze strany osob, které s nim
navazuji kontakt. “ Tento komplex podnétt déti piejimaji a utvari si tak znalost jazyka. Ty
jsou tedy zékonité¢ ovlivnény pravé jazykem a teci subjektll, které s dité¢tem komunikuji.
Faktory promitajicimi se do jazyka subjektii jsou zejména socidlni podminky, vzdé€lani,

jazykova vybava a dalsi.

Jazykova socializace je proces, béhem kterého jedinec ziskava znalosti, dovednosti, orientaci
a praktiky, které mu umozni ti€astnit se spolecenského zivota konkrétni komunity. Klicovym
aspektem jazykové socializace je rozvoj komunikacnich kompetenci, ktera zahrnuje
osvojeni dovednosti v pouzivani daného jazyka, ale také kulturné zalozenych znalosti, které
jedinec pottebuje, aby mohl jazyk pouzivat srozumitelnym a spoleCensky piijatelnym

zpusobem pro danou spolecnost (Garrett, 2017).

Jazykova socializace v sobé nese dvé roviny socializace — socializace prostfednictvim
jazyka, kdy se jedinec zaroven u¢i myslet a jednat v souladu s hodnotami a ideologiemi dané
spolecnosti diky jazyku, a tak se prostfednictvim jazyka stdva soucasti spolecnosti, a
socializace k uzivani jazyka, kdy je jedinec uzivatelem jazyka specifického pro danou

spole¢nost (Garrett, 2017; Salamounova, 2015).

Socializace ditéte (nejen ditéte s OMJ) do kolektivu ur¢it¢é komunity je vyznamnym
faktorem pro jeho jazykovy, socialni, ale 1 psychicky rozvoj. Houri a Sullivan (2019) se ve
své studii zabyvaji potizemi, se kterymi se déti-cizinci po piichodu do jinych zemi Casto
potykaji. Déti jsou ovlivnény akulturaCnimi problémy a v piipad¢ imigranti casto i
chudobou, ptipadn€ nizkym dosazenym vzdé€lani rodict. VSechny tyto faktory podpoteny
neznalosti jazyka na déti plisobi a zvySuji nachylnost ke Spatné ¢i nedostatecné Skolni

pfipravenosti, ale i fyzickym a psychickym stavim.

Dit¢ s OMJ pro uspéSnou socializaci potiebuje piekonat jazykovou bariéru, aby se do
nového prostiedi mohlo integrovat. Casto je matefska $kola pro déti predskolniho véku
jedingym prostfedim, kde maji mozZnost jazyk vice rozvijet a tuto bariéru odstranit.

K dosazZeni tispéchu v této oblasti v§ak potiebuje specifickou podporu ucitele (Dolezi, 2015).

Prvnim krokem je usp&$na adaptace ditéte. Adaptace ditéte s OMJ do nového prostiedi je

velmi naro¢na. Casto je to prvni prostfedi mimo domov, kde se dité ocitd samo bez rodinnych
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prislusniki nebo nékoho blizkého. Pro dité¢ s OMJ je to jesté narocnéjsi, jelikoz prisel do
prostiedi, kde se hovoii pro n¢j cizim jazykem, Casto se zde setkdva s jinymi zvyklostmi,
jinou stravou apod. Adaptace byva Casto slozita a komplikovana pro vSechny tfi strany — pro
dité, jeho rodi¢e i pro MS. Adaptace je usnadnéna, pokud komunita, v tomto piipadé
matefska Skola, je o prichodu ditéte s OMJ informovana s dostatecnym piedstihem.
Matetska Skola tak mtize podniknout urc€ité kroky predchazejici nepfijemnostem. Autorky
Linhartova a Loudova Stralczynska (2018) doporucuji zaméfit se na piipravu pratelského
prostiedi. V prvni fadé¢ by meély byt déti z matefské Skoly o pfichodu ditéte s OMJ
informovany, v€etné predani blizSich informaci, napt. odkud pochazi, co rad déla. Je vhodné
vyzdvihnout jeho zdjmy a prednosti a motivovat déti k zamysleni nad tim, jak bychom mu
mohli v prvnich dnech pomoci a co pro n¢j mizeme udélat. Zapojime tak déti do procesu
adaptace. Tento proces usnadni jeho adaptaci a integraci do kolektivu (Bernkopfova,
Nosalova, Titérova, Vagnerova & Vavrova, 2019; Linhartovd & Loudova Stralczynska,

2018; Dolezi, 2015; Kourkzi, 2021).
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3 ROZVOJ JAZYKA A RECI DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Predskolni v&k predstavuje vyznamné obdobi v zivoté Clovéka. V tomto obdobi se dité
rychle vyviji a ma uzasnou schopnost velmi rychle se ucit. To se projevuje i v oblasti vyvoje
fec¢i a osvojovani jazyka. Uroveti fedi ¢lovéka se tizce poji s Grovni jeho mySleni, poznavani
auceni, ale i socialni oblasti v rozvoji vztahtl. Neznalost jazyka ¢i neschopnost komunikovat
na srozumitelné Girovni miize mit za nasledek rtizné jevy, mezi néz patii podcenovani se,
ztrata sebediivéry, agresivni chovani, ale i1 vyClenéni z kolektivu a frustraci. Negativni
dopady to mé na celkovy vyvoj osobnosti, kdy je oslabena socialni interakce, ale 1 vzdélavani

a nasledné€ uplatnéni na trhu prace (Dolezi, 2015).

Rozvoj jazyka a teci navazuje na vyvoj feci (ontogenezi fe€i). Ta je determinovana fadou
faktorti, mezi néz fadime naptiklad trovenn motoristickych schopnosti, urovenl zrakové a
sluchové percepce, vliv socialniho prostfedi, ale 1 mysleni, psychicky vyvoj ditéte, stav
centralni nervové soustavy, uroven intelektovych schopnosti, vrozené nadani pro jazyk a fec¢

aj. (Bytesnikova, 2012).

Cilem piedskolniho vzdélavani je rozvoj ditéte, jeho postojii, ueni a poznani. Toho vSak
neni mozno dosahnout bez znalosti jazyka, ve kterém je vychovné-vzdélavaci proces
realizovan. Pro dosaZeni cile je tedy nutné zajistit alesponn ¢astecné porozumeéni jazyka a
jazyk rozvijet. ,,Jazykovy rozvoj déti s OMJ je dlouhodoby a komplexni proces, ktery je vSak
zasadni pro budouct skolni uspésnost“ (Slavikova & Hannova, 2021, s. 17). Pfi nastupu na
zékladni Skolu by dité mélo mit takovou uroven znalosti ¢eStiny, aby bylo schopno se
v tomto jazyce uéit. V opaéném piipadé je dité znevyhodnéno. Pokud dité nastoupi na ZS

cvwr

tézko dosahovat uspechu.

3.1 Rozvoj jazyka v RVP PV

Rémec vzdélavani a oblasti rozvoje ditéte predskolniho véku je rozpracovano v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro predskolni vzd&lavani (MSMT, 2021). Ten udava, co by ditd
mélo zvladnout pfed nastupem do zékladni Skoly a na co se ma piedSkolni vzdélavani
orientovat, ovSem srespektem k vyvojovym stupnim ditéte a k jeho individualnim
moznostem, a to v podobé klicovych kompetenci. RVP PV udéava pét oblasti klicovych
kompetenci, které predstavuji cilovou kategorii vzdélavani a soubor pozadavkii na

vzdélavani.
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Kli¢ové kompetence jsou zékladem vzdélavani pro vSechny urovné vzdélavani, proto

k jejich utvareni a rozvijeni musi smétovat kazdy skolni vzdélavaci ramec.

Obsah vzdélavani vychazejici z kli¢ovych kompetenci se vSak ve vSech vzdé€lavacich
oblastech opiraji o znalost ¢eStiny, at’ uz na trovni slovni zasoby ¢i komunika¢nich
dovednosti, proto se na rozvoj jazyka, fe€i a s tim spojenou komunikaci v predskolnim
vzdélavani klade velky diraz. Komunikativni dovednosti jsou také jednou z klicovych

kompetenci.
Komunikativni kompetence jsou v RVP PV (MSMT, 2021, s. 12) uvedeny v podobé toho,
co dité ukoncujici predskolni vzdélavani mize dokazat:

e ovladat te¢, hovofit ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiovat své
myslenky, sdéleni, otdzky 1 odpovédi, rozumét slySenému, slovné reagovat a vést

smysluplny dialog,

e dokazat se vyjadfovat a sd€lovat své prozitky, pocity a ndlady riznymi prostiedky

(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.),

e domlouvat se gesty i slovy, rozliSovat nékteré symboly, rozumét jejich vyznamu 1

funkci,

e komunikovat v béZnych situacich bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi; chapat,

ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou,
e ovladat dovednosti piedchdzejici ¢teni a psani,

e prubézné rozSifovat svou slovni zdsobu a aktivné ji pouzivat k dokonalejsi

komunikaci s okolim,

e vyuzit informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi se bézn¢ setkava (knizky,

encyklopedie, pocitac, audiovizudlni technika, telefon atp.),

pochopit, Ze 1idé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; mit
vytvofeny elementédrni pfedpoklady k uceni se cizimu jazyk.

Na zéklad¢ klicovych kompetenci je stanoven vzdé&lavaci obsah. Ten je zéaroven
prostiedkem pro dosahovani vzdélavacich cili a zamér, ktery vede k osvojeni klicovych
kompetenci. Tento vzdélavaci obsah je vymezen do péti vzdélavacich oblasti, z nichz
komunikativni kompetence jsou pfedmétem zejména oblasti psychologické ,,Dité a jeho

psychika® a podoblasti ,,Jazyk a fe¢”. Jejimi dil¢imi cili, jsou zejména rozvoj recovych
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schopnosti a jazykovych dovednosti jak receptivnich, tak i produktivnich, rozvoj
komunikativnich dovednosti a kultivovaného projevu, osvojeni si nékterych poznatkii
predchazejicich cteni a psani, rozvoj zdajmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdeleni

verbalni i neverbalni (MgMT, 2021, s. 17).

V ramci vzdélavacich oblasti jsou formulovany také ocekavané vystupy, odpovidajici dil¢im
cilim. Podoblast Jazyk a te¢ zahrnuje dlouhy vycet Cinnosti, které dit¢ pravdépodobné
zvladne. Pro predstavu uved'me nékteré z nich: spravné vyslovovat, pojmenovat veéci, které
nas obklopuji, vyjadrovat samostatné a smysluplné myslenky, vést rozhovor, porozumét
slysenému, ucit se novad slova a aktivné je pouzivat, popsat situaci, utvorit jednoduchy rym

apod. (MSMT, 2021, s. 18).

Vzdé€lavaci nabidka uvedena v RVP PV poskytuje navrh Cinnosti, jeZ jsou podstatou
ptipravenych aktivit a her, které ucitel détem nabizi a tim danou oblast rozviji. Tato nabidka
je kompletni, avSak pojata ptili§ obecné pro vyuZiti v procesu rozvoje jazyka a tfe¢i. Pfi
cileném rozvoji jazyka a feci vSak musime zohlednit vyvoj ditéte, jeho moznosti a schopnosti
v daném véku. K orientaci v problematice z tohoto hlediska ndm slouzi vyvojové skaly. Ty
nam umoziuji uvédomit si, jak se jazyk a fe¢ ditéte vyviji, na jakém stupni vyvoje dité
momentalné je a pomahaji nam urcit, na co se v rozvoji ditéte zaméiit (Dolezi, 2015;

Linhartova & Loudova Stralczynska, 2018).

3.2 Jazykova podpora ditéte s OMJ v MS

Jazykova podpora ma cCasto podobu rozvoje jazyka, aby déti s OMJ byly schopné zapojit se
do bézného zivota a nasledné do vzdélavaciho procesu. Jazykova podpora ditéte s OMJ
probihd riznymi zplisoby. Vzdy se vSak zaméfujeme na rozvoj jazyka, jehoZ neznalost
vytvaii bariéry nejen v komunikaci, ale i zaclenéni a celkové socializaci. Proces osvojovani
jazyka a jeho rozvoj je idedlni realizovat v obdobi ptfedSkolniho véku déti, kdy se jazyk uci
a rozviji pfirozené hrou a samotnou c¢innosti. Tento proces by mél pfedchazet zahéjeni
povinné Skolni dochazky, nebot’ nastup do zékladni Skoly bez znalosti vyucovaciho jazyka
dozajista povede k znevyhodnéni ditéti a pravdépodobné i vyclenéni a nelspéchu Zdka

(Dolezi, 2015; Slavikova & Hannova, 2021).
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3.2.1 Legislativni vymezeni

Ptinos poskytovani jazykové podpory pro déti s OMJ na jejich dalsi rozvoj je tak zasadni,
7e v roce 2021 vytvoiilo MSMT systém jazykové podpory. Ta je uvedena ve vyhlasce &.
271/2021 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o ptedskolnim vzdé€lavani ve znéni
pozdgjsich predpist (2021). Kli¢ova je prace s témito détmi v rdmci bézné Cinnosti s celou
ttidou, kdy vSak ucitel zohlednuje pritomnost ditéte s OMJ a vyuku ditéti uzptisobi. Mimo
to vSak existuji 1 jazykové ptipravy. Ty se zfizuji v matetskych Skolach, které navstévuji
alespon Ctyfi déti-cizinci v povinném predSkolnim vzdélavani. Do této uZ fungujici skupiny
lze za urcitych podminek zatadit také déti s Ceskym statnim obCanstvim nebo déti-cizince
mladSiho v€ku, do maximalniho po¢tu osmi déti. Tato jazykovéa piiprava je poskytovana
bezplatné€ s cilem plynulého ptfechodu do zékladniho vzd€lavani. Ma rozsah 1 hodinu tydné

s povinnosti rozdélit tuto asovou dotaci minimalné do dvou blokti (MSMT, 2021)

Tento krok se nutné promitl i do RVP PV. Od 24.8.2021 nabylo t¢innosti Opatfeni MSMT,
kterym doSlo k upravé RVP PV. Byla zde piidana kapitola ¢. 8.4 vénujici se jazykové
piipraveé déti s nedostateCnou znalosti Ceského jazyka. Kapitola zdaraziuje potiebu podpory
ucitelem mateiské Skoly pfi osvojovani Ceského jazyka, a to hned od nastupu ditéte do
mateiské Skoly. Ucitel musi mit pfi pfipravé vzdélavaciho programu na paméti piitomnost
ditéte se slabou nebo zadnou znalosti CeStiny, program tomu piizpusobit a déti cilené

podporovat v osvojovani &estiny (MSMT, 2021).

Cilem jazykové podpory v mateiskych Skolach je zejména usnadnit piechod na zékladni

Skolu a eliminovat tim znevyhodnéni ditéte zptisobené jazykovym deficitem.

Na zéklad¢ téchto legislativnich zasahti mély matetské Skoly povinnost zapracovat do svych

SVP ke dni 1. zai{ 2021 uvedena opatfeni.

Jak je uvedeno v RVP PV, podpirnym materidlem pro podporu vyuky cestiny je Kurikulum
cestiny jako druhého jazyka pro povinné predSkolni vzdélavani. Tento dokument obsahuje
deset tematickych okruht vhodnych pro praci s détmi ptedsSkolniho vé€ku. Pro ndzornost jsou
v kurikulu uvedeny také ptiklady slovni zdsoby a vétné konstrukce, ale i ptiklady

sociokulturnich kompetenci (Kolektiv autora NPT CR, 2021).
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3.2.2 Metodika

Mateiské skoly poskytuji détem s OMJ jazykovou podporu v ramci kazdodennich béznych
¢innosti. Tato forma je klicova vzhledem k faktu, ze nejvhodnéjsi zptisobem osvojovani
jazyka je prirozeny kontakt s vrstevniky a jejich interakci. Nove nastavené systémoveé feseni

jazykové ptipravy poskytuje k bézné ucasti v matei'ské skole urcitou nastavbu.

Pti planovani formy a naplné jazykové podpory déti s OMJ musime zohlednit podminky
dané matetfské Skoly (velikost, sloZeni tfidy, personalni zajiS§t€ni, moZnosti) a potieby
konkrétnich déti (vek, uroven znalosti jazyka). Jazykova podpora miize probihat na tfech

tirovnich (MSMT, 2021a):
1. Jazykova podpora v pribéhu dne

K rozvoji jazykovych dovednosti dochazi béhem kazdodenniho pobytu v MS. Ugitel ma
nelehky ukol, kdy mé rozvoj kazdého ditéte maximalné podporovat a vzdélavaci nabidku a
své pedagogické pusobeni pfizplisobit potiebam déti, tedy 1 potfebam déti s OMJ. Tato
podpora spociva zejména v odstrafiovani bariér znemoziujici porozumeéni ¢i slovni projev

ditéte a v prizpisobeni Cinnosti.
V kazdodennim chodu mateiské Skole miize jit o tato uzpiisobeni a doporuceni (Dolezi,
2014; Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018):

e srozumitelné signalizovat denni rezim,

e poskytovat prilezitosti k jazykovému rozvoji (napi. vyuzit i volnou hru ke

komunikaci s ditétem) a vyuzivat nahodné chvilky,
e podporovat kontakt s ostatnimi détmi,

e planovat ¢innosti s ohledem na piitomnost déti s OMJ — ptizplsobit jim vzdelavaci

obsah, pfistup ucitele, zjednodusit ¢innosti, doprovazet nazornymi ukazkami.

e komentovat aktudlni déni a v co nejvétsi mite jazyk vyuzivat., napt. pojmenovavat
pfedméty béhem aktivit, déni, popisovat Cinnosti a vyuzivat jazyk béhem nich

(¢innostni ptistup),

e opakovat — v pribéhu dne zapojovat stejnd slova, formulace a slovni spojeni, aby
dit¢ mélo moznost slySet vyraz n€kolikrat. Opakovat by se mély i signaly a ritudly,

nebot’ podporuji pocit bezpeci a orientaci v programu dne,
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stfidat Cinnosti, aby bylo zamezeno ztrat¢ pozornosti, zaddvat jasné pokyny,

vyuzivat nazorny doprovod, atraktivni pomtcky,

vyuzivat nazornost — pro snazsi porozumeéni doprovazet vypoveéd pohybem, gestem,
obrazkem, predmétem, ukéazkou, fotkou atd. Je také vhodné zapojit do
,podporovani“ ostatni déti, napf. zopakovani obsahu udlitelova sdéleni —

pteformulovani,

pfizpuisobit jazykovy projev — mluvit pomalu, vyrazn€, dostate¢né nahlas,
s vyraznou artikulaci, zapojovat gesta. Zasadni je mluvit spravné, spravn¢ intonovat,
frazovat a jasn¢ vyslovovat. Myslet na to, Ze jazykovy projev ucitele je pro déti

vzorem,
zjednodusit instrukce a sjednotit je s dalSimi uciteli,

oveéfovat porozumeéni, aby ¢innost pro dité byla pfinosnd a pouze nenapodobovalo

ostatni déti,

vyuzit patrona, ktery bude ditéti s OMJ béhem c¢innosti ndpomocny,
rozdélit déti s OMIJ do rtiznych skupin, aby se nesdruzily v jedné skuping,
propojit jazyk s pohybem,

volit vhodné texty.

Slavikova a Hannova (2021, s. 16) podavaji vycet zasad, které jsou uciteli napomocné pii

praci s celou skupinou déti:

prace v mensich skupinach

ptiprava déti s OMJ pted fizenou ¢innosti
diferenciace tikola

zapojeni kamarada

komentovani déni

zapojeni asistenta pedagoga / adaptacniho koordinatora

PrestoZze ma podpora poskytovana b&hem fizenych ¢innosti ¢i v pribéhu dne velmi mnoho

kladl, ma také svoje uskali. Témi jsou zejména velky pocet déti ve tfid€, coz mize vyvolat
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ostych u dité¢te s OMJ. DalSimi riziky mohou byt vysokd mira hluku v mistnosti ¢i
nedostateCny Casovy prostor, ktery by dit€¢ potiebovalo pro analyzovani otazky a

formulovani odpovédi v osvojovaném jazyce.

2. Jazykova podpora individualni

Individualni jazykova podporu poskytuje mnoho moznosti, jak s dit€¢tem s OMJ pracovat a
jazyk rozvijet. Hlavni vyhodou je zaméfeni na konkrétni dité a jeho jazykové a fecové
dovednosti a prtizpisobeni jeho jazykové urovni, potfebam, ale i naladé. Je zadouci
individualni podporu dobfe promyslet, stanovit si konkrétni cile a pfistupovat k ni
systematicky. Aby byla tato prace pfinosna, mé¢la by probihat pravidelné¢ v menSich
casovych usecich. V idealni ptipadé dochazi béhem individudlni podpory k opakovani a
upevnéni slovni zasoby ¢i jinych jazykovych jevi a k propojeni s tématem a ¢innostmi
aplikovanymi v ramci fizené ¢innosti s celou tfidou (DolezZi, 2014; Linhartov4, Loudova

Stralczynska, 2018).
3. Jazykova podpora v kurzu / v jazykové pripravé

Vyuka déti v kurzu ¢i jazykové ptipravé vyuziva metod a principt ptistupu k cestin€ jako
druhému jazyku. Malé skupiny poskytuji détem dostatek prostoru vyjadiovat se a aktivné se
ucastnit. Obtize mohou nastat pfi seskupeni déti, jejichz uroven znalosti jazyka se vyrazné
lisi. Prace stakovou skupinou je ndrocnd, vyzaduje peclivou piipravu a pedagogické
schopnosti. Dal§imi moznymi problémy jsou nepravidelna ucast, nizkd podpora rodiny,
ostychu, nizkd motivace, rozdilnost matetského jazyka aj. Pro vyuku cestiny jako druhého
jazyka vSak v souCasné dobé¢ existuje dostatek materiali, metodik i pomocnych kurzl a
webindit, které mohou ucitelim ve vyuce pomoci (Dolezi, 2014; Linhartovd, Loudova

Stralczynska, 2018).

Zejména pro déti s zddnou nebo velmi malou znalosti ¢eStiny se pro zajiSténi zékladni
komunikace osvéd¢ilo pouziti komunika¢nich karet. Jsou to karty, které graficky
znazornuji zakladni pokyny, potieby, aj. D4 se s nimi ale vhodné pracovat a kreativné je
vyuZivat i béhem fizenych ¢innosti, naptiklad k objasnéni textu pisné, fikanky, pohadky, ale
1 vypravéni ptibehu, popis obrazkli apod. Metoda pouZiti komunikacnich karet se nazyva
jako ,,vyménny obrazkovy komunikacni systém* (VOKS) a slouZi priméarn¢ détem, které

nemluvi nebo pouzivaji malo slov, k vyjadfeni potieb, pfani a jako podplrny material
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k rozvoji feci. Na stejném principu je postavena také metodika KIKUS, ktera poskytuje uz
komplexni vyukovy program pro vyuku jinojazy¢nych déti v matetskych Skolach formou
hry v malych skupinach (Kikus, n.d.).

N R

Jazykova podpora se tyka i déti, které dosahuji takové urovné Cestiny, Ze kazdodenni situace,
instrukce ucditeld a béznd komunikace jim necini problém. Je vSak tieba zamyslet se nad
problematikou hloubéji, zejména nad existenci gramatickych chyb, rozsahem slovni zasoby,
vyslovnosti a zda je jazykovy zaklad dostateCny. Pokud maé dit¢ v téchto oblastech
nedostatky, projevi se to na zékladni Skole neustalym dohdnénim spoluzaki, coz
pravdépodobné povede k demotivaci a ztrat¢ kladného ptistupu ke vzdélani, piestoze ma
dit¢ intelektovy potencial. Ucitelé v matetské Skole by to méli odhalit, na nedostatky
v konkrétnich jazykovych rovinach se zaméfit a poskytnout ditéte podporu (Linhartova &

Loudové Stralczynska, 2018).

Rozvoj teci a jazyka ditéte je mozné praktikovat riznymi zpiisoby. Vzdy vSak velmi zalezi
na urovni znalosti jazyka ditéte 1 jeho matefského jazyka. Obecnym doporucenim pro
podporu pii osvojovani jazyka détmi s OMIJ je vytvafet takovy prostor a situace, které
motivuji déti k slovnimu projevu, k spole¢né diskusi a konverzaci. Podstatnd je také

napodoba feci, a to jak mluveného projevu, tak neverbalniho vyjadieni.

Na zéklad¢ zkuSenosti je zpracovano doporuceni vhodné podpory rozvoje jazyka (Dolezi,

2015, s. 62):

e zatadit aktivity se zaméfenim na komentovani zazitki a Cinnosti, na vyfizovani

vzkaz a informaci,
e vést déti k samostatnému slovnimu projevu na urcité téma,

e rozvijet slovni zasobu, véetné nadfazenych a podfazenych pojmd, tvofit synonyma,

antonyma, homonyma i zdrobn¢la slova,

e volit vhodna témata konverzaci (méla by se tykat véci a situaci, které deti znaji a jsou
jim blizké, tj. rodina, matetska Skola, bezprostfedni okoli, kamaradi, zajmy, zvifata,

pohadky apod.).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA AKTIVIT ZAMERENA NA JAZYKOVOU PODPORU
DITETE S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Cilem praktické Casti bakalarské prace aplikacniho charakteru je navrhnout, realizovat a
evaluovat sadu fizenych aktivit zamétujicich se na jazykovou podporu pro dité s odlisSnym
matetskym jazykem. Na zakladé evaluace je vypracovano doporuceni pro praxi matetskych

skol.

4.1 Cile sady aktivit

Cilem sady aktivit je jazykova podpora déti s OMJ. Vzhledem k faktu, Ze nedostatecna
znalost ¢eského jazyka negativné ovlivituje dalsi pozndvani a u€eni jedince a jeho Skolni

uspésnost, je soubor aktivit zaméten na rozvoj jazyka jako formu jazykové podpory.

Sada aktivit je vytvofena na takovém principu, ktery poskytuje détem vhodny prostor

a dostatek pfileZitosti a moZnosti pro rozvijeni feci a jazyka.

4.2 Plan realizace sady aktivit

Jednim z cilti bakalatské prace aplika¢niho charakteru je ovéfit sadu aktivit v matefské
Skole, kde se nachdzi alespoil jedno dit¢ s OMIJ. Prvnim krokem tedy bylo najit takovou
matei'skou Skolu a pozadat ji o spolupraci. Nasledné bylo potieba zjistit alespon orientacné
uroven znalosti CeStiny, aby pro to konkrétni dité /ty konkrétni déti byla sada aktivit opravdu

vyuzitelné a rozvijejici, aby odpovidala irovni jejich znalosti Cestiny.

4.2.1 Subjekty realizace

Sada aktivit byla realizovana ve vybrané¢ matefské Skole ve Zlinském kraji. Jednd se
o dvoutiidni matetskou skolu. Realizace probihala ve vékové heterogenni tfid€ slozené z déti
ve véku 4 — 6 let. Ve tfid€ je vice jak tfi ctvrtiny chlapct, divek pouze neceld jedna Ctvrtina.
Tuto tfidu navstévuji dveé déti s odliSnym matetskym jazykem. Kromé téchto déti s OMJ
nenavstévuje tiidu Zadné dité se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Pocet déti, které se sady aktivit u€astnilo, se v priibéhu realizace mirné¢ ménil. Jednalo se

o 13 az 16 déti. Na vSech aktivitach vSak participovaly déti s OMJ — Oliver a Viktoria.
Oliver

Oliver ma 4 roky. Je to chlapec &eské narodnosti. Narodil se v CR, po celou dobu zde Zije.

Je vSak z jazykove smiSené rodiny, ve které se mluvi pouze anglicky, ptestoze matka je Ceské
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narodnosti a ¢esky mluvi. Matef'skou Skolu navstévuje druhym rokem, od jeho 3 let. Prvni
rok u chlapce probihalo obdobi ticha, téméF nepromluvil. Cesky se za¢al vyjadfovat az
v prubéhu fijna letosniho roku. Do té doby cesky nemluvil a celkové jazyk aktivné
nepouzival, pouze v ptipad¢ potieby se pokousel s ucitelkami dorozumét anglicky. Béhem
jeho dochazky do MS nebylo vyuzito Zadného systému na podporu komunikace, napf.
komunika¢nich karet. V ¢innostech tykajicich se komunikativnich dovednosti je spise
pasivni, moc se nezapojuje. Ale jeho aktivita je hodn¢ ovlivnéna aktualni nadladou a zajmem
o ¢innost. N€kdy je komunikativnéjsi a sdilny, jiny den je tichy. Je vSak vidét znatelny rozdil
proti minulému roku, kdy jazyk pouze vnimal a ,,vstiebaval®“. Pasivni znalost jazyka je
dobra. U vyjadfovani dochazi nékdy k mixovani slov. Vyslovnost je na horsi irovni a troven
gramatické stranky jazyka je slaba. Do aktivit jiného jak komunikativniho charakteru se

zapojuje dle nalady, ale 1 zde je spiSe zdrZenlivy, a v pfipad¢ netispéchu litostivy.
Viktoria

Viktoria je divka slovenské narodnosti. Ma 5 let, v Ceské republice Zije od 4 let. V tu dobu
zacala navstévovat matetskou Skolu. Matka je slovenské narodnosti, otec ¢eské, pies tyden
vSak pracuje mimo domov, doma se tedy hovoii zejména slovensky. Viktoria se do ¢innosti
v matetské Skole zapojuje s chuti. Jeji jazykova troven Cestiny je na dobré urovni. Pasivni
znalost je vybornd, porozuméni je bezproblémové. Aktivni uzivani CeStiny je slabsi, velmi
Casto uziva slovenské pojmy. Pokud se vSak divka soustiedi, snazi se pouzivat vyrazy

v Cestin€. Problémem je gramaticka rovina jazyka.

Pro moznost zvetfejnéni vypoveédi déti a jejich fotografii v této praci jsem si od rodich

zucCastnénych déti zajistila informovany souhlas, ktery je uveden v ptiloze P 1.

4.2.2 Casovy harmonogram

Sada aktivit byla realizovana v pribéhu tii tydnti v mésici bfeznu roku 2023 po dobu 8 dni.
Setkani s détmi probihalo v dobé od 9:30 do 10:00 hodin. Déti byly velmi komunikativni a
po ptichodu mély chut’ povidat si a podélit se se mnou o své zazitky, myslenky, pocity.
Vzhledem k této malé ¢asové dotaci, kterd mi byla poskytnuta, a spontdnnimu vypravéni
déti, jsem v nekterych piipadech omezila tvodni a motivacni ¢ast, aby mély déti dostatek
Casu vénovat se stézejni aktivité. Jednotlivé aktivity na sebe vSak navazovaly, nebylo tedy

toto opatfeni nijak rusivé.
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4.3 Obsah sady aktivit

Pti tvoreni aktivit jsem vychdzela z konkrétni jazykové urovné déti, a to pro déti s dobrou
pasivni znalosti Cestiny. Piesto jsem vyuzivala rizné zptsoby jazykové podpory, zejména

gestikulaci a obrazovy material.

Pro déti s velmi slabou znalosti ¢eStiny by sada aktivit vypadala jinak, ptipadn¢ by v kazda
aktivita byla individudlné ptizptisobena ditéti, které nerozumi, a bylo by vice vyuzito
nazornych materidlti, at’ uz obrazovych materialti ¢i realnych predméta, ukazek, gest apod.
V tomto konkrétnim ptipadé to nebylo nutné. Je tedy zacileno zejména na vytvoreni

vhodného prostoru a podminek pro déti s OMJ, podnécujici rozvoj feci a jazyka.

Sada aktivit je tvofena ze dvou tematickych bloki. Jedna se o témata Moje vesnice a My
diam. Kazdy blok je dale Clenén na Ctyfi oblasti — ¢tyfi témata, z nichz vychdzi konkrétni
aktivita. Cela sada je postavena na jedné organiza¢ni formé, a to fizené ¢innosti, coz vychazi
ze zaméieni celé prace. Je vyuzito vicero metod, klicovou je vSak metoda rozhovoru. Ta je
vyuZita u vSech aktivit vzhledem k zaméteni prace. Hojné je také vyuZito v ramci fizené

¢innosti rozdé€leni déti do skupin ¢i do dvojic.

4.4 Prubéh realizace sady aktivit / Realizace sady aktivit

Bloku Moje vesnice piedchazely vychdzky obci, kdy jsme si ukazovali a pojmenovavali
vefejné budovy a prostranstvi, ale 1 domy déti. V radmci vychdzky jsme se zastavovali
u mistni mapy obce a ukazovali si, kde stojime, kudy ptijdeme 1 kudy jsme §li. Déti se tak

zacaly 1épe orientovat v map¢.

Vychazky a pobyt venku jsem vyuzila také k rozhovoriim s détmi s OMJ, s Viktoriou
a Oliverem. Tim jsem ziskala prvotni pfedstavu o jejich znalosti ¢eStiny a jazykové urovni.
Béhem téchto hovori jsem tak provedla jednoduchou diagnostiku jazykové urovné, kterad

byla inspirovana diagnostikou vytvotenou spolecnosti META (Jazykova diagnostika, n.d.).

V plivodnim planu bylo vytvofit sadu s vyuzitim komunikaénich karet, to vSak nebylo
vzhledem k jazykové urovni téchto déti potfeba. Sadu aktivit jsem tedy pfizpisobila

konkrétné na tyto dvé déti s OMI.

V nésledujici tabulkach je uveden didakticky obsah jednotlivych aktivit.
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4.4.1 Aktivita ¢. 1: Tvorba modelu vesnice

Tabulka 1: Didakticky obsah vystupu — aktivita ¢. 1

Orienta¢ni body nasi vesnice
Tvorba modelu vesnice
Predstavit détem orientaéni body vesnice
Seznamit déti s piktogramy
Rozvijet u déti schopnost vyjadfovani
Zaznamenat orientacni body vesnice do modelu
Pritadit piktogramy k dané budové
Diskutovat nad ucelem budovy
Rizena ¢innost
Rozhovor
Popis
Skupinova prace
Kompetence k uceni:
» Dit¢ zaznamena orientacni body do modelu.
Kompetence k uceni:
» Dité vyuziva obrazné znakovy systém (piktogramy).
Komunikativni kompetence:

» Dité vyjadiuje sviij nazor bez ostychu.

Prubéh realizace:

Doprostied kruhu jsem polozila mapu obce. Pfi rozkladani mapy déti projevily zajem a
zvédavost. Mapu ihned poznaly, téméf okamzit¢ doplnily nazev obce. Olivera aktivita
zaujala a vyjadril, Ze bydli v dané obci. Déti zajimalo ,, kde je nase Skolka “ a nasledné ,.kde

je nas dum “. Oliver byl smutny, Ze tam neni jeho ,,domov . Vysvétlil to tim, ze jeho ,, domov
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Jje barevny ““ anevidi ho tam. Dva chlapci se v map¢ velmi dobfte orientovali. Viktoria ptidala
zadost o nalezeni jejiho domu na mapé: ,,Ja potrebuji védet, kde je miij domecek. “ Ukézali
jsme si tedy postupné¢ domy déti. Déti popisovaly, pobliz ¢eho se jejich domy nachazi.
Béhem toho jsme si ukazali a pojmenovali dilezité orienta¢ni body vesnice, které déti pri
popisu zminily. Poté jsme si tyto orientacni body zopakovali — déti je vyjmenovaly
a zaznaCily v mapé¢. Chlapec si také vS§iml toho, Ze jejich dim tam neni a ani domy jeho

sousedl v mapé nejsou. Doplnil, Ze ho maji novy a ma tam svij ,, pokojicek .

Navrhla jsem détem, jestli by si nechtély takovy maly model vesnice vyrobit. Oliver fekl, ze

tam chce mit svllj domov.

Zahajila jsem rozhovor: ,, Déti, co si myslite, Ze by v té nasi vesnici mélo byt, aby bylo poznat,
Ze je to prave ta nase vesnici? Jaké jsou orientacni body nasi vesnice, budovy a mista, podle
které vesnici pozname?“ Déti vyjmenovavaly. Méla jsem pfipravené fotky téchto
orientacnich bodii, takze jsme si je hned ukazali. Fotky slouzily také pro snazsi orientaci déti

s OMJ, prestoze jejich pasivni znalost ceStiny byla dobra.

Nasledné jsem pred déti rozlozila piktogramy. Pfedstavila jsem jim, jak se témto obrazktim
fika a k ¢emu slouzi. D¢ti nékteré piktogramy hned komentovaly, Ze uz je nékde vidé€ly, a

vytvarely asociace k danému piktogramu.
Viktorie: ,, To je knihovnica!“

Déti: ,, V knihovné jsme byly!* ,,Ale ne v této, jeli jsme autobusem!* , Ja jsem

v knihovné jesté nebyl, protoze jsem byl zrovna nemocny. “
Viktoria: ,, Moj bratr tam byl ze skoly. “

Nasledné jsem déti rozdélila do skupin. Dbala jsem na to, aby déti s OMJ nebyly v jedné
skuping. Kazdd skupina si vylosovala jeden piktogram, ktery odkazoval na konkrétni
budovu. Jedno dité ze skupiny budovu kreslilo, ostatni v ramci skupiny diskutovaly, k ¢emu
budova slouzi, kdo tam pracuje, pro¢ tam lidé chodi. Z piktogrami rozmisténych na koberci
déti vybraly ty, které se dle jejich uvazeni hodily k jejich budové a v rdmci skupiny si je
obhajovaly.

‘

Oliver: ,, To je schiila. Tam se pisa. Sestra chodi do schiile, ona je velka.*

Déti: ,, Moja taky. * ,, Aj miij bracha, on uz je v Sesté tride!*
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Nejrozsahlejsi hovor probehl ve skuping ,,obchod*:

Déti: ,, To je obchod. ** ,, Maji tam rohliky.

¢

Oliver: ,, Maso.

Déti: ,, Hracky. “ ,,Ovoce a zeleninu.“ ,, Pecivo. " ,, Nanuky.* ,, Miiam, nanuky! Ja
mam rad nanuky!*

«

., Tam je obchodnik. * ,, Tam nakupujeme. *“ ,, Vezmeme si to a pak to odloZime a oni

nam to pipnou a miizem si to vzit.

., U pokladny. “

«

., A nesmime na to sahat, kdyz jsme se nezeptali.

«

,,A nesmime délat blbosti.

,,A ne ze mné mamka rikala, Ze mam jit za nou a treba ja bysem odesel nékde jinde

do ochobdu.

,,Ja se vidycky bojim, Ze se v obchodu ztratim, takze chci abychom $li s tatou tam

I3

tam tam tam tam.

I3

., V obchode pracuje moja babicka.

Viktoria: ,, Tam pracuji prodavacky. “

Nasledné jsme se vSichni sesli u modelu vesnice. Déti piedstavily budovu véetné vysvétleni
ucelu budovy a vybranych piktogramu ostatnim détem. Spole¢né jsme vyhledali vhodné

misto pro umisténi budovy do modelu.
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Obrazek 2: Seznamovani s piktogramy
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Obrazek 3: Model vesnice

4.4.2 Aktivita ¢. 2: Navs§téva veiejnych budov nasi vesnice

Tabulka 2: Didakticky obsah vystupu — aktivita ¢. 2

Veftejné budovy a jejich ucel

Navstéva vefejnych budov nasi vesnice
Rozvijet u déti naslouchani a mluveny projev
Podporovat déti v dramatickém projevu
Upevilovat u déti pravidla slusného chovéani
Slovné popsat budovu, zatizeni

Predvést navstévu vetejného zatizeni (obchodu, posty, obecniho

ufadu, knihovny)

Vyjadtovat pozdrav, prosbu, podékovani
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Rizena &innost
Popis
Rozhovor
Predvadéni cinnosti
Komunikativni kompetence:
» Dité dokaze slovné popsat dané zafizeni.
Komunikativni kompetence:
» Dité dramaticky ztvarni navstévu daného zatizeni.
Cinnostni a ob&anské kompetence:

» Dit¢ uplatiuje pravidla slusného chovani a

zdvoftilosti.

Priabéh realizace:

V tvodu jsme se vratili k modelu vesnice. Znovu jsme se podivali na dominanty a vefejna
prostranstvi a zatizeni obce. Vedli jsme s détmi rozhovor, kam chodi, co navstévuji, piipadné

kde byli s rodici.

Vyzvala jsem déti, aby se pokusily tyto budovy slovné pfedstavit, popsat (vzhled, tcel aj.)
ostatnim tak, aby je poznali. Aktivita navazovala na pfedchozi den, kdy jsme si o budovach,
zafizenich a jejich tcelu uz povidali. Bylo tak cileno na rozvoj vyjadfovacich dovednosti,
ale 1 schopnost naslouchat. Déti s OMJ mély navic moznost vnimat ¢eské slova pouzita ve

vétach, upeviiovat je 1 jejich flexi.

Divka: ,,Chodime tam nakupovat. Jsou tam kosiky ale i velky vozik. Maji tam moc
véci, obleceni, ovoce, zeleninu, rohliky a chleba — pecivo. Ja vidycky chci moje
oblibené piticko. Je tam pani prodavacka. A u pokladny musime zaplatit. Mama

‘

vzdycky plati kartou. Jako ne vidycky, ale skoro.’

Navazali jsme rozhovorem, jak se v dané budové chovame a jaka pravidla slusného chovani
dodrzujeme. Déti ihned poznamenaly, Ze musime pozdravit. Navrhla jsem, Ze bychom si
mohli na névstévu téchto zatizeni zahrat. Vzhledem k vybaveni tfidy jsme méli k dispozici

i rizné predméty a hracky, které se daly vyuzit jako rekvizity. To jsem opét vyuzila k rozvoji
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komunikac¢nich dovednosti — jedno dité popsalo predmét, ktery ostatni déti mély poznat a ve
tfidé vyhledat. Tyto pfedméty jsme poté vyuzili béhem dramatického ztvarnéni. Déti

predvadély navstévu obchodu, posty, restaurace a kavarny.
Oliver: ,,Ja chci nakupovat. *
Chlapec: ,,Jad prodavat. Ja budu prodavac. *

Oliver ptedvadi navstévu obchodu. Prijde, hleda zbozi, ale nemtize najit. Déti mu

poradily, at’ se zeptd prodavace.
Oliver: ,, Kde mate kokina? “
Chlapec: ,, Kokina jsou tady. “

Déti samy upozornily na to, ze Oliver nepozdravil, nepoprosil ani nepodékoval.
Rekla jsem détem, Ze kdyZ si o tom tak vypravime, tak vSichni vime, co je spravné
a jak se mame chovat. Ale v dané situaci uz na to tak nemyslime a nc¢kdy

zapomeneme. Proto bychom si to méli trénovat a zkouset.

Viktoria predvedla navstévu posty:
Viktoria: ,,Ja chci hrat na postu. Ja tam byla ted’ s mamou. “
Viktoria: ,, Dobry den. “ Chlapec: ,, Dobry den.

Viktoria: ,,Jad si jdu pro balik.“ Viktoria se na chvilku odmlcela, potom rychle

dodala: ,, prosim.
Chlapec: ,, Tady ho mate. “
Viktroria: ,, Dékuji. Na shledanou.

Chlapec: ,, Na shledanou. “
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Obrazek 4: Predvadéni navstévy obchodu

Obrazek 5: Predvadéni navstévy obchodu

4.4.3 Aktivita ¢. 3: Navigovani

Tabulka 3: Didakticky obsah vystupu — aktivita ¢. 3

Plan obce
Navigovani
Predstavit détem moZnosti popisu trasy

Rozvijet u déti orientaci v roving
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Upevnit u déti pojmy pro popis trasy
Projit trasu dle instrukci
Popsat trasu z jednoho bodu do druhého
Zakreslit trasu do planu dle popisu
Rizena ¢innost
Popis
Rozhovor
Parova prace
Prace s obrazem
Komunikativni kompetence
» Dité dokaze popsat trasu z jednoho bodu do druhého.
Kompetence k uceni
» Dité rozumi instrukcim a postupuje dle nich.
Kompetence k uceni

» Dité se orientuje v roving.

Priabéh realizace:

Nakreslila jsem velmi jednoduchy plan obce (pouze s hlavnimi orientacnimi body, jako na
vytvofeném modelu). Dle tohoto pldnu jsme s détmi na koberci vytvofili sit’ cest
a rozestavéli kostky predstavujici orienta¢ni body vesnice. Nasledné jsem déti navigovala
do ur¢itého bodu a déti prochéazely po vytvorené trase. Tak byla détem ptedstavena moznost
popisu trasy. Béhem popisu jsem vyuzivala gestikulaci rukou pro snaz$i porozuméni
zejména déti s OMJ.

Déti si béhem aktivity osvojovaly pojmy pro popis trasy, pfedev§im slova nejprve, potom,
rovné, zabocit, doprava, doleva, kolem, pfes.

Nésledné byla vyuzita parova prace. Déti do dvojice dostaly jednoduchy plan obce (podle

n¢hoz jsme vytvorily trasu na koberci). Jedno z déti pfedstavovalo navigatora. Dle karty

s vyobrazenim piktogramt, odkud kam ma druhého navigovat, popisoval trasu. Druhy dle
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popisu navigatora zakreslil cestu do planku. DéEti projevovaly nadsSeni, kdyz se dostaly na

misto uréeni.

%3

Chlapec: ,,Jsme na hristi.
Viktoria: ,, Na akom hristi? *

I3

Chlapec: ,, Tu prece, u skoly. Tak béz doleva. Néée, doleva! Tam je doleva.’
Chlapec ukazuje levou rukou smér. ,, Okolo skoly. Ted uz sem. Chlapec ukazuje
prstem na papir. ,, Ted rovné. A zase zabocis....hmm..." Chlapec pfemysli, zda
vpravo ¢i vlevo, ale v tom misté jina cesta neni. Pfitom ukazuje rukou doleva.

Viktoria znaci pastelkou trasu a jede potad dal kolem parku.
Chlapec: ,, Uz zastav, to je park!“

Viktoria: ,, Uz jsem tam? To je ono? ...Ja uz to mam, dosla jsem do parku!

Viktoria naviguje. ,, Stojis tu. Tady. “ — ukazuje prstem na pléan.
Chlapec: ,, U obecniho uradu?

Viktoria: ,, Ano. Ted’ béz kolem knihovny a cukrarny. Zahnes tam. “ Viktoria ukazuje

3

prstem stranu. ,, Rovno a ted’ pres most. Jsi tu.

Chlapec: ,,Jé, hasicarna.
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Obrazek 7: Popis trasy / zakresleni trasy na zakladé popisu
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4.4.4 Aktivita ¢. 4: Stavba domu

Tabulka 4: Didakticky obsah vystupu — aktivita ¢. 4

Budovy a domy v obci
Stavba domu

Rozvijet u déti spravné pouziti predlozek (na, vedle, pted, za,

vpravo, vlevo)

Rozvijet u déti orientaci v prostoru
Instruovat druhého, jak umistit kostky
Sestavit dim z kostek dle instrukci
Rizena ¢innost

Rozhovor

Popis

Pérova prace

Prace s obrazem

Komunikativni kompetence

» Dit¢ dokaze instruovat druhého, jak umistit kostky,

s vyuzitim predlozek na, vedle, pted, za, vpravo, vlevo.
Kompetence k feSeni problémi

» Dit¢ uplathuje orientaci v prostoru v praktickych

situacich.
Kompetence k uceni

» Dité¢ dovede postupovat dle instrukei.

Prubéh realizace:

Béhem prvniho dne jsme se s détmi bavily, ze v obci vznikd nova ¢tvrt, kde prave probiha

stavba domt. Dnes jsme na to navézali. Vedla jsem s détmi rozhovor, Ze ke stavbé domu je
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nutny material, ktery se na dané misto musi dopravit. Zahrali jsme si na to. Déti vytvoftily
Ctyti fady. Zadavala jsem détem pokyny a dle nich si v fad€ posilaly stavebnici. Tato aktivita
slouzila k zopakovani ptedlozek pro orientaci v prostoru (vpravo, vlevo, nad, pod, pred, za).
Stala jsem v Cele a détem jsem pozici ukazovala a predlozku zieteln¢ opakovala. Déti pri
podavani stavebnice také predlozku vyslovily. Dochézelo tak k upevnéni pojmu béhem
konkrétniho umistnéni. Pro déti s OMJ jsou piedlozky obtizné, nemaji je potadné zazité.

Touto aktivitou dochazelo k jejich fixaci. Oporou a pomoci jim byla ma gestikulace rukou.

Nasledné déti z dopraveného materialu stavély budovy. DéEti pracovaly ve dvojicich. Jeden
z dvojice byl stavbyvedouci, ktery mél k dispozici obrazovy material a riznym rozlozenim
kostek. Dle tohoto obrazku predéaval informace, jak ma budova vypadat, a daval pokyny
druhému ditéti, kam ma polozit dalsi kostku. Déti béhem stavby vyuzivaly terminologii pro

orientaci v prostoru (vpravo, vlevo, nahote, dole, pted, za, na, pod, vedle).

Ukazka:

I3

Viktoria: ,,Je tam jedna, dva, tFi — tri kocky dole. Tam (ukazuje prstem) dej dalsi. *
Chlapec: ,, Za tu modrou? “

Viktoria: ,, Ano, za modrou. Potom dalsi tam, na druhou stranu nahoru. Tam maji

byt dveé na sobé. A je to. Ted se vyménime, jo? “

Oliver se k popisovani ulozeni kostek nedostal. Obrazovy material byl pro néj prilis
slozity a nedokazal se v ném zorientovat. Po chvilce to vzdal a fikal, Ze bude jenom
stavét. Na tuto jeho reakci jsem vymyslela alternativu — postavila jsem kostky dle
obrazku a Oliver to nasledn¢ popsal druhému. Vyuzil tak realné postaveni kostek

misto obrazku. Tato varianta se ukdzala pro stanoveny cil jako funkéni.

Poté déti nechaly kostky postaveny a zkoumali jsme, které domy jsou velké, malé, vysoké,
nizké. Déti budovy porovnavaly. Oliver uz o aktivitu nejevil zdjem, Viktoria se Ui€astnila a

s porovnavanim ani se stupniovanim pfidavnych jmen neméla problém.
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Obrézek 9: Popis umisténi kostek / stavba kostek dle instrukei

4.4.5 Aktivita €. 5: Predstaveni vlastniho domu

Tabulka 5: Didakticky obsah vystupu — aktivita €. 5
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Piedstaveni vlastniho domu

Rozvijet u déti vyjadtovaci schopnosti

Rozvijet u déti schopnost naslouchat druhému
Rozvijet u déti symbolické mysleni

Popsat sviij diim (vzhled, poloha)

Vytvorit popis domu pomoci usporadani piktogramu
Vycist popis domu ze sestavenych piktogrami
Rizena ¢innost

Rozhovor

Prace s obrazem

Skupinova prace

Komunikativni kompetence:

» Dité dokaze ve vhodné formulovanych vétach popsat

dim, ve kterém Zzije.
» Dité rozumi slySenému a pamatuje si.
Kompetence k uceni:

» Dité vyuziva obrazné znakovy systém (piktogramy).

Priabéh realizace:

S détmi jsme se opét divali na model obce a na mapu. Déti poznamenaly, Ze tam nejsou
jejich domy. Zacaly vypravét a hledaly v modelu 1 na mapg, kde jejich domy jsou. Chlapec
poznamenal: ,, My bydlime navrchu na kopci, za mostem. Nas dum je velky, babicka s dédou
Jjsou dole a my musime jit porad po schodech az vysoko. “ Dostaly jsme se k tomu, Ze domy

jsou rtizné velké i vysoké a nizké. ,, Skola je velkd. ,,Jo, je tplné mega!

Déti si nakreslily vlastni dim, abychom jej mohli pfidat do modelu vesnice. Déle byla
vyuZzita prace ve skupindch. Jedno z déti ze skupiny slovné popsalo vzhled, ale i jeho
umisténi, okoli. Détem byly k dispozici piktogramy, které jim slouZily jako podpora pii
popisu domu — jako podplrny materidl, o ¢em mohou mluvit, co jesté mohou v popisu
zminit. Nasledné druhé dit€ poskladalo pomoci piktogrami popis domu na zakladé¢ slovniho
projevu prvniho ditéte. Dalsi ¢len skupiny se poté pokusil piecist popis domu ze sestavenych

piktogramt a vybrat tento konkrétni diim mezi vS§emi nakreslenymi obrazky.
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Viktoria: ,, Tdta ndas domecek opravuje. Ma cervenou strechu a okna. Je takovy
Sedivy. Ale potom bude barevny!“ Viktoria se podivala na piktogramy a
pokracovala. ,, Mdame dvorcek, kde mame modrou hupacku na strome. My mame

domcek za potokem, kousek od Zabdku * (ddtské hiisté ,,Zabi rynk®).

Oliver se zprvu nechtél moc zapojovat a v ramci skupiny pracovat. Zkusila jsem se

ho tedy ptat: ,, Oli, jak vypada vas dum? Jakou ma barvu? *
Oliver: ,, Nema barvu. “

Ja: ,, Takze je neviditelny? *

Oliver: ,, Ne, barevny. “

Ja: ,, A jesté néco bys nam rekl o vasem dome? “

Oliver: ,, Nevim. “

Ja: ,, Miizes treba podle téchto obrazkii. Poznas, co je na obrazcich?
Oliver: ,, Okno, vrata...

Ja: ,, Myslis dvere? “

Oliver: ,, Nase maji barvu hnédou a sklenenou.

Cteni piktogramu:

Viktoria Cetla piktogramy: ,,Je tu zZluta barva. Co je zluté? Asi ten domcek. Je tu

plot. Na té strané (ukazuje rukou doleva). ,, Pak ma schodky. Ja nevim, k cemu to

¢

patri (ukazuje na Sipku). To je gardz. Ma stiechu, ta je cervend. A taky komin.

Oliver sestavil popis z piktogramii:

Chlapec 1: ,,Tento diim je vysoky. Ma schody, okno, dvere. Tady je cernd. K cemu

to patri? Ten listecek ufoukl, ja nevim, k cemu patii!

Oliver: ,, To bylo u dver. On tady utikal a tak to dal pryc¢!“ (Oliver posmutnél.)
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Chlapec 1: ,,Je tam strom. A tam.... Branka. A tam neni strecha! Na domé neni

stirecha! “

Divka 1: ,, Tento diim je zeleny. A jde se tam po schodech. Ja vim, to je Kajin dum,
oni maji zeleny dum!..... Maji tam garaz. Pred domem jsou kyticky. A maji zahradu

s domeckem se skluzavkou!
Ja: ,,Klarko, a to jsi vycetla tady z téech obrazkii? *

Divka 1: ,, Ne, ja to vim. Kaja je moje kamaradka a ja k ni chodim si hrat. *

Obrazek 10: Kresba domu

Obrazek 11: Popis domu pomoci sestaveni piktograml
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4.4.6 Aktivita ¢. 6: Tvorba pojmové mapy

Tabulka 6: Didakticky obsah vystupu — aktivita ¢. 6

Mistnosti v domé
Tvorba pojmové mapy
Seznamit déti s pojmovou mapou
Rozvijet slovni zasobu déti
Rozvijet u déti vedeni rozhovoru
Vytvofit pojmovou mapu
Vyjmenovat véci nachdzejici se v dané mistnosti
Vést rozhovor o vybaveni dané mistnosti
Rizena ¢innost
Rozhovor
Prace s obrazem
Skupinova prace
Komunikativni kompetence
» Dité rozsifuje svou slovni zasobu.
» Dité se vyjadiuje ve vhodné formulovanych vétach.
Kompetence k uceni

» Dit¢ na zaklad¢ zkuSenosti vytvoii pojmovou mapu.

Priabéh realizace:

Détem jsem predstavila tvorbu pojmové mapy. Jako piiklad jsem pouzila ,,ddm* — postupné
jsem na tabuli zakreslovala, co nas spole¢né pfi slové ,,didm* napadlo, pfipadné jsem

pfipevnila obrazky. Déti vyjmenovavaly mistnosti domu, ale 1 vybaveni.

Déti byly nasledné rozdéleny do skupin tak, aby kazdd skupina zpracovala jednu

zminovanou mistnost, tedy kuchyii, obyvaci pokoj, koupelnu a pokoj/loznici. Ve skupiné
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pak kreslily na velky arch papiru jednotlivé véci, co je napadly ve spojitosti s danou
mistnosti, a vytvofily tak pojmovou mapu k této mistnosti. Kazdé¢ dit¢ nakreslilo jeden az
dva obrazky. Béhem kresby déti vedly rozhovor tykajici se zejména toho, co kresli a jak
vypada ta dana véc u nich doma. Jedno z déti Slo k détské hraci kuchyiice a dle jeho slov se
Slo ,, podivat, co jesté nakresli. “ Na zaklad€ toho jsem détem navrhla, ze na mapu ty obrazky
nemusime jen kreslit, ale ud¢€lat to i jinak. Jedno z déti vykfiiklo: ,, Treba nalepit! ““ Dala jsem
tedy détem k dispozici hromadu obrazki a déti z nich vybiraly vhodné véci do dané mistnosti
a nalepily je na svou pojmovou mapu. Jesté¢ jsem détem navrhla, Ze mohou na svou mapu
také umistit vhodné predméty, které najdou tady ve tfid€. To vyuzily déti na pojmovou mapu

kuchyné a obyvaciho pokoje. Déti toto varianta velmi zaujala.

Svou pojmovou mapu skupina poté predstavila ostatnim. Spolecné jsme se u mapy jeste
zamysleli nad tim, zda mizeme uvedené véci néjak rozdélit, usporadat (napt. nabytek,

nadobi apod).

Déti v ramci skupiny vedly rozhovor o tom, co v dané mistnosti maji oni doma a

také komentovaly obrazky navzajem.

Divka: ,,Ja délam malovatka. Maminka je tam ma u umyvadla. Ja uz jsem se s nima

taky malovala!*
Viktoria: ,,Ja nakreslim hieben. A tady zrkadlo, v koupelni mame velké zrkadlo. “

Chlapec: ,,Ja se doma v zrcadle vidim, ale u babicky ne. *

Viktroria namalovala do zrcadla sebe. Chlapec se smal a volal: , Tam je néjaka

Zenskad!*“

Viktoria: ,, To jsem ja prece, v zrcadle!

Chlapec: ,, To je zdachod. “

Viktoria: ,, Ten ne, my nemdme zachod v koupelni. *
Chlapec: ,, My jo!“

Divka: ,,My mdame dvé koupelny. V té spodni neni zdachod, ale je tam vedle. A

v horni koupelné zachod mame, vedle sprchy.

Viktoria: ,, My budeme mit taky dvé koupelny. Ale ted’ mame jenom jednu a v néj

neni zachod. “
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Chlapec 1: ,,Ja budu kreslit IZicku. *
Oliver: ,,Ja nuz. *

Chlapec 2: ,,Ja jsem namaloval drez na umyvant. *

Chlapec 3: ,, Toto uz je hotové. Ja jsem namaloval panvicku a vajicka.
Chlapec 2: ,, Kde jsou vajicka? “

Chlapec 3: ,, Tady na panvicce. *

Chlapec 1: ,,Ja nakreslim spajzku.

Oliver: ,,Co je Spajzka? My nemdame. ** (Oliver posmutnél.)

Chlapec 1: ,, Tam je jidlo, treba cukr a mouka. *

Chlapec 2: ,, Babicka tam ma pro nas i bombony!“

Obrazek 12: Tvorba pojmové mapy
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Obrazek 13: Tvorba pojmové mapy

4.4.7 Aktivita ¢. 7: Poznavame zvuky ¢innosti

Tabulka 7: Didakticky obsah vystupu — aktivita ¢. 7

Domaci ¢innosti

Poznévame zvuky ¢innosti

Rozvijet u déti schopnost dramatického ztvarnéni
Rozvijet u déti sluchovou percepci

Rozvijet u déti vyjadtfovaci schopnosti
Vyjmenovat a pfedvést béZzné domaci ¢innosti
Rozpoznat bézné zvuky ¢innosti v domécnosti
Obhajovat své tipy na zdroj zvuku

Rizena ¢innost

Rozhovor

Total physical responce

Komunikativni kompetence

» Dit¢ vyjadri ¢innost gesty a dramatickymi prostredky.
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Kompetence k uceni

» Dité rozpozna bézné zvuky domacnosti na zakladé svych

zkuSenosti.
Socialni a personalni kompetence

» Dité dokaze obh4jit sviij nazor i ptijmout nazor druhého.

Prubéh realizace:

Vedla jsem s détmi rozhovor, jaké Cinnosti doma bézné provadime, co vSechno doma
délame. Pro leps$i organizaci aktivity jsem uvedla vétu s asovym udajem a déti se stiidaly
v odpovédich a doplnily ¢innost. Tu jsme predvedli a dale rozvijeli. S danym ukonem jsme
¢innost popisovali. U této aktivity byla vyuZzita metoda Total physical responce, kdy doslo

k podpoie a upevnéni pojmu pohybovou vypovedi.

Ja: ,, Co délame vecer? “

Déti: ,, Koupeme se. “ ,, Musime se namydlit. * ,, Ja nekdy stiikam na mamku, ona se
pak zlobi. “ Ptedstavovali jsme, jak lezime ve vané, jak se mydlime, cdkame, voda

Sploucha. ..
Dité: ,, Pak si cistim zuby. ““ Predstavujeme, jak si Cistime zuby.
Ja: ,, Co k tomu potrebujeme? “

Déti dopliivji: ,, Kartdcek a pastu. ““ Pfedvadéli jsme, ze si ddvame pastu na kartacek.

Na hlavni aktivitu jsem déti rozdé€lila do skupin. Poustéla jsem détem rGzné zvuky, které
muizeme béZné¢ v domacnosti nebo na zahrad¢ slySet. Aktivitou bylo rozvijeno sluchové
vnimani a cilila jsem také na to, aby si déti mezi sebou sdilely nazory a diskutovaly je. Déti
v ramci skupin mély diskutovat, co jim ten zvuk pfipomind, v jaké mistnosti, jaky predmét
dany zvuk vydéava a podobné. Nasledné mély déti ve skupiné vybrat jeden navrh, ktery
vyhodnotily jako nejpravdépodobnéjsi, a ten piedstavit ostatnim. K tomuto bohuzel nedoslo.
Déti ve skupiné se chytly prvniho navrhu a dalsi tipy jiZ nenavrhovaly. Nedoslo tedy ani na

posuzovani a hodnoceni navrhii. V rdmci pfedstaveni ndvrhu mezi skupinami poté doslo
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k ¢astecnému vysvétleni a obh4jeni, to ale bylo pouze u jednoho ptipadu reprodukovaného

zvuku.

¢

Chlapec 1: ,,Ja to neslysim. *

I3

Chlapec 2: ,, To je jak voda.

I3

Divka 1: ,, Kdyz tece voda do vany.
Oliver: ,, Nebo do umyvadla. “

Chlapec 1: ,, Ale tam bylo slyset, jak to caka. To je urcité do vany. “
Chlapec 3: ,, Tak toto nevim. *

Viktoria: ,, Mné to pripada jak roboticka kefka. “

Chlapec 3: ,, To je roboticka kefka!*

Ja: ,, A co je roboticka kefka? “

Chlapec 3: ,,Jad nevim, to rikala Viki.

Ja: ,, Viktorko, co je roboticka kefka, uméla bys to ostatnim vysvetlit? *

Viktoria: ,, Na zuby...kartacek. Roboticky kartacek. *

Chlapec 2: ,,Joo, to je umyvani zubu. Ja mam taky roboticky. Elektricky. Tam se
davaji baterky.

3

Oliver: ,,Ja mam taky, tam je StarWars.

Chlapec 3: ,,Ja jsem s tatou taky daval baterky, museli jsme si vzit Sroubovak, to

neslo otevrit jen tak, tam byl Sroubek. A ja jsem to udélal sam!

Poté, co si déti vyzkousSely urcit zvuk pouze na zaklad¢ vlastni zkuSenosti bez né&jaké

napoveédy, jsem détem dala obrazky Cinnosti vztahujici se k reprodukovanym zvukim. Déti

se ve skupinach opét mély shodnout na vybéru jednoho obrazku — jedné ¢innosti a ten poté

porovnat s ostatnimi skupinami.
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Obrazek 14: Piedvadéni béznych doméacich Cinnosti

Obrézek 15: Urcovani zdroje zvuku

4.4.8 Aktivita €. 8: Poznavani hmatem

Tabulka 8: Didakticky obsah vystupu — aktivita ¢. 8
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Poznévani hmatem
Rozvijet slovni zasobu déti
Rozvijet hmatové vnimani déti
Rozvijet vyjadifovaci schopnosti déti
Pojmenovat vlastnosti materialti
Identifikovat predmét hmatem
Popsat predmét (vlastnosti, vzhled, ucel)
Rizena ¢innost
Rozhovor
Popis
Préce s realnymi predméty
Komunikativni kompetence
» Dité pojmenuje vlastnosti predmétu.
» Dité dokaze popsat vlastnosti a ucel predmétu.
Kompetence k uceni

» Dite identifikuje pfedmét hmatem.

Priabéh realizace:

Pred prichodem déti jsem pfipravila na koberec materialy s rtiznou strukturou povrchu. Déti
materidly spontanné zkoumaly, osahdvaly. Jednalo se o materidl hebky, drsny, hladky,
strukturovany, pevny, mékky. Snazily jsme se je s détmi identifikovat, popsat a vyjmenovat

néjaké predméty z domacnosti, které maji danou vlastnost.

Chlapec 1: ,, Toto je mekké. — To je jak polstar.

Chlapec 2: ,, Nebo houbicka, ta je taky mekka.

Divka 1: ,, To je hebkeé. Jak miij plysacek. Ja mdam takovou pandu uiplné hebuckou.
Chlapec 3: ,, Toto je uplné rovné a hladke.

Divka 2: ,, Toto susti. Slysite?
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Tento materidl zistal détem k dispozici jako podptrny a pomocny pti dalsi aktivite, kdy se

na n¢j mohly déti odkazovat pfi popisu.

Povidali jsme si s détmi, ze v domdacnosti pouzivame véci rozdilnych vlastnosti, tvaru i
materialu. Zopakovali jsme, jaké predméty doma déti pouzivaji. Déti si ve dvojicich
zkousely popsat vzhled predmétli, charakterizovat je a urcit jejich vlastnosti. Popisované

predméty si déti samy zvolily, opakovaly se vsak ty, které jsme si spole¢né vyjmenovali.

Viktoria popisovala hrnek: ,,Je to hladké a tvrdé, je tam dira a tam se leje tieba caj.
Ma to usko. Ja tam mam zviratka — Zirafu a zebru. Ale mama ma takovy bez obrazku

a pije z ného kavu. “

Oliver popisoval kartdek na zuby: ,, Mam to v koupelné. Je bily. Je tam obrazek
Star Wars. Je na zuby. Miij.... miij déla vrrrrr.... A sam se vypne.
Nasledné jsem piinesla platény pytlik, v némz byly predméty bézné vyuzivané v domdacnosti
(1zi¢ka, vidlicka, houbicka na myti, karta¢ek na zuby, hrnek, struhadlo, dalkovy ovladac¢ na
TV, koli¢ek na pradlo). Déti si postupné v kruhu sahaly do pytliku a snazily se pfedméty
poznat pouze hmatem. Ostatnim détem béhem toho popisovaly vlastnosti daného predmétu
a ty se na zakladé popisu snazily urcit, o jaky predmét se jedna. Déti charakterizovaly

piredmét nejen popisem jeho vlastnosti, ale i jeho ucelu.
Oliver: ,,Au, to je .. Skrabe to.....Je to na syr. “

Déti: ,, Struhadlo!

Chlapec 1: ,, Na to se da hrat. Dej mné tu varecku, budeme na to hrat!“

Chlapec 2: ,,Je to hladke.
Chlapec 3: ,, Houbicka. “

Chlapec 2: ,, Takové tenké. Nevim, co to je.“ Vybidla jsem ho, at’ zkusi osahat cely

¢

ptedmét. Chlapec 2: ,, Uz vim. Jsou tam chlupy. Davame si tam pastu.

Oliver: ,, Kartac.

Divka 1: ,, Kartdacek na zuby. “

‘

Viktoria: ,, Co to je? Ja vim, co to je. Ale nevim, jak se tomu rikd.
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I3

Chlapec 3: ,, Tak rekni, jake to je.*

I3

Divka 2: ,, Nebo na co to je.*

«

Viktoria: ,, Na vesania pradla.

Déti: , Kolicek. ““ ,, Kolik. “

Obrazek 17: Poznavani predméti hmatem
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S EVALUACE

Evaluace sady aktivit je zaloZzena na hodnoceni sady aktivit na dvou trovnich, a to vlastni
reflexe a hodnoceni pozorujici ucitelkou matetské Skoly. Jako evaluacni metoda bylo
zvoleno zucastnéné strukturované pozorovani. Pro hodnoceni byly stanoveny kategorie
hodnoceni. Ty byly shodné pro sebereflexi i hodnoceni ucitelkou. Jednotnost téchto kritérii
poté umoznila snadnou komparaci obou hodnoticich stran. Tim byla zajisténa objektivita

evaluace.

Prvni Groven evaluace spocivala ve vlastnim hodnoceni jednotlivych aktivit. V ramci tohoto
hodnocena jsem reflektovala rozvoj jazyka béhem aktivity, vyuzitou jazykovou podporu,
didaktické strategie a zapojeni déti. Na zavér jsem uvedla navrhy na zlepSeni. Timto

zpusobem bylo provedeno hodnoceni kazdé¢ aktivity.

Dal$im bodem sebereflexe bylo zhodnoceni celého souboru aktivit jako celku. Opét byly
vyuzity kritéria hodnoceni. Témi bylo tematické zamétfeni sady aktivit, zhodnoceni
didaktickych strategii, plnéni stanovenych cili, vhodnost aktivit vzhledem k véku déti,

zapojeni déti do ¢innosti, komunikace s détmi a rozvoj jazyka béhem aktivit.

Dle stejnych kategorii hodnotila sadu aktivit také ucitelka matetské Skoly, ktera realizaci
sady aktivit ptihlizela.
Z téchto dvou souhrnnych reflexi byly pro piehlednost heslovité¢ vypsany klady a zapory

realizované sady aktivit a provedena komparace.

5.1 Vlastni reflexe

Vlastni reflexe ma dvé ¢asti. V prvni €asti je v tabulkach zpracovédna vlastni reflexe

jednotlivych aktivit. Druhé ¢ast je zaméfena na vlastni hodnoceni souhrnné celé sady aktivit.

5.1.1 Vlastni reflexe jednotlivych aktivit

Tabulka 9: Vlastni reflexe — aktivita ¢. 1

Rozvoj jazyka Zaznamenala jsem aktivni zapojeni Olivera do €innosti, kdy se
béhem aktivity voln¢ vyjadioval a na rozhovoru se podilel, coz dle slov pani

ucitelky neni obvyklé. Povazuji to za velky uspéch. Za hlavni
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Jazykova podpora
béhem aktivity

Zhodnoceni
didaktickych

strategii

Zapojeni déti

Navrhy na zlepSeni

faktory, které Olivera motivovali ke spolupraci a k aktivni tiasti,

povazuji zvolené téma a skupinovou praci.

Béhem této aktivity byl vytvofen pro déti prostor pro rozvoj
aktivnich jazykovych dovednosti vytvofenim mensich skupin,
v ramci nichz déti vedly rozhovor o konkrétnich budovach a

jejich ucelu. Bylo vyuzito piktogrami a realnych fotografii obce.

K aktivité byly zvoleny metody zejména slovni, a to rozhovor a
popis. Bylo vyuzito rozdéleni do skupin, které hodnotim velmi
kladng, jelikoz skupinova prace poskytla détem dostatek
prostoru pro vyjadieni svych nazorti, myslenek a zapojeni i déti,

které se bézné méne projevuji a prosazuji.
Pomoci kombinace metod a zaujeti déti bylo dosazeno cili.

Déti se hned v tivodu projevovaly velmi nadSené a bylo znat, ze
je téma a prace s mapou zaujala. Zejména chlapci, kterych je ve
tfidé drtiva vétSina, si témeéf okamzité zacali mapu prohlizet a
zkoumat. Dvé divky byly bokem a déni spiSe pozorovaly. To
prisuzuji nevhodné zvolenému formatu mapy, ktery byl pro dany
pocet déti nedostateCny. KdyZ jsem chlapce vyzvala o ustoupeni
o kousek dal a divkam tak vzniklo misto, nemély jiz moc zajem
se ucastnit. To se vSak zménilo béhem navazujici Cinnosti
s piktogramy, kdy déti pracovaly ve skupinach a zapojily se

vSechny.

Me¢la jsem pro déti pfipravenou mapu obce, jejiz format nebyl
pro takovy pocet déti (16) dostatecny. Nékteré déti se tak k mapée
nedostaly a nemély Sanci ji v klidu prozkoumat. Resenim by
mohlo byt vyuZiti interaktivni tabule, kterd vSak v této tfid¢ neni

k dispozici.
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Tabulka 10: Vlastni reflexe — aktivita ¢&. 2

Rozvoj jazyka Béhem této aktivity byly u déti rozvijeny nejen jazykové a
béhem aktivity feCové schopnosti aktivni, ale i pasivni — vnimani a naslouchani,
kdy déti s OMJ mély moznost vnimat Ceska slova pouzita ve
vétach, upeviiovat si a zaznamenat a zazit si také sklonovani
téchto slov. Aktivitou bylo cileno také na pragmatickou stranku
jazyka, konkrétné¢ na rozhovor v obchodé, na posté a dalSich
zafizeni s vyuzitim zasad slusného chovani. Béhem predstaveni
navstévy posty byl u Viktorie jasné znat moment uvédomeni si,
ze zapomnéla fict ,,prosim®, a nasledna néaprava. Pti soustfedéni
mluvila pouze Cesky, rozliSovala oba jazykové systémy. Jako
kli¢ovy v tomto procesu shleddvam vhodny mluvni vzor, ¢as na

promysleni a opakovani slovni zasoby z ptedchoziho dne.

Jazykova podpora K popisu budovy jsem jako prvni vyzvala divku, ktera ma velmi
béhem aktivity dobré vyjadiovaci schopnosti 1 vyslovnost. Zaznamenala jsem,
ze déti se poté snazily popisovat budovu podobnym zptsobem
jako tato divka. Déti tak prejimaly vzor jejiho mluvniho projevu

a ucily se od sebe navzajem.

Zhodnoceni K aktivité byly zvoleny metody rozhovor, popis a pfedvadéni
didaktickych ¢innosti. Vzhledem ke stanovenym cilim byly metody zvoleny
strategii vhodné a vedly k jejich naplnéni.

Zapojeni déti V prvni casti aktivity tykajici se popisu budov déti nejprve

popisovaly budovu jednoslovné a béhem této kolektivni ¢innosti
se zapojovaly vSechny déti. Po vyzvani déti ke komplexnéjSimu
popisu a jednotlivé vétSina déti o aktivni zapojeni do Cinnosti
ztratila zajem. Naopak k inscenaci navstévy vetejné budovy se
déti s nadSenim hlésily. Se z4jmem také sledovaly vykony

ostatnich déti, v priibéhu jim radily a komentovaly.

Navrhy na zlepSeni Ve tfidé maji déti k dispozici détskou kuchyniku a obchod.
Béhem dramatizace tyto rekvizity spontanné vyuzily. Nazornost

téchto rekvizit détem pomohla 1épe vést dialog a reagovat na
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sebe. Bylo by tedy vhodné ptipravit rekvizity i pro predvedeni
navstévy jinych zatizeni, naptiklad pro navstévu posty ptipravit
obalky, znamky, dopisy, balik apod. Rekvizity by pomohly

rozhovor vice rozsifit a vétvit.

Tabulka 11: Vlastni reflexe — aktivita ¢. 3

Rozvoj jazyka Z jazykové roviny byla aktivita zaméfena zejména na upevnéni
béhem aktivity prislovei vyuzitych pii popisu trasy. Pfed samostatnou ¢innosti
déti jsem zaradila ukazku popisu trasy zahrnujici zopakovani
piedlozek a pftislovci, které jsou pro déti ¢asto obtizné. Behem

této ukazky jsem vyuzivala gestikulaci rukou.

U Viktorie jsem zaznamenala snahu o vyjadifovani v CeSting.
Zejména pojmy, které se v nasich hovorech s détmi objevovaly

od prvniho dne, Viktoria uzivala témét automaticky.

Jazykova podpora  Jazykova podpora béhem této aktivity probihala gestikulaci
béhem aktivit rukou. To bylo pfinosné nejen pro déti s OMJ, ale 1 pro ostatni,

jelikoz vétSina déti méla problém s pravolevou orientaci.

Byla vyuzito taky parova prace, ktera détem poskytla dostatek

prostoru pro vyjadieni a vzajemnou interakci.

Zhodnoceni Rozdéleni déti do dvojic bylo vhodné zvoleno. Déti se vzdjemné
didaktickych plné vnimaly a naslouchaly si, mély moZnost ihned reagovat na
strategii pokyny ¢i zakresleni do planku a okamzité tak ziskaly zpétnou

vazbu ke svému navigovani. Stanovenych cili bylo dosazeno.

Zapojeni déti Déti aktivity od zacatku velmi zaujaly. Jiz béhem vytvareni trasy
na koberci podle planku se déti s nadSenim ucastnily. Pokladaly
k trase jednotlivé orientacni body a nasledné trasu prochazely.
Pfi navigovani a zakreslovani do jednoduchého planku se déti
navzajem stiidaly a Zadaly dals$i piktogramy zobrazujici vychozi
a cilové body. Dé&ti vtéto aktivité setrvaly a neustale ji

opakovaly.
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Navrhy na zlepSeni  Pro déti bylo tézké urcovat pravou a levou stranu na vlastnim téle
1 v prostoru. Na mapé¢ to bylo jesté slozitéjsi, jelikoz pro né bylo
obtizné predstavit si, jak k dané cesté stoji. Bylo by vhodné
vyuzit tieba figurky — panacky, diky nimz by si 1épe uvédomily

postaveni na planku vii¢i orientacnim bodam.

Tabulka 12: Vlastni reflexe — aktivita ¢. 4

prmEs | semems
~ Rozvojjazyka  Z jazykové roviny byla aktivita zaméfena zejména na rozvoj

béhem aktivity slovni zasoby (piedlozek) a jejich upevnéni, a vyjadiovaci

schopnosti 1 schopnost naslouchat, vyzadujici udrZeni

pozornosti. S vnimanim pokynt a stavbou domu neméli Oliver

ani Viktoria problém a tukol zvladli. S aktivnim vyjadfovanim

pokynti se vSak u Olivera projevily znacné komplikace. To

vyplynulo vSak z kombinace slozitého obrazku a jeho slabsiho

vnimani prostorovych obrazki kvili niz§imu véku oproti

ostatnim détem. Pro Olivera a déti mladsi, které se potykaly

s komplikacemi pii uvédomeéni si postaveni kostek na obrazku,

jsem zadani modifikovala. Na zaklad¢ této zmény déti zvladly

popsat umisténi kostek. Viktoria se vobrazku docela

zorientovala, béhem popisu vSak dochazelo ¢asto k mixovani

slovenskych a ceskych slov. Viktoria se ziejmé& soustfedila na

obsahovou stranku a na formalni vyjadieni se nezaméfila.

Jazykova podpora  Pied samostatnou ¢innosti déti jsem zaradila ¢ast, béhem niz
béhem aktivity jsme si spole¢né zopakovali pfedlozky. Aby si déti nezafixovaly
ptedlozky chybné, vyuzila jsem gestikulaci rukou a pozici
kostky jsem jim zpocatku predvadéla. Predlozky byly nékolikrat

slovné vyf¢eny soubézné s manipulaci a umisténim kostky.
Zhodnoceni Volba metod byla vhodna, zejména péarovou préci shleddvam

didaktickych jako velmi pfinosnou. Poskytla vS§em détem dostatek prostoru

strategii
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pro interakci, ale soucasné i pro postupné zlepsovani a zkouseni

novych moznosti popisu umisténi kostek.

Po modifikaci zadani bylo stanovenych cilti dosazeno. Negativné
hodnotim volbu pomuicky — pro toto vékové slozeni déti se
jednalo o pfili§ slozité prostorové vyobrazeni kostek na

obrazovém materiale.

Zapojeni déti Vsechny déti se Cinnosti ucastnily. I ptes komplikace, které mély
nékteré déti s popisem umisténi kostek, v aktivité pokracovaly a
vétSinou zkousely vymyslet jinou moznost, jak docilit spravného
postaveni kostek. Casto dochazelo k ukazani prstem na dané
misto. U dvou déti jsem vSak vidéla snahu dat pokyn k umisténi

jinym zpiisobem, coz jsem velmi ocenila.

Navrhy na zlepSeni  Béhem této aktivity déti, které davaly pokyny, kam kostku
umistit, ¢asto ukazovaly prstem na dané misto. Byl tak oslaben
rozvoj jazykové roviny. Snazila jsem se détem byt k dispozici a
poradit jim, jak maji toto umisténi popsat, ale vzhledem k vyuziti
parové ¢innosti nebylo mozné zajistit mou ucast u vSech hovora
deéti.

Vyobrazeni postaveni kostek na obrazovém materidlu bylo
prostorové. Pro déti nebylo snadné se vtom zorientovat,
obzvlast’ pro ty mlad§i. Z toho diivodu shledavam aktivitu v této
podobé jako ne pfili§ vhodnou pro danou skupinu déti. Resenim
by mohl byt jednodussi obrazovy material, jelikoZ se domnivam,
7e prave ten byl pro déti matouci a neumély postaveni kostek na

obrazku ,,vycist* a popsat.

Tabulka 13: Vlastni reflexe — aktivita ¢. 5

Rozvoj jazyka Tato Cinnost se zamé&fovala na popis vzhledu domu a jeho
béhem aktivity umisténi v ramci obce. Déti rozvijely béhem ¢innosti jak aktivni

vyjadfovaci schopnosti, tak pasivni, kdy pozorné poslouchaly.
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Jazykova podpora
béhem aktivity

Zhodnoceni
didaktickych

strategii

Zapojeni déti

Navrhy na zlepSeni

V ramci ¢innosti bylo rozvijeno také symbolické mysleni, kdy
déti obrazovou stopu pretransformovaly do vhodné

formulovanych vét.

Béhem projevu Viktorie bylo zfetelné, ze Viktorie primarné
premysli ve slovensting. Pokud pfemysli nad obsahem sdélent,

slovenstina je dominantni a ¢eStina upozadéna.

Béhem aktivit byly vyuZity piktogramy. Ty vSak neslouZily jako

podpurny jazykovy material, ale jako naméty k popisu.

Aktivita byla postavena tak, Ze dochdzelo k opakovani stejné

slovni zasoby, vyrazl i vét. To prispivalo k rozvoji jazyka.

Volbu metod hodnotim kladné. Rozhovor a prace s obrazem byla
vhodné podpoiena skupinovou praci. Déti do skupin byly
rozdé€leny dle jejich schopnosti a dovednosti, aby byla aktivita
pfinosna. Skupinova prace byla stézejni k udrZeni koncentrace
déti a klidné atmosfére ve tiidé. Diky tomu bylo také dosazeno

vSech cilt, které byly jasné formulovany.

Déti se na Cinnosti spojené s vlastnim domem t&Sily. Nekolikrat
v ptredeslych dnech u modelu vesnice zminily, Ze tam nemaji své
domy. Déti byly tedy k praci vnitiné motivované. Zapojily se
vSechny déti. Byly rozdéleny do skupin, vramci nichz
pracovaly. Jako riziko jsem si vyhodnotila, ze déti, které sviyj
dim popisi, uz dale nebudou vénovat ¢innosti pozornost. To se
vSak ve vétSiné piipadd nestalo. DéEti setrvaly ve skupiné a
»kontrolovaly*, jak sdélené informace o jejich domé piedé druhy
¢len skupiny dalSimu. Objevovaly se tendence popisujiciho
ditéte zasahovat do Ccinnosti druhého, ktery piktogramy

sestavoval.
Déti zaujala prace s piktogramy a vytvafeni popisu z nich.
Z vlastni iniciativy si zkouSely sestavit popis svého domu.

S realizaci této aktivity jsem spokojend a nemam Zadny ndmét na

zlepSeni.
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Tabulka 14: Vlastni reflexe — aktivita ¢. 6

Rozvoj jazyka Z jazykového hlediska cilila aktivita zejména na rozvoj slovni

béhem aktivity zasoby.

Zaznamenala jsem, Ze Viktoria na zacatku aktivity pouzivala
slovo ,,zrkadlo®, v dalsi vété, po tom, co slovo ,zrcadlo® fekl
chlapec, uz pouzila pojem taky cesky. Opakujici se slova
pouzivala Viktoria ¢esky, nékdy se vSak pojmy objevovaly ve

Spatném deklina¢nim tvaru.

Jazykova podpora K této aktivité jsem meéla pfipraveny obrazky mistnosti a
béhem aktivity obrazky jednotlivych pfedmétii nachazejicich se v mistnostech.
Tento obrazovy material mél byt jako podptrny pro déti s OMJ.
Nebyl vSak potieba. Nakonec jsem détem dala tyto obrazky

k dispozici, aby je mohly pouzit do svych map.

Ocenila jsem, Ze se Oliver nebal ptat, pokud néco nevédél. Jeden
z chlapct zminil, Ze maji doma ,,Spajzku®. Oliver toto oznaceni
mistnosti neznal a ostatni déti nevahaly a pokusily se mu tuto

mistnost priblizit. DéEti se tak ucily od sebe navzajem a byly tak

podporou pro déti s OMJ.
Zhodnoceni Tato aktivita byla opét realizovana jako skupinova prace. To se
didaktickych velmi osvédcilo, protoZe déti mély dostatek prostoru vyslovit a
strategii obhajit svilj navrh, a to opakované.
Zapojeni déti Diky skupinové préci se aktivné zapojily i1 déti, které jsou béhem

¢innosti se vSemi détmi spiSe tiS$i, mén¢ aktivni a spiSe se
nevyjadiuji, pokud nejsou pfimo vyzvany. DéEti se do skupin
rozdelily samy dle svych preferenci. Netrvala jsem na
rovnomérném rozlozeni déti do jednotlivych skupin, nebylo to
nutné. I to, Ze déti byly ve skupiné se svymi nejbliz§imi

kamarady moZna ptispélo k jejich otevienosti a aktivité.

Navrhy na zlepSeni  Dé&ti vytvorily pojmovou mapu mistnosti. Zaradily tam véci,

které se daji v dané mistnosti najit, bez jakéhokoliv rozttidéni. O
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zéakladni kategorizaci na ,,vybaveni* a ,,ostatni jsme se spolec¢né
pokusili béhem ptedstaveni vytvorenych pojmovych map a
reflexe. Bylo by vSak vhodné nasmérovat déti hned od zacatku
tak, aby se pokusily své navrhy néjakym zpisobem roztiidit,

kategorizovat, coz by aktivité jisté dodalo ptfidanou hodnotu.

Tabulka 15: Vlastni reflexe — aktivita ¢. 7

Rozvoj jazyka Tato aktivita cilila na komunika¢ni dovednosti déti — na vedeni
béhem aktivity rozhovoru, obhajovéani svého nazoru, ale i pfistoupeni na nazor
druhého a ndzory zhodnotit. Béhem cinnosti vSak k hlubSim

rozhovorum nedoslo.

Jazykova podpora  V prvni Casti aktivity byla vyuzita metoda TPR, ktera se hojné
béhem aktivity vyuziva pii vyuce cizich jazykt. S détmi jsme si tuto metodu
vyzkousSeli. Pojmenovali a piedvedli jsme cinnosti, které se

nasledn¢ objevily 1 v dalsi Casti aktivity — rozpoznavani ¢innosti

dle zvuku. Prvni ¢ast aktivity jim tedy slouzila jako pomoc,

napoveda.
Zhodnoceni Béhem hlavni aktivity pracovaly déti zpocatku ve skupinéch.
didaktickych Skupinovéa prace vSak nebyla dodrzena. Reprodukovany zvuk
strategii byl slaby a déti jej Spatné slySely. Skupiny tedy byly blizko u

sebe a postupné se hovory skupin misily.

Cilem bylo, aby se déti ucily vést rozhovor, obhajovat svlij nazor,
ale pfistoupit 1 na nazor druhého a znovu to zvazit, vyhodnotit.
Bohuzel tohoto cile nebylo dosazeno. Dé&ti v ramci skupiny se

chytly prvniho nédzoru, ktery dale nediskutovaly.
Jednoho cile tak nebylo dosazeno.

Zapojeni déti Déti se do Cinnosti  zpo€atku zapojily snadSenim a
reprodukovany zvuk pozorné¢ poslouchaly. Reprodukované
zvuky vSak byly pfiliS tiché a déti se postupné na aktivitu prestaly

soustfedit a ztratily o ni zdjem.
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Navrhy na zlepSeni  Hlavnim nedostatkem této cinnosti byla nizkd hlasitost
reprodukovanych zvukt. Déti tak postupné ztracely o ¢innost
zajem, z ¢ehoz pramenilo i nesplnéni cile v podobé vedeni
rozhovoru a obhajovani navrhi. Je potieba se na takovou aktivitu
peclivé pripravit a pocitat s tim, ze déti nebudou po celou dobu

zcela tiSe, aby byl zvuk dobfe slysitelny.

Tabulka 16: Vlastni reflexe — aktivita ¢. 8

Rozvoj jazyka Zamérem aktivity bylo rozvijet slovni zasobu zejména piidavna
béhem aktivity jména pouzivana pro vyjadieni vlastnosti predmétt, a uplatnit
tato slova v popisu véci. K rozsifovani slovni zdsoby doslo, ale
spiSe v oblasti podstatnych jmen a pojmenovani predmétt a véci

a v jejich funkci.
Jazykova podpora K popsani predméti byly détem k dispozici materialy riznych
béhem aktivity vlastnosti. Ty mohly vyuzit pfi popisu predmétt naptiklad

odkazanim na material.

Zhodnoceni Byla vyuzita metoda slovni — rozhovor a popis, a prace
didaktickych sredlnymi  pfedméty (metoda nazorn€¢ demonstracni).
strategii K poznavani hmatem je prace s redlnymi pfedméty nezbytna. Pii

praci s détmi je vSak obecné vzdy cenné vyuZzivat redlné
predméty, jelikoz déti aktivuji jiné smysly nez pouze zrak. Navic
je podpofen i1 rozvoj jemné motoriky déti, ktery je sfteci

(vyslovnosti) uzce propojen.

Cile byly jasné¢ formulovény, jsou mcéfitelné a ovéfitelné.
Vyuzité metody v kombinaci s vhodné zvolenymi pomiickami

vedly k naplnéni cila.

Zapojeni déti Vyuzila jsem efekt prekvapeni, kdy jsem détem piinesla pytlik
s nezndmym obsahem. Dé&ti obecné piekvapeni a ,tajemstvi‘
vnimaji velmi kladng&, a 1 v tomto ptipadé to pfineslo pozitivni

reakce a vzbudilo zdjem déti. Dé&ti se aktivity UCastnily
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s nadSenim a t&Sily se, az na n¢ ptijde fada. Navic tento zpiisob
modifikace bézn¢ praktikované aktivity v MS na rozvijeni
hmatové percepce umoznil zapojeni vSech déti po celou dobu

aktivity.

Navrhy na zlepSeni  Jedna se o béznou aktivitu, ktera se v mateiské Skole Casto
praktikuje. Byla vSak obménéna tak, ze dit¢, které predmét
hmatem identifikovalo, ho hned nepojmenovalo, ale popsalo
jeho vlastnosti ostatnim a teprve oni se pokusily predmét
pojmenovat. Aktivita se v této form¢ osvéd¢ila a umoznila

zapojeni i ostatnich déti béhem celé doby.

Predmétem navrhu na zménu je material prezentovany v ivodni
¢asti. Déti predstavené vlastnosti vyuzily ve svém popisu jen
ziidka, coz bylo ¢asteéné zptisobeno volbou predméti, které déti
identifikovaly (vétSina predmétt byla pevna, tvrdd). Bylo by
tedy vhodné, aby materidly prezentujici  vlastnosti
korespondovaly s rozpoznavanymi piedméty. Nasledné by také
mohly tyto predméty k danému materidlu pfifadit a vyhledat i

dalsi véci stejnych vlastnosti nachazejici se ve tride.

5.1.2 Vlastni reflexe sady aktivit
Na zavér sebereflexe je proveden souhrn a hodnoceni celé sady aktivit.

Tabulka 17: Vlastni reflexe sady aktivit

Pro sadu aktivit byla zvolena témata, ktera jsou détem blizka.

Mym cilem bylo vybrat takové téma, které neni pro déti
abstraktni, ale obklopuje je a kazdé z nich mlze uplatnit svou

zkuSenost, ndzor. S témito tématy se mi to podafilo.

Jednotliva témata na sebe vramci tematického bloku

navazovala a postupné dochézelo k rozvijeni zékladu. To bylo
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pfinosné zejména pro déti s OMJ, jelikoz dochazelo

k opakovani slovni zasoby.

Cela sada aktivit byla vytvotfena pro organizacni formu fizenou
¢innost, v ramci niz byla hojné vyuzita skupinova ¢i parova
prace. Snazila jsem se o vyuziti rozmanitych metod, ale
vzhledem k hlavnimu cili sady aktivit, jazykovému rozvoji,
dominuji metody slovni, zejména rozhovor. Ten se vyskytuje u
vSech aktivit. Hojné€ byla vyuzita i jiz zminéna skupinova nebo
parova prace, ktera détem poskytla vétsi prostor a vice
prilezitosti pro rozvoj jazyka a fe¢i v porovnani s praci s celou
skupinou déti dohromady. Poskytla v§em détem dostatek ¢asu
pro vyjadieni, ale i interakci. V ramci skupiny se aktivné
zapojily 1 pasivnéjsi déti, které se predevsim v ramci celé tiidy
vyjadiuji jen zfidka nebo pouze na vyzvani. Skupinova a
parova Cinnost tedy piedstavuje vyznamny faktor uspéSnosti
sady aktivit. Zpétn¢ hodnotim rozmanitost pouzitych metod u

sady aktivit jako slabou.

Stanovené cile byly ovétitelné a jejich formulace jasna. Téméer
vSech stanovenych cild bylo dosazeno (pouze jednoho cile u

aktivity €. 7 nebylo dosaZeno).

Aktivity byly ur€eny pro vékovou skupinu déti od 4 do 6 let.
Aktivity byly pro tento vék adekvatni, pouze aktivita ¢. 4
(Stavba domu) byla pro mladsi déti obtiZzna z diivodu nevhodné
zvoleného obrazového materidlu. Mezi détmi byly ve
vyjadfovani znatelné rozdily. Vyhodou vSak byla pomoc a
podpora mlad$im détem ¢i détem s OMJ od starSich a v této
oblasti schopnéjSich déti. Aktivity tedy hodnotim jako vhodné

zvoleny.

Déti se do ¢innosti zapojovaly s chuti a se z4jmem. Pouze jeden
chlapec se obcas na zacatku aktivity odmital Gcastnit. Jedna
divka jeho pocinani komentovala: ,,On nikdy nechce, na né¢ho

se musi zakficet.”. To jsem odmitala a nechala chlapce vénovat
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se volné hie. Béhem volné hry ale chlapec déni probihajici
v ramci fizené Cinnosti vnimal a zapojoval se. V pribéhu se
premistil k ostatnim détem. To povazuji za ukazatel toho, Ze

aktivity byly pro déti zajimavé a mély zajem se jich ucastnit.

Atraktivitu aktivit shleddvam i ve volbé tématu. Téma bloku
»Moje vesnice™ a ,,Mlj dim* jsou témata, kterd déti obklopuji,
maji k nim co fici a vzhledem k mysleni ditéte predskolniho
veéku orientované egocentricky se u déti také objevuje chut’ se

s ostatnimi pod¢lit o vlastni ndzor a zkusenost.

Aktivni zapojeni déti bylo podnécovano také praci ve
skupinach ¢i v paru. Byly vSak znatelné rozdily mezi 4letymi a
6letymi détmi, kdy mladsi déti ¢asteéné pienechavaly aktivitu
a zodpovednost za provedenou praci na starSich. Rozdéleni déti
do skupin bylo v u nékterych aktivit ponechano na volb¢ déti,
jindy byly déti planované¢ do skupin rozdéleny za ucelem

zvySeni pfinosu z ¢innosti.

Komunikace s détmi byla zmé strany zprvu neohrabana,
zejména pii zklidnéni déti. To bylo zptisobeno neznalosti
ritualt déti, kdy zasdhla pozorujici ucitelka. V dalSich dnech
jsem jiZ znala svolavaci pisnicku a signal ke ztiSeni, na coZ déti
reagovaly téméf okamzit€ a spolupriace probihala bez

komplikaci.

Nedostatky shledavam pifi vysvétlovani aktivit détem, které
mohlo plisobit ¢asto zmatecné¢ a détem nejasné. To prameni
z moji nedostatecné praxe a je potfeba na této strance dale

pracovat.

Komunikace z mé strany byla oteviena navrhiim déti, 1 kdyz to
¢astecné narusSilo piivodni plan.

Déti jsem v pribchu aktivit motivovala a podporovala

v ¢innostech, nechala jsem jim dostatek Casu na vyjadfeni

myslenek a podnécovala jsem je k hovoru vhodnymi otdzkami.
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Sada aktivit cilila na rozvoj jazyka a komunikacnich
dovednosti. Toho se mi kombinaci zvolenych témat, metod,
prostfedkii a pomicek i1 motivaci a podnétnymi otdzkami
podarilo dosahnout. V ramci aktivit byla rozvijena slovni
zasoba aktivni 1 pasivni, véetné porozumeéni feci a chapani
sdéleni. Podporovala jsem u déti tvofeni vét a jejich rozvijeni,
vyjadiovani v celych vétach a ve vhodnych formulacich vét.
Nedostatek shledavam v nekomplexnosti rozvoje vSech

jazykovych rovin.

5.2 Hodnoceni ucitelkou materské Skoly

Sada aktivit byla hodnocena pozorujici u€itelkou na zakladé stanovenych kritérii.

Tabulka 18: Hodnoceni sady aktivit u¢itelkou MS

Témata korespondovala s tematickym blokem. V navaznosti na
zvolené aktivity byla témata vhodné zvolena. Plynule na sebe
navazovala a vzajemné se prolinala. Diky provazanosti témat a
jednotlivych aktivit dochazelo k opakovani situaci, ¢innosti a

urcitych pojmi, coz umoznovalo pfirozenou fixaci.

Tematicky blok sady aktivit, stejné jako jeho jednotliva témata,
byly svym charakterem pro déti velmi zajimavé. Déti jimi byly

zaujaté.

V souvislosti se stanovenymi cili byly organiza¢ni formy i
metody u jednotlivych aktivit vhodné zvoleny. Organizacni
formy 1 metody byly rozmanité. U kazdé aktivity byl vyuzit
rozhovor, jehoz uziti v§ak povazuji za nezbytné v souvislosti s
povahou zvolenych cinnosti. Ocenuji  vyuZiti skupinové
organizacni formy, stejn¢ jako praci ve dvojicich. Tato forma

poskytovala détem dostatek prostoru k vyjadfovani. Zaujala
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mne metoda Total physical responce, o které jsem doposud

neslysela.

Didaktické cile byly vhodné formulované a ovétitelné. Doslo

k jejich naplnéni.

Aktivity byly sestaveny primétené¢ vékové skupiné déti. DéEti
provadély aktivity bez vétSich obtizi, avSak vyskytla se aktivita,
ktera zejména mlad$im détem putisobila problémy, nebot’ si
nebyly schopny propojit vizualizaci pfedmétu s redlnymi
predméty (kostkami). Studentka se vSak snazila aktivitu

modifikovat tak, aby ji déti byly schopny zvladnout.

Aktivity byly pro déti svou povahou zajimavé, coz vedlo
k jejich aktivni participaci. Do ¢innosti se zapojovaly i1 déti, jez
byvaji bézn¢ spise pasivni.

Aktivity davaly prostor vS§em détem, avSak byla situace, kdy se
kvuli velkému poctu déti ve tfid€, nemohly urcité déti pln€ na
aktivit¢ podilet. Tady bych doporucovala promyslet Iépe
aktivitu praveé s ohledem na velky pocet déti.

Ocenuji, ze byly déti pfi praci ve skupinach ¢i ve dvojicich
rozdéleny tak, aby si byly schopné vz4jemné poradit a ucily se

od sebe navzajem.

PocateCni nesmélost studentky se na zacatku projevila
v komunikaci s détmi. Studentka se ostychala déti usmérnit.
Tento ostych vSak brzy odbourala. Pfi popisu aktivity zprvu
piili§ obsirn¢ dany kol formulovala, coZ vedlo k nepochopeni
déti a nutnému opctovnému popisu aktivity. Na tomto
nedostatku vSak téZ zapracovala a postupné se v popisu ¢innosti
zlepSovala. S détmi v prubehu aktivit stale komunikovala a

kladla jim srozumitelné otazky, kterymi je nabadala k dalsi

.....
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Studentkou realizovany soubor aktivit se zaméfoval na rozvoj
komunikac¢nich dovednosti. Dovednosti byly rozvijeny pomoci
vhodné poklddanych a formulovanych otazek, které déti
podnécovaly k hovoru. V nabidce aktivit jsem postradala vétsi
orientaci na gramatickou oblast a pro kompletnost mohla byt
rozvijena 1 rovina fonematicko-fonologicka. Studentka se

zam¢étila zejména na rozvoj vyjadiovacich dovednosti.

Pristup studentky k détem byl velmi pratelsky, a 1 kdyz se
podilela na ¢innostech v matetské Skole jen kratkou dobu, déti

k ni ptilnuly.

Naplanovany tematicky blok hodnotim velmi kladné. Téma
déti zaujalo zejména proto, ze jim bylo blizké. Jejich zajem byl
patrny, coz se projevovalo jejich zvysenou aktivitou. Jednotlivé
¢innosti byly dobfe promyslené a naplanované. Studentka
zvladla téz jejich organizaci. Piiprava byla dikladna, a tak
nebylo ze strany pedagogickych pracovnikd nutné do Cinnosti

vstupovat. Oceniuji téz pestré a zajimavé pomucky.

Nejvice vSak vyzdvihuji propojeni aktivit s realnym svétem,
kdy studentka vhodné zapojila pfed samotnymi aktivitami tézZ
prochazku po vesnici, pomoci niz mély déti ptilezitost vidét a
poznavat skutecné budovy, instituce ¢i rodinné domy svych

kamaradii z matefské skoly.

5.3 Komparace vlastni reflexe a hodnoceni u¢itelkou materské Skoly

Z vlastni reflexe 1 z vypovédi hodnoceni ucitelky matetské Skoly byly pro vétsi prehlednost
heslovité vypsany hlavni body hodnoceni a z nich vytvotena tabulka ke komparaci. Pomoci
symbolll + a — jsou prezentovany pozitivné (+) a negativné (-) hodnocené stranky sady

aktivit.
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+ détem blizkd témata
+ ndvaznost a provazanost témat

+ nabalovani a opakovani slovni

zasoby

+ skupinova / parova prace

+ zajisténi prostredkll a pomuiicek

- mala pestrost metod

+ jasné formulovani cilt
+ oveftitelné cile

- Jeden cil nebyl naplnén
+ adekvatnost aktivit

+ vzéjemné uceni

- rozdily mezi mladSimi a
starSimi détmi

+ atraktivita témat

+ aktivity v ramci skupin

- slabsi aktivita u mladSich déti

+ laskava a oteviena

komunikace

+ improvizace a reakce na

zménu plant

- nejasné vysvétlovani cinnosti

Tabulka 19: Komparace vlastni reflexe a hodnoceni uéitelkou MS

+ korespondence s tematickym

blokem

+ navaznost aktivit

+ rozmanitost organizac¢nich

forem i metod

+ prace ve skupinach, dvojicich
+ vyuziti netradi¢ni metody

+ vhodné formulované cile

+ ovéfitelné

+ doslo k naplnéni cili

+ pfimétenost aktivit

+ modifikace obtizné aktivity
pro mladsi déti

- nevhodna aktivita pro mladsi
+ zapojeni 1 pasivnéjSich déti
+ rozdéleni déti ve skupinach

- oslabeno aktivni podileni se na
¢innosti kvili velkému poctu

déti (u jedné aktivity)
+ vhodnd komunikace
+ postupné zlepSovani
- ptivodni ostych

- nejasny popis ¢innosti
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+ podnétné otazky k hovoru + vhodné formulované otazky

0 odnécujici hovor
- nekomplexnost rozvoje vSech P )

jazykovych rovin - nizk4 orientace na gramatiku a
fonematicko-fonologickou

rovinu

Komparace obou reflexi ukdzala v mnoha bodech shodu, pfipadné podobnost nazoru.
Diametralné odlisny nézor se projevil v hodnoceni didaktickych strategii. Hodnotici ucitelka
shledala pouzité organiza¢ni formy a metody jako rozmanité. Dle mého nazoru vsak slozeni
metod nebylo prili$ pestré, metody se po dobu realizace sady ¢asto opakovaly. Vzhledem
k zaméteni a charakteru sady jsou vSak metody slovni nezbytné. Tuto nertiznorodost metod
je vhodné vyvazit béhem dalSich aktivit béhem fizené Cinnosti ¢i v pribehu dne.

Ucitelka vyzdvihla situaci, kdy jsem aktivitu obtiznou pro mladsi déti modifikovala, a byla

tak realizovatelna 1 pro tyto mladsi déti. Individualni pfistup a schopnost obménit ¢i upravit

aktivitu ¢i pravidla innosti povazuji za dalezité a v praxi matetské Skoly az nepostradatelné.

Vysledky také odhalily omezenou dovednost jasné, jednoduse a vystizné¢ formulovat
a vysvétlit pravidla ¢i prabeh aktivity. Tento fakt je mou osobni slabou strankou, ktera se
bohuzel promitla do realizace sady aktivit. Ziskala jsem tak podnét na této své slabiné

pracovat a vyvijet se.

Srovnani vlastniho hodnoceni a hodnoceni ucitelkou se v zdsad¢ shodovaly a vzajemné se
dopliovaly. Ve vypovédi ucitelky byl pouze jeden zminovany bod, se kterym zcela
nesouhlasim. Tato hodnoceni a porovnani nazort byla dale vyuzita k formulaci doporuceni

pro budouci vyuziti sady aktivit.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zakladé reflexe zrealizované sady aktivit bylo vytvofeno doporuceni pro praxi
v matetské Skole. Doporuceni vychdzi ze silnych stranek, které se ukazaly byt klicovymi pro

dosazeni cile sady aktivit, ve spojitosti s ndvrhy na zmény vyplyvajici z nedostatk sady.

Pro sadu aktivit, ktera cili na rozvoj jazyka, je jednim z kli¢ovych faktori volba tématu.
Témata maji byt détem blizkd, snadno uchopitelnd. M¢ly by vychdzet z redlnych véci ¢i ze
situaci, se kterymi se vSechny déti ze tfidy Casto setkavaji, maji s nimi zkuSenost, nejsou pro
n¢ abstraktni ¢i nepfedstavitelné. Také bychom se méli vyvarovat témat, kterda mohou byt
pro déti nebo nékteré z déti citliva ¢i emocné nepiijemna. Jednoduse feceno, mélo by byt

zvoleno takové téma, ke kterému maji vSechny déti ,,co fict™ a je jim sympaticke.

Dals$im klicovym faktorem se ukézala byt prace v menSich skupinach ¢i v paru. Prace ve
skupindch poskytuje détem vétsi prostor pro komunikaci, interakci, pro participaci na
rozhovoru, pro vyjadieni se, ale 1 pro naslouchani druhému. Diky ¢innostem v mensim poctu
je ipro ostychavéjsi déti jednodussi vyjadiit své postoje, myslenky a nazory nebo se prosadit.
Rovnéz u pasivnéjSich déti je skupinova ¢i parova prace piinosnd, nebot’ je situace piiméje
k aktivnéjSimu zapojeni.

S ohledem na cil sady aktivit je také dilezité myslet na rozlozeni déti ve skupinach.
Rozlozeni déti mizeme pojmout dvéma zptsoby — dle jejich schopnosti a dovednosti, aby
se mladsi €1 v této oblasti slabsi déti ucily od starSich, zdatnéjSich. Dalsi variantou je
rozdéleni déti dle jejich preferenci. DéEti jsou v rdmcei skupiny, kterou si samy vytvoii se
svymi blizkymi kamarady, oteviené¢jsi a komunikativnéjsi. U této varianty vSak shledavam

riziko odpoutani se od tématu a inklinaci k jiné ¢innosti.

Z hlediska didaktické strategie je zasadni promyslet pouziti riznych metod 1 béhem dalSich
¢innosti toho dne. Vzhledem k charakteru zamétfeni aktivit je u vSech Cinnosti vyuZzita
metoda rozhovoru. Ta se pro déti stavala postupné méné atraktivni a klesalo zainteresovani.
Z toho divodu je Z&douci tuto metodu doplnit jinymi metodami a podpofit atraktivnimi
pomtckami a prostiedky, které ptispéji k upoutdni pozornosti déti. Béhem dalSich ¢innosti
toto dne je tedy vhodné zatadit metody jiného charakteru, napiiklad pohybové, hudebni
apod.

Limitujici mohou byt také organizacni zaleZitosti. Jiz pii pfipravé je nutné zohlednit pocet
déti ve tfid¢ a na zékladé¢ toho zajistit takové pomicky a v takovém mnozstvi, aby vSechny

déti mély moznost plné se Gcastnit aktivity. Demotivace déti mize nastat také v ptipadé, Ze
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jim ¢innost neni jasné vysvétlena. Pokyny k aktivit¢ a jeji pravidla je tfeba formulovat
jednoduse a srozumitelné a priabézné si ovétovat, zda déti instrukcim porozumély. Ucitel by
m¢él déti podporovat a podné€covat v nich aktivitu, vhodné je motivovat a komentovat jejich

dosavadni vysledky a pokroky.

= zvolit vhodné téma,

= yyuzivat praci v mensich skupinach nebo v paru,
= promyslené rozloZzeni déti ve skupinéch,

= yyuziti riznych metod,

= yyuziti atraktivnich a zajimavych pomticek,

= jasn¢ vysvétlit ¢innost,

= déti pribézné motivovat a podporovat.
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ZAVER
Predklddand bakalatska prace pojednava o klicové tuloze jazykové podpory pro déti

s odlisSnym matetskym jazykem v ¢eskych mateiskych skolach.

Teoreticka Cast sumarizovala poznatky o détech s odliSnym matefskym jazykem, o
bilingvismu. Byla zaméfena na vyvoji jazyka i odliSnosti ve vyvoji u déti s odlisSnym
matetfskym jazykem. Dilezitou soucasti byla kapitola o jazykové socializaci a osvojovani
jazyka i rozvoji jazyka a teCi. Prace také poskytla stru¢ny ptehled o moZnostech jazykove
podpory déti s odlisSnym matetfskym jazykem v rdmci ¢eského piedskolniho vzdélavaciho
systému. Pravé matetskd Skola je prvnim mistem, kde si déti mohou ceStinu osvojovat a
rozvijet. Je vice nez zddouci poskytnout détem jazykovou podporu, a to hned od prvnich
dntl, co dité s odliSnym matefskym jazykem zacne matetfskou Skolu navstévovat. Znalost
jazyka dané zem¢ je totiZ v procesu socializace a integrace klicova. Bez porozumeéni se dité
nemuze ucit a rozvijet, ani si osvojit zaklady hodnot dané spole¢nosti. Znevyhodnéni déti
s odliSnym matefskym jazykem ve vzdéladvacim procesu je nesporna a neznalost
vyucovaciho jazyka pii nastupu na zakladni Skolu piedurcuje zakiim neuspéch, i pres jejich

intelektovy potencial.

Prakticka ¢ast prace vychazela z teoretickych poznatkli. Aplikacni charakter prace spocival
ve vytvoreni sady aktivit poskytujici jazykovou podporu détem s odliSnym matetskym
jazykem aplikovanych béhem fizenych ¢innosti v matetské skole. Aktivity byly realizovany
ve vybrané matetské Skole, kterou navstévuji dveé déti s odliSnym mateiskym jazykem. Pii
poskytovani jazykové podpory a praktikovani aktivit zaméfenych na rozvoj jazyka je nutné
zohlednit aktualni uroven znalosti jazyka konkrétnich déti. Prezentovana sada aktivit byla
vytvoiena a oveéfena s détmi s dobrou znalosti ¢eStiny. Soubor aktivit byl evaluovan ve dvou
rovinach, a to na zdklad¢ sebereflexe a hodnoceni pozorujici ucitelkou mateiské Skoly.
Z komparace obou reflexi vyvstalo, ze sada aktivit je vyuzitelnd v praxi a vyuZzitelna pro
rozvoj jazyka a tec€i s ohledem na danou urovenn jazyka. Na zaklad¢ evaluace bylo

vypracovano doporuceni pro praxi mateiskych skol.
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