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ABSTRAKT

Bakalarskd prace ma teoreticko — aplikacni charakter a je rozd€lena na Cést
teoretickou a praktickou. Hlavnim cilem bakalafské prace je zpracovat sadu aktivit pro
podporu jazykového vyvoje u déti predskolniho véku. V teoretické casti byl nejprve
vymezen jazykovy vyvoj u déti predskolniho véku a optimalni rozvoj z pozice ucitele, kde
jsem se zabyvala 1 prevenci a podporou jazykového vyvoje. Také byl charakterizovan
naruseny jazykovy vyvoj u déti a jeho vliv na samotny vyvoj. V praktické casti byla
navrzena sada aktivit pro podporu jazykového vyvoje u déti v mateiské skole, kterd byla
zrealizovana v matefské Skole ve Zlinském kraji. Nasledovala evaluace a zni bylo

vytvofeno doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: jazyk, jazykové roviny, slovni zasoba ditéte predskolniho véku, kompetence

ucitele, vyvojova dysfazie

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical - application character and is divided into theoretical
and practical parts. The main aim of the bachelor thesis is to develop a set of activities to
support language development in preschool children. In the theoretical part, firstly, the
language development in preschool children and the optimal development from the
teacher's position was defined, where I also dealt with the prevention and support of
language development. Disrupted language development in children and its impact on the
development itself was also characterized. In the practical part, a set of activities for
supporting language development in kindergarten children was proposed and implemented
in a kindergarten in the Zlin region. This was followed by an evaluation and from it

recommendations for practice were made.

Keywords: language, language levels, preschooler vocabulary, teacher competence,

developmental dysphasia
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UvVOD

Jazykovy vyvoj u déti se vrozviji po celou dobu ptedskolniho vzdélavani.
programu pro predskolni vzdélavani. Je brano za dilezité s ditétem tuto stranku rozvijet,

jelikoz se od toho odviji dalsi kroky v zivoté ditéte.

Z tohoto divodu jsem si téma i vybrala, jelikoz mé vzdy zajimalo, jak s détmi
pracovat, abych s nimi tuto oblast mohla rozvijet spravné. Pii zaméteni na tuto tématiku
jsem se dozvédeéla mnoho dilezitych informaci a rad, které v budoucnu jisté¢ vyuziji

Vv praxi.

Bakalatské prace je rozdélena do dvou ¢asti, a to na teoretickou ¢ast a praktickou.
Teoreticka ¢ast se sklada ze tii kapitol, které maji podkapitoly k danému tématu. Prvni
kapitola nese nazev jazykovy vyvoj ditéte predskolniho veéku, kde je vymezeno, kdo je dité
predskolniho véku, jaky je rozdil mezi jazykem a feci a k cemu slouzi spravny jazykovy
vyvoj v budoucnu ditéte. Tato kapitola mé dvé podkapitoly, které se vénuji jazykovym
rovinam a slovni zdsob€, konkrétné, jaky vyznam ma slovni zasoba v jazykovém vyvoji.
Druha kapitola se zabyva optimalnim rozvojem jazykového vyvoje z pozice ucitele, kde
je vymezeno, jaké kompetence a principy ma ucitel pfi prevenci. Druha podkapitola je jiz
zaméfena na podporu a prevenci spravného jazykového vyvoje, kde jsou zvoleny aktivity,
které rozviji jazykové roviny. Posledni kapitola nese nazev naruseny jazykovy vyvoj u déti
predskolniho veku, kde je vysvétleno, jaky dopad miize mit na dité, kdyZ mé naruSeny
jazykovy vyvoj. Také je zde zminéno, jaké faktory jsou spojené s narusenim. V nasledné
podkapitole je zminéna vyvojova dysfazie, jelikoZ je to velmi Castd porucha u déti
v pfedSkolnim veku. Jsou zde také popsany nésledky, které mohou dit¢ doprovazet
v budoucnu. Posledni podkapitola, ktera je vénovana vlivim naruseného jazykového
vyvoje na celkovy rozvoj ditéte predskolniho véku, nastinuje, jak se dité s poruchou muize

citit, jelikoz miiZe pocitovat rozdily mezi sebou a ostatnimi vrstevniky.

Praktickd c¢ast, bakalaiské prace obsahuje sadu aktivit pro podporu jazykového
vyvoje déti v matefské Skole. Sada aktivit je navrzena ze Ctyf aktivit, které byly
realizovany s deseti détmi piedSskolniho véku v matetské Skole. Aktivity jsou cilené
na téma domacnost, jelikoZ je to détem velmi blizké. Hlavnim cilem bylo rozvinout slovni
zasobu u déti vtomto tématu a také podpofit a rozvijet ostatni jazykové roviny.

Po realizaci sady aktivit v matefské Skole vznikla evaluace, kterd probihala ze tii stran,
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a to zrozhovoru s détmi, nestrukturovanym pozorovanim, naslednou diskusi a psanou
formou od ucitelky, ktera byla u realizace. Posledni ¢asti evaluace byla sebereflexe, ktera
probihala béhem a po realizaci aktivity. Z evaluace bylo poté zpracovano doporuceni pro

praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 JAZYKOVY VYVOJ DITETE V PREDSKOLNIM VEKU

V této kapitole si vymezime dulezit¢ pojmy, které jsou zdsadni pro dané téma.
Definujeme si, kdo je dit¢ v predskolnim veku, pojmy jazyk a tec, jazykovy vyvoj a jeho

funkce u déti v predSkolnim veku.

PredSkolni vék je obdobi od tii let ditéte po vstup do zakladni Skoly, coz je kolem
Sestého roku. V tomto véku je pro dité dilezita hra, Cinnost, ktera je nedilnou soucasti
matetské Skoly. Matefska Skola také dité pripravuje na vstup na zakladni skolu a zékladem
je zde rodinna vychova (Pricha, Walterova & Mares, 2003). V tomto obdobi je velmi
dualezity rozvoj ditéte v oblasti ovladani matetského jazyka a pohybovych schopnosti. Mélo

by také zvladat respektovat dand pravidla (Kolat & kol., 2012).

Co se tyka terminu jazyka, autorka Bytesnikova (2012, s. 70) zminuje, Ze ,,jazyk
a fe€ jsou vzajemné propojené linie“. Jazyk je spolecensky projev, pfi kterém musime mit
osvojeny jazyk dané kultury (Skodova & Jedli¢ka, 2003). Mizeme jim vyjadiovat své
prozitky a myslenky (Vasikova & Zakova, 2017). Podle Byte$nikové (2012) mizeme
pomoci jazyka sdélovat informace ostatnim lidem pomoci zvukového ¢i pisemného kodu.
Jazyk je také pfednim nastrojem mysleni, jelikoz je to flexibilni zplsob, jak pfijimat nové

informace a ukladat je do pamé&ti (Neaum, 2012).

Ret je dle Opatilové (2006) schopnost lidi, diky které lovék miize vyjadit své
pocity, potieby a prani. Re¢ také vede lidi k tomu, aby s ostatnimi lidmi kolem sebe
navazovali kontakty a pfedavali si nové informace. Tento pojem se dé€li na dvé slozky, a to
fe¢ verbalni a neverbalni. Klenkova (2006) uvadi, ze fe¢ védomé uziva jazyk, ktery ma

spoustu symbolti a znak.

Jazykovy vyvoj miZeme definovat jako proces, pfi kterém se rozviji schopnost
mluvit. Zacina tim, Ze dit¢ sly$i matcin hlas a kon¢i tim, Ze dit¢ dokaze pouZivat slova
k vyjadieni svych myslenek a ptani (Main, 2022). Spravny jazykovy vyvoj je u ditéte
dilezitou soucasti zivota, jelikoz se od néj odviji schopnost ¢teni, které se déti uci priblizné
od Sestého roku Zivota. Na tento vyvoj maji déti pfiblizné Ctyfi roky, protoze okolo
druhého roku Zivota zacnou déti poprvé spojovat slova do prvnich kombinaci a také do

jednoduchych vét. Je tedy dulezité béhem téchto Ctyt let, jak bude vyvoj probihat a zda
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bude dité nasledné v jeho prvnich ¢tendiskych zkuSenosti uspésné ¢i netspésné (Smolik &

Seidlova Malkova, 2014).

1.1 Jazykové roviny

Jazykové roviny, které tvofi strukturu jazyka a vzajemné na sebe navazuji, jsou
celkem Ctyfi, jak uvadi mnozi autofi, mezi néz muzeme zatradit napiiklad Klenkovou
(2006); Krycovou (2018); Bytesnikovou (2007). Jsou jimi foneticko-fonologickd rovina,

morfologicko — syntakticka, pragmaticka rovina a lexikalné — sémanticka.

Foneticko — fonologicka rovina je zaméfena na zvukovou stranku, pii které
se soustiedime na hlasky neboli fonémy. Tuto rovinu muzeme posuzovat jako prvni
ze vSech rovin, jelikoz prvni zndmky souhlaskovych zvuki pfichazi jiz po sedmém tydnu
od narozeni ditéte (ByteSnikova, 2007). Pfi vyvoji této roviny je nutno dbat na fixaci
hlasek. Pokud dit¢ do péti let neumi vyslovit nékteré hlasky spravné, je to stale
povazovano za fyziologické. Autorka Krycova (2018) uvadi, ze pokud dité po patém roce
zivota nevyslovuje vSechny hlasky spravné, méla by byt vyhleddana pomoc odbornika.
Prvnim diivodem, pro¢ pomoc vyhledat je, Ze dit¢ by mélo pted zacatkem Skolni dochazky
umeét fikat vSechny hlasky. Druhym divodem je, ze po sedmém roce zivota je velmi

obtizné dité naucit hlasky spravné vyslovovat.

Pro lepsi ptehlednost byla vytvofena tabulka s hlaskami podle ByteSnikové (2012), ve

které je znazornéno, v kolika letech by dit€ mé&lo pfiblizn€ umét hlasky.

Tabulka 1: Vyvoj artikulace hldasek

Vékové obdobi Vyvoj artikulace hlasek

1-2,5roku b,o,m,a,0,u,1,¢e

J, d, t, n, 1 — artikula¢ni postaveni se upravuje po tretim

roce, ovlivni vyvoj hlasky r

2,5-3,5roku au,ou, v, f,h,ch, k, g
3,5-4,5roku bé, pé, me, vé, d, t, it
4,5 -5,5let ¢, 8,7
Do 6 let c, s, z, 1, T, diferenciace ¢, S, 7ac, s, z

(zdroj: Bytesnikova, 2012)
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V roviné morfologicko — syntaktické se zabyvame ,,uplathovdnim gramatickych
pravidel v mluvnim projevu, gramatickou spravnost slov, vét, slovosledu, rodu, ¢isla atd*
(Bytesnikova, 2007, s. 78). Pro dité je velmi dulezité, aby mélo spravny gramaticky vzor,
ktery bude napodobovat a ucit se novému (Bytesnikova, 2012). Klenkova (2007) uvadi, ze
déti ve dvou az trech letech zacinaji pouzivat ptidavna jména a osobni zdjmena. Pozdé&ji se
pridavaji Cislovky, pfedlozky a spojky a nasledné okolo ¢tyt let dité umi vSechny slovni
druhy, které existuji. Co se tyka skladby vét, tak jiz mezi tfetim a ¢tvrtym rokem Zivota

dité tvoti jednoducha souvéti.

Pragmaticka rovina je tieti rovina, ktera bude popséna. Tato rovina je spjata
s komunikac¢ni schopnosti, kterou uplatitujeme v socidlnich kruzich. Dit¢ by mélo ovladat
pravidla komunikace, pfi které je dalezité udrzovat o¢ni kontakt, naslouchat a zvladat
ptijatelné odpovidat druhym. V této oblasti tedy zalezi na tom, zda je dit€ schopno spravné
aplikovat komunikacni schopnost a spojit to se svou myslenkou, kterou chce druhym
sdélit. Vhodnymi aktivitami pro déti, u kterych chceme rozvijet tuto rovinu jsou aktivity ty,
pti kterych by se dit€ mélo spontanné vyjadiovat (ByteSnikova, 2007; Klenkova, 2007;
Kryc€ova, 2018; Vasikova & Zakova, 2017).

V lexikialné — sémantické roviné klademe pozornost slovni zasobé a jejimu
vyznamu. Slovni zdsobu délime na aktivni a pasivni, ktera bude specifikovana
v nasledujici kapitole. Dité kolem druhého roku Zivota mé aktivni slovni zasobu pftiblizné
na urovni 200 slov. Nejvice poté naristd okolo tfetitho roku Zivota, kdy ma dité¢ ve svém
slovniku okolo 1000 slov a néasledné ve véku Ctyt let, kdy ma slovni zasoba 1500 slov.
Dité, které je t€sné pied vstupem na zdkladni Skolu by mélo mit ve svém slovniku kolem
2500 az 3000 slov (Kry¢ova, 2018). Rimalova Saicova (2016) uvadi ve své publikaci podle
Prichy (2011), Ze je patrny rozdil v osvojeni si slovni zasoby mezi divkami a chlapci.
Divky si rychleji zvladnou zapamatovat slova jak v aktivni, tak v pasivni slovni zasobé
oproti chlapciim. Ptred zahdjenim Skolni dochazky by slovni zdsoba u ditéte méla byt
natolik rozmanita, ze by dit¢ mélo ovladat synonyma, homonyma, antonyma, nadfazenost
pojmu a vztah podiizenost pojml (Bytesnikova, 2012). Aktivity k této jazykové roving si

popiseme v nasledujici kapitole o slovni zasob¢.
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1.2 Slovni zasoba a jeji vyznam v jazykovém vyvoji

Slovni zadsoba je nedilnou soucasti jazykového vyvoje, jelikoz spadd do jedné
z jazykovych rovin, a to do roviny lexikdlné¢ — sémantické, kterd je zminéna v predchozi
kapitole.

Slovni zasoba je dle Kolare & kol (2012, s. 127) ,,Soubor slov a slovnich spojeni,
ktera v daném jazyce znd a uziva jedinec (dité, zak), byva ukazatelem mentalni trovné

ditéte/zéka; také jednim z kritérii posuzovani Skolni piipravenosti ditéte.*

Délime ji na dvé slozky, a to na aktivni a pasivni slovni zasobu. Aktivni slovni
zasoba je ta, kterou aktivné uzivdme v bézné konverzaci a pii pasivni slovni zasobé¢
rozumime sloviim, ale nepouzivame je. Rozdil mezi t€émito slozkami je, ze pasivni slovni
zasobu ma dité jiz okolo 10. mésice zivota a aktivni slozka slovni zasoby se u ditéte rozviji
az kolem prvniho roku zivota ditéte, kdy zacina uZzivat své prvni slova. Dal§im rozdilem je,
zZe pasivni slovni zasoba je po celou dobu Zivota vyssi nez ta aktivni (ByteSnikova, 2007,
2012).

Ditéti predskolniho véku aktivni slovni zasoba rapidné roste, coz je ovlivnéno
mnoha riznymi faktory. MiiZze jim byt naptiklad vyspélost centrdlni nervové soustavy,

intelektem a okolim ditéte, které maji na dité kvalitni stimulaci (Krycova, 2018).

Déti mezi 2 az 2,5 rokem Zivota maji ve své slovni zadsob¢ 200 az 400 slov. Jsou
tedy schopny pomalu sklonovat, ¢asovat a také ohybat slova. Je to takzvané obdobi otazek,
kdy se dité¢ na vSechno pta. Dité se také snazi tvofit dvojslovné véty, pii kterych vétSinou
ale podobaji se t¢ém skute¢nym. ,,Misto ham je papam a haf haf je pes* (PeCarkova, 2022, s.
15). Je dilezité zminit, Ze je zde rozdil mezi divkami a chlapci. Je totiZ mozné, Ze chlapci

zacnou mluvit pozdéji, a to i po druhém roce Zivota (Kutalkova, 2005).

Déti ve 3 letech Zivota maji vysoky narust slovni zasoby a jedna se tedy az okolo
1000 slov ve svém slovniku (ByteSnikova, 2012). Dité¢ v tomto obdobi je jiz schopno
vypravet kratké a jednoduché ptibéhy, které nemusi mit zadnou strukturu ¢i ¢asovou
pifimku (Pecarkova, 2022). Pokud se ale slovni zdsoba u tfi letého ditéte nerozSituje

a nejevi znamky o mluvni kontakt s ostatnimi lidmi, musime u ditéte ovéfit, zda se jedna

24
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Ve 4 letech Zivota ma dit¢ osvojeno az 1500 slov ve svém slovniku. Co se tyka
gramatické stranky, tak je schopno uzivat vSechny slovni druhy. Je ale mozné, zZe

u vyslovnosti budou pfetrvavat typické nespravnosti (Bytesnikova, 2007; Lechta, 2008).

V 5-6 roce Zivota ma dit¢ zezacatku ve svém slovniku az kolem 2000 slov a dale
pfed zacatkem Skolni dochdzky mé 2500 az 3000 slov. Dit¢ vtomto obdobi mluvi
gramaticky spravn¢, vhodné uziva Casy a predlozky. Je schopné povypravét pribéh, ktery
ma vSechny prvky a jimi jsou ,,avod, jadro a zavér, ale 1 pfi¢inu a pointu® (Lechta, 2008;

Pecarkova, 2022, s. 16).

S ditétem je potifeba procvicovat a rozvijet slovni zasobu. V kazdém veéku se
pracuje s ditétem jinak, jelikoz musime dbat na jeho fyziologicky vyvoj. Idedlnimi
aktivitami pro rozvoj slovni zasoby jsou dle autorek Vasikové & Zakové (2017), podle
Bytesnikové (2012) aktivity pro rozvoj pasivni slovni zasoby a ty miizeme rozvijet pomoci
obrazk, kde déti budou ukazovat na obrazek, na ktery se ptame. Dale také aktivitami, kde
déti premist'uji rizné predméty dle naSich pokynt. Aktivni slovni zasobu mizeme rozvijet
u déti aktivitami, jako jsou naptiklad popisy obrazki, vymysleni riznych piibéhti, vyvareni
homonym, synonym a antonym. Dale dle autorky Kutalkové (2005) je idedlni pro rozvoj
slovni zasoby ¢teni détskych knih, jelikoz se dit€¢ vyptava na d¢j, mlze popisovat obrazky,
co se na nich déje, kdo je na obrazku a také dle néj domyslet d¢j a pokud si dité nevi rady,
doplnime ho. Dals§i vhodna aktivita pro dit€ je napfiklad otdzka, jakym dopravnim
prostfedkem miZeme jezdit na vylety. Dit€ md moZnost vyjmenovat prostfedky, které zna
a dale ho navadime na prostiedky, které nevyjmenovalo. Timto si pfesouva slova z pasivni
slozky slovni z&soby do aktivni sloZky.

Aktivita, kterd neni vhodnd pro déti je dle Kutdlkové (2005) sledovani televizni
obrazovky. Dochéazi k tomu, Ze dit¢ mé& malou slovni zasobu, jelikoZ verbalni obsah
vetSinou neposlouchd a je zaneprazdnén zrakovymi podnéty, které se v televizi objevuji.
Je doporucovano, aby déti v predSkolnim véku sledovaly televizi maximalné¢ 20 minut
denné. Vyjimkou je, pokud déti sleduji pohadku s dospélymi, ktefi se s ditétem dokazou

o d&ji pohadky pobavit a dovysvétlit mu ho.
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2 OPTIMALNI ROZVOJ JAZYKOVEHO VYVOJE Z POZICE
UCITELE

V druhé kapitole se sezndmime s tim, jakou roli ma ucitel v optimalnim rozvoji
jazykového vyvoje. PopisSeme si zde kompetence a principy z pozice ucitele, a jak mize

ucitel podporovat u ditéte jazykovy vyvoj.

K tomu, aby ucitel v matei'ské skole mohl rozvijet u déti jazykové dovednosti, musi
pocitat stim, Ze je nutné se opirat o Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni
vzdélavani. V ném jsou ukotvené kompetence ucitele a také vzdelavaci oblast dité a jeho
psychika, ve které je podoblast jazyk a fec. VSechny aktivity by mély byt tedy v souladu

s timto dokumentem (Hiibnerovéa & Jancikova, 2021).

2.1 Kompetence ucitele pii prevenci

Ucitelska profese ma profesni kompetence, které Syslova (2013, s. 76) definuje
jako ,.komplexni zputsobilosti k uspésnému vykonavani profese, kterd zahrnuje znalosti,

dovednosti, postoje, hodnoty a osobnostni charakteristiky*.

Jak jiz bylo zminéno, ucitel ma kompetence k tomu, aby optimaln¢ rozvijel pomoci
cviceni komunikacni dovednosti ditéte, jelikoz je to soucdst vychovné — vzdélavaciho
procesu. Ucitelé 1 specializovani pracovnici se snazi ptredchazet jakémukoli vzniku
naruSeni nebo ho alesponl sniZit na minimum a snaZi se také hledat neZadouci vlivy v okoli
ditéte, jelikoZ mohou dité¢ ovlivnit. Z pozice ucitele je dilezité, aby dit¢ respektovalo,
nechalo ho vyjadrit, snizilo se k jeho vySce tim, Ze si ucitel naptiklad podiepne, jelikoz

se dité bude citit 1épe (Lipnicka, 2013; Vasikova & Zakova, 2017).

Je dilezité zminit, ze ucitel nemé roli specializovaného logopeda zastupovat,
1 kdyZ k tomu ma jakykoliv diivod. MiZe jim naptiklad byt to, Ze je v jeho kraji malo
logopedt ¢i rodi¢ nesouhlasi se spolupraci s logopedem. Pravomoc ucitele, co se tyka
logopedické prevence u ditéte s jakoukoli poruchou spociva v tom, Ze se se s logopedem
sejde, ten ho odborné zaSkoli a ucitel mize poté pristupy, které mu byly vysvétleny

realizovat v matetské Skole (Lipnicka, 2013).

2.1.1 Logopedické kompetence ucitele pri prevenci

Prvni kompetenci je kompetence teoreticka, ktera znazoruje to, ze by ucitel mél

mit dobrou jazykovou uroven, do které spada i spisovny jazyk. Pro nds je to tedy jazyk
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cesky. Velmi dulezité je, aby ucitel mél znalosti v této oblasti a dokazal je také popsat dle
teorii. MiiZzeme se opirat o teorii Vygotského, kterd je zamétena na vyvoj mysleni a feci,
které se propojuji a také o teorii Bersteinova, pii které se osvojuji jazykové kody.
Podstatné také je, aby se ucitel orientoval v programech danych statem, které se tykaji
vychové a vzdelavani déti v matetské skole. Poslednim milnikem, ktery si tu zminime je,
ze by ucitel mél znat vyvojovou etapu ditéte, aby mohl hodnotit, zda dit€ v daném obdobi
mluvi spravné a také mohl spravné diagnostikovat a porovnavat (Lipnicka, 2013; Vasikova

& Zakova, 2017).

Druhou kompetenci je didakticka kompetence, ve které je vymezeno, ze by mél
ucitel zaznamenavat diagnostiku této oblasti a pouzival sprdvné metody. S ditétem
je vhodné pracovat individualné a respektovat jeho vyjadfovani. Také by mél ucitel volit
vhodné edukacni pomicky, které rozviji tuto oblast u ditéte, organizacni formy a metody,
aby prace s ditétem meéla co nejvétsi piinos pro n¢j samotného. Ucitel by mél mit také
znalost ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzd€lavani, aby dokazal
vytvafet Skolni a tfidni vzd€lavaci programy a byl schopen uzivat hodnotici néstroje
vzhledem k détem a jejimu vyvoji a individualité. Zcela zdsadni je, aby byli rodice o svém
ditéti informovani, co se tykd urovné ditéte a spolupracovat s nimi (Lipnicka, 2013;

Syslova, 2013; Vasikova & Zakova, 2017).

Kompetence komunika¢ni je tfeti kompetenci ucitele, ktera zastava to, aby ucitel
mluvil spisovnym jazykem, jelikoZ je pro déti mluvnickym vzorem. Dité rozviji, kdyz ma
s u¢itelem dialog ¢i monolog, tudiz je nezbytné se s détmi bavit o tématech, u kterého
se muze rozpovidat a je tedy podstatné mu dat prostor vtom, aby se vyjadfilo.
Podporujeme tim u ditéte jazykové schopnosti. Posledni dulezitou soucasti této
kompetence je, aby ucitel dokazal zaznamenat diagnostiku odbornym a kultivovanym
projevem, ktery se predavd bud’to pisemné ¢i mluvenou formou. Tato kompetence také
zastava toho, ze by ucitel mél dokazat efektivné komunikovat a spolupracovat s rodici
a orientovat se v rodinné vychové (Lipnickd, 2013; Syslova, 2013; VaSikova & Z4akova,

2017).

Ctvrtou kompetenci je intrapersonalni kompetence, ktera je pro ugitele také velmi
podstatna, jelikoz to vypovida o tom, jaky by mél byt ucitel v matefské Skole. Ucitel by
mél byt pfedevS§im emoc¢né vyrovnany se svou osobnosti a mél by také rdd pomahat
druhym. Byt dobry ucitel znamena i to, Ze by se mél svém volném cCase sebevzdélavat

a dohledavat si aktudlni a potiebné informace. Pti necekanych a neptijemnych situacich by
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mél ucitel zvladat své kritické mysleni, aby neud¢lal to, ¢eho by pozdéji mohl litovat

a celkové zvladat tyto nepiijemné situace (Lipnicka, 2013; Vasikova & Zakova, 2017).

Dalsi je interpersonalni kompetence a ta se zabyva strankou, ktera je dalezita pro
kolektiv v matefské Skole. Jedna se o to, ze kazdy ucitel by mél spolupracovat se svymi
kolegy vzdy, kdyz se jedna o dité. Ucitel by mél také své kolegy respektovat a pokud
nastane néjaky problém, vzdy ho fesit s klidem. V kolektivu je také podstatné se domluvit
na danych nazorech, vyslechnout si nazor druhych a tolerovat je. Nutna je také spoluprace
s kolegy, ale nesmime opomenout i na spolupraci s détmi (Lipnickd, 2013; Vasikova &

Zakova, 2017).

Posledni kompetenci je kompetence reflexni. Pro kazdého ucitele je dilezita
sebereflexe. Sebereflexe je sebehodnoceni, kterou by m¢l délat kazdy ucitel. Vnimat, zda
je dobry c¢lovek a ucitel, co mize ve své tiid€ zlepSit a zménit. Sebereflexe je také forma
toho, ze si ucitel uvédomi své chyby a snazi se je pozdéji vymazat a zdokonalovat se ve

své profesi (Lipnicka, 2013; Vasikova & Zakova, 2017).

2.1.2 Principy uditele v prevenci logopedie

Ucitel v matefské Skole by mél respektovat dané principy v logopedické prevenci,
jelikoz dané principy usporadavaji praci s ditétem. Lipnickd (2013) zminuje ve své knize
12 principti, kterymi jsou: jazykova kultivovanost ucitele, akceptovani osobnosti ditéte,
empatickd komunikace a chovani, respektovani chyb, poznévani pti¢in a projevl narusené
komunikac¢ni schopnosti, diagndéza neni nalepka ani piedpovéd’, porozumeéni ditéti,
pfimétenost informaci, podporovani autenticity v komunikaci s upfednostiiovanim obsahu,

reagovani na fe¢ téla ditéte, kooperace rodic¢i, ucitelti, logopedu i jinych odbornikl a hra

vvvvvv

1. Jazykova kultivovanost ucitele — Projev ucitele je klicovy v komunikaci s détmi,
protoze se dit¢ u¢i podob¢ uzZivani jazyka, porozuméni a o sdélovani rtiznych

tématech.

2. Akceptovani osobnosti ditéte — Ze strany ucitele je velmi podstatné, aby dité
respektovalo. Dité potfebuje podporu ucitele, aby mélo sebevédomi a sebedtvéru.
Musime dbét na to, aby se dité¢ vyjadfovalo po svém, jelikoz ndm muze sdélit, co

potiebuje a jak se citi.
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3. Respektovani chyb — Nikdy nesmime brat chybu ditéte negativné. Kazdé dité dela
chyby a diky nim se z nich mohou poucit. TudiZ musime zminit i to, Ze za chyby
nesmime dité trestat, a naopak mu vzdy s klidem pomoci a vysvétlit, v cem chybu

udélalo.

4. Diagnéza neni nalepka ani predpovéd’ — Ucitel s vysledky z diagnostik musi
zachazet velmi opatrné. Nema pravo komukoliv sdélovat informace o ditéti bez
souhlasu zakonnych zastupci. Po zjisténi vysledkt dité nesmime zaskatulkovat do
rozdilné skupiny a musime ho brat stejné¢, jako doposud. Dale musime doufat, ze

se situace v budoucnu zlepsi a nebudeme negativni vii¢i nové situaci.

5. Porozuméni ditéti — Ucitel by mél mluvit tak, aby ho dit¢ vzdy pochopilo. Musi
tedy vybrat leh¢i formu komunikace, aby to dokazalo zpracovat. Postupem casu

je nutné slovnik obménovat a nepouZzivat stale stejna slova.

6. Hra v podnétném prosti‘edi — Pro dit¢ je hra velmi podstatna, jelikoZ je to pro n¢j
prirozené a pii hie dit€¢ komunikuje se svymi vrstevniky ¢i dospélym. Musime tedy
pro dité¢ vytvafet takové prostiedi, ve kterém si dit¢ ovéfuje své jazykové

schopnosti a je tfeba dbat na hry, o které déti maji z4jem.

Z téchto principt tedy vychazi, jak dilezité je, abychom nedélali rozdily mezi détmi,
netrestali je za jejich chyby, dali jim ¢as na jejich vyjadieni k danému tématu a také

je podstatné, abychom pro n€ vymysleli zajimavé aktivity, u kterych se rozviji tato oblast.

2.2 Podpora a prevence spravného jazykového vyvoje

V ptedchozi kapitole jsme si popsali, jaky by mél byt ucitel pfi prevenci, jaké jsou
jeho kompetence a jaké principy by mél v matefské Skole dodrzovat. DalSim dilezitym
faktorem je rozvijeni jazykové oblasti, a to predev§im v jazykovych rovinach, které mohou

rozvijet doporuenymi aktivitami.

Co se tyka rozvoje jazykovych rovin, je spousta aktivit, kterymi si muzeme
v matefské Skole pomédhat. Na kaZzdou rovinu jsou vybrany vhodné aktivity, které

napomahaji tomu, aby se rozvijely spravng.

V ramci logopedické prevence muzeme foneticko — fonologickou rovinu, kterad
zahrnuje zvukovou stranku feci a je zaméfenad predev§im na hlasky procvicovat mnoha
zpisoby. Tuto rovinu mizeme rozvijet pomoci cvikll, které se v matetské Skole bézné

pouzivaji. Velmi Casto se vyuzivaji dechova a fonacni cvi¢eni. Dale mizeme procvicovat
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jednotlivé hlasky pomoci fikadel, recitovani basni¢ek a zpévem, pii kterém dbame na to,
aby dité¢ mélo spravny postoj a spravné dychalo. Okolo patého roku zivota ditéte by mela
byt jiz vyslovnost ditéte spravnd a pokud dochdzi k nespravné vyslovnosti, je dalezité
vyhledat pomoc u logopeda (Krycova, 2018; Priicha & Kotdkova, 2013; VasSikova &
Zakova, 2017).

Morfologicko — syntaktickd rovina je zamétfena predevsim na gramatiku, kterd
je orientovana na spravnost vét a tvari slov. Snazime se tedy vést déti k tomu, aby bylo
dobie gramaticky nastaveno a tim si pomahame aktivitami zaméfenymi napiiklad na
vypravéni pribéht a svych zéazitkli a také cteni knizek pied odpolednim odpocinkem
(Kry¢ova, 2018). Vasikova & Zakova (2017) uvadgji ve své publikaci aktivity zaméfené na
cviceni, ve kterych se objevuji uzivani slovnich druht, pouzivani jednotného a mnozného
Cisla, predlozek a dalSich cviceni dilezité pro rozvoj této roviny. Pfi spravném rozvoji by
déti okolo 4 let mély byt dobré tirovni a nemély by vznikat napadné odchylky (Krycova,
2018)

Rovina pragmatickd je zaméfena na komunikaci v socidlnim prostfedi a jsou tedy
dalezitymi aktivitami dramatizace, rGzné tvofeni piibchu, jak uz svych nebo
z pfedlozenych obrazki, poslech pohéddek. Jelikoz je pragmaticka rovina zaméfena
na komunikaci, vedeme déti k dialogiim, pfi kterych museji uzivat pravidla, kterymi jsou
naptiklad udrzeni ocniho kontaktu s druhou osobou, pfijatelné odpovidat a dokézat
druhému naslouchat. Dité¢ by mélo jiz ve tfetim roce Zivota byt schopné komunikovat
a navazovat s ostatnimi kontakt. V pozd€$Sim véku by dit€ mélo komunikovat jiz
v pfiméfeném Casovém Useku s ohledem na situaci (KryCova, 2018; Vasikova & Z4kova,

2017).

Rovina lexikaln€ — sémantickd je smérovana na slovni zasobu aktivni i pasivni a je
pro zivot velmi dilezitd. Aktivity jsou jiZ popsany v kapitole o slovni zasobé, tudiz si zde
par z nich shrneme. Dulezitymi aktivitami pro rozvoj slovni zdsoby jsou pohadky, které
détem Cteme. Diky nim se déti mohou doptavat na informace z ni a také pomoci ilustrace
muzeme pokladat otazky my ditéti. Dale rizné popisy obrazki, vytvareni protikladi nebo
slov podobného vyznamu a u pasivni slovni zasoby aktivity jako jsou pfesunuti véci
Z mista na misto, které my ur¢ime ¢i ukazovanim prstem na dany obrazek, ktery nazveme.
Na konci ptedskolniho obdobi by dit¢ mélo mluvit spontdnné o riznych udalostech, které

se mu v zivoté staly (Cervenkova, 2019; Kutélkova, 2005; Vasikova & Zakova, 2017).
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Jak bylo jiz zminéno na zacatku prace, spravny jazykovy vyvoj je velmi dilezity
pro nasledujici uceni, a to konkrétn¢ ve Cteni. Je tedy velmi podstatné, abychom zatadili
aktivity na zrakovou pamét. Vhodnymi aktivitami jsou dle Tomaskoveé (2015) Kimovy
hry, ve kterych se jedna o to, ze si dit¢ zapamatuje nékolik predméti ¢i obrazkl a nasledné
se zakryji a déti vyjmenuji ty, které si zapamatovaly. Dalsi pouzivanou aktivitou je hra

pexeso, pii které si dité¢ zapamatovava pozice obrazki.

Tato kapitola ndm ukazuje, jaky ma matetskéa skola vyznam pro déti predskolniho
veku. Podle Oparilové (2006) si v instituci déti osvojuji jazykové kompetence a vyuziva
se zde logopedicka prevence, pfi které podporujeme a zdokonalujeme vyslovnost urcitych

hlasek, rozvijime u déti slovni zdsobu a podporujeme zajem o ¢teni ze strany déti.
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3 NARUSENY JAZYKOVY VYVOJ U DETI PREDSKOLNIHO
VEKU

Problémy s jazykem u déti jsou pomérné Casté¢ a ma to pro né negativni dopad do
budoucna. Hlavnim problémem je, Ze déti s naruSenym jazykem maji pozdéji problémy
s gramotnosti, celkové se studiem a také ve vztazich se svymi vrstevniky. U déti
s narusenym jazykovym vyvojem je proces zcela odlisny. Proces u téchto déti probiha
zpomaleng, s problémy a vyvijeji k uceni velké Usili. Vede to tedy k tomu, ze jazykové
komunikacni schopnosti zaostavaji a jsou v jiné urovni, nez by dit¢ meélo jiz byt

(Pospisilova, 2019; Leonard, 2014; Smolik & Seidlova Malkova, 2014).

Pro naruSeny jazykovy vyvoj Kejklickova (2016) uvedla faktory, které spojuje
s jazykovymi poruchy. My si zde par faktorii zminime, jelikoz jsou zdsadnimi pro tuto

problematiku.

1. Faktory genetické — V rodiné se naruseny jazykovy vyvoj miize vyskytovat Castéji,

tudiz musime zjistit veskeré informace o roding, ve které se problém vyskytuje.

2. Jiné zdravotni problémy — Zde se mize jednat o onemocnéni, které dit¢ mize mit
a nasledkem toho muize vzniknout jazykova porucha. Jedna se o onemocnéni jako
je mentalni postizeni, traumatické poSkozeni mozku ¢i porucha autistického

spektra.

3. Faktory prenatalniho rizika — Zde se jedna o to, jaké bylo matcino te¢hotenstvi. Zda
behem téhotenstvi neuzivala drogy a nepila alkohol. Také zavisi 1 na véku matky,
jelikoZz jsou vétsi rizika u matek s vy$Sim vékem. Dal§im faktorem mohou byt

téhotenské potize ¢i predcasny porod.

4. Neonatalni rizikové faktory — Toto obdobi nastupuje po porodu a trva necely mésic.
Tento meésic muze ovlivnit vyvoj nemluvnéte a muze to byt pficinou delsi

Zloutenky u novorozenéte, problém s piijmem potravy ¢i jakékoliv infekce.

5. Rozdily v interakci rodi¢ — dité¢ — Tento faktor nezpiisobuje jazykové poruchy, ale
siln€¢ je ovliviiyji. Kdyz rodi¢ zjisti, Ze ma dité n¢jakou poruchu, zacne na n¢j
mluvit méné, davda mu rozkazy, mluvi na né¢j jednodussim jazykem. Pokud dité
dochazi jiz s poruchou k logopedovi, je nutné, aby se komunikace mezi rodicem

a ditétem zmeénila.
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3.1 Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie je jedna z poruch jazykového vyvoje u déti v matetské Skole.
Miuizeme ji znat také pod ndazvem developmental language disorder (DLD). U vyvojové
dysfazie dochazi k opozdéni jazykového vyvoje a zaroven také k naruseni jazykového
systému. Dle Vasikové a Zakové je pfi¢inou ,,poskozeni rané se vyvijejici centralni
nervové soustavy* (2017, s. 57), které mohlo nastat pifed narozenim ditéte, béhem porodu
¢1 po porodu ditéte. Projevuje se to tak, ze dité neni schopno nebo jen z ¢asti verbalné
komunikovat. Narusené jsou také jazykové roviny, a to piesnéji v oblasti vyslovnosti,
slovni zasoby a gramatické struktury. Tim, Ze se u téchto déti nevyskytuji zavazné
neurologické ¢i psychiatrické nalezy je skutecné mozné se schopnosti naucit (Klenkova,
2006; Pipekova, et. al., 1998; Preissova, 2013; Smolik & Seidlova Malkova, 2014).
Nektefi autofi také uvadéji druhy vyvojové dysfazie. Jsou jimi vyvojova dysfazie
percepcni, expresivni a smiSena.

1. Percepcni vyvojova dysfazie ma problémy s vnimdnim, porozuménim a paméti.

Casto nevnimaji rozdil mezi hlaskami, samohliskami a sykavkami. Také ma

problém s porozuménim, kdy po ditéti néco mtiizeme chtit a on si zapamatuje pouze

¢ast naseho pozadavku (Krycova, 2018; Dolezelova & Chotéborova, 2021).

2. Expresivni vyvojova dysfazie mé nizkou slovni zasobu a slova si celkové osvojuje
velmi pomalu. Jeho vyjadfovani je jednoslovné, ale nékteré déti se mohou
vyjadfovat v kratkych vétach. Dité také nemusi rozumét jednotnym a mnoznym

¢islim a také Spatné skloniuje (Krycova, 2018; Dolezelova & Chotéborova, 2021).

3. SmiSend dysfazie je dle Dolezelové a Chotéborové (2021) nejcastéjsi forma
vyvojové dysfazie. Dochédzi zde k tomu, Ze dit€ ma poruchu porozuméni feci

spole¢né s obtiZzemi pfi vyjadfovani.
3.1.1  Ptiznaky vyvojové dysfazie

Ptiznaky se u déti mohou liSit. Zavisi na v€ku ditéte a také na druhu dysfazie. Dité
muze mit problémy v motorice, grafomotorice, paméti, zrakové paméti a sluchové paméti.
V oblasti jazyka a fe¢i ma dit¢ také problémy. Zasahuje jazykové roviny, které jsou na
sebe vazany. Je tedy dilezité zminit, jaké potize dit€¢ ma v urcité rovine. (Dolezelovd &

Chotéborova, 2021; Neubauer et al., 2018)
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Ve foneticko — fonologické roviné ma dité problém s pouzivanim hlasek a slabik,
které velmi Casto zaméiuje nebo je vynechavad. Dit€¢ se také potykd stim, Ze ma
nesrozumitelny projev, kvili kterému mu okoli nerozumi a ma také potize s vyslovnosti

(Bytesnikova, 2012; Dolezelova & Chotéborova, 2021; Neubauer et al., 2018).

V roviné lexikdlné¢ — sémantické se u ditéte objevuje to, ze jeho pasivni slovni
zasoba je vEétsi nez ta aktivni. Oproti ostatnim détem se tézce uci novym slovim a mluvi
v jednodussich vétach. Slovnik se mu rozviji pomaleji a dité si tedy vytvaii 1 svlij vlastni
slovnik, ktery vyuziva. Dité Casto pouziva slova, u kterych nevi, co to po obsahové strance

znamena (ByteSnikova, 2012; Dolezelova & Chotéborova, 2021).

V roviné morfologicko — syntaktické se dit¢ potykd stim, Ze nedokaze spravné
skloniovat a ¢asovat. Velmi ¢asto uziva jednoslovné ¢i dvouslovné vypovédi. V jeho vétach
taktéz uziva pouze infinitiv nebo se vyjadiuje pouze v jedné osobé. Ve vétach ditcte
muzeme poznamenat i Spatny slovosled, coz znamend, Ze dit¢ nedokaze udrzet spravné

potadi slov (Bytesnikova, 2012; Neubauer et al., 2018).

V posledni pragmatické roviné ma dité problémy se socialnimi vztahy, jelikoz ma
problém navazat na druhého v rozhovoru a také neuziva pravidla v komunikaci, kterymi
jsou oc¢ni kontakt a intonace. Dalsi odchylkou je, Ze dit¢ neni schopno zpracovat
informace, které mu predame, tudiz je velmi zavislé na rodicich, kterym porozumiva lépe

(Bytesnikova, 2012; Neubauer et al., 2018).

3.1.2 Spojitost vyvojové dysfazie s jinymi poruchami

U déti svyvojovou dysfazii je casto spojend dalSi porucha, kterd je
neurovyvojového charakteru. Tato porucha se nazyvd ADHD coZ znamend, ze dité je
hyperaktivni a ma poruchu pozornosti. Dité mize mit také zhorSené motorické koordinace,
coz znamena, ze dité nezvldda kazdodenni ¢innosti, jako je napiiklad zavazovani tkanicek
na botach ¢i zapindni knoflikt. Dal§imi poruchy, se kterymi se mizeme setkat u dysfazie je

dyslexie ¢i dysortografie (Kejlickova, 2016; Dolezelova & Chotéborova, 2021).
Tim, ze dité s vyvojovou dysfazii miize problémy v tolika oblastech, ma to pro
n¢j dopad jak v matetské Skole, tak 1 v budoucnu. V nasledujici kapitole si uvedeme, jaky

vliv to mé na dité v ptredSkolnim véku.
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3.2 Vliv narusSeného jazykového vyvoje na celkovy rozvoj ditéte

predskolniho véku

Na dit¢ predSkolniho véku ma naruSeny jazykovy vyvoj velky vliv. JelikozZ jejich
vyvoj neodpovida veéku, ve kterém jsou, miize se u déti lisit naptiklad kresba, pfi které je
naruseno zrakové vnimani a dochdzi k tomu, ze dit¢é nedokaze nakreslit ani panécka.
Celkova kresba vypada jako neptfesny vytvor, protoze dité neni schopno napojovat ¢ary,
¢ara muze byt hrbolata, dit¢ nevnima, kam maluje a jak maluje. Mlize to byt namalované
vzhiru nohama, ptes sebe a celkove se dité neorientuje na papiie. Kdybychom ditéti chtéli
pomoct a dat mu né&jakou predlohu, neni schopno ptedlohu napodobit. Dal§im problémem
je, ze vétsina déti nema vyhrazenou lateralitu. M4 ji vétSinou zkiiZenou coz znamena, zZe je

vedouci leva ruka a pravé oko (Kejklickova, 2016).

V mateiské skole je dilezité, aby se déti u nas citili v bezpe€i. U déti s naruSenym
jazykovym vyvojem muze dochazet k tomu, Ze déti, které neumi mluvit nebo mluvi velmi
malo nam nedokazou sdélit své potteby a prani. Nasledek toho mtize byt plactivost a déti
se mohu také vztekat. Muze to tedy vyvolat negativni disledek na na§ vztah s ditétem

(Kutalkova, 2011).

U déti je naruSend také kratkodobd pamét, coZ znamend, Ze si dité nedokaze
zapamatovat informaci. M4 také problémy naucit se jednoduché fikanky ¢i basnicky.
Nutné je také zminit, Ze pokud ditéti dame n&jaké slovni instrukce, tak ndm nerozumi

a nechépe nas (Kejklickova, 2016).

Co se tyka prostorového vnimani, tak i s timto mize mit dité¢ problémy. Muize se
stat, Ze se neorientuje pii hie nebo si v€as nevS§imne néjaké prekazky, kterou jsme pro déti
prichystali. Musime tedy détem aktivity ptfizpisobovat, abychom ptedesli zranénim. Ma
také problémy suvédoménim si vlastniho téla, nevi, kde je prava a leva strana
(Kejklickova, 2016). Dalsi obtizi, kterou déti maji je orientace v ¢ase a v osobnich udajich.
Velmi casto nevi, kdy se narodily, kolik maji let, jak se jmenuji jeho rodiCe a také ma
problémy s rodinnymi vazbami, kdy nevi, kdo je naptiklad teta ¢i stryc, coz by déti mély

védét, kdyz nastupuji do zakladni $koly (Skodova & Jedlicka, 2003).

Kolem ¢tvrtého roku ditéte je viditelné odlisné socialni chovéani. Velmi €asto maji
potize v tom, Ze nedok4dZou navazat na téma, které se zrovna probira. Naopak jsou tyto déti

Sikovné v neverbalnich aktivitach (Neubauer et. al, 2018).
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Dité¢ miize vidét rozdily mezi svymi vrstevniky a trapit se tim, pro¢ mu tieba
nékteré véci nejdou tak jak ostatnim. Dité¢ z toho mize byt zaskoCené a stranit se. S détmi
moc nekomunikuji, je to tim, ze tyto déti nedokaZou porozumét ostatnim détem a uzaviou
se do sebe. Casto déti byvaji agresivni a zasahne je zachvat hysterie, jelikoZ se po nich
chce néco, co oni neznaji (Krycova, 2018). M¢li bychom k ditéti pfistupovat s empatii,

a hlavné s podporou, aby se dit¢ citilo Iépe.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 REALIZACE PRAKTICKE CASTI

Prakticka ¢ast této bakalaiské prace je aplikacniho typu, a byla v ni vytvofena sada
aktivit pro podporu jazykového vyvoje déti v mateiské skole. Hlavnim cilem bylo vytvoftit
sadu aktivit, zrealizovat ji s détmi v mateiské Skole a nasledné evaluovat aktivity. Evaluace

vznikala z reflexe déti, reflexi ucitelky, kterd je s détmi ve tfid¢ a sebereflexi.

Sada aktivit nese ndzev ,Domécnost”, jelikoz beru za dulezité, aby déti
v predSkolnim véku védély nazvy ndbytku a véci, co maji doma kolem sebe. Sada aktivit
se sklada ze Ctyft ¢asti, které jsou zamétené na oblasti jazykového vyvoje. Prvni aktivita je
zameétena na aktivni a pasivni slovni zasobu, pii které si s détmi obrazky budeme popisovat
a vysvétlovat. Druha aktivita je zaméfena na predlozky, které si pred aktivitou zopakujeme
¢1 vysvétlime a nasledné bude probihat aktivita s obrazovym materidlem. Dalsi aktivita cili
na gramaticka pravidla, a to presnéji na odhaleni jednotného a mnozného ¢isla a posledni
aktivita je smérovana na aktivni slovni zasobu a zrakovou pamét’, ktera je pro déti dilezita

pro budouci ¢teni.

4.1 Cil praktické ¢asti
Hlavnim cilem mé aplikacni prace bylo vytvofit aktivity pro podporu jazykového

vyvoje a rozvijet u déti jazykové roviny.

4.2 Casovy harmonogram

Prosinec—Unor: Planovani a vypracovani sady aktivit
Btezen: Realizace sady aktivit

Btezen—duben: Evaluace sady aktivit

4.3 Charakteristika MS

Matetska Skola, ve které byla realizovana praktickd cast bakalarské prace se
nachdzi ve Zlinském kraji nedaleko Zlina. Tato mateiska Skola leZi v poklidné ¢asti mésta.
Matetska Skola ma svou vlastni zahradu, ktera je rozd€lena na dvé Casti, a to pro déti
mladsi a star$i. Objekt ma dva vchody, pficemz z levého vchodu se dostaneme do tii tiid,
z nichz je jedna tfida spojovaci a z pravého vchodu se dostaneme do dvou tfid a jedna z
nich je tfida logopedicka a druhou tfidu jsem méla moznost navstévovat. V pfizemi u obou

vchodt jsou botniky déti, kde se déti pii pfichodu a odchodu z matetské Skoly pfezouvaji.
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Kazda tfida ma také svou Satnu, kde ma kazdé dit€ svou vlastni skiiitku, ve které maji
ulozené své véci a obleceni. Pfed kazdou tfidou je také umyvarna, kde déti maji toalety,
umyvadla a hacky s ru¢niky. VSechny tfidy jsou vybaveny dle véku déti. Tiidy jsou také

hezky vyzdobené a ucitelky se snazi je zdobit podle momentalniho ro¢niho obdobi.

4.4 Charakteristika déti

Déti, které byly ve spolupréci s ucitelkou vybrany maji 5—6 let a navstévuji tiidu
vicat, ktera je tfidou pro déti, které maji bud’to odklad nebo se chystaji od zaii do zakladni
Skoly. Pracovala jsem celkové s deseti détmi. Vybrano bylo pét divek a pét chlapct. Déti,

se kterymi jsem pracovala byly ucenlivé a vzdy se snazily davat pozor.
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5 SADA AKTIVIT

V této kapitole jsem pro lepsi prehlednost vytvoftila tabulku ke kazdé aktivité, kde
jsou stru¢né informace o aktivité. Sepsala jsem do nich cile aktivity, organiza¢ni formu,

metody, pomucky a prostiedky a samotny postup aktivity.

Tabulka 2: Aktivni a pasivni slovni zdsoba

Téma: Domacnost — aktivni a pasivni slovni zasoba
e Rozvijet pasivni slozku slovni zasoby
Cile aktivity e Rozvijet aktivni slozku slovni zasoby

e Podporit kritické mysleni

Organizaéni forma Individualizovana vyuka
Metody Popis, prace s obrazy, vypravéni, rozhovor
Pomiicky a prostredky Obrazovy material, manasek

Prib¢h

Na zacatku aktivity je dilezité déti namotivovat. Motivace bude probihat skrz manaska, ktery chce
stavét novy dim. Zepta se déti, jestli by mu pomohly pojmenovat a vybrat, co vSechno bude
v novém domé potiebovat a také zda vSechen nabytek, dekorace a spotfebice znaji. Manasek bude
po celou dobu aktivitu sledovat. Aktivita je rozdélena na dvé ¢asti, ve které se rozviji aktivni a
pasivni slovni zasoba. V prvni ¢asti mam nachystané dva obrazy, ve kterych je méné polozek,
abych vidéla, zda je dit€¢ schopno se orientovat. Prvni dva obrazy tedy budou spocivat v tom, Ze
ditéti feknu: ,,Ukaz mi, kde je na obrazku postel.“ Poté, co dit€ na obrazek ukaze se ho zeptam,
zda by dokéazalo pojmenovat i zbylé obrazky a nasledn€ se ho zeptam, zda tyto véci/zvirata
muzeme najit u nas doma. Tteti obraz je jiz s vice polozkami a jsou na ném véci, které vSechny
najdeme v kazdé domacnosti. Ditéte se opet zeptdm, zda by mi mohl ukazat, kde na obrazku je
vareCka. Nasledné¢ mi pojmenuje zbylé obrazky a fekneme si, kde tyto pomtcky v domacnosti
muzeme najit. Nasledujici tii obrazy jsou jiz zaméfené na mistnosti. Nejprve dam ditéti za ukol,
aby mi ukazal obrazek, ktery mu pojmenuji a poté zkusi pojmenovat zbylé obrazky. Dale se ho
zeptam, zda vi, v jaké mistnosti v byté mizeme tyto pomucky najit, jelikoZ je mam zamétené na
koupelnu, obyvak a kuchyn. V posledni ¢asti se jiz budeme zabyvat spiSe aktivni slovni zasobou,
kde dité bude muset jednotlivé obrazy popsat, co se na nich d¢je, koho na obrazech vidime, jaké
tam jsou pomicky apod. Dé&je v obrazech se odehravaji v obyvacim pokoji a v kuchyni, kde
¢lenové rodiny délaji néjakou aktivitu. Po skonceni aktivity probéhne reflexe ze strany déti, abych

m¢éla zpétnou vazbu o tom, zda se jim obrazy libily a jestli se néco nového i dozvédely.
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Tabulka 3: Predlozky

Téma: Domacnost — predlozky

e Podporit kritické mysleni u déti

Cile aktivity e Rozvijet jazykové dovednosti u déti
Organizacni forma Individualizovana vyuka
Metody Slovni, prace s obrazy, rozhovor
Pomiicky a prostredky Obrazovy material, manasek

Priibéh

Dit€ nejprve namotivuji manaskem, ktery nas provazi aktivitami. Manasek bude opét celou dobu
pozorovat, jak se ditéti dafi. Nejprve si s ditétem piedlozky vysvétlime, feknu mu, jaké predlozky
mame, aby dité védelo, co se v aktivite¢ bude délat. Vezmu si poté ptedmét do ruky a ddm ho pod
stil a zeptam se ditéte, kde je pfedmét. Ude€lame to tak se vSemi piedlozkami. Nasledné se
pfesuneme jiz k papirové forme, kterou jsem si pripravila. Ditéte se vzdy zeptam, kde je na
obrazku dany predmét. Opét jsem vytvoftila v obrazech gradaci, tudiz za¢neme od nejleh¢iho po
kteslem, plysak vedle sedacky, knihy v krabici, hrnec na lince, pani pied zrcadlem. Pokud si dité
nebude védét rady, v klidu si predlozky vysvétlime znovu a obraz si zopakujeme. Po skonceni
aktivity si s ditétem shrneme, jaké ty predlozky mame a zeptam se ho, zda jsem mu pomohla Iépe

pochopit toto téma.

Tabulka 4: Odhaleni jednotného a mnozného cisla

Téma: Domacnost — odhaleni jednotného a mnozného cisla

e Rozvijet u déti gramaticka pravidla

Cile aktivity e Podpotit kritické mysleni u déti
Organizacni forma Individualizovana vyuka
Metody Slovni, prace s obrazy, rozhovor
Pomiicky a prostiedky Obrazovy material, manasek

Prubéh

Déti opét namotivuji manaskem, ze v kartickach jsou malé rozdily a Ze by ho zajimalo, zda ho
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dokazou dle mych otazek najit a po celou dobu bude manések opét pozorovat, jak dité pracuje.
Tato aktivita se sklada ze Sesti obrazii. Na kazdém z nich jsou dva obrazky, které se od sebe lehce
lisi. Dle mé otazky déti musi vyhodnotit, o jaky obrdzek se jednd. Zacala bych jednodusSimi
karticky, na kterych je chlapec se psy a na druhém je pouze se psem. Ditéte bych se zeptala: ,,Na
jakém obrazku je chlapec se psy?* Dité by mélo poptemyslet a vyhodnotit, kde je vice psi, jelikoz

jsem to fekla v mnozném c¢isle. Takto bychom pokracovali dal s ostatnimi obrazy, které jsou jiz o

(o4

wewvr

Tabulka 5: Slovni zasoba a zrakova pamet

Téma: Domacnost — Slovni zasoba a zrakova pamét’

e Rozvijet zrakovou pamét’ u ditcte

Cile aktivity e Rozvijet slovni zasobu u ditéte
Organizaéni forma Individualizovana vyuka
Metody Slovni, prace s obrazy, hra
Pomuicky a prostiedky Obrazovy material, manasek

Prubéh

Dité namotivuji opét manaskem, ktery ditéti fekne, ze mu ukaze obrazky, které nasledné ukryje a
dit¢ bude mit za kol zapamatovat si obrazky a spravné je pojmenovat a urcit také poradi. Nejprve
si s ditétem vSechny obrazky pojmenujeme a popiseme, abych méla jistotu, zda si dité nazvy
zapamatovalo z pfedchozich dni. Nasledn¢ dam pted dité spolecné s manaskem tii karticky a ddm
ditéti Cas na zapamatovani. Poté karticky schovam a dit€¢ bude mit za ukol fict, jaké predméty na
obrazcich byly a pokud dité zvladne, tak fict i pofadi pfedmétt, jak Sly po sobé. Pii dalsim kole
budu pridavat obrazy bude to probihat stile dokola, dokud to bude zvlddat. Mam pfichystanych
osm takovych obrazli. Na konci aktivity se zeptam ditéte, jak by se v této aktivit¢ ohodnotilo a zda
ho aktivita bavila. Nasledné¢ bych dit¢ zhodnotila ja s manaskem, ze se mu to povedlo a Ze Slo

vidét, Ze se snazilo a soustiedilo se.
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6 REALIZACE SADY AKTIVIT V MATERSKE SKOLE

Sada aktivit byla realizovana v matei'ské Skole ve Zlinském kraji. Jedna se o tfidu
deti, ve které je vékova skupina 5-6 let. V kazd¢ aktivité byly uvedeny zakladni informace,
kterymi jsou téma aktivity, datum realizace aktivity, cile z pohledu ucitele a ditéte, klicové

kompetence a organizacni forma.

6.1 Aktivita ¢. 1
Téma: Domécnost (aktivni a pasivni slovni zasoba)
Datum realizace: 1.3.2024
Cil z pohledu ucitele
e Rozvijet u déti pasivni slozku slovni zasoby
e Rozvijet u déti aktivni slozku slovni zasoby
e Podpotit kritické mysleni u déti
Cil z pohledu ditéte
e Ukéazat dle pokynli obraz
e Pojmenovat na obrazech pomtcky
e Rozlisit véci z ptirody a z domacnosti
Klicové kompetence

e Kompetence k uc¢eni — dité se u¢i védomé, soustedi se na ¢innost a zaméern¢ si ji

pamatuje

e Kompetence k feSeni problému — dité se neboji chybovat a ukdZe na obrazek dle

mého pokynu
e Komunikativni kompetence — dit€ si rozsifuje aktivni a pasivni slovni zasobu
Organizacni forma
¢ Individualizovana vyuka
Metody

e Popis, prace s obrazy, vypravéni, rozhovor
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Prostiedky a pomtcky
e (Obrazovy material, manasek

Obrazek 1: Domacnost (aktivni a pasivni slovni zdsoba)
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Prabéh ¢innosti

Zacatek aktivity zacal u vSech déti stejn€. S kazdym ditétem jsem si Sla sednout ke stolu do
rohu mistnosti, aby nés nikdo nerusil a méli jsme na to klid. Zacala jsem motivaci, kdy
jsem u sebe méela pomocnika manaska. U kazdého ditéte zn€la otazka na dany obrazek
stejné. U prvniho obrazku jsem se vzdy déti zeptala, kde je na obrazku postel. Dalsi, co
mély déti za kol bylo, aby ndm pojmenovali zbytek obrazkii. Poté jsem se zeptala, zda
vSechny obrazky najdeme v domacnosti. Na druhém obrazu jsem se zeptala, kde je skiin
a dit¢ prstem ukazalo. Poté opét pojmenovali zbytek obrazii a nasledovala ma otdzka, zda
vSe patii do domacnosti. U tietiho obrazku jsem se zeptala, kde je vafecka a zda vi, k cemu
se pouziva a pojmenovalo zbytek obrazkd na obrazu. Na ¢tvrtém obrazu jsem se zeptala,
kde je knihovna, na patém, kde je mixér a k ¢emu se pouzivd. Na Sestém obrazu jsem se
zeptala, kde je pracka a také k cemu se pouzivd. Dale opét pojmenovavali zbylé obrazky.
Posledni dva obrazy byly pouze na aktivni slovni zasobu, kde déti popisovaly, co lidé na
obrazu d¢€laji a co tam vidi za nébytek ¢i dekorace a také jsem zde zakomponovala nékteré
domaci pomicky, u kterych jsem ptedpoklddala, ze déti budou mit problém
s pojmenovanim. Poté jsem se s ditétem pobavila, jak se je svym vysledkem spokojen
a zda se mu aktivita libila. V nésledujicich odstavcich budou vypsany déti pod zkratkou

D1, D2, D3... a vypisu zde, jak se jim aktivita povedla a s ¢im déti mély problémy.

D1: Prvni tf1 karticky zvladlo dité bez problému. U ctvrté karticky dité nevédé€lo, jak se
fekne lampa a nazval to ,.to, co sviti“. Mixér dité védélo po pasivni strance slovni zésoby,
ale aktivné ho nedokdazal fict a nevzpomenulo si na nazev. Déle dit¢ nevédélo nadzev
konvice a nazvalo to ,,to je to, kde se vafi ¢aj nebo kafé. Také si nemohl vzpomenout na
nazev umyvadla a dité feklo: ,,to, kde si umyvame ruce®. Po par minutach jsem se zeptala
znovu a ndzev uz védélo. Na popisu obrazku stale nevédél ndzev konvice a mixéru, ale na
nazev lampy si jiz vzpomenulo. VSechny obrazky, které dité¢ nevédélo pojmenovat jsme si
vytleskali pro lepSi zapamatovani, detailné¢ popsali, vysvétlili jsme si, na co se véci

pouzivaji a zopakovali jsme si spole¢né vSechny nazvy.

D2: Toto dité¢ mélo pouze problém se dvéma slovy, a to se slovem mixér a lednice. Na
mixér pasivneé ukazalo, véde€lo, na co se véc pouziva, ale pfi popisu posledniho obrazu si
opét na nazev nemohlo vzpomenout. Slovo lednice mi dité popsalo tak, ze se tam uklada
jidlo, ale nevi, jak se ta véc pfesn¢ jmenuje. Kdyz jsem mu néazev tekla, uvédomil si, Ze to

slovo zn4, ale zapomnélo na néj. Pfi popisu obrazu si na nazev, jiz vzpomenulo. S ditétem
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jsem kazdé slovo i vytleskala, aby si je 1épe do budoucna zapamatovalo a ndzvy si znovu

ptipomnélo.

D3: Prvni Ctyii karticky dit€ védélo a na patém obrazu jiz nevédélo konvici. S ditétem jsme
si vysvétlili, na co se tato véc pouziva, a to si jiz vzpomenulo, ze to doma maji také. Slovo
jsme si spole¢né vytleskali a popsali. Dale dit¢ mélo problém se slovem mixér, kdy pasivné
na né¢j dokézalo ukdazat, ale pti popisu obrazu dité¢ nevédélo, jak se véc nazyva. Toto slovo
jsme si opé€t vytleskali a popsali jsme si, k ¢emu slouzi a kde ho doma najdeme pro lepsi

zapamatovani.

D4: Dité mélo problém se slovem vana. Nazval ji koupelnou. Zkusila jsem se ho zeptat,
zda si je jisty a at’ to zkusi znovu a opét feklo, ze je to koupelna. Vysvétlila jsem mu, ze
vana patii do koupelny, ale ze kazd4d véc ma svij ndzev. Na Sestém obrazu misto koSe
s pradlem feklo, ze je to nadobi. Zkusila jsem se s ditétem opét pobavit o tomto obrazku,
aby mu doslo, ze se jedna o ko$ s pradlem. Dit¢ m¢lo také problém se slovem mixér, a to
konkrétn¢ u popisu obrazu, jelikoz pasivné na n¢j dokazalo ukazat. VSechny nazvy jsme si

s ditétem zopakovali, vytleskali a popsali si k ¢emu véci v domacnosti slouzi.

D5: M¢lo problém se tfemi slovy, a to s hrncem, vanou a kobercem. U hrnce mi dokézalo
popsat, co se s nim muze dé¢lat, ale nedokazala ho nazvat. Se slovem vana nastal problém
z divodu toho, Ze mi dité feklo, ze doma maji sprchu tudiz nazev nevédélo z tohoto
diavodu. U popisu obrazu nevédelo, jak se fekne koberec. Snazila jsem se mu pfipomenout
nazev tim, Ze jsem ji fekla, ze na ném sedi kazdy den, kdyz jsou s pani ucitelkou v herné a
hraji na ném 1 rtizné hry. Dit€ si nemohlo i tak vzpomenout tak jsem nazev fekla. VSechny
tyto slova jsme si spolecné zopakovali a vytleskali, také jsme si fekli funkci téchto véci,

aby se to ditéti Iépe pamatovalo.

D6: Toto dité védélo vSechna slova z obrazcich, tak jsme se bavili o tom, kde jednotlivé
pfedméty najdeme a k ¢emu je vyuzivame. Dit€ odpovédélo na vSe spravné a také mi dité
povidalo, co maji doma a co vyuzivaji a co naopak ne.

D7: Zde to bylo stejné jak u ditéte ¢. 6. Dité dokézalo pojmenovat vSechny slova jak

aktivng, tak pasivné, tudiz jsme se zabyvali tim, kde se pfedméty nachazi a k ¢emu je

pouzivame.

D8: Dité¢ nevédélo z této aktivity konvici a mixér. Konvici nazvalo hrncem tudiz jsem

se zeptala, zda si je jisté touto odpovedi a opét odpovédélo, ze je to hrnec. S ditétem jsme



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

si opét vysvétlili, k ¢emu véci slouzi a fekli jsme si spolecné ndzvy téchto predméti.

U popisu obrazu jiz nazev védelo.

D9: Zde nenastala zadna chyba. Kazdy predmét dité pojmenovalo bez problému, védélo,
na co se vSechny véci pouzivaji, povidalo mi o tom, co se svym sourozencem doma maji
ztéch obrazku a bez chyb popsala dva posledni obrazy. Mluvilo v souvislych vétach

a dokazalo z toho udélat hezky piibeh.

D10: Dit¢ mélo problém s pojmenovanim kiesla. Nazvalo ho malou sedackou, tudiz jsme
se o tomto nabytku vice pobavili a vysvétlili jsme si rozdil mezi sedackou a kieslem. Slova

jsme si také vytleskali a znovu pojmenovali.

Po skonceni aktivity jsem se kazdého ditéte zeptala, zda se jim aktivita libila a poptipad¢
co presn¢ se jim libilo. Déle jsem se ptala, zda si mysli, Ze se jim v aktivité dafilo a jestli

by se chtélo v nécem zlepsit.
Hodnoceni aktivity:

Aktivita u vSech déti probehla bez problému. Déti jsem po celou dobu motivovala a snazila
jsem se jim pomoct osvojit si slova, ktera neznaly. Co bych si vytkla tak je urcité to, Zze mi
nevychdzel cas, jelikoz se nckteré¢ déti rozpovidaly o tomto tématu, tudiz bych si pfisté
aktivitu naplanovala na dva dny. Pro piisté bych také zménila naro¢nost této aktivity pro
nekteré déti, a to spiSe pro divky, jelikoz byly na tom Iépe a s obrazky vétSina neméla
takovy problém. Jinak si myslim, Ze jsem s détmi pracovala hezky a davala jim dostatek

¢asu na premysleni.

6.2 Aktivita ¢. 2
Téma: Domécnost (ptedlozky)
Datum realizace: 5.3.2024
Cil z pohledu ucitele
e Podpotit kritické mysleni u déti
e Rozvijet jazykové dovednosti u déti
Cil z pohledu ditéte
e Rozlisit predlozky na obrazech

e Pojmenovat nabytek na obrazech
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Kli¢ové kompetence

e Kompetence k uc¢eni — dité se uci védome, soustedi se na ¢innost a zaméern¢ si ji

pamatuje

e Kompetence k feSeni problému — dit¢ se neboji chybovat, urcuje dle svého

posouzeni predlozky
e Komunikativni kompetence — dité si rozSifuje gramaticka pravidla
Organizacni forma
e Individualizovana vyuka
Metody
e Slovni, prace s obrazy, rozhovor
Prostiedky a pomucky

e Obrazovy material, manasek

Obrazek 2: Domdcnost (predlozky)

&

£
Zorrey
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Priubéh ¢innosti

Pribéh opét u vSech déti probihal stejn€. Nejprve jsem si vzdy vzala jedno dité ke stolu do
rohu mistnosti, aby nds okoli co nejméné¢ rozptylovalo a nasledné¢ jsem kazdé dite
namotivovala pomoci manaska, ktery nas doprovazel celou aktivitou. S kazdym ditétem
jsem se o ptedlozkach prvné bavila a vysvétlovali jsme si je spolecné, aby dité védélo, co
se v aktivité bude délat. S ditétem jsme si prvni ukazali predlozky pomoci propisky, kterou
jsem umist'ovala na urcitad mista a ptala jsem se kazdého ditéte, kde je propiska. Jiz tady
jsem zjistila, Ze n€které deti maji s pfedlozkami potize, tudiz jsme si je spole¢né vysvétlili.
Dale nésledovala jiz aktivita s obrazovym materidlem, pfi které jsme se zastavovali, jelikoz
dvé déti nevédély polovinu predlozek, coz znamena, ze mély i chyby. Ctyfi déti mély dvé
chyby, tfi déti jednu chybu a jedna divka urcila vSechny piedlozky spravné. Pii kazdé
chybé¢ jsme se zastavili a pfedlozku jsme si znovu vysvétlili. Nejvice chyb bylo v predlozce
pfed zrcadlem S touto ptfedlozkou mélo problém Sest déti, coz je vice nez polovina.
Ptredlozku vedle a na nevédé€ly tfi déti. Zbytek predlozek se pohybovalo po 2 chybach.
Na konci aktivity jsem se vSech déti ptala, zda se jim libila aktivita a jak by se ohodnotili.

Zeptala jsem se déti také na to, zda jim pomohlo cvi¢né kolo s propiskou.
Hodnoceni aktivity

Pii realizaci aktivity nenastal Zadny problém. Déti byly po celou dobu motivované
a Casove jsme to vSechno stihli. Samotna aktivita neni ¢asové naro¢na, tudiz jsem méla Cas
predstavit kazdému ditéti predlozky a ud¢lali jsme si také cviéné kolo s propiskou. Co
bych si vytkla tak je urcit€ posledni obraz s pfedlozkou pred, jelikoz si myslim, Ze

se détem Spatné rozeznaval. Pro pfisté bych zvolila jiny obrazek.

6.3 Aktivita ¢. 3

Téma: Doméacnost (odhaleni jednotného a mnozného cisla)
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Datum realizace: 8.3.2024
Cil z pohledu ucitele
e Rozvijet u déti gramaticka pravidla
e Podporit kritick¢ mySleni u déti
Cil z pohledu ditéte
e Rozlisit jednotné a mnozné ¢islo
e Urcit spravny obraz
Kli¢ové kompetence

e Kompetence k uc¢eni — dité se uci védome, soustedi se na ¢innost a zaméerné si ji

pamatuje
e Komunikativni kompetence — dit¢ zvladne vysvétlit, pro¢ zvolilo konkrétni obraz

e Kompetence k feSeni problému — dit¢ se neboji chybovat, urcuje dle svého

posouzeni
Organiza¢ni forma
e Individualizovana vyuka
Metody
e Slovni, prace s obrazy, rozhovor
Prostifedky a pomiicky

e Obrazovy material, maiasek

Obrazek 3: Domacnost (odhaleni jednotného a mnozného cisla)
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Prabéh ¢innosti

Aktivita probihala v koutku u stolu, kde jsem si volala kazdé dit¢ zvlast. U kazdého ditéte
probihala motivace pomoci manaska. DéEti jiz byly zvyklé, Ze je doprovazel celou
aktivitou. Nejprve jsem détem vysvétlila, co pro né mam nachystané a vysvétlili jsme si,
jaky je rozdil mezi jednotnym a mnoznym cislem. Po vysvétleni a zopakovani jsme jiz
zacali s aktivitou. Aktivita probihala u vSech déti stejné, jelikoz jsem meéla predem

prichystané otazky, které znély:
1. Na kterém obrazku je chlapecek se psy?
2. Na kterém obrazku je hol¢icka s knizkou?
3. Na kterém obrazku je pan, ktery drzi talite?
4. Na kterém obrazku vyklizi Zena mycku?
5. Na kterém obrazku si hraji divky?
6. Na kterém obrazku sedi chlapec na sedacce?

Béhem aktivity jsem si bohuzel uvédomila, Ze je pro né€ jednoducha, jelikoz vSechny déti
zvladly aktivitu bez chyby kromé jedné divky, kterd méla jednu chybu, a to v obrazku, kde
divka drzi knizku. Po skonceni aktivity jsem se kazdého dité zeptala, zda se mu aktivita

libila ¢i nelibila a také jsem se zeptala na diivod jeho odpovédi.
Hodnoceni aktivity

M¢ zpracovani aktivity hodnotim pozitivné, ale pro ptisté bych zvolila jinou vékovou
skupinu, jelikoz to pro déti bylo jednoduché. Aktivita trvala krat§i dobu, nez jsem
predpokladala, jelikoz déti nemély problém s uréenim spravného obrazu a nemuseli jsme si
behem aktivit nic vysvétlovat a opakovat. Po celou dobu jsem déti motivovala a chvalila

za spravné odpovédi, tudiz mély vSechny déti radost, Ze se jim to povedlo.

6.4 Aktivita ¢. 4

Téma: Doméacnost (slovni zasoba a zrakova pamét’)
Datum realizace: 12.3.2024

Cil z pohledu ucitele

e Rozvijet zrakovou pamét’ u ditéte
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e Rozvijet slovni zdsobu u ditéte
Cil z pohledu ditéte

e Vyjmenovat skryté obrazy

e Pojmenovat obrazy
Klicové kompetence

e Kompetence k uc¢eni — dité se uci védome, soustedi se na ¢innost a zaméern¢ si ji

pamatuje
e Komunikativni kompetence — dit€ zvladne popsat a vyjmenovat obrazy

e Kompetence k feSeni problému — dité se neboji chybovat, snazi se zapamatovat co

nejvice obrazi
Organiza¢ni forma
e Individualizovana vyuka
Metody
e Slovni, prace s obrazy, hra
Prostiedky a pomucky
e (Obrazovy materidl, manasek

Obrazek 4: Domdcnost (slovni zasoba a zrakovd pameét)
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Prabéh Cinnosti

Aktivita probihala tam, kde jsme jiz byli zvykli, a to v rohu u stolu, aby nas nikdo nerusil.
Prabéh byl opét u vsech déti stejny. Nejprve jsem dit€¢ vzdy motivovala manaskem, ktery
nas nasledné doprovéazel celou aktivitou. Prvnim ukolem ditéte bylo, aby mi pojmenovalo
vSechny obrazy, které jsem mu ukdzala. Zde jsem si ovéfila, zda se mi podatilo navysit
slovni zasobu u déti. Druhym tkolem ditéte bylo, aby si zapamatovalo piedlozené obrazy,
které jsem vybrala 1 poporadé. U kazdého ditéte jsem zacala tfemi obrazy a néasledné jsem
obrazy ptidavala a ménila. Zde popisu, jak se jednotlivym détem aktivita vedla a jak si

navysily aktivni slovni zésobu.

D1: KdyZ jsme si s ditétem opakovaly slova, stdle mélo problém s konvici, ale slovo mixér
dit¢ mélo jiZ osvojené. Tudiz jsme si je znovu pifipomnéli a popsali, k cemu véc slouzi.
Dité¢ si nepamatovalo poradi obrazii, ale pamatovalo si jich pét. Béhem hry jsem dosla na

to, ze ma lehky problém i se slovem skiin, tak jsme si ho parkrat zopakovali.

D2: Toto dité jiz védé€lo vSechny véci na obrazech, tudiz si osvojilo slovo mixér. Dité si
celkové zapamatovalo Ctyfi obrazy, u patého uz si nevzpomenulo na jednu véc. Zkusili
jsme to tedy znovu a opé€t si pamatoval pouze Ctyii z péti obrazi. S ditétem jsme si vzdy

vSechny obrazy prosli a pfipomnéli jsme si je.

D3: U tohoto ditéte nastal mensi problém, jelikoZ se malo soustedilo. Béhem aktivity si
délalo ze vSeho legraci, tudiz mu dost vypadavala slovni zdsoba, kterou v prvni casti

aktivity zvladalo dobte. Pfi prvnim tkolu slova védélo, ale pfi vyjmenovani skrytych jiz



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 47

dit¢ panikafilo a nedokazal véc nazvat. Vzdy mi teklo, ze vi, co tam bylo, ale nevzpomene
si na nazev a dité bylo u toho celou dobu nesoustiedéné. Co se tyka zapamatovani obrazi,
veédélo, co na nich bylo, jen potiebovalo vice Casu na to, aby si vzpomenulo a poradi

nevédélo ani u jedné narocnosti.

D4: Ptfi opakovani nazvu obrazl si dité jiz pamatovalo slovo vana a nemélo problém
s zadnym néazvem. Pii hie si dit¢ zapamatovalo Ctyfi obrazy. S ditétem jsem se snazila
vzdy vSechny obrazy prochazet a snazila jsem se mu 1 popisovat obraz, na ktery

zapomenulo.

DS5: Toto dité si nemohlo vzpomenout pouze na slovo knihovna. V prvni aktivité se slovem
problém nemélo, tak jsme si ho jen znovu popsali a zbytek dité zvladlo pojmenovat jiz bez

chyby. V prib¢hu hry dité bylo soustiedéné a zapamatovalo si 5 obrazi popotadé.

D6: Pii opakovani nazvl dit€¢ védélo vSechny ndzvy véci na obrazu, tudiz jsme si je jen
lehce prosli. Pfi zapamatovani obrazu si dit¢ zapamatovalo Sest obrazi popofad¢ a u sedmi
obrazi si jiz jeden obraz nezapamatovala. Zvolila jsem tedy metodu popisu, kdy jsem se

snazila ditéti danou véc popsat, aby uhadlo, ktery obraz zapomnélo.

D7: U tohoto ditéte byla slovni zdsoba opét na vysoké urovni. S ditétem jsme si obrazy
prosli a popsali si je. Pfi hie si dit¢ pamatovalo sedm obrazli a u Sesti obrazi védélo i

potradi. Kdyz jsme zkouseli osm obrazi, dité jiz nevédélo a zapomnélo vice obrazi.

D8: U opakovani slovni zasoby jiz dit¢ védélo, Ze konvice nese ndzev konvice a ne hrnce.
Prosli jsme si vSechny obrazky a nenastal zde zadny problém tudiZ slovni zdsoba vzrostla.
Pii zapamatovani jiz dit¢ mélo problémy. Nedokézalo si zapamatovat ani Ctyfi obrazy,
pritom dité bylo pozorné a aktivité se vé€novalo. Zapamatovani Ctyf obraza jsme zkouseli
tiikrat a vzdy si jeden obraz nepamatovalo, tudiz jsem opét pouzila metodu popisu, kdy
jsem ditéti popsala véc, kterd se nachdzela na zapomenutém obrazu, aby m¢l moznost na
tuto véc piijit.

D9: Dité védelo popsat vSechny obrazy, které jsme si ukazaly. Po celou dobu bylo dité
velmi pozorné. Pii hie si dité zapamatovalo pet obrazii na druhy pokus. Poprvé si nemohla
vzpomenou na jednu véc, tudiz jsem ho opét popsala. Kdyz jsme zkouSely podruhé
zapamatovat si pét véci, dité si jiz vzpomnélo na vSechny. Zkusila jsem tedy navysit na
Sest obrazli, a to si dit¢ opct nevzpomnélo na jeden. Zase jsem ho popsala, abychom se

dostali do konce.
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D10: S nazvy véci dité problém nemélo a melo vSechno spravné. U tii obrazi si dité
nepamatovalo pofadi, ale véci si zapamatovalo u péti skrytych. Zkusili jsme i Sest obrazil,

ale to dit¢ jedno zapomnélo a spolecné jsme dosli na to, ktery obraz dité nevyjmenovalo.

Po aktivité jsem se kazdého ditéte zeptala, zda se jim aktivita spiSe libila nebo nelibila,

jestli se jim néco povedlo a ¢i by se v nécem chtéli zlepsit.
Hodnoceni aktivity

Aktivitu bych hodnotila pozitivn€. U této aktivity jsem si mohla v§imnout, jak se n¢kterym
détem navysila slovni zasoba. Déti byly po celou dobu motivované a snazily se po celou
dobu si pamatovat co nejvice obrazli s vyjimkou jednoho ditéte, které se mi podatilo
nakonec namotivovat, abychom aktivitu spolecné zvladlo. Co bych pro pfisté zménila by
bylo to, Zze bych pfipravila vice obrazl, jelikoZ nékteré déti i tipovaly, jelikoz obrazli

nebylo tolik. Casové aktivita vysla pfiblizné na 15 minut, jak bylo planovano.
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7 EVALUACE SADY AKTIVIT

Evaluace sady aktivit probihala tfemi zptsoby, kterymi jsou:
e Reflexe ze strany déti
e Reflexe ze strany ucitelky

e Sebereflexe

7.1 Reflexe ze strany déti

Prvni probihala reflexe ze strany déti, kdy jsem se jich po kazdé aktivité ptala, zda

se jim libila ¢i nelibila, zda se jim dafilo a v ¢em by se naopak chtély déti zlepsit.

U prvni aktivity mi vétSina déti fekla, Ze se jim aktivita libila, protoze se jim libily
obrazky, které jsem jim ukazovala. Déle také zminovaly, ze se jim libil mandasek, kterého
jsem pouzivala, jelikoz se déti také ptal na nékteré otazky. Kdyz jsem se déti ptala na
narocnost aktivity, divky vétsinou odpovédely, ze to pro né tézké nebylo a chlapci vétSinou

odpovédéli, Ze nékteré obrazky byly tézké.

U druhé aktivity mi vétSina déti fekla, Ze pro né byla tézkd. KdyZ jsem se jich
zeptala na otazku, jestli jim pomohlo, ze jsme si pied aktivitou predlozky vysvétlili a
nazorné ukazali, vSichni odpovédéli, ze ano. Také mi opét néktere déti fekly, ze se jim

libily obrazky, které jsem méla pfipravené.

U tfeti aktivity mi vSechny déti odpoveédély, ze se jim aktivita moc libila, protoZe
vSechno védély a nemély s ni¢im problém. Neékteré déti také zminily mandaska, ktery je

doprovazel aktivitou.

U ctvrté aktivity jsem u déti vidéla nejvétsi nadSeni, jelikoz jsme je s manaskem
nejvice motivovali. KdyZ jsem se jich tedy zeptala, zda se jim aktivita libila, vétSina mi
odpovédéla, Ze je to ,.hrozné bavilo® a Ze to byla zabava, protoZe jsme zkouseli, kolik
obrazkl si zvladnou zapamatovat. Nékteré déti to braly vylozené jako zdvod a chtély si

zapamatovat co nejvice.
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7.2 Reflexe ze strany uclitelky

Nasledovala reflexe =ze strany ucitelky, kterd probihala prostfednictvim
nestrukturovaného pozorovani a naslednou zpétnou vazbou po kazdé aktivité. Nasledn€ mi
celkové hodnoceni sepsala. Pani ucitelka z pozorovani hodnotila praci s détmi, jak s nimi
komunikuji a jak jim dokazu aktivity vysvétlit. Po aktivité pii zpétné vazbé jsem ji vice
popsala, k ¢emu obrazovy material slouzi, a jak jsem s nim pracovala a ona nésledné ho

zhodnotila.
Prvni aktivita:

»Studentka vytvotila svlij vlastni obrazovy material, ktery se mné i détem libil.
Chvalim studentku také za to, Ze u aktivity vytvofila posloupnost. Co bych materidlu
vytkla je urcité volba mixéru a knihovny. Mym nazorem je, ze déti spiSe znaji roboticky
mixér, tudiz bych obrazek vymeénila a dale bych nahradila knihovnu uplné jinym
obrazkem, protoze vétSina domadacnosti jiz takovou klasickou knihovnu nema. Vystup
studentky hodnotim velmi pozitivné, ma velmi hezky pfistup k détem, dokaze s nimi

ptikladné komunikovat a také déti motivovat k lepSim vysledkim.*
Druha aktivita:

,U této aktivity velmi kladn€¢ hodnotim vysvétleni aktivity détem. Studentka si
s kazdym ditétem udé€lala cviéné kolo, aby 1épe pochopily, v ¢em aktivita spociva. Déti po
celou dobu motivovala a snazila se je zaujmout. U obrazového materidlu bych vytkla
posledni obraz, jelikoZ byl neptesny a déti mély problémy s pfesnym urcenim. Celkove
aktivitu hodnotim jako vhodné€ zvolenou, jelikoz déti s pfedloZkami maji problémy a kazdé
cviCeni jim pomaha k tomu, aby si je osvojily.*

Treti aktivita:

»dtudentku musim opét pochvalit za jeji komunikaci s détmi, jelikoz je pro né
kvalitnim feCovym vzorem. Bohuzel jsem si jiZ u pozorovani vystupu vSimla, ze je aktivita
pro déti pfili§ jednoduchd. Pro pfisté bych doporucila zvysit nadrocnost a vyuzit spise slova
pomnozna. Co musim ale ocenit je studentCin material, jde vidét, Ze si s nim dala préci a
v budoucnu ho mtize vyuzit s mladSimi détmi.

Ctvrta aktivita:

,U této aktivity nejvic ocenuji, jak studentka dokdzala motivovat déti po celou

dobu aktivity. Na détech §lo vidét, Ze se snazi a jsou plné soustfedéné na obrazky, které jim
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ukazovala. Studentka zvolila vét§i format obrazk(, tudiz bych doporucila dat détem vice
¢asu na zapamatovani si. Musim zde opét vytknout obrazky mixéru a knihovny stejné jako

u prvni aktivity.*

7.3 Sebereflexe

Ma sebereflexe probihala béhem realizace, kdy jsem si délala poznamky a néasledné
také po realizaci kazdé aktivity. Nejvice jsem se zaméfovala na to, zda jsem naplnila mé
zvolené cile a na vhodnost zvolenych aktivit. Déle jsem se také posuzovala motivaci déti a

volbu pedagogickych strategii.

Prvni aktivitu a celkové mutj vystup hodnotim kladn€. Aktivita byla zvolena
vhodné, jelikoZz se mi podaftilo naplnit cile. Cile jsem naplnila pomoci obrazka, u kterych
déti neznaly nazev a mohli jsme si je spolecné pojmenovat a popsat. Détem jsem pftibliZila
téma ,,Domécnost” a snazila jsem se jim rozvinout slovni zasobu, coz se u vétSiny déti
jelikoz dvé déti byly na velmi dobré rovni se slovni zadsobou. Zde z mé strany probéhla
improvizace, kdy jsem s témito dvéma détmi vedla rozhovor o tom, co oni maji doma za
spotiebi¢e a nabytek a pii jakych aktivitach je vyuzivaji. Motivaci jsem provadéla pred
aktivitou a také béhem aktivity pomoci manaska, ktery se déti obcas také ptal na né&jaké
obrazky. Co se tykd volby pedagogické strategie, jako organiza¢ni formu jsem zvolila
individualizovanou vyuku, coZz se osvédCilo, jelikoz jsem mohla s kazdym ditétem
individualné pracovat a soustiedit se na véci, které jim délaly problém. Metody, které jsem
vyuzila mi také napomohly k tomu, abych naplnila cile, které jsem si urcila. Zvolila jsem
popis, vypravéni, rozhovor a praci s obrazy a vSechny tyto metody jsem zatadila do této

aktivity.

Druhé aktivita probihala podobnym zplisobem jako ta ptredchozi. Motivace opét
probihala skrze manaska, kdy jsme je namotivovali k praci. JelikoZ jsem si byla védoma,
ze dit€ nebude vedét, co to jsou predlozky, vysvétlila jsem jim to tedy a predlozky jsme si
nejprve ukazali pomoci manaska a také jsme si je pojmenovali. U aktivity jsem naplnila
cile, které jsem si predem stanovila, jelikoz nekteré predlozky d€laly détem problém, tudiz
jsme spole¢né pracovali na tom, aby se dité naucilo pouzit danou piedlozku. Musim zde
zminit, Ze pfi realizaci jsem zjistila, ze posledni obrazek byl Spatné zpracovany a spousta

déti mélo problém s urcenim. Pokud obrazky budu v budoucnu pouzivat, urcité ho
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predélam. U této aktivity byla opét zvolena individualizovana vyuka ze stejné¢ho divodu,

jako u prvni aktivity. Metody jsem také zvolila spravné a vyuzila jsem je pii realizaci.

Tteti aktivitu hodnotim negativné, jelikoz jsem nezvolila vhodnou aktivitu pro déti,
tudiz jsem ani nenaplnila cile. Aktivita pro déti byla piiliS jednoducha a témér
nechybovaly. Nebylo tedy co u déti rozvijet a s touto aktivitou se nikam neposunuly.
Obrazovy material se mi ale libi a stojim si za nim, jen ho pfisté vyuziji s mlad$imi détmi a
manasek je pred aktivitou opét namotivoval a provazel je celou aktivitou. Tim, ze aktivitu
déti zvladaly s prehledem, nebyla Casové naroc¢nd, tudiz trvala krat$i dobu, nez jsem
puvodné planovala. Organiza¢ni formu jsem zvolila individualizovanou, coz bych za
jinych okolnosti volila znovu. Metody jsem zvolila spravné a u mladSich déti by jisté

doséahly k tomu, aby se naplnily cile.

Ctvrtd aktivita byla vhodn& vybrana, jelikoz jsem naplnila cile, které jsem si
stanovila. U déti jsem vypozorovala, Ze se jim slovni zadsoba navysila z prvni aktivity a u
déti, které¢ mély s n¢kterymi slovy jesté problémy, opét jsme si je spole¢né piipomnély. Pti
hie jsem se snazila détem dat Cas na zapamatovani a jak na zacatku aktivity, tak hlavné
v pribéhu jsem déti motivovala a myslim si, ze diky tomu se jim dafilo l1épe, protoze
nekteré deti chtély zvladnout co nejvetsi narocnost, jelikoz to pak porovnavaly i
s ostatnimi. Obrazovy material hodnotim pozitivné, jen bych pro piisté zvolila vice
obrazki z divodu toho, Ze nékteré déti si pamatovaly, jaké obrazky mam a nésledné
tipovaly, jaké by se mohly jest€¢ skryvat. Organizatni formu jsem opét zvolila
individualizovanou vyuku, z divodu toho, Ze jsem chtéla, aby se dité co nejvice soustiedilo

na svou ¢innost. Metody byly také vyuzity a docilily toho, Ze jsem naplnila cile.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

Diilezitym doporucenim je volba aktivit. U rozvoje jazykového vyvoje je dulezité
se zam¢fit na oblast, kterou chceme s ditétem rozvijet. Ucitel by si mél pfedem nacist
v odborné literatute, jaké aktivity jsou vhodné pro danou oblast, a co se tim pfesné rozviji.
Aktivity prispely k tomu, ze se détem rozvinula slovni zasoba, podpofily je v budoucim
uceni a ukotvily si nékteré gramatické a komunikacni dovednosti. S détmi musime rozvijet
vSechny oblasti, aby se néjakd nenaruSila. Pokud se narusi jedna oblast, narusi se cely
systém fungovéani ditéte, jelikoz vSechny oblasti jsou vzdjemné propojeny. Béhem
realizace je dualezité sousttedit se na to, zda ma dité spravnou vyslovnost, zda umi veskeré
hlasky spravné vyslovovat a jestli md spravnou skladbu vét. Po dobu celé realizace si

musime davat pozor a popiipadé déti opravovat, aby si neosvojovaly Spatné navyky.

Béhem realizace je dulezité pokladat détem jasné a oteviené otazky, na které
mohou déti odpovédét. Tim je vedeme ke komunikaci, poptipadé k rozhovoru. Témito
otazkami dochazi k tomu, Ze si dit€ osvojuje komunika¢ni dovednosti. Musime dbat na to,
abychom ditéti dévali dostate¢ny prostor na jejich vyjadieni ohledné tématu, z divodu
toho, Ze si dit¢ nemusi ihned vzpomenout. Otdzky také pokladame z diivodu zapojeni

kognitivnich procesi, pti kterych se snazime, aby se dit¢ vice ponofilo do tématu.

Sada aktivit je zamé&fena na v€kovou kategorii déti 5-6 let. Z realizace vychazi, Ze u
vétSiny aktivit je nutné vékovou hranici dodrzet, jelikoZ pro mladsi déti by byly aktivity
narocné. Toto doporuCeni se nevztahuje na aktivitu ¢. 3. Ta je urena pro mladsi vékovou
kategorii. Co je dalezité zminit je to, Ze je vhodné mit vice variant, protoze se v aktivité
¢. 1 dafilo pomé&rmé Iépe divkam neZ chlapcim. Lepsi volba by byla, zvolit i jinou oblast,

ve které mohou mit divky vEét§si mezery a mohla by se tedy 1épe rozvinout slovni zasoba.

Pted kazdou aktivitou je dilezité détem piredem vysvétlit, co se bude v dané aktivité
délat. Pokud dité ¢i1 déti nepochopi zadani, je vhodné jim nejprve ukéazat nazornou ukazku
a udélat si s nimi napiiklad i cviéné kolo. Bylo by tedy vhodné mit obrazovy materiél
pfichystany i pro tyto cvicnd kola. U realizace je také dulezitd motivace, kterd muize
probihat jakoukoliv formou. Déti se vice soustfedi na préci a snazi se o co nejlepsi vykon.
Motivace je dulezitd jak na zacatku aktivity, béhem aktivity tak i na zavér, kdyz se

s ditétem hodnoti aktivita.

Dalsi doporuceni se tykd volby organizani formy. Z realizace vyplynulo, Ze

individualizovand vyuka je vhodna forma pro tyto aktivity, z divodu toho, Ze je lepsi
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pracovat s détmi samostatné. Mame moznost se ditéti pln€ vénovat a napliovat jejich
potieby. Jelikoz se organizacni forma osvédcCila, ale zdivodu casového hlediska
v matetské Skole se tato forma uplatiiuje pouze v rannich nebo odpolednich ¢innostech,
nemusi byt vzdy moznost aktivity zrealizovat. Nékteré aktivity by tedy Sly pouzit i1 v fizené

¢innosti, ale s jinymi pomtckami ¢i zvétSenym obrazovym materidlem.

Dulezitost klademe také na hodnoceni déti, jelikoz je pro nés zpétna vazba z jejich
strany velmi dulezita. Kazdé hodnoceni ze strany déti je prostfedkem nejen ke
zdokonalovani a inovovani aktivit, ale taky k rozvoji jazyka ditéte, a proto by mélo byt

nedilnou soucasti realizovat tyto ¢innosti v matei'ské Skole.

Posledni doporuceni pro sadu aktivit vychdzi z pomucky, kterd byla vyuzivana
béhem celé realizace. Obrazovy material byl vytvofen z diivodu, Ze byl zaméfen na jedno
dané téma a byly pfedem urcené pozadavky na danou aktivitu. A proto je doporuceno

vytvaret si material podle svych pozadavki.
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ZAVER
Bakalarskd prace se zabyvala moznostmi podpory jazykového vyvoje déti
v matetské Skole. Hlavnim cilem tedy bylo vytvofit sadu aktivit pro podporu jazykového

vyvoje, poté ji zrealizovat v matetské skole, evaluovat a sepsat doporuceni pro praxi, které

vychazi z poznatkili a samotné evaluace.

Teoretickd Cast prace se vénovala jazykovému vyvoji ditéte, ve které jsou zminény
jazykové roviny a jejich vyvoj u déti. V dalsi podkapitole byla sepsana slovni zdsoba a jeji
vyznam, ve které je objasnéno, jaky slovnik by mélo mit dit¢ v daném véku. Ve druhé
kapitole bylo objasnéno, jaké kompetence a principy ma ucitel v matetské Skole pfi
logopedické prevenci a také je zde zminéno, jakymi aktivitami mlzeme rozvijet a
podporovat jazykovy vyvoj v matetské Skole. Posledni kapitola byla vénovana narusenému
jazykovému vyvoji u déti, ve které je vymezeno, jaké faktory mohou dité ovlivnit.
Pozornost byla také dand vyvojové dysfazii, coz je velmi Castd porucha, ktera sebou mize
nést nasledky i1 do budoucna. Posledni podkapitola byla smérovand na vliv narusené¢ho
jazykového vyvoje na celkovy rozvoj ditéte v predSkolnim véku, ve které je objasnéno,

s jakymi problémy se dit¢ mize potykat.

Prakticka cast bakalarské prace byla zamétena predevsim na sadu aktivit, kterd se
sklada ze ctyf aktivit. Aktivity nesou nazev ,,Domacnost" a jsou cilené na rozvoj
jazykovych rovin. Jsou zaméteny na aktivni a pasivni slovni zasobu, piedlozky, jednotné a
mnozné Cislo, na slovni zdsobu a zrakovou pamét’, ktera je dulezitd pro budouci uceni.
Aktivity byly zrealizovany v matetské Skole a nasledné probihala evaluace. Evaluace
prob&hla ze tii stran, kdy po kazdé aktivit¢ byl veden rozhovor s ditétem, dale
nestrukturovanym pozorovanim a naslednym sepsdni hodnoceni od pani ucitelky.
Probihala také sebereflexe, kterd byla zaznamenadvana béhem realizace aktivit a na konci

aktivit.

Z téchto evaluaci vzniklo doporuceni pro praxi, ve které je zminé€no, Ze by se mél
dodrzovat vek déti, kterym byly aktivity vytvofeny. Dale bylo podotknuto, Ze kazdou
aktivitu nejprve détem musime potadné vysvétlit, aby védély, co se v dané aktivit¢ bude
délat. Dilezité také je, jaka organizacni forma byla zvolend a zda by se mohla i nahradit
jinou formou a v neposledni fadé je doporuceno vytvofit si sviij vlastni material, jelikoZ se

muze dat zaméfit na jakékoliv téma a vime, co od n¢j pfi realizaci ¢ekat.
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