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ABSTRAKT

Tato diplomova prace ma teoreticko-empiricky charakter. Jejim cilem je zjistovani nazora
uciteld na prvnim stupni zékladnich $kol v Ceské republice na ranou vyuku anglického
jazyka u mladsich skolnich déti. Teoreticka ¢ast se vénuje rané vyuce cizich jazyki, rozvoji
zaka mladsiho Skolniho véku a uciteli 1. stupné zakladni Skoly. Praktickd ¢ast se vénuje
kvantitativnimu vyzkumu, jehoz metodou sbéru dat je dotaznik, ktery byl navrzen pro ucitele
anglického jazyka. Pomoci dotazniku byly zjistény nazory pedagogt na vyuku ciziho jazyka
u zakt mladsiho Skolniho veéku. Na zékladé ziskanych dat od respondenti byly zpracovany

vysledky.

Kli¢ova slova: anglicky jazyk, bilingvismus, mladsi Skolni vék, rana vyuka cizich jazyk,

ucitel 1. stupné

ABSTRACT

This thesis is of theoretical and empirical nature. Its aim is to investigate the opinions of
primary school teachers in the Czech Republic on early English language teaching for
younger school children. The theoretical part is devoted to early foreign language teaching,
the development of the younger school-age learner and the primary school teacher.
The practical part is devoted to quantitative research whose data collection method is a
questionnaire designed for English language teachers. The questionnaire was used to find
out teachers' views on teaching foreign language to younger school-age learners. Based on

the data collected from the respondents, the results were compiled.

Keywords: English language, bilingualism, younger school age, early foreign language

teaching, first grade teacher
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UvVOD

Ve svéte existuje obrovskd rozmanitost, pokud jde o to, v jakém véku, jak a pro€ se za¢iname
ucit druhy jazyk. Jazykové vzdélavani slouzi k dorozumivani lidi z rtiznych jazykovych
prostiedi a dneSnim zvySujicim se zadjmem o uceni cizich jazykl se jejich ovladani stdva
dilezitou dovednosti pro kazdodenni zZivot, profesni riist a osobni rozvoj. Stale vice déti na
celém svéte se uci anglicky jazyk v mladSim Skolnim véku a jeho vyuka dodnes vyvolava
rozporuplné nazory mezi odborniky. Proto se v této diplomové praci zamétuji na vyuku
cizich jazykl v raném veku, kdy jsou déti nejvice oteviené novym poznanim a maji chut’ se
ucit.

Dal$im divodem k vybéru tohoto tématu je méa vasSen a laska k jazykim, konkrétné tedy
odmalicka fascinoval a motivoval k neustalému vzdélavani. Vzdy jsem si pripadala, jako by
se mi oteviralo okno do svéta, kdykoliv jsem se snazila porozumét anglickym textiim,

pisnim, nebo tfeba titulkim ve filmech.

Teoretickd cast diplomové prace je rozdélena do tii hlavnich kapitol, jejichz cilem je
poskytnout komplexni prehled literatury a teoretickych pfistupt tykajicich se rané vyuky
cizich jazykl. Prvni kapitola vymezuje definice rané vyuky ciziho jazyka od rtiznych autord,
jeji vyznam a v neposledni fad¢ uvadi optimalni vék pro zavedeni druhého jazyka. Druha
kapitola popisuje charakteristiku Zdka mladsiho Skolniho v€ku, Zdka prvniho stupné zékladni
Skoly a jejich rozvoj zhlediska fyzického, kognitivniho, jazykového a socidlné-
emociondlniho. V posledni kapitole je pozornost soustiedéna na roli ucitele v procesu vyuky
a jeho faze vyvoje. Kapitola se také zminuje o motivaci ve vyuce a ocekdvani rodica.
Prakticka ¢ast se zamétuje na aplikaci teoretickych poznatki a je vyhrazena pro mij vlastni
vyzkum. V této casti je pfedstavena metodologie vyzkumu, ktera obsahuje definovani
vyzkumnych cila, formulaci vyzkumnych otdzek a popis metody sbéru dat a jejich
interpretaci. V kapitole vyhodnoceni a interpretace vysledkii jsou prezentovany ziskané
vysledky z dotaznikového Setteni. Cilem praktické ¢asti je zdokumentovat nazory uciteli na
ranou vyuku cizich jazyka a zachytit, jak tito ucitelé vnimaji efektivnost a kvalitu vyuky
ciziho jazyka na zékladnich Skolach. Cilem této diplomové préce je zjistit, jak ucitelé 1.
stupné zékladnich Skol pohlizi na ranou vyuku cizich jazykd dnes. Osobné véfim, Ze
nahlédnuti do pohledu odbornikt mi pomtze 1épe pochopit, jak by mohla vypadat efektivni

vyuka anglického jazyka pro zaky v této vékové kategorii.
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I. TEORETICKA CAST
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1 RANA VYUKA CIZiCH JAZYKU

Spravné ovladani cizich jazykid se postupné stava dulezitou dovednosti v kazdodennim
zivot€. Znalost cizich jazyki otevira dvetfe do rtiznych profesnich piilezitosti a umoziuje
osobni rozvoj a seberealizaci. V dne$ni moderni dob¢ se rovnéz zvysuje zajem o uceni se
cizim jazyktim ve vSech vékovych kategoriich. V této kapitole nejdiive predstavuji, jak se
rana vyuka cizich jazyki vyvijela v ramci historického hlediska. Zaméfuji se na to, jak se
formuje schopnost uceni a pouzivani nového jazyka v raném véku, coz zahrnuje aspekty
raného bilingvismu, vyhody i vyzvy spojené s ranou vyukou anglického jazyka a predstavy

o optimalnim véku pro zavedeni druhého jazyka.

Soucasné do poptedi vstupuji vysoké poZadavky na kvalitni cizojazyEné vzdélavani a na

zvySovani efektivity uceni se 1 vyucovani cizim jazykim (Lojova & VIckova, 2011).

Rana vyuka cizich jazykl se do angloamerické literatury pieklada jako (teaching) young
learners. Tento termin vSak dosud nebyl fadn€ vymezen, ale v ¢eském jazyce je oznacovan
jako rana vyuka cizich jazykii neboli rana cizojazycna vyuka. (Najvar, 2010, s. 11). Ellis
(2005) sem zahrnuje zaky ve vékovém rozmezi 5-11 let. Terminy pro star$i vékové kategorie
nejsou pevné stanoveny. Najvar (2010) ranou vyuku cizich jazykl oznacuje jako jazykové
vzdélavani mezi 6.-10. rokem a soucasné ji vnima velice pozitivng, coz odrazi soucasné
vnimany pohled. Béhem téchto ranych let jsou déti nesmirné kreativni s jazykem, se kterym

experimentuji a rady si hraji se slovy (Pinter, 2017).

Lidé, kteti podporuji zahajeni vyuky ciziho jazyka v raném véku, Casto zduraziuji, jak
bezproblémove a prirozené si déti osvojuji svllj prvni (matetsky) jazyk. Tento proces se
odehrava bez tradi¢nich vyukovych pomicek, bez vysvétlovani gramatiky, u€eni slovicek
nebo cilevédomého usili. Dité by mélo byt schopné absorbovat jazyk svého okoli ptirozeng,
,,Jako houba®. U¢i se ze vzord rodicl a prostiednictvim neformalnich interakci ve svém
socidlnim prostfedi. Diky této schopnosti si zdanlivé bez namahy a rychle osvojit mateisky
jazyk se objevuje presvédceni, Ze toto obdobi by mélo byt vyuzito k osvojeni dalsich jazykt
a veti se, Ze déti maji vrozenou schopnost ucit se jazyky efektivné a nevédome. Tento piistup
naznacuje, ze rané faze détstvi jsou idealnim Casem pro zavadeéni cizich jazykt vedle

matefského jazyka (Najvar, 2010).

Celkové lze konstatovat, ze s rostouci potiebou znalosti cizich jazykl v naSem kaZzdodennim

zivoté je dilezité vénovat pozornost kvalitnimu cizojazyénému vzdélavani a podpoie
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motivace zakil k uceni se cizim jazykim, aby mohli vyuzit vyhod, které jim znalost ciziho

jazyka miize pfinést ve svém osobnim i profesnim zivoté.

Napftiklad Brown (2000) uvadi, ze rand vyuka ciziho jazyka ovliviiuje prevazné afektivni
doménu, protoze jazykové ego déti je flexibilni a jejich negativni nazory na druhy jazyk
nebo rodilé mluvci tohoto jazyka nebyly vytvoreny. Proto se mladsi déti tolik nezajimaji o

uceni nového jazyka a mén¢ si uvédomuji jazykové formy.

V mnoha zemich se druhému jazyku déti zaCinaji vénovat mezi patym az Sestym rokem.
V tomto veéku jsou piirozené zvidavé a nadSené pro objevovani svéta kolem sebe. VéEtSina
znich touzi po ziskavani novych zkusSenosti, véetné uceni se druhého jazyka. Proto je
nejvhodnéjsi zacinat s ucenim se ciziho jazyka jiz v pfedskolnim véku (Uysal & Yavuz,

2015).

Vek je dilezitym faktorem pii osvojovani jak matetského, tak i ciziho jazyka. Studie Uysala
a Yavuza (2015) ukazuje, ze brzké osvojeni jazyka je nezbytné k dosazeni tirovné rodilého
mluv¢iho, zejména ve vyslovnosti. Dale studie poukazuje na to, ze schopnost osvojeni si
druhého jazyka se s pfibyvajicim vékem sniZzuje. Nakonec vyzkumnici také zjistili, Ze
kognitivni vyvoj ovliviiuje osvojovaci proces 1 jazykovy rozvoj. Proto star$i Zaci, ktefi jsou
kognitivné vyspéli, maji rychlejsi start, ale je to pouze kratkodoba vyhoda oproti mladSim
détem. Existuje také omezeny pocet studii o budoucich uc€incich brzkého zacatku pii
osvojovani ciziho jazyka. Budouci vyzkum by se mél zaméfit na vékovy faktor ve znalostech
kazdé dovednosti a na vyuku velmi mladych studentl cizimu jazyku v souladu s pfislusSnymi

¢innostmi.

Ve zpravé, publikované Radou Evropy v roce 2005 (Key Data on Teaching Languages at
School in Europe, 2005), jsou zdokumentovany vyznamné vyvojové sméry v ramci Skolnich
systému po celé Evropé€. Jednim z pozorovanych smérti je postupné snizovani minimalniho
véku pro zahrnuti ciziho jazyka do kurikula zakladnich kol béhem uplynulych tficeti let.
Zemé jako je Ceska republika, Recko, Kypr, Litva, Loty$sko, Mad’arsko nebo Slovinsko,
zacinaji s vyukou prvniho ciziho jazyka od véku deviti let. V nizsich vé€kovych kategoriich
se pak s vyukou cizich jazykl setkdvdme v zemich s jazykové rozmanitéjSim prostiedim,
jako je Holandsko, a také v nckterych skandindvskych zemich, véetné Finska, Norska a

Svédska. Ve vsech téchto zemich doslo v poslednich letech k posunu vékové hranice pro

zafazeni ciziho jazyka do Skolniho planu na nizsi veék.
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V nékterych statech Evropské unie, véetné Ceské republiky, existovala je§té pred nékolika
desitkami lety situace, kdy na zdkladnich Skolach dominoval jiny cizi jazyk nez v dnesni
dobé. V téchto zemich se setkavame s nékterymi uciteli jazyka, ktery jiz neni bézné
vyucovan (napiiklad rustina), zatimco soucasné chybi ucitelé pro aktualné uptednostiiovany

cizi jazyk, jako je angliCtina (Najvar, 2010).

Vzdélavaci systémy po celém svété se lisi, coz ovliviiuje, v jakém ve€ku déti zacinaji
navstévovat zdkladni Skolu. V nékterych zemich je zékladni Skolni vzdélani uréeno pro déti
ve veéku od péti do jedenacti let, zatimco v jinych mistech mohou déti zacit Skolni dochazku
az ve véku Sesti nebo sedmi let. Uceni anglického jazyka mize zacit v riznych ¢asech béhem
zakladniho vzdélavani, nékdy dokonce i pred vstupem do skoly. V urcitych pripadech se déti
zaCinaji ucit anglictinu jiz ve v€ku péti let nebo diive, zatimco v jinych situacich miize byt
vyuka angli¢tiny zahdjena az ve véku osmi nebo deseti let. Existuji striktné definované
veékové kategorie pro mladé¢ studenty, ang. Young Learners, jako jsou Ctyfi az Sest let, sedm

az devét let, deset az jedenact let, nebo dvanact az ¢trnact let (Pinter, 2017).

Loannou — Georgiou & Pavlou (2003) oznacuji jako mladé studenty ve vékovém rozmezi 6
az 12 let, ktefi se uci anglictinu jako druhy nebo cizi jazyk. Tyto déti se 1i8i vyspélosti,

zkuSenostmi s u¢enim a celkovym zadzemim.

Rada bych zduraznila, ze zatimco vyhody rané vyuky cizich jazykt jsou zfetelné, je dulezité
uznat, Ze kazdé dit¢ je unikatni a Ze existuje mnoho proménnych, které¢ ovliviiuji uspéch v
uceni. Proto by mély byt zvoleny vhodné strategie vyuky tak, aby vyhovovaly rozdilnym
ucebnim stylim a potfebam zakl. Jsem si jistd, Ze pokud jsou pedagogové vybaveni
spravnymi nastroji a pochopenim, mohou ranou vyuku cizich jazykl ptevést na obohacujici

zkuSenost, ktera podnécuje zivotni lasku k uceni, jako se to napft. stalo pravé mné.

Jak se ale pfi studiu 1i8i Zaci mladSiho veku od téch starSich? Starsi Zaci se pfi u¢eni nového
jazyka mohou spolehnout na fadu uzite€nych zdrojl a jazyk dokaZou analyzovat abstraktnim
zpusobem. Naproti tomu z4ci mlads$iho véku tyto vyhody zatim vyuzivat nemohou, nebo
alespoil mezi riznymi v€kovymi skupinami existuji zna¢né rozdily v rozsahu, ve kterém je
mohou vyuzivat. Napf. tfida Sestiletych Zak nebude z velké ¢asti schopna uvazovat o tom,
jak bude fungovat jejich matefsky jazyk, a nebude si vS§imat jazykovych forem ve svém

prvnim nebo druhém jazyce (Pinter, 2017).

vvvvvv

uciteli nez své skupiné vrstevnikii. Budou se snazit o n¢jakou ¢innost, i kdyz zcela nerozumi



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

tomu proc, nebo jak. Rychleji vSak také ztraceji zdjem a hiife si udrzuji motivaci k koliim,
které povazuji za obtizné. Pro déti neni tak snadné pouzivat jazyk k tomu, aby o ném
uvazovali, zkratka nemaji stejny pfistup k metajazyku, ktery ucitelé mohou pouzivat k

vysvétlovani gramatiky.

Zaci ve véku do deviti nebo deseti let vykazuji specifické zptisoby udeni, které se odlisuji od
starSich déti, dospivajicich a dospélych. Jejich ucebni proces je charakterizovan tim, ze
reaguji na vyznam a koncepty, i kdyz nemusi rozumét v§em sloviim. Tito zaci se ¢asto uci
tim, Ze pfijimaji informace z raznych zdrojii a vnimaji SirSi kontext misto zaméfeni na
konkrétni téma. Jejich porozuméni nezavisi pouze na vysvétleni, ale také na smyslové
zkuSenosti. NadSeni a zvédavost k okolnimu svétu jsou pro né typické, avSak maji omezenou
pozornost, a proto je dilezité, aby ucebni aktivity byly interaktivni a poutavé. Individudlni
vnimani a souhlas ucitele jsou pro né€ stézejni, nebot’ napt. ¢asto radi mluvi o svych zazitcich,
které mohou byt vyuzity jako témata ve vyuce. Celkové je tieba pristupovat k témto zakiim
s ohledem na jejich specifické potieby a zpisoby uceni, aby se mohli uspésné rozvijet

(Harmer, 2015).

1.1 Rany bilingvismus

Tato podkapitola se zamétuje na to, jak déti pfijimaji a adaptuji dva jazyky soub&zné, a jaky
vliv mé bilingvismus na jejich dal$i vzdélavani a jazykovy vyvoj. Déle popisuje klicové
faktory, které ovliviiuji bilingvalni vychovu a nastifiuje, jak miZe rand vyuka dvou jazykl

formovat kognitivni a socialni schopnosti déti.

Bilingvismus neboli dvojjazy¢nost oznacuje proces, pii kterém jedinec ovlada dva jazykoveé
systémy a zacina jiz od narozeni. To umoznuje détem z narodnostné smiSenych rodin naucit
se jazyky obou rodict — naptiklad francouzstinu od jednoho a angli¢tinu od druhého rodice.
Od utlého veku jsou tyto déti citlivé na rozdily mezi jazyky, coZ je pfipravuje na rozliSovani

zvukl obou jazyki (Pinter, 2017).

Pricha (2011, s. 164) vymezuje pojem bilingvismus nasledovné: ,,Termin détsky
bilingvismus oznacuje jazykovou vybavenost ditéte, které si ve véku pted zahajenim Skolni
dochazky osvoji dva jazyky zhruba na té trovni, na jaké si monolingvni dit€¢ osvoji jeden

jazyk*®.

Vyzkumnice Murphy (2014), ktera se specializuje na détsky bilingvismus, naznacuje, ze déti

se mohou stat bilingvnimi riiznymi zplisoby: od narozeni (jak je uvedeno vyse) nebo nekdy
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pozdéji v détstvi. Pokud jde o funkei jejich bilingvismu, déti mohou studovat ptivodni jazyk,

mensinovy jazyk nebo vétSinovy jazyk.

Bilingvni déti dosahuji stejnych jazykovych milnika jako jejich jednojazy¢ni vrstevnici, 1
kdyz se mize zdat, ze jejich jazykovy vyvoj je na pocatku pomalejsi. Pocatecni zdanlivé
zpozdéni v mluveni nebo mensi slovni zasoba v kazdém jazyce se vyrovna, pokud se hodnoti
celkova slovni zasoba a gramaticka struktura obou jazykl. Prvni dva roky zivota bilingvnich
déti jsou charakteristické fazi miseni jazyka, ale postupné (zhruba ve tfetim roce zZivota)
zacnou jazyky oddé€lovat a ptizpiisobuji svou komunikaci kontextu, jinymi slovy pouzivaji

ruzné jazyky s riznymi lidmi v zévislosti na jazykovém prostiedi (Pinter, 2017).

V mnoha v publikacich se pojem bilingvismus pouziva jako protiklad pojmu
monolingvismus (jednojazycnost), pficemz bilingvismus zahrnuje jak dvojjazyc¢nost, tak i
vicejazyc€nost. PfesnéjSim terminem pro vicejazyc€nost je vSak multilingvismus. Existuje ale

mnoho riznych a ¢asto rozchazejicich se definic bilingvismu.

Zndma vyzkumnice v oblasti bilingvnich studii Romaine (1995) tvrdi, Ze nejcasnéjsi
moznost naucit se dva jazyky nastava pfi narozeni. Tento rany proces se ¢asto oznacuje jako
»soucasné osvojovani“ dvou nebo nékdy i vice jazykl. Stejné jako Pinter (2017) uvadi
podobné tvrzeni, kdy mtize naptiklad jeden rodi¢ pouzivat s détmi francouzstinu, zatimco
druhy rodi¢ mluvi pouze anglicky. KdyZ tuto strategii systematicky dodrzuji oba rodice,
mohou si déti osvojit oba jazyky soucasné. Studie ukazuji, Ze bilingvni déti ve vé€ku pouhych
nékolika mésici, jsou jiZ naladény na dva jazyky a jsou schopny rozliSovat mezi zvuky obou
jazykda.

Déti, které vyrlstaji v rodindch, kde se pravidelné mluvi a praktikuji se oba jazyky, mohou
byt povaZovany za rané€ bilingvni. U téchto déti neni moZné urcit, ktery jazyk je pro né€ prvni
a ktery druhy, jelikoZ oba jazyky jsou jim piedstaveny zaroven. Pokud je bilingvni expozice
udrZzovana i béhem predskolniho ve€ku, obvykle dochdzi k vyrovnanému bilingvismu,

piestoze existuji debaty o tom, jak dlouho tento proces trva (Pinter, 2011).

1.2 Vyuka anglického jazyka v mladSim Skolnim véku

V nasledujici podkapitole se podrobné zaméiuji na vyuku anglického jazyka v kontextu
mladSiho Skolniho ve€ku. Historie a soucCasnost této oblasti jsou nesmirn€ zajimavé a
odhaluji, jak se anglictina stala jednim z nejrozsifenéjSich a nejvyucovanéjSich jazykl na

svéte. Od jejiho postupného pronikdni do Skolnich osnov riznych zemi, pres metody a
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pfistupy, které ovlivilyji, jak mladi studenti jazyk ptijimaji, az po diilezitost raného zaclenéni
anglictiny do vzdélavaciho procesu, ktera je stile vice zdlraziiovana ve vzdélavacich
systémech po celém svété. Zvlastni pozornost je také vénovana tomu, jak se odrazeji kulturni

aspekty v matetskych a cizojazy¢nych ucebnich planech.

Prvni anglicti osadnici, ktefi pfistali v Americe si s sebou pfinesli sviij jazyk a tim polozili
zaklad pro budouci pouzivani anglického jazyka. I kdyz se Americ¢ané pozdéji odtrhli od
Velké Britanie, angli¢tina zlstala hlavnim jazykem zemé. Jeden z hlavnich faktort Sifeni
tohoto jazyka byla potieba obchodu po celém svété. Dalsim divodem umoctiovani
anglického jazyka pfindsi cestovani. Napf. navstéva vétsiny letist’ se bez anglickych popist
neobejde. V neposledni fadé ma anglictina klicovou roli pro globalni komunikaci a vyménu
informaci po celém svété. Slouzi jako spolecny jazyk mezi lidmi rlznych néarodnosti

(Harmer, 2015).

Vyuka anglického (dale AJ) jazyka na zakladnich Skolach zajistuje, aby si zaci osvojili
dovednosti a schopnosti ve Cteni, psani a mluveni. Proces ziskavani gramotnosti v AJ
ptesahuje pouhou schopnost Cist a psat, coz vyvolava riizné otdzky. Jakého stupné znalosti
musi ¢lovék dosdhnout, aby byl gramotny? V narodnich vzdélavacich osnovach je pohled
na gramotnost rozsahly, s cilem zajistit, Ze vSechny déti budou schopny Cist a psat Siroké
spektrum textt. M¢ly by byt schopny nejen dekddovat a kodovat texty psané v angliéting,
ale také umét kriticky analyzovat prectené texty a rozpoznat zamysleny dopad na Ctenare.
Kromé dovednosti a znalosti je soucasti vyuky AJ také rozvoj vhodnych postoju. Je dillezité,
aby cteni bylo pro déti pfijemné, motivujici a zajimavé. Tyto postoje nejsou formovany
pouze texty samotnymi, ale zptisobem, jakym s nimi ucitelé a déti pracuji. Cilem AJ na
zakladni skole je vybavit déti fadou dovednosti, znalosti a postoji pro zivot. Zakladni AJ
zahrnuje studium a tvorbu mluvenych a psanych textti. AJ stoji za to studovat sdm o sob¢ a
slouzi jako vstupni brana do vSech ostatnich predmétl uc¢ebnich osnov (Medwell et al.,

2014).

V soucasné dob¢ se déti Casto setkavaji s AJ skrze média a technologie, a dokonce maji
prilezitost navstévovat anglicky mluvici zemé nebo komunikovat s anglicky mluvicimi
vrstevniky. Rlizné platformy jako televize, internetové stranky nebo socidlni sité jim
umoziuji piistup k Siroké Skale jazyka a kultur. DéEti se zdbavnou formou uci z
audiovizualnich zdroja a jsou schopné absorbovat jazykové 1 kulturni informace s lehkosti.
Jejich touha po uspéchu a sebeuspokojeni z dosazeného cile je silnou motivaci pro rozvoj

jejich charakteru a emocni pohody. Ve svéte plném rychlych zmén se vSak miize stat, ze déti
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nemaji dostatek piilezitosti prozit pocit hlubokého uspokojeni z dokoncenych tkolt. Piesto
se zda, ze anglické jazykové hry, pisné, fikadla a jazykolamy vytvareji pfijemné prostiedi,

ve kterém mohou déti prozivat uspokojeni z vlastnich spéchii (Dunn, 2013).

Proces uceni se AJ by mél byt propojen také s pohybem. V mlad$im Skolnim véku se zaci
mohou snadno rozptylit a maji velmi kratkou dobu pozornosti. Proto je lepsi mit na paméti,

ze k jejich zapojeni jsou nejlepsi 5-10 minutové aktivity (Uysal & Yavuz, 2015).

Uspé&sna vyuka anglického jazyka zavisi na prostiedi, ve kterém se vyuka odehrava. V
nekterych tfidach je jazyk bohaté vyuZivan, coz se projevuje na sténdch pokrytych
barevnymi obrazky, texty a ukdzkami détskych vytvort, které jsou ptistupné pro celou tiidu
i navstévniky. Ucitelé maji za kol vytvafet prijemné prostiedi, které odrazi hodnotu
psan¢ho i mluveného jazyka. Déti asto pochéazeji z peclivé udrzovanych domovil plnych
stimulujicich pfedméti a moderni technologie. Oproti tomu tfida muize pisobit méné
inspirativné, ale k vytvoreni bohatého jazykového prosttedi neni nezbytné nutné disponovat
rozmanitym technickym vybavenim. Pfesto mize moderni technika jako interaktivni tabule
poskytnout rychly pfistup k riznym materialiim, které by jinak byly méné dostupné (Waugh
& Jollifte, 2017).

Za zminku také stoji tvrzeni Hennové (2015), Ze vyuka by méla probihat pouze v AJ, jelikoz
pro Zaky je to ojedinéla ptilezitost, kdy mohou slySet cizi jazyk ve znamém prostiedi. Takto
by s nimi méla komunikovat i ucitelka; pfirozené a se slovni zdsobou odpovidajici jejich
véku, v niZ neni nutné volit sloZita souvéti. Lektor nebo ucitel, by mél mit stfedné pokrocilé
znalosti jazyka (nejméné uroven B2), jelikoZ nestaci znat jen slovni zasobu, kterou ma déti
ucit.

Tato podkapitola se vénovala vyvoji a vlivu anglického jazyka, jeho stézejni roli ve
vzdéelavacich systémech a komunikaci celého svéta. Vyuka AJ pro déti v mladSim Skolnim
véku je vyzvou nejen proto, Ze schopnost Cist, psat a mluvit anglicky je zakladem tspéchu
ve vSech vzdelavacich programech, ale také proto, ze AJ je tstfedni souc¢asti u¢ebnich osnov
a zaroven pfedmétem neustdlych diskusi. Prestoze AJ nemd nejvétsi poctet rodilych

mluv¢ich, stala se Siroce pouzivanym jazykem na celém svété.

1.3 Ucdeni se druhému jazyku

Kdyz se zamétime na otazku, pro¢ se vénovat vyuce druhého jazyka u malych déti, nardzime

na celou fadu dulezitych aspektu, které je tieba zvazit. Jak uvadi Pinter (2011), vyuka jazykt
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v détstvi ma sva specifika, ktera se 1i$i od vyuky jazyki u dospélych. Ucitelé, ktefi vyucuji
jazyky, by méli rozumét témto rozdilim a podobnostem, aby mohli svou vyuku ptizplsobit
svym zakim. VIady zacleiuji tyto programy do svych vzdélavacich systému jiz od
predskolniho nebo zdkladniho vzd€lavani. Vedle anglictiny jsou dé€ti Casto seznamovany i s

dalsimi jazyky, jako jsou napf. mistni Gfedni jazyky.

Pti uceni jazykl je velmi dulezité, aby déti dokazaly porozumét samy sobé. Jejich sebeucta
a to, jak vnimaji své schopnosti ve vyuce jazyk, jsou dulezité faktory ovliviiujici uspech.
Déti, které se zacinaji ucit novy jazyk po tom, co jiZz maji pevné upevnény svij prvni jazyk
a jsou obeznameny se $kolnimi pozadavky v jiném jazykovém prostiedi, maji pti jazykovém
vzdélavani nékolik prednosti. Jsou schopné aplikovat ucebni strategie ziskané z prvniho
jazyka na uceni se druhému jazyku a zacinaji identifikovat vzory v novém jazyce v
porovnani s t€émi, které znaji z prvniho jazyka. Tato kombinace jiz zavedeného jazyka a vyssi

kognitivni zralosti mtize zrychlit osvojovani druhého jazyka (Pinter, 2011, 2017).

Dftive bylo bézné piijimano, ze do patého roku Zivota je proces osvojeni matetského jazyka
v zésad¢ kompletni. AvSak novéjsi poznatky ukazuji, Ze toto predpoklddané dokonceni je
predcasné. Ve skutecnosti se schopnost €ist a psat ve véku péti a Sesti let jeSté nadale rozviji,
ackoli jeji zéklady mohou byt polozZeny jiz v raném détstvi prostfednictvim Cinnosti jako je
poslouchéani pohadek. Urcité jazykové struktury, které jsou vice spojeny s psanou formou

jazyka, mohou byt osvojeny az pozdéji v détstvi (Cameron, 2005).

Browne (2009) upozoriiuje, Ze od narozeni se déti uci prostfednictvim interakce s okolim.
Zacinaji prvnim pla€em po narozeni, ktery vyvolava reakce okoli. Dospéli instinktivné
reaguji na mimiku a zvuky vydavané détmi, coz podporuje jejich jazykovy rozvoj.
Komunikace s détmi je od zacatku dvoustranna, pti€emz dospéli ptistupuji k miminkim jako
k potencidlnim konverzaénim partnerim. D¢ti jsou neustdle vystaveny jazyku, ktery je
uzivan v jejich prostiedi, a dospéli jim poskytuji modely fe¢i a podporuji jejich jazykovy
rozvoj, aniz by jejich u¢eni omezovali. Zpocatku déti pouzivaji jazyk z praktickych divodu,
aby vyjadrily své potieby a ovlivnily chovani ostatnich. Brzy také objevuji socialni funkce
jazyka, jako je zahdjeni a udrzovani interakci, které jsou pro né piijemné. Déti také zjist'uji,
ze produkovani zvukil je zadbavné a zacinaji experimentovat s jazykem a jeho riiznymi
formami. Nakonec, jako kognitivni bytosti a aktivni prizkumnici svéta, pouzivaji déti jazyk
jako nastroj k rozsifovani svych znalosti o svéte, coz jim umoziuje klast otdzky, komentovat,

vyuzivat pfedchozi zkuSenosti a pfijimat nové informace od druhych.
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1.4 Motivace k udeni cizich jazyki

Motivace hraje klicovou roli ve vzdé€lavani. Kdyz zaci ziskavaji nové znalosti, dovednosti a
rozvijeji své schopnosti, motivace je pro n¢ hnacim motorem, ktery je pohani vpied. Z moji
vlastni zkuSenosti byva uceni bez motivace nezazivné, jelikoz motivace ovliviiuje, jaky
ptistup budou Zaci k uceni mit. V této kapitole se tedy zaméfim na vyznam motivace k uceni
se cizim jazykam, popiSu jejich druhy, a také uvedu, jakou roli v procesu motivace hraje

ucitel.

Pro zac¢atek bych chtéla uvést rozdil mezi slovy ,,motivace™ a ,,motiv*. Motivace vyjadiuje
proces, ktery sméfuje k ur¢itému cili, kdezto motiv je specifictéj$i a vymezuje konkrétni
diavody k tomuto procesu (Betakova et al., 2013). Najvar (2010) uvadi, Zze ve vzdélavacim
prostfedi se mizeme setkat s riznymi formami motivace. Motivace k uceni je jednou

z proménnych, které ovliviiuji vykon zéka v cizim jazyce. Rozdélujeme ji na motivaci vngjsi

a motivaci vnitini.

,Motivace chapeme jako proces usmériiovani, udrzovani a energetizace chovani, které
vychazi z biologickych zdroji jako proces aktivizace, mobilizace sil*‘. Pokud nema zak
dostatek vnitini motivace, neptisobi na néj vn&jsi pobidka, nékdy se stava, ze naopak zesiluje

vnitini motiv (Betdkova et al., s. 92, 2013).

Ucitel hraje klicovou roli v procesu motivace zejména u zakt mladsiho véku. Mnoho autorti
tvrdi, Ze pravé ucitel ovliviiuje pribéh vyucovani. MliZe pusobit jako facilitator a podporovat
zaky, aby byli vice zapojeni do ucebniho procesu. Cilem ucitele je probudit u zaka motivaci
k vyucovanému predmétu. Pedagogové za sviij uspéch povazuji to, kdyz dokazou u svych
zakl vypéstovat vnitini motivaci. Soucasti takového procesu je interakce mezi ucitelem a
zakem. Sam ale ucitel by mél byt primarné nadSeny pro sviij obor, pfenaset pozitivni energii

a naslouchat zakim (Betakova et al., 2013).

Motivace déti v raném Skolnim véku je proces relativné snadny, avSak nesmirné dilezity.
Staci se naladit na jejich fantazii, emoce a vyzvy, a pokusit se porozumét jejich vnimani
svéta. Vyuka by méla byt prezentovana formou zabavnych aktivit, které se odehravaji ve
vielém a ptatelském prostiedi. Nikdy by to vSak nemélo sklouznout do monoténnosti.
Soucasti motivace je 1 kladna zpétna vazba, stimulace k lepSim vysledkiim a uznéani za dobte

odvedenou praci (Hennova, 2015).

Z mych zkuSenosti se mi zd4, ze otdzka motivace je v souc¢asné dob¢é velkym problémem.

Tedy vzhledem k tomu, ze by se méla spontanné utvaret jiz v mlad§im Skolnim véku. Ne
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vzdy tomu ale tak je. Naptiklad kdyz se dit¢ uc¢i né¢jakou novou ¢innost a vidi sviij pokrok,

vétSinou je motivované k dal§imu seberozvoji
Betakova et al. (2013) vymezuji dva druhy motivace:
1) Vnéjsi motivace

V procesu uceni se vn&jsi motivace projevuje situaci, kdy se zadk neuci z vlastniho zajmu,
ale pod vlivem vnégj$ich motivatort, jako jsou odmény nebo tresty. V soucasné skolni praxi
existuje mnoho rtiznych zptisobu, jak podporovat vnéjsi motivaci, napt. odmeénovanim za
dosazeni dobrych vysledki, pochvalou za snahu nebo naopak tresty napt. v podobé S§patnych
znamek, potfadani poskolnich aktivit atd. Pro tento druh motivace je dulezity i vysledek,

nasledky a socidlni skolni klima.
2) Vnitini motivace

Vnitini motivace se projevuje ¢innosti, kterou clovék dobrovolné vykonava bez o¢ekavani
vnéjsich podnétl, jako jsou znamky, ocenéni nebo pochvala. Vnitiné motivované chovani
se projevuje spontaneitou, flexibilitou a tvofivosti. Zaci, ktefi jsou vniting motivovani, se
uci ochotn¢é ze své vlastni vile, protoze je samotné uceni té§i a dosazené vysledky je
uspokojuji. Pro podporu vnitini motivace je dilezité pouziti vhodné vyucovaci metody a

organiza¢ni formy (Betakova et al., 2013).

1.5 Optimalni vék pro zavedeni druhého jazyka

V oblasti vyuky cizich jazyki panuji rizné ndzory na to, kdy by méla zacit. Tato otazka je
obzvlasté relevantni v kontextu vyuky anglického jazyka u déti na 1. stupni zakladnich §kol,
kde se odbornici snaZzi najit ten spravny cas, ktery by byl nejvhodnéjsi pro zahdjeni
cizojazy¢ného vzdelavani. Prehled dosavadnich vyzkumi a studii v této oblasti nepfinasi
jednoznacné zavéry, a proto bych ve své vyzkumné ¢asti prace chtéla zjistit, jak se na tuto

r~r

otazku pohlizi v dnesni dobé.

O optimalnim veku pro zah4jeni studia druhého jazyka se v poslednich desetiletich diskutuje
¢im dal vice. Jak jiz bylo zminéno, tak dlouhou dobu bylo pozorovano, Ze na rozdil od
dospélych si déti osvojuji druhy jazyk, aniz by vénovaly znaéné mnozstvi usili. Obecné se
tedy ma za to, ze ¢im dfive se s druhym jazykem zacne, tim 1épe. Nasledujici kapitola

poskytne rizné nazory ohledné vhodného véku pro zavedeni druhého jazyka.

Sulova (2007) ve své studii uvadi, Ze s ranou vyukou je vhodné zac¢inat uz v pfedSkolnim

véku. Diivodem pro jeji zavedeni je pravdépodobné vysoka kapacita mechanické paméti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

predskolniho ditéte, jeho zvidavost a hravost. Piredskolni obdobi je klicové pro rozvoj
motorickych schopnosti a jazykovych dovednosti, jako je naptiklad expresivni, kognitivni a
regulacni fe€. Kdyz se dit¢ uci novym vécem, pamét’ hraje dulezitou roli. U piedskolnich
déti se pamét’ méni od bezdécného zapamatovani k paméti zamérné. 1 presto vSak nékteré
jazykové metody pro predSkolni déti zdiraziiuji vyznam uéeni pomoci rytmu, hudby,
obrazki a paméti bezdécné.

Cook (2001) naznacuje, ze optimalni Cas pro zahajeni vyuky ciziho jazyka zavisi na délce
studia. Pokud se Zaci chystaji vénovat u¢eni jazyka dlouhodobé, je vhodné zacit jiz v détstvi,
jelikoz maji Sanci dosdhnout vyssi irovné ovladani jazyka nez ti, ktefi zac¢inaji jako dospéli.
Na druhé strané, pokud je studium jazyka planovano jen na n¢kolik let a poté bude pieruseno,
muze byt efektivngjsi zacit se ucit v dospélosti, kdy je mozné za krat$i dobu dosahnout

lepsich vysledkd.

Lojova (2008) zdaraziuje, ze uspéch rané vyuky cizich jazykl na zakladnich Skolach se
opird o n€kolik zakladnich podminek, a sice o kvalifikovanost uciteld, vyuziti kvalitni
metodiky (teorie a praxe vyuky), pfistup zaméfeny na zaka a jeho potiteby a v neposledni
fad¢ uplatiovani diferenciovaného ptistupu ve vyuce, ktery zohledituje rozdilné schopnosti
zakl. Zvlastni pozornost by tedy méla byt vénovana zaktim se specifickymi vzdélavacimi

potiebami.

Hypotéza kritického obdobi a teorie, Ze déti se cizi jazyky uc¢i snadnéji nez dospéli, podnitila
nazor, ze ¢asny zacatek vyuky jazyki je vyhodngjsi. Toto tvrzeni se vSak ukéazalo byt pfilis
zjednoduSujici. Pokud ma byt mladsi veék pro zahdjeni vyuky lepsi, méli bychom se ptat
spise: ,,Leps$i pro co?* Rizné studie ukazuji smisené vysledky. Nékteré podporuji tuto teorii,
zatimco jiné naznacuji, ze vék nemusi byt kliCovy pro Gspésné uceni jazyka, ale Zze mnohem
chybné ptedstavy tvrdi, Ze ¢im dfive déti zacnou, tim 1épe se nauci vyslovnost. A¢koli jsou
déti skvélymi imitatory a neboji se experimentovat se zvuky jazyka, je tteba si uvédomit, ze
omezeny kontakt s AJ mimo formalni vyukovy kontext nemusi vzdy vést k jazykové
plynulosti. Dé&ti jsou sice pfirozené nebojacné a ochotné zkouset nové véci, ale mohou
snadno citit izkost a nemaji jesté vyvinuté ucebni strategie tak, jako dospéli. Maji pted sebou

dlouhou cestu plnou riiznych pedagogickych ptistupti, které nemusi byt konzistentni.
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Vztahy, které si déti vytvori béhem uceni se AJ a podpora, kterou ziskaji od svého ucitele,
jsou kli¢ové pro jejich trvaly zajem a Gispéch v jazyce. Pokud jsou ucebni aktivity navrzeny
s ohledem na potieby ditéte a provadény v podporujicim prostfedi, jsou Sance na uspéch

mnohem vyssi (Mourao & Ellis, 2020).

1.6 Vyhody zavadéni rané vyuky anglického jazyka

Vseobecné se uznava, ze déti jsou od narozeni vykonné, kreativni a kompetentni, cehoz by
se mélo vyuzit v ptredskolnim vzdelavani v dobé&, kdy jsou z hlediska vyvoje obzvlasté

vnimavé k objevitelskym, imaginativnim a socialnim aktivitim (Rogers & Rose, 2010).

Podle Johnstona (2009) podle Bland (2017) lze ftici, Ze vyhodou ¢asné¢ho zacatku je to, ze
pfingjmensim v zdsadé¢ umoziuje mladym zacateCnikiim vyuzivat takové vyhody, které
maji, ale navic, jakmile zestarnou, vyuzivat vyhody, které maji starSi Zaci. V pribéhu casu
tak maji ti, ktefi zacinaji diive, k dispozici obé skupiny vyhod, zatimco ti, ktefi zacinaji

pozdéji, maji k dispozici pouze druhou skupinu vyhod.

Zde se Johnstone piiklani k nazoru, ze je tfeba zacit s vyukou jazyki diive, ale v dalSich
¢astech svého clanku jasné vyjadiuje svilj nazor, Ze vyhody Casného zacatku mohou byt
ztraceny, pokud nejsou k dispozici podminky, které popisuje jako podminky pro vSeobecny
uspéch. Obecnym uspéchem Johnstone mini, Ze podminky by mély byt takove, aby byli

schopni uspét nejen vysoce kvalifikovani ucitelé, ale i tzv. ,,obycejni* ucitelé.

Johansen-Berg (2013), pfedni vyzkumnik v oblasti plasticity mozku, naznacuje, Ze
soucasnou literaturu z neurozobrazovacich studii 1ze obecné shrnout tak, ze u€eni jazyk ,,se
jasnéjs§im dikaziim z oblasti neurovédy o potencidlu uceni se jazyk v mladSim Skolnim
veku je mozna piekvapivé, ze se ve tiidach po celém svété ne vzdy dafi tento potencidl plne
vyuzit k dosazeni vysledki, kterych by podle vyzkumu mélo byti mozno dosdhnout.
Zohlednéni této skutecnosti je slozity ukol, je vSak dalezité si uvédomit, Ze rozsah tohoto
druhu reformy je obrovsky a vytvotreni odbornych znalosti vyZzaduje ¢as. V soucasné dobé
se stale nachazime v pocate¢nich fazich budovani téchto odbornych znalosti a proces, ktery

muZe trvat vice neZ jednu generaci, nez se vytvoii a upevni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

Pokud chceme, aby déti mely dostatecny prospéch z pouhych jedné az dvou hodin tydné
zamétenych na AJ, je tieba za prioritni aspekt povazovat jasnéjsi pochopeni vyhod, které
pro vyuku jazyki pfinasi malé dité, a zajisténi toho, aby ucitelé byli vybaveni dovednostmi,

jak téchto vyhod vyuzit v bézné skolni tiide.
1.7 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd€lavani (dale RVP ZV), ktery byl
aktualizovan Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT) v Praze v roce 2023,
zdirazituje vyznam osvojovani cizich jazykt pro rozvoj klicovych kompetenci zaki. Tato
kapitola se zabyva tim, jak cizi jazyky pfispivaji k rozSifovani obzort zakul, snizovani
jazykovych bariér a podpote mezinarodniho porozumeéni a tolerance.

Vyuka cizich jazyki poskytuje Zdklim nejenom nové jazykové dovednosti, ale také otevira
dverte k pochopeni a objevovani novych kultur, zptsobi zivota a historickych kontextt, které
presahuji jejich dosavadni zkuSenosti. Osvojenim ciziho jazyka se zaci stdvaji schopnéjSimi
komunikovat s lidmi z riznych ¢asti svéta, coz je dilezité pro jejich budouci osobni 1
profesni Zivot. Tim se podporuje vytvareni zékladl pro integrovanou Evropu a otevieny svét,

ve kterém jsou kulturni a jazykova rozmanitost vnimany jako pfileZitosti pro vzijemné

obohaceni (RVP ZV, 2023, s. 16)

Uceni cizich jazykli ma zasadni vyznam pro sniZovani jazykovych bariér mezi narody a
kulturami. Vzdélavani v cizim jazyce a dalSim cizim jazyce, jak je definovano v RVP (2023,
s. 16), ptfedpoklada dosazeni urcitych urovni jazykové kompetence, které jsou kli¢ové pro
efektivni komunikaci a porozuméni. Tento pfistup nejenZe usnadiiuje mobilitu jednotlivcl

ve svéte, ale také prispiva k lepSimu porozuméni a respektu mezi riznymi kulturami.

Vzdélavaci program ve vzdélavacich oborech Ciziho jazyka a DalSiho ciziho jazyka klade
diraz na prohlubovani védomi o dilezitosti mezinarodniho porozuméni a tolerance.
Integrace cizich jazykl do kurikula podporuje spolupraci mezi Skolami na mezinarodnich
projektech a pfipravuje Zaky na aktivni Uc€ast v globalnim kontextu. Timto zplsobem jsou
zaci vedeni k pochopeni a respektovani kulturnich rozdild, coz je zdkladnim kamenem pro
budovani miru a vzdjemného porozuméni mezi lidmi z riznych casti svéta (RVP ZV, 2023,

s. 17).
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Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani sméfuje k rozvoji klicovych
kompetenci zakt prostfednictvim vyuky cizich jazykt. Tyto kompetence zahrnuji pochopeni
jazyka jako nastroje celozivotniho vzdélavani, rozvijeni pozitivniho vztahu k
mnohojazy¢nosti a kulturni rozmanitosti, a osvojeni si jazyka jako prostfedku ke
komunikaci, vyjadfeni potieb, prozitki a sdélovani nazorti. Takovéto zaméfeni vzdélavaciho
procesu pripravuje zaky na aktivni a zodpovédnou tcast v multikulturnim a mnohojazy¢ném

svété (RVP ZV, 2023, s. 17).

r vr

1.7.1 Zacleniovani Zaki s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka

Pro zaky, ktefi se potykaji s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka, je stézejni se
zaméfit na rozvoj jejich jazykovych dovednosti, aby mohli byt efektivné zaclenéni do
bézného vzdélavaciho procesu. V tomto kontextu se druhy jazyk odliSuje od ciziho jazyka,
jelikoZz mé pro Zaka ptimy dopad na jeho schopnost ti€astnit se vzdélavani a na jeho integraci
do spolecenského zivota. Tento rozdil vyzaduje zvySenou pozornost k rozvoji

sociokulturnich kompetenci studentii (RVP ZV, 2023, s. 17).

Zacatek vyuky druhého jazyka se soustfedi na zdkladni komunikativni funkce, jako jsou
pozdravy, podékovani a Zadosti, a na strategie, které zakiim umoziuji vyjadrit nepochopeni
nebo pozéadat o opakovani. V této pocatecni fazi ma ptrevahu vyuka mluveného projevu a
poslechovych dovednosti nad ¢tenim a psanim, stejné jako osvojeni zékladni slovni zasoby
ma piednost pied gramatikou. V ptipad¢ Ceského jazyka jako druhého jazyka je specifické,
Ze si zaci musi jiz na po€atecni rovni osvojit specifickou slovni zasobu, ktera je nezbytna
pro orientaci ve Skolnim prostiedi. DalSim dileZitym rozdilem mezi druhym a cizim jazykem
je, Ze zaci se rychle setkavaji s riznymi variantami CeStiny, a to jak na trovni slovni zasoby,
tak ve stylistice a fonetice. Pro podporu vyuky druhého jazyka lze efektivné vyuzit
kurikulum urcené pro ¢estinu jako druhy jazyk v rdmci zékladniho vzdé€lavani, které nabizi
strukturovany pfistup k osvojovani jazyka v kontextu Skolniho prostfedi. Tento pfistup k
vyuce druhého jazyka podporuje nejenom jazykové dovednosti zakii, ale také jejich socialni
zaClenéni a schopnost ucastnit se plnohodnotné vzdélavaciho procesu. Rozvoj jazykovych
kompetenci v druhém jazyce je tedy nejenom vzdélavaci nutnosti, ale i zdkladem pro

uspésnou integraci zaki do spolecnosti a Skolniho prosttedi (RVP ZV, 2023, s. 17).
Tuhle kapitolu jsem blize popsala z ditvodu, ze se v praktické ¢asti soustiedim na uskali a
vyzvy spojené se zarazenim vyuky cizich jazykti v mladSim Skolnim véku. Z mého pohledu

je vyuka cizich jazykd v ramci zdkladniho vzdélavani klicovym prvkem pro piipravu zakt
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na zivot. V souvislosti s kapitolou si myslim, ze rozvoj jazykovych dovednosti a
mezikulturniho porozuméni je nezbytny pro osobni rist jednotlivel a pro podporu
vzajemného porozumeéni a tolerance mezi riznymi kulturami. Rdmcovy vzdé€lavaci program
pro zakladni vzdélavani tak predstavuje dulezity krok smérem k vytvareni otevienéjsi a

inkluzivnéjsi spolecnosti.

1.8 Hlasy vyzkumniku

V dob¢ rostouciho zajmu o preprimarni vzdélavani ciziho jazyka publikovala fada ceskych
vyzkumnikt studie tykajici se jeho zavadéni u zakt mlads$iho Skolniho véku. Zavéry a
doporuceni téchto studii mély velmi maly nebo zddny dopad na vzdé€lavaci politiku.
Kotatkova, expertka na preprimarni vzdelavani, zastavala kriticky postoj a tvrdila, Ze rané
uceni ciziho jazyka mize mit Skodlivé ucinky na osvojovani prvniho jazyka a rozvoj mysleni

(Jezkova, 2011).

K pochopeni vyzev a prilezitosti zavadéni anglictiny jako druhého jazyka v raném véku v
Ceské republice prispél také vyzkum odbornikil v oblasti vyuky AJ. Uéastnici konference
zaméfené na toto téma potvrdili roli v€kového faktoru z vice thli pohledu a opét dospéli k

vvvvvv

(HanuSova & Najvar, 2007).

Najvar (2010) poukazuje na terminologické obtize pfi préci s anglickymi zdroji, zv1asté kdyz
se jedna o termin /earner se srovnanim dospélych a déti ve vztahu k uceni jazyki. Termin
,better learners* se nemuze jednoduse pielozit jako ,,lepsi ucici se®, protoze v Cesting
obvykle neoznacujeme dospé€lé jako zdky. Autor zdlrazinuje, Ze bylo nutné najit Ceské
ekvivalenty, které by pfesné odpovidaly kontextu, jako je rychlejsi u€eni, snizené obtiZe pfi
uceni nebo lepsi vysledky uceni. Tento proces vyzadoval individudlni ptistup v kazdém

piipadé, jelikoZ univerzalni feSeni nebylo nalezeno.

Vzhledem k tomu, Ze zajem o preprimarni vyuku anglictiny roste v celé Evropé, publikovali
studie tykajici se tohoto fenoménu 1 Cesti védci. Napiiklad Najvar (2010) porovnéaval dvé
skupiny zaki 8. ro¢niku. Jedna ze zkoumanych skupin se zacala ucit EFL (English as a
Foreign Language) v preprimarni Skole a druha ve 4. tfid¢ zadkladni Skoly. Jedinym
pozitivnim zjiSténim podporujicim preprimarni vyuku AJ bylo, Ze déti, které zacaly studovat
anglictinu diive, mély vyssi sebevédomi, pokud jde o znalost ciziho jazyka. Pfesto tato
sebeticta vEétSinou nebyla opodstatnénd, protoze tyto déti nedosahovaly lepsich vysledkl nez

ty, které neprosly preprimarni vyukou AJ. Kromé& toho Najvar také dodava, ze velmi rana



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

vyuka angliétiny je vétSinou zaméfena na slovni zasobu. Neovlivnilo to tedy vysledek testu
respondentl. Navic zmifiuje velmi Spatnou ndvaznost mezi jednotlivymi stupni

preprimarniho a primarniho vzdélavani.

Fenclova (2004, s. 254) s odkazem na mezindrodni vyzkum zaujima kriticky postoj a uvadi,
ze ,,brzky zaCatek automaticky nezajisti vyrazné pozitivni vysledky a pfinosy nezavisi na
veku nastupu, ale na kvalité¢ vyuky a ¢asu.* K témto kritériim Jezkova (2011, s. 155) pridava
1 potfebu kvalifikovaného ucitele. Jak naznacuje Jezkova (2011), zda se, ze téchto par
pozitivnich hlast je vyuzivano ke komerénim ucelim a pilisobi na vefejnost. Rana vyuka
cizich jazykt mtize byt v n¢kterych aspektech pfinosna, ale musi se to vSak délat s ohledem
na vyvojova stadia ditéte. Pii rozhodovani o tom, kdy ditéti pfedstavit druhy jazyk, by ucitelé
a rodi¢e m¢li mit na paméti, Ze motivace, situacni a specifické ukoly nebo jiné proménné,

hraji také dtlezitou roli v druhém jazykovém vzdélavani.

Sulova (2007), ktera se specializuje na psychologicky vyvoj raného ditéte, zastava myslenku
raného uceni ciziho jazyka. Tvrdi, ze déti ve velmi raném véku jsou obdafeny mimoiadnou
paméti a chtéji komunikovat s vrstevniky bez ohledu na to, jakym jazykem mluvi. To velmi

casto arychle vede k tomu, Ze si béhem vtefiny osvoji jazyk nezbytny k uspésné komunikaci.

Mertin & Gillernova (2010) naznacuji, Ze za predpokladu, Ze jsou déti pfipraveny zacit s
cizim jazykem, tak neni diivod, pro¢ nezacit s druhym jazykem jiz v ptedSkolnim zatizeni.
Podle jejich zkuSenosti je idedlnim zacit se seznamovat s druhym jazykem kolem péti let.
Svlij ndzor obhajuje tim, Ze vétSina déti v tomto véku ovlada svlij matetsky jazyk.
Doporu€uje vSak rodi¢lim, aby déti, které maji nedostateCnou slovni zdsobu nebo

logopedické problémy v prvnim jazyce, zaCaly s EFL ucenim pozdéji.

Zavérem lze fict, Ze dlouho se mélo za to, Ze ¢im dfive se déti za¢nou ucit druhy jazyk, tim
lepsi vysledky budou mit v procesu osvojovani. Vysledky vyzkumi vékové problematiky
jsou v8ak velmi rozporuplné, cozZ nemusi byt pfekvapivé, protoZze metodiky vyzkumi byly
velmi odlisné. Dnes se zda, Ze pfibyva vyzkumt, které vetejnosti poskytuji presvédciva
zjisténi, ze vek neni jedinou klicovou proménnou pro uspésnou akvizici. Bylo také zminéno,
ze nécktefi autofi zdlraznuji také vnéjsi podminky, jako je kvalifikovany ucitel, kvalita
vstupil a potieba kontinuity od preprimarniho po primérni vzdélavani, coz v ceském kontextu

velmi Casto chybi, jak upozoriiuje Najvar (2010).
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2 ROZVOJ ZAKA MLADSIHO SKOLNIHO VEKU

Mladsi Skolni vék popisuji autofi v€kové rozmezi od 6 do 11 let. Déti v téchto letech

prochazi dalezitou zivotni zménou, kdy jim za¢ina povinna skolni dochazka (Rican, 2021).

Skolni vek lze chapat jako obdobi oficidlniho vstupu do spolecnosti, kterou v détstvi

predstavuje skola* (Vagnerova & Lysa, 2021, s. 267).

Skolni vék lze chépat jako obdobi oficidlniho vstupu do spoleGnosti, kterou v détstvi
predstavuje Skola. Jedny z charakteristickych ryst pro toto obdobi jsou zména socidlniho
postaveni ditéte, vyvoj jeho osobnosti, a také rozvijeni jeho dovednosti a schopnosti

(Vagnerova & Lysa, 2021).

Langmeier & Krej¢ikova (2006) popisuji mladsi Skolni v€k jako déti prochazejici
vyznamnymi zménami, které maji zasadni vliv na jejich rozvoj a uceni. Toto obdobi lze
popsat jako cCas, kdy déti ziskavaji hlubsi porozuméni pro okolni svét, jeho funkce a
vyznamy. Pfesahuji povrchni vnimani a zacinaji klast diiraz na hlubsi analyzu a pochopeni
svého okoli, snazi se vstfebat a rozumét novym informacim, jez jim byly dosud neznamé
nebo nezietelné. Skolni vzdélavani v této fazi Zivota déti sehrava zasadni roli v jejich
celkovém vyvoji, v€etné tvarovani osobnosti a jazykovych schopnosti. Prechod do zékladni
Skoly obvykle odpovida véku Sesti az sedmi let a znamena zacatek systematického a fadného
vzdélavani. S néstupem puberty, obvykle kolem jedenacti aZ dvanacti let, za¢inaji déti
prochazet jak fyzickymi, tak duSevnimi zménami spojenymi s dospivanim. Toto obdobi se
vyznacuje i1 rozvojem pohybovych schopnosti a dalSich dovednosti, které jsou spojené s
télesnym a mentalnim rdstem. Motorické schopnosti, jako je jemna a hrubd motorika, se
zlepSuji, déti ziskavaji lepsi kontrolu nad svym té€lem a zvySuji svou fyzickou silu. Stejné
tak dochazi k posileni smyslového vnimani, a to se projevuje zvySenou vytrvalosti,
pozornosti a diikladnosti v konanych ¢innostech. Déti se stavaji trpéliveéj$imi pii dosahovani
svych cill, nejednaji impulzivné a rozhoduji se na zaklad€ svych potieb ¢i piani s pohledem

do budoucna.

Vek zakt by mél byt hlavnim faktorem u rozhodovani ucitele o tom, jak a co maji vyucovat.
Lidé razného véku maji urcité potieby, kompetence a kognitivni dovednosti. Mizeme také
ocekavat, ze zaci mladsSiho Skolniho véku si osvoji velkou ¢ast ciziho jazyka naptiklad hrou,
zatimco u dospélych miizeme ocekavat vétsi vyuziti abstraktniho mySleni. Existuje fada

obecné zastavanych nazord na vek. Nékteti autofi uvadéji, ze se zaci uci jazyky mnohem
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rychleji nez dospéli. Mluvi se o détech, které si nové poznatky osvojuji pomérné rychle a
bez problému.

Uceni (kognitivni vyvoj) nemiize probihat, pokud dité¢ neni fyzicky zdravé a emocionalné
stabilizované a adaptované na nové prosttedi. Teorie hierarchie potieb Abrahama Maslowa
je Casto uznavana jako prakticky ramec pro pochopeni potieb déti i dospé€lych. Je dilezité
nejprve uspokojit zdkladni potieby, jako jsou bezpecnost, jistota a vyziva, aby bylo mozné

podporovat uspokojeni vyssich potteb, véetné sebelcty a kognitivniho rozvoje.

Crosse (2007) uvadi vyvojové aspekty ctyf dimenzi détského vyvoje:

2.1 Fyzicky rozvoj

Béhem ucasti na hernich aktivitdch si déti zdokonaluji jak jemnou, tak hrubou motoriku.
Jemna motorika se tyka preciznich pohybd, jako je provlékani koralki ¢i malovani, zatimco
hrubd motorika je zapojena pii dynamickych cinnostech, jako je skakani nebo béhani.
Aktivity, napt. skdkani ptes Svihadlo, nabizeji détem Sanci ucit se a zdokonalovat schopnost
pocitdni v rlznych jazycich. ZkuSeni pedagogové umi najit jazykové pftilezitosti v
kazdodennich aktivitdich uz ve Skolce, naptiklad kdyz se déti ptipravuji na vychézku a
obl¢kaji se, coz nejenze podporuje jejich nezavislost a jemnou motoriku, ale také je
seznamuje s novymi slovy, jako jsou napf. nazvy odévi. Dospéli jim v tomto procesu

poskytuji podporu a rozsituji jejich slovni zasobu v pfirozenych situacich.

2.2 Kognitivni rozvoj

Tento proces uceni zahrnuje aktivity vedené jak dospélymi, tak samotnymi détmi, ptficemz
nechybi ani prostor pro spontdnni, neplanované ucebni situace. Zajem o uceni a pfizptsobeni
ukolt aktudlni Grovni porozumeéni déti jsou stézZejni pro jejich motivaci. KdyZ se déti uci
novy jazyk, je zasadni, aby byly ukoly ptizptsobeny jejich aktualnimu stupni kognitivniho
vyvoje a zarovenn podporovaly rozvoj jejich jazykovych dovednosti. Na pocatku mohou
vyzadovat pomoc a vedeni, avSak postupné ziskavaji schopnost pracovat samostatné nebo
ve skupiné s vrstevniky. Jejich kognitivni schopnosti se mohou zdét byt na vyssi tirovni nez
schopnosti jazykoveé, proto je nezbytné, aby jim byly poskytnuty smysluplné a stimulujici
aktivity. Planovani kognitivniho rozvoje zahrnuje fadu aspektl, véetné feSeni problémi,
rozuméni a rozvoj koncepti, kreativity, koncentrace, paméti a ziskavani novych znalosti a

dovednosti, pfi¢emz zasadni roli hraje u€eni prostfednictvim hry (Crosse, 2007).
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2.3 Jazykovy rozvoj

Rozvoj jazyka pokryva jak ustni, tak psanou formu komunikace. Mluvena fe¢ tvoti zaklad
pro rozvoj jazyka a gramotnosti. Cim vice jsou malé déti v raném véku zapojeny do aktivit
jako zpivani, poslech ptibehi, recitace basni a opakovani fikanek, tim snadnéji si osvoji
dovednost ¢teni a psani. Ucitelé, kteti peclive planuji jazykové ¢innosti a adekvatné uplatiiuji
modelovani spravného jazyka, zjisti, ze déti si jazyk piirozené osvojuji a Casem jej zacnou
vyuzivat i v riznych situacich. Podobné jako u jejich prvniho jazyka, i bilingvni déti zacnou
novy jazyk chapat daleko dfive, nez ho za¢nou aktivné pouzivat. Osvojovani nového jazyka
probihd v podobnych etapach jako u prvniho jazyka, v€etné tzv. obdobi ticha, kdy si déti
osvojuji novou slovni zdsobu a gramatické struktury. V téchto prvnich fazich komunikace
je klicové, aby byly déti ve svém usili podporovany a dostdvaly povzbuzeni, které je

motivuje k dal§imu pokroku.

2.4 Socialni a emocionalni rozvoj

Podpora socialniho a emocionalniho vyvoje déti musi byt pro pedagogy prioritou. Citit se
zaclenén v kolektivu ma pro dit€ od samého zacatku obrovsky vyznam. Praktické kroky,
jako je zajisténi mista ditéte ve skupin€ €i oznaceni jejich véci, pfispivaji k jejich pocitu
sounalezitosti. PouZiti vizualnich pldnd dennich rutin jim pomaha orientovat se v prib¢hu
kazdodennich c¢innosti. Tim se rozviji jejich socidlni dovednosti, kde se uci sdilet,
spolupracovat a budovat si sebevédomi. Neformalni pozorovani téchto momentti ze strany

ucitell je nezbytné pro pochopeni, zda jsou déti spokojené a pripravené ucit se.

Vysoké sebevédomi a respekt jsou pilifem veSkerého vzdélavani, véetné osvojovani si
nového jazyka. Kdyz déti vidi, ze jejich domov, jazyk, schopnosti a védomosti jsou ocenény,
polozi to zaklady pro jejich budouci uspéch. Ocenéni, podpora a povzbuzeni ukazuji détem,
ze jsou tyto prvky dilezité. To je kliCové nejen pro déti ucici se novy jazyk, ale pro vSechny

déti ve tridé (Crosse, 2007, s. 9,10).

Pokud je uceni socidlni, pak z toho vyplyva, Ze by se pii vyuce mély idealné pouzivat metody
kolaborativniho uceni (napf. kooperativni vyuka). Ty vyzaduji, aby si Zaci osvojili
dovednosti tymové prace a aby vnimali individudlni uceni jako zdsadn€ souvisejici s
uspéchem skupinového uceni. To by mélo byt vniméano jako proces vzajemné interakce,
ktery je zprosttedkovan a strukturovan ucitelem. Diskusi 1ze podpofit prezentaci konkrétnich
pojmu nebo problém a fidit ji fizenymi otazkami, pfedstavovanim a objasiiovanim pojmi,

informaci a odkazy na dfive osvojenou latku. (Wray, 2010).
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Ucitelé, kteti dikladn€ znaji vSechny vyvojové aspekty vSech dimenzi détského vyvoje, jsou
schopni efektivné planovat ¢innosti, které 1épe podporuji komplexni rozvoj déti. Hra se
ukazuje jako zakladni prvek vzdélavaciho procesu u nejmladsich zaka a poskytuje détem,
které se uci vice jazyki, cenné moznosti pro rozvijeni jejich jazykovych schopnosti, jak v
matefském, tak i ve druhém jazyce. Prestoze lze pro planovaci Ucely rozliSovat mezi
jednotlivymi aspekty vyvoje — jako jsou fyzicky, kognitivni a jazykovy, stejné jako
emociondlni, socialni a emocionalni vyvoj — je stézejni pojimat vyvoj déti jako celek. To jim
umoznuje navazovat souvislosti mezi svymi hrami, u¢enim a kazdodennimi zkuSenostmi

(Crosse, 2007).

Podpora socidlniho a emocionalniho rozvoje pro déti mladsiho skolniho véku je tzce spojena
s jejich schopnosti ucit se, zejména pifi osvojovani nového jazyka. Stabilita a pozitivni
atmosféra ve vzdélavacim prostiedi jsou nezbytné, aby si déti tuspeSné mohly jazyk osvojit.
K tomu je dulezité, aby mély dobry vztah s ucitelem a citily se ve Skole vitany, coz je

zakladnim ptredpokladem pro jejich dobry socidlni a emocionalni vyvoj.

Zéci piichazeji na hodiny angliétiny s oéekavanim, co bude naplni hodiny. Tato o&ekavani
jsou ovlivnéna jejich rodinnym prostiedim, ptateli a spoleCnosti obecné. DéEti maji
pfirozenou touhu vidét rychlé vysledky svého usili. Ocekdvaji, ze po chvili uceni se
anglickému jazyku, budou hned Gspé$ni. Jsou zvyklé komunikovat ve svém primarnim

jazyce a totéz chtéji udelat v AJ (Dunn, 2013).

Vyucovani AJ u zaki mladSiho Skolniho véku by se mélo odehravat vyhradné v anglickém
jazyce. Toto pro né¢ miize byt Casto jedinecna Sance slySet a pouzivat AJ v prosttedi, které
dobfe znaji. Ucitel by s nimi mél hovofit pfirozeng, pouZivat slova a fraze vhodné jejich
véku a vyhybat se pouziti komplikovanych vét. Je dulezité, aby ucitel ovladal jazyk na
sttedné pokrocilé trovni, pouhd znalost zakladni slovni zdsoby neni dostatecna. Pfi vyuce
novych slovic¢ek neni nutné je Zaklim pouze ptredkladat; jejich vyznam Ize objasnit pomoci
obrazkl, realnych pfedméti nebo dalSich vizudlnich pomftcek, stejné tak jako
prostiednictvim mimiky a gest. Pfestoze Z4ci nemusi ithned vSemu rozumét, tak diky
opakovanému vysvétleni a ovétenim spravného pochopeni si slovni zdsobu nejen osvoji, ale
zacnou ji také aktivné€ vyuzivat. Od ucitele se vyzaduje trpélivost, protoze détem trva déle
nez dospelym, nez si nova slova zapamatuji. Hravou formou opakovani 1ze upevnit jejich

pozitivni vztah k AJ, zvysit sebevédomi a motivaci k uceni.
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Aby bylo zaktim jasné, ze zacina anglictina, uCitel by mél pouzivat specifickd gesta, signaly,
muze zazpivat motivacni pisenl nebo pouzit znamou anglickou fikanku, zaujmout urcitou

pozici ve tfid¢ atd. (Hennova, 2015, s. 11).

2.5 Uceni zaka

Uceni je proces, ktery je soucasti kazdodenniho zivot a je nam tak ptirozeny, Ze ho casto ani
nezaznamenavame. Kdyz v§ak narazime na prekdzky, za¢neme si uvédomovat, ze uceni neni

tak samoziejmé, jak se muze zdat. V téchto chvilich se naSe povédomi o procesu uceni

znaén¢ prohlubuje (Wray, 2010).

Porozuméni tomu, jak se déti uci, je zasadni pro vyvoj efektivnich vzdélavacich metod a
ptistupd. Historie pedagogiky ukazuje, Ze teorie u€eni se vyrazné¢ formovaly. Od Lockova
konceptu ,,prazdné tabule* pies behavioristické teorie Pavlova a Skinnera, které uceni vidély
jako vysledek podminovani, az po konstruktivistické pristupy Piageta a Vygotského, které
zduraznuji aktivni roli zéka v u¢ebnim procesu, se nase chadpani uceni vyvijelo. V modernim
vzdélavani je piistup zaméteny na zdka a jeho objevitelské uceni povazovan za kliCovy k
podpofe hlubokého porozumeéni a trvalého uceni. To vyZaduje od uciteli planovani
kreativnich a interaktivnich aktivit, které podporuji zvédavost a samostatné mysleni déti

(Ritchie & Cooper, 2017).

Browne (2009) upozoriiuje, Ze od narozeni se déti u¢i prostrednictvim interakce s okolim,
zaCinaji prvnim pla€em po narozeni, ktery vyvolava reakce okoli. Dospéli instinktivné
reaguji na mimiku a zvuky vydavané détmi, coz podporuje jejich jazykovy rozvoj.
Komunikace s détmi je od zacatku dvoustrannd, pficemz dospéli k nim pfistupuji jako k
potencidlnim konverza¢nim partnerim. Déti jsou neustale vystaveny jazyku, ktery je uzivan
v jejich prostredi, a dospéli jim poskytuji modely feci a podporuji jejich jazykovy rozvoj,
aniz by jejich uceni omezili. Zpocatku déti pouzivaji jazyk z praktickych divodi, aby
vyjadfily své potieby a ovlivnily chovani ostatnich. Brzy také objevuji socialni funkce
jazyka, jako je zahdjeni a udrzovani interakcei, které jsou pro né piijemné. Déti také zjist'uji,
ze produkovani zvukil je zadbavné a zacinaji experimentovat s jazykem a jeho riiznymi
formami. Nakonec, jako kognitivni bytosti a aktivni prizkumnici svéta, pouzivaji déti jazyk
jako nastroj k rozsifovani svych znalosti o svéte, coz jim umoziuje klast otdzky, komentovat,

uvadét ditvody, vyuzivat pfedchozi zkuSenosti a pfijimat nové informace od druhych.

Jeden ze zédkladnich faktord ovlivitujici uceni zdka mtize byt povazovan vek, pohlavi, nebo

motivace zaka. Anglické terminologie pro jednotlivé stupné Ceského Skolstvi je nasledujici:
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1. supeni zakladni skoly — primary school level, 2. stupen zakladni Skoly — lower secondary

level a stfedni Skola - upper secondary level (PiStora & Vrastilova, 2014, s. 5).

Dovednosti, potieby 1 tiroven kognitivniho vyvoje déti mladsiho Skolniho véku (6-11 let) se
vyrazné lisi od ostatnich vékovych kategorii. Prvni nebo preferovany jazyk (ang. first
language), tzn. ten, ktery jedinec pouZiva nejéastéji, nejlépe nebo nejraddji. V Ceské
republice jsou tato ozna¢eni mnohdy nadbytecn4, nebot’ jde o tentyz jazyk — matetsky. (angl.
mother language). Druhy jazyk (ang. second language) byva nékterymi autory oznacovan
jako jakykoliv nemateisky jazyk, kterému se jedinec zafne ucit (Najvar 2010). Je tedy
odlisSovan druhy, popt. nékolikaty jazyk osvojeny v pfirozeném prostiedi a cizi jazyk
(ang. foreign language) osvojovany ve Skolnim nebo jiném zafizeni pro studijni ucely.
Zpravidla tam, kde jazyk neni jazykem tifedni, nap¥. anglicky jazyk v Ceské republice (Ellis,
1997; Mitchell & Myles, 2004 podle Najvar 2010).

Vyvojovymi hledisky ditéte se zabyvali teoretici jako napt. Piaget, Vygotskij nebo Bruner.
Jean Piaget, Svycarsky biolog, se soustfedil na individudlni kognitivni vyvoj déti. Zamétoval
se na ty déti, které¢ jsou schopny porozumeét svétu, zpocatku prostfednictvim smysla a
pohybu, a poté vyvojovymi stadii souvisejicich s vékem. Piaget se zajimal jak o hru, tak o
rozvoj jazyka, ale domnival se, Ze ukolem pedagoga je vytvoftit takové prosttedi pro uceni,
v némz budou pro Z4ky pfipraveny narocné Cinnosti. Déle se zamétoval na to, jak se malé
déti orientuji ve svété kolem nich a jak toto prostiedi formuje jejich mentalni vyvoj. Déti
jsou chapany jako bytosti, které jsou v neustalé interakci se svétem a fesi problémy, které
jim tento svét klade. Uceni se odehrava skrze aktivni G€ast na feSeni téchto problémi.
Prikladem muze byt malé dité, které se snazi zjistit, jak dostat jidlo ze své misky do ust
pomoci 1zicky nebo prstli. Pii tomto procesu se dité€ uci kontrolovat své pohyby a smérovat
je tak, aby se samo nakrmilo. Ziskané znalosti nejsou pouze napodobeniny nebo instinktivni
reakce, ale jsou vysledkem aktivniho Gsili ditéte. Dale Piaget pozoroval, Ze proces, ktery
zacina s fyzickymi pfedméty v raném veku, se posléze pfesouva do vnitiniho mentalniho
prostoru ditéte, kde se setkava s problémy, nad nimiz pfemysli a hleda feSeni. Mysleni je
tedy povazovano za proces, ktery vznika z konkrétnich akci a tvoti se ve fantazii, coz vede
u zéka k rozvoji mysleni (Smidt, 2010).

Rusky psycholog, Lev Vygotskij, ktery se zajimal o to, jak se znalosti pfeddvaji z generace
na generaci, sdilel s Piagetem ptesvédceni, ze déti jsou aktivnimi zaky, ale véfil, ze uceni
probiha prostfednictvim interakci, které Zaci navazuji s druhymi. S Piagetem se shodoval

také na zajmu o hru jako zptisobu uéeni a kladl obrovsky diiraz na jazyk. Rikal, ze déti
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chédpou sviyj svét prostfednictvim interakei s jinymi, zkuSengj$imi lidmi a pomoci kulturnich
nastroji, jako jsou jazyk, uméni, hudba, symboly a znaky, které byly vyvinuty skupinami ve
spole¢nosti. Ukolem pedagoga podle n&j bylo védét, kdy a jak zasihnout, aby se dité

posunulo od toho, co zvladne s pomoci, k tomu, co zvladne samo (Smidt, 2010).

Tteti teoretik, Jerome Bruner, se zajimal o interakce kojenct s jejich primarnimi pecovateli
(obvykle matkami) a o ritualy raného détstvi. Ukolem pedagoga podle néj bylo zjistit, temu
zak vénuje pozornost, a poté zasdhnout. Toto sdileni pozornosti vede k tomu, Ze se zak
dokaze hluboce zapojit do toho, co pravé déla. Bruner vytvofil koncept tzv. ,,leSeni
(scaffolding), kdy pedagog postupné podporuje dité v malych krocich k dosazeni vyssi
urovné vykonu (Smidt, 2010).

Piistupy Piageta, Vygotského a Brunera k vyvoji ditéte demonstruji, jak riznorodé mohou
byt teorie o uceni a vzdélavani. VSechny tfi teorie upozorfiuji na nezbytnost vhodné
nastaveného vzdélavaciho prostiedi, které respektuje individudlni vyvojova stadia ditéte a
vyuziva interakce jako klicového privodce ucenim. Kazdy z teoretiki pfichazi s jedinecnym
pohledem na to, jak déti vnimaji uceni, a jak je mohou dospéli nejlépe podporovat ve
vzdélavacim procesu. Napf. ale Piaget pfisuzoval jazyku mensi roli v kognitivnim vyvoji
nez Vygotskij, zdraznujici, ze pro kognitivni rozvoj je dilezitd prave aktivni ¢innost, a ne

tak rozvijeni prvniho jazyka.
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3 UCITEL 1. STUPNE ZAKLADNI SKOLY

,, Ucitel 1. stupne by mél byt expert ve své profesi, odbornik na uceni, vyucovani a vychovu,

reseni obtizi ve vychové a uceni, hodnoceni a diagnostiku i na rozvoj vlastnich kompetenci

(Kratochvilova et al., 2015).

Je v§eobecné zndmo, Ze ucitelstvi je profesi, ktera je hluboce zakotvena v historii lidstva.
V kazdém obdobi lidského vyvoje existovali jedinci specializujici se na vzdélavani
ostatnich, skrze které dochéazelo k ptredavani znalosti. Prvnimi vychovateli by mohli byt

povazovani kmenovi viidci, knézi a dal§i vyznamné osobnosti své doby (Pricha, 2002).

Pokud nahlizime na ucitelstvi jako na profesi, mizeme narazit na rGzna oznaceni, napf.
poslani, semiprofese, expertni profese, reflektivni praktik, a také se objevuji rizné metafory,
jako naptiklad osaméla profese, narodni profese, optimisticka profese nebo profese na cely
zivot. Osaméla profese poukazuje na ucitelovo osamocené postaveni ve tfidé, kde musi Cinit
rozhodnuti bez néjaké vnéjsi podpory. Narodni profese odkazuje na tradi¢ni vniméani ucitele
jako nositele, vychovatele a ochrance narodni kultury. Oznaceni optimisticka profese
znamena potiebu ucitelll vétit v lepsi budoucnost a piekondvat vyzvy, pfestoze se setkavaji
s riznymi neuspéchy. Vyraz profese na cely zivot mlize znamenat, ze ulitelstvi muze
formovat ucitele po cely zivot, véetné¢ prenosu navykt do osobniho zivota nebo predavani

profese z generace na generaci (VaSutova, 2004).

Uspé&sné absolvovani pedagogického studia a ziskani adekvatniho pracovniho mista jsou
vyznamnym milnikem osobniho 1 profesniho Zivota. Vstup do pedagogické profese vSak
byva doprovdzen tadou vice ¢1 méné dilezitych cCinnosti spojenych s praktickym a
administrativnim chodem pracovisté. Ty mohou zacinajiciho ucitele natolik zaméstnat, Ze
zcela ztrati ze zfetele to nejpodstatnéjsi, a sice svlij profesni rlist. Je to vSak pravé védomy
plan osobniho ristu, jehoz prostfednictvim si bude zacinajici ucitel schopen své pocatecni
nadSeni nejenom co nejdéle udrzet, ale zaroven ho ptetavit v trvale kvalitni a dynamickou

vyukovou praxi (Dvotackova, Hochmanova & Trckova, 2021).

Ucitelé na zacatku své kariéry Celi vyzve zvladat okamzité vSechny aspekty své profese, od
vyuky po feseni vychovnych problémt, bez postupného zavadéni do jednotlivych oblasti.
Jsou od prvniho dne zodpovédni za rozmanité tkoly, které se objevuji v jejich praci. Casto
se také setkdvaji s necekanymi situacemi a problémy, na které nebyli béhem studia
dostatecné pfipraveni. Musi rychle najit feSeni a efektivné fidit tfidu, i kdyZ se mohou objevit

necekané dotazy od zaki a jejich neobvyklé chovani. Piiprava na takové situace v ramci
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vzdelavani budoucich uciteli je slozita, protoze mnohé z téchto vyzev je t€zké predvidat a

simulovat (Podlahova, 2004).

Priicha et al. (2013) vnimaji ucitelstvi jako socialni pracovni roli spojenou s vykonem
souboru Cinnosti, které cili na ovlivilovani chovani, pfesvédceni a emoci zakt, stejné jako
na predavani znalosti, dovednosti a navyk, jez byly kultivovany piedchozimi generacemi.
Ucitelé také plni dilezitou spolecenskou funkci ve vychoveé mladé generace, z cehoz plyne
urCitd profesni autoritu a zaroven odpovédnost za rozvoj etického jednani vaci zaktm,

rodi¢iim a spolecnosti.

Pro zacinajici ucitele na 1. stupni zékladnich $kol je tato role obzvlast naro¢na a zahrnuje
aspekty, na které je vysokoskolské vzdelani nemusi plné pfipravit. Patii mezi né zejména
nutnost kreativity, schopnost rychle reagovat na nepfedvidatelné situace a citlivy pfistup k
mlad$im zaktm.

Ucitelé zéakladnich $kol pomahaji rozvijet pozitivni postoje a tvorivé dispozice k uceni a
rozvijeji mezilidské dovednosti a schopnost spoluprace déti. Ucitelé 1. stupné jiz zdaleka
nejsou vnimani jako vychovatelé déti s malymi odbornymi znalostmi, ale jako profesionélni
zprostfedkovatelé uceni, ktefi maji Sirokou zékladnu znalosti v daném oboru a bohaté
znalosti o vyvoji ditéte a o vyu€ovani a uceni, a to jak ve tfid¢, tak mimo ni. [ kdyz se uznava
slozZitost této prace, stale existuje fada riznych zptsobt, jak si piedstavit, co déla dobrého
uditele na zakladni $kole. Casto se pouZivé popis, Ze uditelstvi na zakladni §kole je povolani
- spiSe jako knézstvi - musite mit povolani, abyste mohli byt dobrym ucitelem na zakladni
Skole. Tento pohled vytvaii takové predstavy, jako je presvédceni, Ze dobrym uclitelem se
Cloveék rodi, nikoliv stava, a Ze k tomu, aby se ¢lovek stal ucitelem, staci, aby néjakou dobu
pracoval po boku jiného zkuSeného ucitele a kopiroval to, co déla on. (Arthur & Cremin,

2010).
Ucitelé hraji dilezitou roli pii uceni jazykli malych déti. Browne (2009) popisuje, co mize
uciteliim napomoct, pokud chtéji u zakt spravné rozvijet jazykové kompetence:

e starat se o dit¢ a podporovat ho, reagovat na to, co bylo feceno az poté, co si peclivé

vyslechne slova ditéte;

e vytvafet sdilené zkuSenosti a divody pro rozhovor zapojenim se do dialogu béhem

sdilenych aktivit;

e vytvafet smysluplné socidlni a komunikativni situace pro mluveni, ve kterych lze

mluveni a naslouchéni vyuzit pro rizné tcely;



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

e travit ¢as s détmi, predavat jim zkusSenosti a modely konverzace;

e Kklast oteviené otazky a zkoumat otazky, které zajimaji vSechny ucastniky;

e rozSifovat slovni zdsobu déti tim, ze prokdZzeme zajem o jazyk a zptisob, jakym je
pouzivan;

e pohlizet na mluveni a naslouchani jako na rovnocenné partnerstvi a ocekavat, ze dité

k tomuto partnerstvi pfispéje;

e zajistit atmosféru bezpeci, ve které se déti citi dostatecné sebevédomé na to, aby
vyjadtily svlj nazor.

Ucit mladsi zaky cizimu jazyku vyzaduje specificky piistup ze strany ucitelti. Jejich vyuka

by méla byt bohatym mixem riiznych studijnich zazitkt, které podporuji jejich zvidavost a

touhu po poznani. Ucitelé by méli byt schopni pracovat jak s jednotlivymi zaky, tak s celymi

skupinami, a vytvafet s nimi pozitivni vztahy (Harmer, 2015).

3.1 Vyuka ucitele na zakladni Skole

Vyuka na zékladnich Skolach je komplexni ¢innost, kterd zahrnuje mezilidské vztahy nebo
intelektudlni, fyzické, duchovni a etické aspekty. Vzd€lavaci proces se neomezuje na
jednotnou formu, ba naopak, jeho forma a obsah se dynamicky méni s kazdou hodinou,
tfidou a rokem. Zatimco néktefi vnimaji vzdélavani jako védecky proces zalozeny na vybéru
optimalnich metod pro pfedavani znalosti, jini vyzdvihuji jeho umélecky rozmér, kladouci
diiraz na pocity a styl vyuky. Déti by mély byt uvadény do $irsi spolecnosti, nez je ta domaci.
Tzn. ze musi byt schopny navazat vztah se svymi vrstevniky a spolupracovat s nimi

(Richards, 2010).

ProtoZe znalosti jsou aktivné vytvareny, je uceni definovdno jako proces aktivniho
objevovani. Ukolem uéitele neni v§tépovat zékiim znalosti diislednym opakovanim nebo je
nutit k udeni pe¢livé pouzivanymi odménami a tresty. Ukolem uéitele je spiSe usnadnit
objevovani tim, ze poskytne potiebné zdroje a povede studenty pfi jejich snaze osvojit si

nové znalosti a upravit staré, aby se pfizpusobily novym (Wray, 2010).

Ucitelé tedy musi pii rozhodovani o tom, jak sestavit ucebni plan a jak prezentovat, fadit a

strukturovat novou latku, brat v ivahu znalosti, které zak v soucasné dobé ma.

O vyuce na zakladnich Skolach se n¢kdy uvazuje jako o vyuce, kterd méa ponc¢kud nizsi status

nez ,,skutecnd vyuka. Autofi Arthur & Cremin (2010) se setkali s nadzory, ze vyuka na
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zakladni skole jen hlidanim malych déti, nez se dostanou do ,,fadné Skoly* a ve skute¢nosti
je toho moc dtlezitého nenauci. Ti ucitelé, ktefi presli ze stiednich Skol na Skoly zékladni,
se Casto setkavaji s tim, ze se jich rodice, a dokonce i Zaci, ptaji, pro¢ §li ,,na nizsi pozici a
piedstava, ze by si nékdo dobrovoln¢ vybral vyuku na zakladni Skole misto na Skole stfedni,

je tézko pochopitelna.

Osobné s timto nazorem nesouhlasim, ale beru v potaz, ze jde o jinou zemi s rozdilnou
historickou zkusenosti, a tak se tyto ndzory mohou lisit. Myslim, Ze ucitelé zakladnich Skol
jsou zasadni nejen pro piedavani jazykovych dovednosti, ale také pro formovani pozitivniho
vztahu déti k uCeni se. Je tfeba také zduraznit, jak naro¢na jejich role ve vzdélavacim procesu
muze byt. Neni to pouze o pfedavani znalosti, ale také o formovani charakteru a celkového
rozvoje zakd.

Nastésti se obraz vyuky na zdkladni Skole zménil a nyni se obecné uznava, ze zdkladni Skola
je klicovym obdobim, mozna tim nejdilezitéj$im, v uceni déti. V tomto obdobi se déti musi
naucdit tém komplexnim dovednostem, které jsou zakladem veskerého uceni, které budou
délat po zbytek Zivota. Prave ucitelé na zakladnich Skolach uci déti Cist, psat, manipulovat s
Cisly, pozorovat, zaznamenavat a zpochybnovat své zkuSenosti se svétem a poskytuji jim
prilezitosti, které podnécuji jejich predstavivost a rozsifuji jejich svét(Arthur & Cremin,

2010).

3.2 Zasady pro uspésnou vyuku

Medwell et al. (2014) uvadéji nekolik aspektii pro tspéSnou vyuku, které ucitel musi ovladat.
K nim patti ditkladné znalosti obsahu pfedmétt a kurikula a schopnost udrzovat zajem zaki
o vyucovany pfedmét. Ucitel by mél planovat a realizovat strukturované hodiny, efektivné
vyuzivat vyucovaci ¢as k pfedavani znalosti a rozvijeni porozuméni u zakt. Je dilezité, aby
podnécoval lasku k uceni a intelektudlni zvidavost déti a aktivné se podilel na tvorbé a
poskytovani zajimavé vyuky. Dale by mél byt schopen pfizpisobit vyuku tak, aby
reflektovala individudlni schopnosti a potfeby vSech zaki a umél identifikovat a pfekonavat
prekazky, které mohou ovlivnit jejich uceni. U¢itel by m¢l mit uceleny piehled o pottebach
vSech zakt, véetné téch se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, nadanych zakt, studentd s
angli¢tinou jako druhym jazykem nebo se zdravotnim postizenim, a byt schopen vyuzivat a

hodnotit rizné vyukové strategie pro zapojeni a podporu takovych zaki.

Wray (2010, s. 61) zdlraziiuje n¢kolik zasad pro uspésnou vyuku:
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e Zajistit, aby zaci méli dostatecné predchozi znalosti, které jim umozni ucit se novym
vécem a pomoci jim uvédomit si souvislosti mezi tim, co jiz znaji, a tim, co se teprve
uci.

e Vyuzivat skupinovych interakci a diskusi jako vyucovacich strategii.

e Zajistit smysluplny kontext pro uceni, zejména v oblasti, ktera se Casto nazyva
zakladni dovednosti. Nelze ale piedpokladat, ze to, co je smysluplnym kontextem

pro ucitele, bude automaticky smysluplnym kontextem i pro zaky.

e Podporovat znalosti a védomi zdkd o jejich vlastnim mysleni a uceni. Toho lze
dosdhnout naptiklad povzbuzovanim, aby pfi plnéni urcitych poznavacich tkolt

pfemysleli nahlas.

Podstatnou zasadou k Gispésné vyuce je pro ucitele také u¢inné fizeni tfidy a vytvareni
pozitivnich vztahli mezi nimi a zaky, které jsou zakotveny ve vzajemném respektu. Ucitel
by mél byt zdkim vzorem diky svym odbornym znalostem, profesionalnimu chovani,
pedagogickym dovednostem a pfistupu k nim jako k jedineénym osobnostem. Respektovani
individuality kazdého Zaka a ocenéni jeho snah o vzdé€lani jsou zdkladem. Ucitel by mél
oslovovat Zaky jménem, jednat s nimi s ictou, projevovat trpélivost a vyhybat se jakémukoli
posméchu. Efektivni vztah mezi ucitelem a Zakem spociva v nalezeni rovnovahy mezi

autoritou ucitele a spole¢nou spolupraci (Dvotackova et al. 2021).

Dalsi z prostfedkli zajiSténi co nejlepsiho vzdélavani déti ve Skole jsou vztahy s rodici.
Zékladem je uznani, ze rodice jsou partnery ve vzdélavani svych déti a jako takovi jsou sami
kli¢ovymi vzdélavateli. Navazani silnych vazeb mezi domovem a Skolou je zasadni, pokud

jde o zajisténi vyuziti individudlniho potencialu zakt (Ryan & Griffin, 2010).

Ucitelé maji prilezitost aktivné pfispét k formulaci Skolnich pravidel, které podporuji
pedagogické principy orientované na proces uceni. Zasady hodnoceni ve Skole by mély
reflektovat potteby a o¢ekavani rodicl, zadroven by vSak mély rodi¢e informovat a poucovat
o pedagogickych teoriich, na nichz je vyuka zaloZena. Rodice po celém svéte si pieji pro své
déti to nejlepsi, avSak jejich predstavy jsou cCasto ovlivnény zkuSenostmi ze vlastniho
Skolniho obdobi. Je dilezité, aby rodi¢e rozumeéli metoddm a cilim ucitelt, protoze
vynalozené usili na komunikaci a vysvétleni se jim vrati v podobé podpory ze strany rodic.
Ucitelé mohou ziskat jesté vétsi podporu, pokud ukazou rodic¢tim, jak mohou konkrétné

prispét k vzdélavacimu procesu svych déti (Cameron, 2005).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

3.3 Faze rozvoje ucitele

Féaze rozvoje ucitele 1ze chapat jako postupny proces, ve kterém pedagogové prochazeji
riznymi etapami od pocate¢niho stadia zacateCnika az po troven experta. Tento vyvoj
zahrnuje nejenom akumulaci znalosti a dovednosti, ale také hluboké pochopeni pedagogiky
a schopnost intuitivné reagovat na vyzvy vzdélavaciho prostiedi. Kazda faze vyvoje
predstavuje specificky soubor charakteristik a schopnosti, které ucitelé rozvijeji a

zdokonaluji, aby efektivné podporovali uceni a rozvoj svych zakii.
Berliner (2004) uvadi 5 fazi rozvoje ucitele:
1. Zacatecnik (beginner)

Novi ucitelé pouzivaji spiSe jednoducha pravidla pii vyuce, kterd aplikuji s omezenou
flexibilitou, aniz by pftizplsobili svlj pfistup jednotlivym situacim. Typickd je pro né
kladnd zpétna vazba k zakim, tzn., Ze automaticky chvali spravné odpovédi, bez
zohlednéni specifik kazdé individudlni vyukové situace. VétSinou nejsou schopni

interpretovat situace a udalosti ve tfidé¢ ve srovnani s ostatnimi uciteli. Autentické

vvvvvv

Zacinajici ucitelé se béhem vyuky zamétuji na to, aby ziskali zakladni zkuSenosti, coZ
Tomkova et al. (2012) popisuji jako primarni snahu o ,,okamzité preziti“ ve tfid¢. Tito
ucitelé maji tendenci planovat kratkodobé, s dirazem na praktické zkuSenosti a ¢asto

ptebiraji osvédcené postupy od svych kolegt.
2. Pokrocily zacatecnik (advanced beginner)

V této fazi, kterd obvykle nastava béhem druhého az tretiho roku ucitelské praxe, zacina
ucitel efektivnéji spojovat teoretické znalosti s praktickymi zkuSenostmi. Tato etapa je
charakterizovana vytvarenim osobniho souboru zkuSenosti, které ucitel ziskava ptimo
ve vyukovém procesu. Ucitel zacina rozpoznavat vzory v chovani a reakcich zakt, které
mu umoznuji vyvijet a uplatiiovat vlastni strategie, jako je napt. védomé rozhodovani o
tom, kdy se drZet obecné piijimanych pravidel a kdy je vhodné je ozelet. V této fazi je
ucitel jiz schopen odhadnout, jaké reakce mohou vyvolat jeho hodnoceni u rtiznych zak,
pficemz chape, ze pochvala za nedostacujici vykon miize byt pro jednoho Zzaka
motivujici, zatimco pro druhého mize byt signalem pro potiebu vétsiho usili (Berliner,

2004).

3. Kompetentni ucitel (competent teacher)
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Ucitelé kategorizovani jako ,.kompetentni* pfistupuji k rozhodovani strategicky, se
zaméfenim na stfednédobé az dlouhodobé cile, a rozvijeji plany pro jejich realizaci. Pii
fizeni béznych vyukovych situaci se spoléhaji na repertoar osvédcenych strategii a jsou
jiz natolik sebevédomi, ze mohou improvizovat (Tomkova et al.). Dokazi odlisit
podstatné od nepodstatného, coz v pedagogickém kontextu znamend schopnost
flexibiln¢ pftistupovat k vyuce, pficemz mohou pokra¢ovat v probirané latce nebo ji

prizpisobit aktualnim potfebam zakt (Berliner, 2004).
4. Zkuseny ucitel (proficient teacher)

Zkuseny ucitel je schopen fesit komplexni pedagogické situace a stale vice se ve vyuce

zamétuje na zaka (Tomkova et al., 2012).
5. Ucitel expert (expert teacher)

Berliner (2004) pouziva pro popis expertniho ucitele termin ,,aracionalni. Naznacuje,
ze takovy ucitel jedna spravné na zaklad¢ instinktu nebo tzv. Sestého smyslu, ale nemiize
své rozhodovaci procesy racionalné objasnit. Tito experti se vyznacuji plynulym a
kvalitativné vyjime¢nym pracovnim vykonem, pficemZ jejich chépani situaci je
intuitivni a jejich reakce jsou priméfené, dosahované bez zdanlivé namahy. Jejich
postupy jednoduse funguyji.
3.4 Ocekavani rodici
Aby se zajistilo, Ze uceni déti bude efektivni a pfijemné, tak by se mélo ocekavani rodich
shodovat s cili ucitele. Neshody mezi rodici a u€itelem ohledné pokroku a vyukovych metod
mohou vést k negativnimu ovlivnéni ucebniho procesu ditéte. Proto je nezbytné, aby se
rodice jiz na pocatku seznamili s principy uceni a pfistupem ucitele k vyuce. Je dillezité, aby
rodice rozuméli hodnoté vyukovych her a aktivit ve vyuce anglického jazyka a byli zapojeni
do procesu uceni, napiiklad prostfednictvim poslechu anglickych fikanek nebo sdileni
anglickych obrazkovych knih s détmi. Takovy pfistup mlZe pomoci zmirnit nékteré obavy
rodici, ktefi mohou byt frustrovani z odlisného piistupu k vyuce anglictiny, nez jaky zazili
ve své Skole, coz mlze vést k nedorozuménim a kritice ucitelskych metod. Je tedy dilezité,
aby rodi¢e chapali, Ze hra a interaktivni €innosti jsou efektivnimi ndstroji pro uceni a
osvojovani anglického jazyka. Pro obé¢ strany, tedy pro ucitele a rodie, miize porozuméni
témto principim lépe podporovat vyukovy proces a pfispét k rozvoji pozitivniho vztahu

mezi détmi a anglickym jazykem (Dunn 2012).
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Pro efektivni podporu zdkova uceni ve Skole i doma je také klicové, aby ucitel navazal
pozitivni vztah s rodi¢i svych zakl a spolupracoval s nimi. Dale by mél projevit ochotu ziskat
klic¢ové informace o rodinném prostedi svych zakl a na zaklad¢ téchto informaci budovat
vzajemnou divéru a respekt mezi nim a rodici. Toto bude mit pozitivni vliv na uceni a vykon
zakl, nebot’ budou mit podporu nejen ve skole, ale i doma (Dvotackova, Hochmanova &

Trckova, 2021).

Mourdo & Ellis (2020) tvrdi, ze rodi¢e jsou hlavnimi aktéry vyuky anglického jazyka svych
déti a méli by byt vnimani jako spolutviirci - koneckoncii byli prvnimi pedagogy ditéte a
maji ocekavani ve vztahu k tomu, co jejich dit€¢ v hodinach angli¢tiny navstévuje, a ke
kone¢nym vysledkiim. Jejich ocekdvani vSak musime fidit opatrné¢ a poskytnout jim
informace o tom, jak se jejich déti budou ucit anglicky a jak mohou své dité co nejlépe

podpofit.
Vztah, ktery ucitel s rodi¢em navazuje, zavisi na né€kolika faktorech:

e Kultura - mistni kultura mtize, ale nemusi, vnimat vychovatele, ucitele a rodice jako

rovnocenné partnery ve formalnim vzdélavani jejich déti:
e V daném prosttedi nemusi byt rodice vitani jako soucast vzdélavaci komunity.

e Rodi¢e nemusi vidét vyznam své pfitomnosti v prostiedi predSkolniho vzdélavani a
péce.

e Kurikulum - AJ mtize, ale nemusi byt soucasti narodniho kurikula. Pokud neni, mtze
se stat, ze rodie za anglictinu plati, a jejich ocekavani se tedy budou lisit od
ocekavani rodict, ktefi maji déti ve Skolském systému, kde je anglictina soucasti

oSnov.

e Kontext - zafizeni miize byt statni, soukromé nebo jazykova Skola a kazdé bude mit
jiny ptistup k préci s rodici.

I ptes tyto rozdily existuje fada zplsobi, jak miiZeme povzbudit rodi¢e k z4jmu o angli¢tinu

a nasmeérovat tento zajem tak, aby byl pfinosem pro vyuku jejich ditéte (Mourdao & Ellis,

2020).
Ptes rtizné vyzvy, se kterymi se setkavaji, mize byt jejich prace mimotadné obohacujici.
Dulezité je, aby byli dobfe pfipraveni a podporovani ve svém poslani, protoze jejich vliv na

zaky je zasadni a dlouhodoby. VEéfim, ze uspésni ucitelé jsou ti, ktefi se neustale vzdélavaji,
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reflektuji svou praxi a jsou otevieni novym metoddm a pfistuplim, coz jim umoziuje

efektivné reagovat na rizné vzdélavaci potieby svych zakda.

Ucitel hraje klicovou roli v procesu uceni anglictiny zaka mladsiho Skolniho véku. Jeho
schopnost vytvofit pozitivni a podpiirné prostiedi pro uceni je zadsadni pro podporu z4jmu a
motivaci zakid k uceni jazyka. Ucitel by mél byt schopen pfizpisobit vyuku jednotlivym
zaklim a vyuzivat rizné metody, aby zajistil zdkovo uspésné uceni. Dulezité je také, aby
ucitel spolupracoval s rodici, aby zajistil kontinuitu mezi Skolou a domacim prostiedim, coz
muze podpofit zakiv jazykovy vyvoj. Celkové lze fict, Ze efektivni vyuka angliCtiny pro
zaky mladsiho Skolniho véku vyZaduje nejen kvalifikovaného a zkuseného ucitele, ale také

aktivni zapojeni rodi¢li a motivovaného zaka.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

44

II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka Cast navazuje na poznatky z teoretické casti. Vyzkum byl proveden pomoci
kvantitativni metodologie dotaznikového Setieni. Tuto metodu jsem vyuzila k zjiSténi
nazorl uciteld zakladni Skol na vyuku ciziho jazyka u zakd mladsiho Skolniho véku.
Kvantitativni vyzkum byl zaméfen na ndzory uciteli anglického jazyka pusobicich na
zakladnich skolach 1. stupné na vyuku cizich jazykt v mlad$im Skolnim véku. Kapitola se
vénuje metodologii, se kterou je spjata cela prakticka ¢ast. Zacatek se soustiedi na vyzkumné
cile a otazky, které¢ pomoci vhodn¢ zvolené metody sbéru dat zodpovi mou vyzkumnou ¢ast.
Prace se také zabyva jednotlivymi kategoriemi, které vznikly pomoci kodovani odpoveédi

respondentl. V zavéru prace shrnuji postup, jehoz prostiednictvim byl vyzkum realizovan.

4.1 Cile vyzkumu

Hlavni cil vyzkumu:

— Hlavnim cilem je zdokumentovat nazory ucitelii zékladnich Skol na vyuku cizich

jazykl v mlad$im Skolnim veku.
Diléi cile vyzkumu:

— Zachytit, jak vnimaji ucitelé zakladnich Skol efektivnost a kvalitu vyuky ciziho

jazyku ve Skolstvi.

— Zjistit, jaké hlavni pfinosy vnimaji ucitelé zékladnich skol pfi vyuce anglického
jazyka u zaka mladSiho Skolniho véku.
— Zjistit, jaké prekazky €1 vyzvy vnimaji ucitelé zakladnich Skol pfi vyuce anglického

jazyka u zéki mladsiho Skolniho véku.

4.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka:

— Jaké maji ucitelé zakladnich Skol nazory na ranou vyuku cizich jazykll u zakh

mlads$iho Skolniho véku?
Diléi vyzkumné otazky:

— Jak vnimaji ucitelé zakladnich Skol efektivnost a kvalitu vyuky ciziho jazyku ve

Skolstvi?
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— Jaké hlavni pfinosy vnimaji ucitelé¢ zdkladnich Skol pfi vyuce anglického jazyka u

zaku mladsiho $kolniho véku?

— Jaké prekazky ¢i vyzvy vnimaji ucitelé zakladnich Skol pii vyuce anglického jazyka

u zakt mladsiho Skolniho véku?

4.3 Vyzkumny vzorek

Mym zékladnim souborem byli ugitelé z celé Ceské republiky, ktefi aktualné vyuduji nebo
v minulosti vyucovali anglicky jazyk na 1. stupni zékladnich Skol. Vybér respondentt byl
dostupny. Pomoci internetového portdlu Google Forms jsem vytvofila elektronicky
dotaznik, ktery jsem rozeslala do rtiznych facebookovych skupin pro ucitele zakladnich skol
vyucujici anglicky jazyk na 1. stupni. V tomto pfipad€ jsem nemohla zjistit névratnost

dotazniku, ale zpétné vazba byla okamzitd. Kone¢ny zékladni soubor tvoii 150 respondentii.

4.4 Metoda sbéru dat

Vyzkumnym néstrojem pro sbér dat byl dotaznik, o némz Gavora (2012) tvrdi, Ze se jedna

o nejrozsifenéjsi metodu sbéru dat.

Tabulka 1 Likertova $kala

LIKERTOVA SKALA
Naprosto SpiSe souhlasim Nemam Spise Naprosto
souhlasim vyhranény nesouhlasim souhlasim
nazor

(Gavora, 2012, s. 63)

Vysledky vyzkumu rozdé€luji do nékolika oblasti, zcehoz se prvni oblast vénuje
demografickym tudajim o respondentech, piedeviim zjakého kraje Ceské republiky

pochézi, jakou maji délku praxe a nejvyssi dosazené vzdélani v oblasti ucitelstvi.

4.4.1 Popis vyzkumného nastroje

Pro ucely vyzkumu jsem si jako nastroj zvolila dotaznik, ktery byl specificky navrzen tak,
aby shromazd’oval jak kvantitativni, tak i kvalitativni data od respondentd, ktefi jsou uciteli
anglického jazyka na 1. stupni zékladnich Skol. Zdmérem tohoto néstroje bylo shromazdit
nazory ucitell na vyuku cizich jazyk se specifickym zaméfenim na anglicky jazyk.

Dotaznik byl sestaven tak, aby obsahoval otazky oteviené¢ho i uzavieného typu, coz
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umoziiovalo respondentim vyjadfit své ndzory a zkuSenosti co nejvice komplexné.
Strukturu dotazniku jsem pfedem peclivé promyslela tak, aby otdzky byly relevantni, jasné
a strucné, ¢imz se maximalizovala pravdépodobnost ziskéni uzitecnych a konzistentnich dat
pro analyzu. Dotaznik obsahuje celkem 15 otazek, z toho 3 oteviené, 6 Skalovych, 5
polouzavienych a 1 uzavienou. Pokud by si respondenti nedokazali vybrat odpovéd’, meli
moznost zvolit pole ,,jiné‘‘, kam doplnili sviij nazor. Jednou z kli¢ovych vlastnosti tohoto
dotazniku byla zaruka anonymity respondenti pro ziskdni upiimnych a nezkreslenych
odpovédi. Anonymita zajistila nezaznamenavani zadnych osobnich tdajt, které by mohly
identifikovat jednotlivé respondenty. Jak jsem jiz zminila, dotaznik jsem vytvofila pomoci
portalu Google Forms a administrovala ho do riznych skupin na socialnich siti a zndmym
ucitelim anglického jazyka, se kterymi jsem se méla moznost setkat. Diky tomuto zpiisobu
jsem v kone¢ném vysledku ziskala 150 vyplnénych dotazniki, a také mé prekvapila docela

rychla odezva ucitelt.

4.4.2 Zpisob zpracovani dat

VSechna data z dotazniku jsem zpracovavala v programech Microsoft Office Excel a
Microsoft Word. Vytvotila jsem datovou matici, ve které kazdy sloupec ptedstavoval otazku
z dotazniku a v fadcich se nachazely jednotlivé odpovédi respondentli. Z uzavienych a
polouzavienych otazek jsem vytvotila kontingencni tabulku, z jejichz hodnot jsem tvofila
tabulky a rtizné typy grafi. Z analyzy odpovédi z otevienych a polouzavienych otazek
postupnym kodovanim vznikly nové kategorie, které jsem bliZze popsala v jednotlivych

tabulkach.

4.5 Limity vyzkumu

Jednim z limit maze byt nizky pocet respondenttl, kteti se ucastnili dotaznikového Setteni.
Piestoze jsem se zaméfila na sbér dat od ugiteldi anglického jazyka z celé Ceské republiky,
zakladni soubor mohl byt daleko vétsi. Jako dalSi nedostatek vnimam subjektivitu odpovedi
respondentll. Data nemusi odrdZet objektivni realitu kvili individudlnim perspektivam a

zkuSenostem respondent.
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5 VYHODNOCENI A INTERPRETACE VYSLEDKU
DOTAZNIKOVEHO SETRENI

Tato kapitola se vénuje vysledkim ziskanych prostfednictvim dotaznikového Setfeni.
V kapitole jsou prezentovany zjisténé informace, které jsou rozd€leny do nékolika
podkapitol pro lepsi orientaci. Kazda podkapitola se detailnéji vénuje specifickym aspektiim
ziskanych dat z dotaznikového Setfeni a pozorovani, vcetné jejich detailniho vykladu s
vyuzitim tabulek a grafickych vyjadieni. Na konci kapitoly budou vsechny ziskané vysledky

vyzkumu shrnuty a zrekapitulovany.

5.1 Vysledky dotaznikového Setieni

Data z odpovédi na jednotlivé otazky byla ptevedena do tabulek a grafii pro snazsi
pochopeni. Déle je zde uvedena analyza a vyklad téchto vysledkl vyzkumu. V této ¢asti jsou
prezentovany vysledky z dotaznikového prizkumu, které jsem pievedla z Google Forms do
programu Microsoft Office Excel. Pomoci Excelu jsem data zpracovala tak, ze jsem
vytvorila kontingen¢ni tabulku, a data z odpovédi na jednotlivé otazky byla vizualizovana
prostfednictvim prostorovych kola¢ovych vysecovych grafi. Tato metoda zpracovani
umoziuje piehledné$i orientaci v ziskanych informacich a nasledné je zde uvedena

interpretace vyzkumnych zjisténi.
A) DEMOGRAFICKE OTAZKY
Otdazka ¢. 1) Jak dlouha je VaSe pedagogicka praxe?

Nize z kola€ového grafu vyplyva, Ze respondenti mého dotazniku maji riznorodé zkusenosti
v oblasti vzdélavani. Nejvétsi skupinu tvoii ucitelé s praxi v rozmezi 6 — 15 let a tésné za
nimi jsou ti, ktefi vyucuji 2 — 5 let. Tyto skupiny dohromady tvoifi vétSinu respondentt.
10 % ucitelll ma méné nez 2 roky praxe. Nejvetsi pocet respondenti s vice nez 15 lety praxe
tvoti 35 %. Jelikoz Slo o polouzavienou otazku, respondenti méli také moznost odpovédet

pomoci volby ,,jiné*, kam mohli doplnit to, co nemusi pfesné spadat do uvedenych kategorii.

Nekteti respondenti vSak vyuzili tuto moznost k zapsani odpovédi jako ,,vice nez 20 let“,
které logicky spadaji do kategorie ,,vice nez 15 let”. Diky tomu nevznikla zddna nova

kategorie.
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Graf 1 Délka pedagogické praxe mezi uciteli

m2-5let
m6-15let
B Méné nez 2 roky

Vice nez 15 let

Otazka ¢. 2) V jakém kraji leZi VaSe Skola?

Pro znazornéni odpovédi na tuto otdzku jsem zvolila sloupcovy graf, ktery zobrazuje

regionalni rozdily v rozlozeni kol ve vsech krajich v Ceské republice a &isla, ktera

odpovidaji poctu respondenti. Tento graf slouzi pro ptehled, ktery umoziuje rychle

posoudit, které kraje byly nejvice zastoupeny. Na prvni pohled je ziejmé, Ze nejvice Skol,

v poctu 22, lezi ve StfedoCeském kraji. Té€sn¢ za nim nésleduje Hlavni mésto Praha a

Jihomoravsky kraj s 21 Skolami. Nejméné kol ma Liberecky kraj, ze kterého odpovedéli 3

ucitelé.
Graf 2 Rozdgleni §kol podle krajti Ceské republiky
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Tabulka 2 Procentudlni podil rozdéleni §kol podle krajii podle Ceské republiky

Hlavni mésto Praha 14 %
Jihocesky 3%
Jihomoravsky 14 %
Karlovarsky 3%
Vysocina 8 %
Kralovéhradecky 8 %
Liberecky 2%
Moravskoslezsky 9 %
Olomoucky 7 %
Pardubicky 3%
Plzensky 3%
Stiedocesky 15 %
Ustecky 6 %
Zlinsky 5%

Otazka ¢. 3) Kolikatym rokem vyucujete anglicky jazyk na 1. stupni?

Tuto polouzavienou otdzku jsem zvolila, protoZze mé zajimala délka praxe ucitelt anglického
jazyka na 1. stupni zakladnich Skol a vytvofila jsem kolaCovy graf, ktery ukazuje
procentualni zastoupeni odpovédi respondentti. Ti, ktefi se neztotoziovali s nabizenymi
moznostmi, méli ptilezitost vyuzit pole ,,jiné* a zadat svou vlastni odpovéd’. Z nich vznikly
nové kategorie nize popsané v tabulce, které piesnéji vystihuji rGznorodost praxe mezi

uciteli.
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Z grafu vychdazi, ze vétsina respondentll ma v oblasti vyuky anglického jazyka na 1. stupni
zakladni Skoly pomérné bohaté zkuSenosti. Nejvétsi skupina uciteld uvadi, ze anglicky jazyk
vyucuji 1 az 5 let. Tésné€ za nimi je skupina s dlouhodobou praxi v rozmezi 6 az 15 let. Mensi
podil piedstavuji ucitelé s vice nez 15 lety praxe. Nejméné€ odpovidajicich ucitelil se praveé

nachazi na zacatku své kariéry s mén¢ nez jednim rokem vyucovani.

Graf 3 Dé¢lka pedagogické praxe ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni

m1l-5let
m6-15let
B Méné nez jeden rok

Vice nez 15 let

V nésledujici tabulce se objevuje jediné kategorie ,,pfedchozi zkuSenosti s vyukou AJ“,
kterd shrnuje zkuSenosti sedmi respondentti, kteti aktudlné nevyucuji anglicky jazyk na
prvnim stupni ZS, jelikoz z n&jakych diivodd prerusili nebo ukonéili ugitelskou kariéru.
Vyskytovaly se odpovédi jako ,,ucila jsem dva roky, momentalné neucim*“ nebo ,,ucila jsem

7 let, ted’ jsem OSVC*.

Otazka C. 4) Jste absolventem ucitelstvi pro 1. nebo 2. stupeii?

V ramci demografické ¢asti mého dotazniku jsem zvolila polouzavienou otazku, kde
respondenti uvedli, zda jsou absolventy ucitelstvi pro 1. nebo 2. stupenl. Nabidla jsem jim
rizné moznosti odpovédi, a pokud se v nich nenasli, mohli vyuzit pole ,,jiné* a specifikovat
svou odpovéd'. Z téchto udaju pak vznikly kategorie, které podrobné&ji popisuji v nasledujici

tabulce.

Tento kolac¢ovy graf ukazuje, ze nejveétsi skupinu tvoii absolventi 1. stupné. Hned za nimi

nasleduji absolventi se specializaci na anglicky jazyk pro 2. stupen. Mens$i zastoupeni maji
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absolventi ugitelstvi jiného pfedmétu a nejmensi skupinu tvoii absolventi 2. stupné ZS. — do

zkratek, jako zakladni Skola?

Graf 4 Rozd¢leni absolventl ucitelstvi podle specializace

B Ucitelstvi anglického jazyka
pro 2. stupen
B Ucitelstvi jiného predmétu

m Uditelstvi pro 1. stupen

Ucitelstvi pro 2. stupen

V tabulce zpracovavajici odpovédi na otdzku, zda jsou respondenti absolventy ucitelstvi pro
1. nebo 2. stupen, vznikla nejpocetnéjsi kategorie ,,uitelstvi pro stfedni Skoly“. Tato
kategorie odrazi odpovédi respondenttl, ktefi maji kvalifikaci pro vyuku na stfednich Skolach
a specializuji se na anglicky jazyk, a n€kdy i na dalsi jazyky, jako je némcina ¢i dalsi
predméty. Jako piiklad uvadim odpovédi konkrétni odpovédi jako ,, ucitelstvi Aj a Nj pro SS”

a jednoduse ,,ucitelstvi pro SS*.

Kategorie ,,ucitelstvi AJ pro zakladni Skoly“, kterd zahrnuje pét odpovédi respondentd,
kteti maji vzdé€lani v oblasti ucitelstvi anglického jazyka specificky ur¢ené pro zékladni

Skoly.

Dalsi kategorie ,,ucitelstvi AJ pro vSechny typy Skol“, do které spadaji tii respondenti. Tato
kategorie popisuje, Ze ti, kteti ji zvolili, maji kvalifikaci pro vyuku angli¢tiny napfi¢ riznymi
stupni vzd€lavaciho systému. Jako piiklad uvadim odpovéd jednoho z respondentii:

,, Ucitelstvi anglického jazyka pro v§echny typy skol.

Nasledujici kategorie ,,uditelstvi pro 1. i 2. stupen zakladnich Skol“ vzesla z odpovédi
respondenttl, kteti maji kvalifikaci pro vyuku na obou stupnich zakladni Skoly. Odpovédi
jako "Aj pro 1., 2. stupen" nebo "pro oba stupné" poukazuji na to, ze tito ucitelé pokryvaji

cely rozsah zakladniho vzdélavani od nejmladSich az po starsi zéky.
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Posledni kategorie se nazyva ,,ve fazi studia®“ a zahrnuje odpovédi respondentt, kteii se
aktudlné vénuji dokoncovani svého vzdélani v oblasti ucitelstvi. Vyskytovaly se odpovedi

jako ,,vzdélani si v soucasné dobé dodélavam “ nebo ,,stdle studuji AJ pro 2. stupen “.

Tabulka 3 Odpovédi respondentli podle specializace v oblasti ucitelstvi

ucitelstvi pro stfedni Skoly
ucitelstvi AJ pro zakladni Skoly
ucitelstvi AJ pro vSechny typy Skol

ucitelstvi pro 1. 1 2. stupen zakladnich skol

W W W wh O

ve fazi studia

B) VECNE OTAZKY:
Otazka C. 5) V jakém véku je podle Vas vhodné se zacit ucit cizimu jazyku?

Kdyz jsem se ptala ve svém dotazniku, v jakém véku by se podle uciteli méelo zacit ucit
cizimu jazyku, nabidla jsem jim nékolik moznosti. Odpovédi, které mi respondenti poslali,
jsem pak vizualizovala do kolacového grafu, ktery ukazal preferované vékové rozmezi. V
ramci této polouzaviené otazky dostali respondenti moznost ptidat vlastni odpovédi pod

polozkou ,,jiné*. Z téchto odpovédi vyplynuly nové kategorie.

V tomto kolacovém grafu mizeme vidét, jak respondenti vnimaji nejvhodnéjsi vék pro
zahajeni vyuky ciziho jazyka. Velka ¢ast si mysli, Ze s vyukou ciziho jazyka by se mélo zacit
jiz v predskolnim véku. Dalsi respondenti povazuji za vhodné zacinat v prvnim nebo druhém
ro¢niku zakladni skoly. Mensi skupina vidi jako vhodny zacatek vyuky ciziho jazyka az od
tietiho roéniku ZS. Pouze 1 % odpovédélo, Ze by cizi jazyk mél byt zatazen az v druhém
stupni ZS. Z tohoto grafu tedy vyplyva, Ze vétsina respondentil preferuje rany start vyuky
cizich jazyk.
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Graf 5 Preferovany vek pro zahdjeni vyuky ciziho jazyka

m 1.- 2. roénik 28
mOd 2. stupné z8
m Od 3. roéniku Z8

V predskolnim véku

Z odpovédi, které se nevesly do predem definovanych kategorii, vyplynula nova kategorie,
kterou jsem nazvala ,individualita ve vyuce jazyka“. Tato kategorie odhaluje, ze nazory
na vhodny ¢as pro zahajeni vyuky ciziho jazyka se 1i8i a Ze néktefi respondenti vidi kli¢ v
pfistupu a intenzité vyuky, spiSe nez ve v€ku. Odpovédi jako ,, To je individualni. Spise jde

«

o zpuisob, jak ucit cizi jazyk s jakou intenzitou.” a naznacuji, ze je tfeba vzit v tivahu

individualni potfeby a predpoklady zaki pii rozhodovani o zac¢atku vyuky

Kategorie ,,postupné seznamovani se s jazykem* odraZi myslenku, Ze proces vyuky ciziho
jazyka by mél zacinat seznamovanim se s jazykem, které az postupem piechazi v
systematickou vyuku. Tento pfistup je reflektovan ve dvou odpovédich respondentti, kteti
uptednostnuji, aby déti byly cizimu jazyku vystaveny jiz v pfedskolnim véku, a Ze prvni
roky Skolni dochazky by mély zahrnovat pozvolny ptechod k vyuce. Diraz je kladen na to,
ze uceni by mélo byt v ranych fazich hravé a neformalni. Tento pfistup by mél détem
umoznit pfirozené se seznamovat s jazykem v souladu s jejich vyvojem a schopnostmi.

Podle jinych respondentti by se déti méli zacit ucit jiz ,,od atlého véku*. Zduraznuji, ze se
s vyukou ciziho jazyka miiZe zacit jiz velmi brzy, prakticky od narozeni nebo od prvniho
roku zivota ditéte. Respondenti naznacuji, Ze ,,jde o formu, klidné od narozeni* nebo ,,0od

1. roku“.
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Tabulka 4 N4zory na vhodny zacatek pro vyuku ciziho jazyka

Kategorie Soucet odpovédi
individualita ve vyuce jazyka 3
postupné seznamovani se s jazykem 2
od tutlého veku 2

Otazka ¢. 6) Jaké jsou podle Vs klicové kroky k uspésné vyuce cizich jazyki?

Tato oteviend polozka nabidla respondentim moznost vyjadiit svlij vlastni ndzor.
V nasledujici tabulce se nachazi kategorie, které jsem vytvotila na zdklad¢ analyzy odpoveédi
a jsou fazeny podle frekvence vyskytu. Respondenti volili klicové kroky, které povazuji za
dalezité pti tspésné vyuce cizich jazykd.

Prvni kategorie se nazyva pozitivni emoce, kterd odrdzi ptesvédceni, ze pozitivni emoce
z vyu€ovaci hodiny vznikaji na zékladé zdbavy, pfirozenosti a zazitkii. Vyzdvihla jsem
odpovédi respondenttl, které nazev kategorie skvéle vystihuji: ,,Nepoddavat predmét jako
matematicky problém, ale radéji jako néco, co je bude zarucené bavit. Je potieba zaradit
aktivni anglictinu.*“ ,, Probudit radost z mluveni v cizim jazyce. Réada bych tuto kategorii
propojila s teoretickou ¢asti mé prace, totiZ podle Harmera (2015), jsou nadSeni a zvédavost
pro takové déti typické, maji vSak omezenou pozornost, a proto je dulezité, aby ucebni
aktivity byly interaktivni a poutavé.

24

aspekt Usp&$né vyuky. Frekventovanost stejnych nebo podobnych odpovédi mé
nepiekvapila, protoZe bez dostate¢né motivace a chuti k u¢eni mohou zéci ztracet zajem o
uceni bez ohledu na vyukové metody nebo materialy. Vybrala jsem odpovéd’ respondenta
ze klicovy krok k Gspésné vyuce jazyka je ,,pozitivni motivace, nevytvaret tlak a nechtit po

¢

detech mluvit, pokud nechteji.

Kontakt s jazykem, se 17 odpovéd’mi, je na tfetim misté a popisuje, Ze respondenti povazuji
uvadi, ze je dalezité ,,byt co nejvice vystaven jazyku, ‘“ nebo ,,co nejvetsi expozice jazyku “.
Kvalitni pedagog poukazuje na to, jak respondenti uvadi, ze ,,Zdaci by méli mit dobry mluvni
vzor cili ucitele, ktery musi jazyk perfektne ovladat. “ Ktery umi zaujmou, specializace na 1.

stupen
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Déle byl n¢kolikrat zminén poslech, kde uvadi, ze by méli zaci ,,nejprve cizi jazyk

naposlouchat a ucit se napodobou. *

Kategorie Autentické prostiedi je zastoupena deseti respondenty, ktefi zdaraznovali
prirozené prostiedi, ve kterém by mél byt jazyk Iépe vyucovan nebo také praci s mensimi

skupinami zaku, které mohou napomdhat praveé autentickému prostoru.

Rozmanité metody s 9 odpovéd'mi zdlraziuji potfebu rtiznorodosti ve vyuce a vyuziti
zabavnych prvkl pro zvysSeni zapojeni zakl. Respondenti také popisovali, ze by mél byt
metody spravné pouzivadny a obménovany. Zdurazinovali metody jako ,,7PR, scaffolding,

CLIL.”

Kategorie komunikace a opakovani m¢ly stejny pocet odpovedi a podle respondenti je ve
vyuce dulezitd jak konverzace, tak casté opakovani zdkladi a pravidelny kontakt

s anglickym prostfedim.

Ke kategorii rana vyuka bych rada vyzdvihla odpovéd’ jednoho respondenta: ,,Zacit co
nejdrive, kdy maji déti otevieny mozek pro cizi jazyky *“. Vznikla kategorie uzce koresponduje
s teoretickou ¢asti mé prace. Jak jsem jiZ zmiflovala, tak podle Pinter (2017), Zaci mladSiho
Skolniho v€ku projevuji béhem téchto ranych let obrovskou kreativitu ve vztahu k jazyku,

experimentuji, radi si hraji se slovy.

Laska k jazykiim byla zminéna pouze ve Ctyfech piipadech. Jak uvadi jeden z respondent,
tak ,,nejvetsim klicovym krokem je deti naucit mit anglicky jazyk (nebo jiny jazyk) v lasce.
Ucim i druhy stupen a ze zacatku, kdy jsem déti prebrala, jsem méla problém je viibec néco
naucit, protoze se jim nechtélo a k anglictine meli fakt obrovsky odpor. *

Mén¢ Casta, presto vyznamna kategorie, ktera se tyka prekonani strachu z jazyka, bych
rada ptirovnala k uryvku z knihy Harmera (2015), ktery tvrdi, Ze pocit bezpeci a podpory je
klicovy k prekonéni strachu zakii z komunikace v cizim jazyce. Toto tvrzeni se shoduje
s odpovéd'mi respondentll, jako napft. ,, Naucit deti, Ze jazyk neni zlo a neni se ceho bat, i
kdyz délaji chyby. ‘*

V ptedposledni kategorii respondenti zminuji, ze by méla vyuka probihat pouze v anglickém
jazyce, protoZe tak se Zaci 1épe adaptuji na anglické prostiedi a zvyknou si na ngj.

Posledni vznikld kategorie nese podle odpovédi dvou respondentii nazev ,,individualni
pristup“. V diplomové praci je jiz uvedeno, Ze individualizace vyuky je zasadni pro

efektivni uceni (Ramcovy vzdélavaci program, 2023).
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Tabulka nize ukazuje, ze i kdyZz existuje Siroka shoda na nekterych zakladnich principech,
tak existuji 1 méné obvyklé, ale stale dulezité faktory, které mohou mit vyznamny dopad na

uspésnost vyuky jazykd, jak je vidét v nizSich poctech odpovédi pro specificté;si kategorie.

Tabulka 5 Klicové faktory uspésné vyuky cizich jazykt podle nazora ucitelt

pozitivni emoce 25
motivace 22
kontakt s jazykem 17
kvalitni ucitel 13
poslech 12
autentické prostredi 10
rozmanité metody 9
pfirozena komunikace 8
opakovani 8
rana vyuka 6
laska k jazyku 4
pfekonani strachu z jazyka 4
komunikace pouze v AJ 3
individualni pfistup 2
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C) VYROKOVE OTAZKY:

V této ¢asti se vénuji Skdlovym otazkdm. Respondenti méli u polozek 7-12 uvést miru
souhlasu s nasledujicimi vyroky. Ucitelé byli vyzvani, aby vyjadiili svlij postoj k t€émto
vyrokiim a jejich odpovédi byly uspofadany do kategorii na zakladé toho, jak silné se s
danym tvrzenim ztotoziuji.

Otdzka & 7. Vyuka anglického jazyka je v Ceské republice aktudlné na vysoké iirovni.

Tabulka 6 Nazory na kvalitu vyuky v Ceské republice

naprosto souhlasim 0
spiSe souhlasim 46
nemam vyhranény nazor 51
spiSe nesouhlasim 49

naprosto nesouhlasim 4
Celkovy soucet 150

V ramci analyzy zjisténych tdaji dotaznikového Setfeni je zde uveden graf, ktery poskytuje
prehledny obraz o postojich respondentii k urovni vyuky anglického jazyka v Ceské
republice. Graf odhaluje, Ze pfevladajici ¢ast respondentil, zastoupend 34 %, se v otazce
kvality vyuky neidentifikuje s zadnym konkrétnim nazorem, coz mulze naznacovat
nedostatek pevného piesvédceni, nebo moznd odradzi rozmanité zkuSenosti s vyukou

anglictiny.

Témer tretina respondentli vyjadifila pomérné pozitivni postoj, coz naznacuje, ze hodnoti
soucasnou situaci vyuky angli¢tiny jako nadprimérnou. Na druhou stranu, 31 %, zastava
spiSe skepticky pohled. Tyto dvé skupiny dohromady tvoii vétSinu a ukazuji na velké
rozdeleni ndzorti mezi lidmi. Stoji za zminku, ze v kategorii ,,naprosto souhlasim*‘ nebyl
zaznamenan zadny odpovidajici podil, a to je zjiSténi, které si zaslouZzi zvlastni pozornost.
Tento vysledek miize byt interpretovan rizné: muze to signalizovat, Ze uroven vyuky
anglictiny mozna nedosahuje tak vysokého standardu, jaky by si néktefi respondenti

predstavovali, nebo mize ukazovat na to, ze respondenti jsou velmi kriticti a ocekédvaji od
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vyuky anglického jazyka vysokou troven, ktera podle nich zatim neni dosazena. V kazdém
pripadé absence absolutniho souhlasu podnécuje k dalsi reflexi o moznostech vylepseni
vyukovych metod a o celkovém nastaveni jazykového vzdélavani v ur€ité zemi. Mensi
skupina respondentli, reprezentovand tfemi procenty, ktefi vyslovné vyjadiuji Uplny
nesouhlas s tvrzenim o vysoké tirovni vyuky anglického jazyka. Ac¢koliv jde o malou ¢ast,
jejich stanovisko by mélo byt brdno v potaz pii posuzovani celkové spokojenosti s

jazykovym vzdélavanim v zemi.

Tato rozdilna data ukazuji rozdélené ndzory na soucasnou troveil vyuky anglického jazyka
v Ceské republice. Zatimco ¢ast respondentti ma k urovni vyuky pozitivni postoj, vyznamna
¢ast vyjadiuje rezervovanost nebo nesouhlas, coz znaci prostor pro moznou cestu zlepSeni
ve skute¢né kvalit¢ vyuky anglického jazyka. Odpovédi na tuto otazku mé skutecné
piekvapily, jelikoz jsem neodekavala, ze v Ceské republice nebude ani jedna osoba pln&

presvédcena o vysoké urovni vyuky anglického jazyka.

Graf 6 Nazory na kvalitu vyuky v Ceské republice

M spiSe souhlasim
B nemam vyhranény nazor
M spiSe nesouhlasim

naprosto nesouhlasim
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Otazka C. 8) Je smysluplné, aby se Zaci 1. tiid ucili anglickému jazyku.

Tabulka 7 N4zory na smysluplnost vyuky anglického jazyka v 1. tfidach

naprosto souhlasim 78
spiSe souhlasim 38
nemam vyhranény nazor 11
spiSe nesouhlasim 17
naprosto nesouhlasim 6
Celkovy soucet 150

V nasledujicim grafu mizeme vidét rizné stupné souhlasu uciteld s tvrzenim, ze vyuka
anglického jazyka je pro zdky smysluplnd jiz od prvni tfidy. Pfes polovinu dotdzanych
oznacilo jako odpovéd’ ,,naprosto souhlasim‘* a ¢tvrtina respondentt vyjadiila spiSe souhlas
s tvrzenim. Jsem nadSend z tohoto zjisténi, protoze tak vysokd mira souhlasu ukazuje, ze
ucitelé shledavaji vyznam v raném zapoceti jazyku. 7 % dotazanych nema vyhranény nazor,
coZ by mohlo znamenat naptiklad nedostatecnou zkusenost s vyukou v takto raném véku.
Déle to muze odrézet nedostatek dostupnych informaci nebo rozporuplné vysledky vyzkumi
tykajicich se efektivity rané vyuky angli¢tiny. Mensi skupina vyjadtila spiSe nesouhlas a
pouze minimum respondentll se vyjadfilo, Ze naprosto nesouhlasi s tvrzenim. Jsem
spokojena s takovym malym pocétem, ackoliv to ukazuje na skepticky postoj uciteltl k rané
vyuce cizich jazykl. U této menSiny nejspiSe prevazuji pochybnosti o smysluplnosti takto
brzkého zacatku jazykového vzdélavani. Tyto Udaje reflektuji rozmanitost nazorti mezi
uciteli prvniho stupné. Zajimavé je, Ze pomérné vysoky pocet uciteli ma neutrdlni postoj
nebo vyjadfil jen mirny souhlas. To by mohlo naznacovat, Ze existuje urcitd mira nejistoty
nebo debaty o vhodnosti zavadéni anglického jazyka do ucebniho planu prvnich tfid. Tento
trend m¢ prekvapuje, protoZe jsem mozna ocekavala vétsi prevahu silného souhlasu s takto

zasadnim prvkem moderniho vzdélavani.
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Graf 7 Néazory na smysluplnost vyuky anglického jazyka v 1. tfidach

H naprosto souhlasim

M spiSe souhlasim

H nemam vyhranény nazor
spiSe nesouhlasim

H naprosto nesouhlasim

Otdzka ¢ 9) Rand vyuka cizich jazykii v Ceské republice je v souc¢asné dobé efektivni

Tabulka 8 Nazory na efektivnost rané vyuky cizich jazyka v Ceské republice

naprosto souhlasim 9
spiSe souhlasim 45
nemam vyhranény nazor 39
spiSe nesouhlasim 46
naprosto nesouhlasim 11
Celkovy soucet 150

Na grafu Ize vidét, Ze nazory uditelt na efektivitu rané vyuky cizich jazyki v Ceské republice
jsou opét rozdelené. Nejvetsi skupinu tvoii ucitelé, ktefi spiSe nesouhlasi. NejspiSe ma tato
¢ast respondentli vyhrady k soucasnému stavu vyuky. Tento vysledek mé nijak zvlast
nepiekvapil, protoZze jsem se sama setkala s uciteli, ktefi nebyli spokojeni s vyukou
anglického jazyka v naSi zemi. Vice se k tomuto problému vyjadiim v nasledujicich
otazkach. Do druhé nejvétsi skupiny patii ucitelé, kteti spiSe souhlasi a ukazuji tim, ze
vnimaji ranou vyuku cizich jazykt v CR jako efektivni. Skupina, ktera nema vyhranény

nazor predstavuje 26 %, a to miize znamenat, ze tito ucitelé jsou nejisti ohledné ucinnosti
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rané vyuky cizich jazyki nebo nemaji dostatek informaci ohledné tohoto tématu. Z jakého
davodu zvolili pravé takové stanovisko se dozvime v nasledujici oteviené a polouzaviené
otazce. Mensi skupiny, které bud’ naprosto nesouhlasi nebo naprosto souhlasi, odhaluji, ze
zatimco nekteti pedagogoveé maji negativni ndzor na vyrok, tak jen velmi maly pocet je zcela
presvédcen o opaku. Jako zajimavost vidim, Ze pouze mald ¢ast ucitell povazuje ranou
vyuku cizich jazykl za naprosto efektivni. Toto miize byt prekvapivé, zejména v kontextu
stale rostouciho dlirazu na jazykové dovednosti a kvalitni pedagogy. Vede mé to k zamysleni
nad tim, jak je rand jazykova vyuka realizovana, a pfipadné nad potiebou jejiho zlepSeni ¢i

inovace.

Graf 8 Nazory na efektivnost rané vyuky cizich jazykii v Ceské republice

M naprosto souhlasim

M spiSe souhlasim

B nemdm vyhranény nazor
spise nesouhlasim

H naprosto nesouhlasim
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Otdazka ¢. 10) Rand vyuka cizich jazykii je ve Vasi Skole efektivni

Tabulka 9 Néazory na efektivnost rané vyuky cizich jazykl ve skolach respondentti

naprosto souhlasim 33
spiSe souhlasim 63
nemam vyhranény nazor 24
spiSe nesouhlasim 22
naprosto nesouhlasim 8
Celkovy soucet 150

V dal$im grafu se ucitelé vyjadiuji k efektivité rané vyuky cizich jazykd ptimo ve svych
republice. Tento vyrok jsem zvolila z divodu ptiméjsiho pohledu na to, jak ucitelé hodnoti

ranou vyuku.

Skoro polovina respondenti vyjadrila, ze spiSe souhlasi s tvrzenim o efektivni rané vyuce
cizich jazyka v jejich Skolach. Tak vysokeé €islo znaci, ze velka ¢ast ucitelti povazuje stavajici
pfistup k rané vyuce cizich jazykl za GspéSny. Druhy nejvétsi podil ucitelt vyjadril plny
souhlas s efektivitou rané vyuky cizich jazykl ve své Skole. Méné& neZ pétina uciteli naopak
zvolila ve svém nazoru neutralni cestu. Tato skupina mozna potiebuje dalsi zkusenosti, aby
mohla sviij nazor vice upevnit, nebo mize mit smiSené zkusenosti s vyukou na jejich skole.
Skupina uciteltl, ktefa spiSe nesouhlasi s efektivnosti rané vyuky cizich jazyki, tvoii 15%.
Tento podil naznacuje, Ze existuje znatelnd ¢ast pedagogického sboru, kterd ma vyhrady k
tomu, jak je rané vyuka cizich jazykl provadéna na jejich Skole. A nakonec, nejmensi podil
predstavuji ucitelé, ktefi naprosto nesouhlasi s tvrzenim o efektivité¢ rané vyuky cizich
jazyku. Tito ucitelé mohou mit pocit, Ze stavajici pfistupy nejsou viibec u€¢inné, nebo mohou
mit Spatné zkuSenosti s jejich pfistupem k rané vyuce anglického jazyka v jejich Skolach. Je
opravdu prijemné zjiSténi, ze pres nekteré rozporuplné nazory, se kterymi jsem se v prubéhu
studia setkala, ukazuje tento graf, Ze jen mala ¢ast ucitelll je vyrazné proti efektivit€¢ rané
vyuky cizich jazykl v jejich Skolach. Proto jsem se také rozhodla tuto oblast vice

prozkoumat v nasledujicich otazkach.
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Celkové lze z grafu vyvodit, ze vétSina uciteli hodnoti ranou vyuku cizich jazykl ve své
Skole kladné€, ackoli je zde jasny prostor pro zlepSeni, jak je patrné z neutralnich a

nesouhlasnych nazort.

Graf 9 Néazory na efektivnost rané vyuky cizich jazyka ve Skolach respondentt

H naprosto souhlasim

M spiSe souhlasim

B nemdam vyhranény nazor
spiSe nesouhlasim

H naprosto nesouhlasim
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Otazka ¢. 11) Mladsi Zaci se uci cizimu jazyku snaze nez starsi Zdci.

Tabulka 10 Nazory na snadnost uceni se cizimu jazyku u mladSich zakt oproti

starSim zakum

I

naprosto souhlasim 62
spiSe souhlasim 42
nemam vyhranény nazor 27
spiSe nesouhlasim 15
naprosto nesouhlasim 2
Celkovy soucet 148

Zvolila jsem tento konkrétni vyrok, protoze jsem zaznamenala, Ze mezi uciteli, se kterymi

jsem se doposud setkala, panuje Siroké Skala ndzorti na tuto otazku. Nékteti ucitelé tvrdi, ze
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mladsi déti maji jazykové citlivéjsi obdobi, zatimco jini argumentuji, Ze star$i zaci jsou
disciplinovanéjsi a maji lepsi studijni navyky.

Graf ukazuje, jak ucitelé vnimaji proces uceni se ciziho jazyka mezi mladSimi a starSimi
zaky. Z vysledki je patrné, Ze dominantni ndzor je naprosty souhlas s tvrzenim, Ze mladsi
zaci se cizi jazyky uci sndze nez star§i zaci. Téméf tretina uciteld se s timto tvrzenim spiSe
shoduje. Relativné mala skupina nemd vyhranény nazor a pouze maly podil uciteld vyjadril,
ze spiSe nesouhlasi s pfedpokladem, Ze mladsi Zaci se uci jazykiim snaze. Na zavér, dva
ucitelé se naprosto neztotoziiuji s timto tvrzenim. Tato zanedbatelnd minorita nejspise

zastava nazor, ze uceni se cizimu jazyku zvladaji spise Zaci starSiho véku.

Celkoveé Ize ale z grafu vycist, ze vétSina uciteli podporuje myslenku, ze mladsi zaci maji
tendenci se ucit cizimu jazyku snaze neZ star$i zaci. Pokud ucitelé povazuji mladsi zaky za
vice pfistupné jazykovému uceni, mize to vést k rozvoji nebo posileni budoucich programi

zamétenych na ranou jazykovou vyuku.

Graf 10 Nazory na snadnost u¢eni se cizimu jazyku u mladsich zakl oproti starSim

zakum

M naprosto souhlasim

M spiSe souhlasim

B nemdm vyhranény nazor
spise nesouhlasim

H naprosto nesouhlasim
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Otazka ¢. 12) Pro uditele je vyucovani mladSich Zakii snazsi neZ starSich Zaki.

Tabulka 11 Nazory ucitelti na snadnost vyuky mladsich zakl oproti star§im zakiim

naprosto souhlasim 17
spiSe souhlasim 31
nemam vyhranény nazor 37
spiSe nesouhlasim 48
naprosto nesouhlasim 17
Celkovy soucet 150

Tento kolacovy graf ukazuje, Ze nazory uciteld jsou rozdélené relativné rovnomérné mezi
rizné stupné souhlasu a nesouhlasu, z ¢ehoz lze usoudit, Ze na tuto otazku neexistuje

jednoznaény nézor.

Podil uditeld, ktefi naprosto souhlasi s tvrzenim, je 11 %. Tito ucitelé mohou vnimat, ze
mladsi zaci jsou napt. otevienéj$i novym informacim a méné ovlivnéni né¢jakymi vnéjSimi
faktory, které mohou ztézovat vyuku u star$ich studenttii. DalSich 21 % uditeli spiSe souhlasi,
takZe 1 kdyz si moZna nejsou zcela jisti timto vyrokem, maji tendenci se klonit k nazoru, Ze
vyuka mladsich zakt mlze byt snazsi. Nejvétsi podil uciteld zvolilo odpoveéd’ ,,nemém
vyhranény nazor“. S tvrzenim ,,spiSe nesouhlasi“ 25 % respondentl a 11 % ,,naprosto
nesouhlasi®. Z toho plyne, Ze tito ucitelé¢ vnimaji vyzvy spojené s vyukou mladsich zaki a
domnivaji se, Ze jejich vyucovani je ve skutecnosti slozitéjsi nez u starSich zaki.

Celkové udaje odhaluji, Ze ucitelé maji riznorodé nazory, pokud jde o to, jestli je vyu€ovani
mladsSich zaki snazsi neZ vyucovani starSich. Mohu konstatovat, Ze otazka snadnéjsi vyuky
zavisi na fad¢ faktort, vcetné néjakych individualnich charakteristik zakt 1 uciteld,

zvolenych metod vyuky atd.
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Graf 11 Nazory ucitelti na snadnost vyuky mladsich zakl oproti star§im zakim

H naprosto souhlasim

M spiSe souhlasim

B nemdam vyhranény nazor
spiSe nesouhlasim

H naprosto nesouhlasim

Otazka ¢. 13) V ¢em vidite hlavni piinosy zaiazeni vyuky cizich jazyki v mladSim Skolnim

véku?

V této polozce respondenti popisovali divod, ktery povazuji za jeden z hlavnich piinosi
zatazeni vyuky v mlad$im Skolnim veéku. Na zéklad¢ nejvice odpovédi respondentt vznikla
kategorie ,,pFirozené osvojovani ciziho jazyka v raném véku®. Respondenti se shoduji, Ze
déti se v mladSim véku uci jsou zvidavé a maji schopnost rychle si zapamatovat nové
informace. Napiiklad, jak zminili néktefi respondenti, mlad$i déti se novy jazyk uci
prirozenéji, napodobuji ucitele a jsou pro vyuku zapalené. Tato schopnost rychlého uceni a
adaptace se projevuje i v osvojeni spravné vyslovnosti a poslechovych dovednosti, kde déti,
podle dalSiho respondenta, se neboji tolik mluvit a rychleji si osvojuji slovni zasobu. Déti v
tomto véku jsou podle jinych respondentli popisovany jako ,,houby*, coz zdiiraziiuje jejich
prirozenou schopnost absorbovat informace. Kromé toho, jak poznamenava jiny respondent,
¢im difive se déti s jazykem setkaji, tim 1épe na né&j reaguji. Dle mého nézoru je tohle
obzvlaste dilezité, protoze v pozdéjsim véku mohou Zéci zacit mit obavy z mluveni a méné

se jim dafi jazyk pfijimat jako soucast svého zivota.

Kategorie ,,absence strachu* reflektuje opakovan¢ zminéné nazory, ze rana vyuka cizich
jazyklli poméha détem piekonat strach ze selhani a ostych, ktery ¢asto provazi uceni v
pozdéjsim véku. DéEti v mladsim Skolnim véku jsou popsany jako bezprostiedni, oteviené

novym informacim a neboji se mluvit i s chybami. Diky tomu, Ze se jazyk zafazuje do
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rozvrhu od raného véku, neni vniman jako ,,Spatny predmét,” ale jako ptirozend soucast
vzdélavani.

Z téchto odpovédi, které se tykaji deviti riznych pohledl, vyplynula kategorie ,,pozitivni
jazykovy navyk®“, jez reflektuje pfesvédCeni, Ze rané zaclenéni ciziho jazyka do
vzdélavaciho procesu umoziuje détem piirozené si na tento jazyk zvyknout a povazovat ho
za soudast svého zivota. Jak uvadi jeden z respondentt, ,, Zdci si na jazyk navyknou, lépe ho

prijimaji a uci se ho podobné jako matersky. *

Z dvandcti odpovédi respondentli vznikla kategorie ,,vyuka formou hry“, kterd popisuje,
ze uceni by mélo byt pro déti pfirozené a zabavné. Respondenti si mysli, Ze zahrnuti riznych
her nejen ze podporuje motivaci a zvédavost déti, ale také jim umoznuje ziskavat slovni

zasobu, intonaci a vyslovnost.

Kategorie ,,rozvoj komunikac¢nich dovednosti® popisuje, ze kontakt s cizim jazykem,
zejména prostfednictvim konverzace a interakce, md& mnohostranné piinosy. Podle
respondentli podporuje rychlejsi a efektivngjsi komunikaci v cizim jazyce, ale také
napomaha k rozvoji jazykovych center v mozku, coz miize ozivit vzdélavaci proces a piinést

nové perspektivy skrze stiet s odliSnymi jazyky a kulturami.

Sest respondentii vnima nad$eni a zajem mladsich déti jako hlavni piinos pfi vyuce cizich
jazykt. Nekteri také popisuji, jak vrozena zvédavost déti a jejich otevienost k novym
poznatkiim tvoii pevny zéklad pro uceni cizich jazykl. Na ukadzku uvadim jednu z odpovédi

respondentl: ,, Maji zajem o uceni a o hru, ktera se da v cizim jazyce hojné vyuzivat.

Méné¢ Castou odpovéedi bylo, Ze jako hlavni pfinos vnimaji budovéni vztahu k cizimu jazyku
ze strany déti. Jednim z respondentti bylo zdraznéno: ,, Déti si k tomu vytvari vztah. Jakmile

maji odpor, nejsou schopni se to naucit. *

Pouze 3 respondenti zdlraznuji dileZitost rozvoje Sir§iho rozhledu, Ustniho projevu a
pfipravenosti na anglické prostedi zaki. Jeden z nich uvadi: ,, Zdci maji Sirsi zabér ziskavani
informaci a neztrati se ve sveté .

Kategorie dobry mluvni vzor popisuje, jak zasadni roli hraje ptistup a kvalita ucitele v
procesu uceni ciziho jazyka. Respondenti popisuji, Ze ucitel musi byt schopny Zaky
motivovat a inspirovat je k tomu, aby cizi jazyk pouzivali nejen ve Skole, ale i ve svém
bézném Zivoté. Jeden z nich uvadi, ze pravidelna interakce s rodilym mluv¢im mtze vyrazné

prispét k rychlejSimu osvojeni jazyka.
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Dalsi dva respondenti si mysli, Ze pouzivani autentickych materiali ve vyuce cizich jazyka
v mladSim véku je efektivni, protoze odpovida ptirozené zvidavosti déti.

Posledni kategorie, ,,mezipfredmétové vztahy*, zminéna jednim respondentem, se zamétuje

na propojeni jazykového vzdélavani s ostatnimi predméty.

Tabulka 12 Hlavni pfinosy zafazeni vyuky cizich jazykti v mlad$im Skolnim véku

pfirozené osvojovani ciziho jazyka v raném 69
véku

absence strachu 16
vyuka formou hry 13
pozitivni jazykovy navyk

rozvoj komunikacnich dovednosti
zajem zaku

vztah k jazyku

vSeobecny piehled

dobry mluvni vzor

[\CRENRVSEERR VS R =) Y RN e)

vyuziti autentickych materiala

mezipfedmétové vztahy 1

Otdazka ¢. 14) V ¢em naopak vidite uskali zarazeni vyuky cizich jazykii v mladSim Skolnim

veku?

Prvni kategorie, ,,nedostatek kvalifikovanych uciteli‘, vznikla z nejCastéji zminovanych
odpovédi, které zdlraziuji riizna uskali v raném zatazeni vyuky cizich jazyki. Respondenti
upozoriiuji na Sirokou Skéalu problému spojenych s pedagogickou kvalifikaci a piistupem.
Zminéna je neaprobovanost uciteld a jejich ¢asto nedostatecna schopnost ptizptisobit vyuku
potfebam mladsich déti. Odpovedi také poukazuji na nespravné vyuzivani metod nebo
Spatnou vyslovnost ucitelii, coZ by mohlo vést k demotivaci zakl a negativnimu vztahu k
cizimu jazyku. Jeden z respondentd uvadi: ,,Jako uskali vniméan nepftipravenost ucitelti. Ti
ucitelé, co uci jazyk na vyS$Sim stupni, si neumi moc poradit s vyukou malych déti a zase

ucitelé, ktefi umi ucit malé déti, nemaji tak dobrou jazykovou vybavenost.
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Velky pocet odpovedi obsahuje také kategorie ,,nedostateéna znalost matei'ského jazyka®.
Respondenti poukazuji na obtize, s nimiz se zaci mohou setkat pfi zaclefiovani ciziho jazyka
do vyuky v mladsim Skolnim véku. Odpovédi se shoduji na tom, Ze nezralé ¢tenaiské a psaci
schopnosti v matefském jazyce mohou komplikovat uceni ciziho jazyka. Tato kategorie
odhaluje, Zze n¢které déti si mohou vytvaret negativni vztah k cizimu jazyku, pokud se
setkavaji s nepochopenim nebo maji problémy s vyslovnosti. Pro ukdzku jsem vybrala
odpovéd’ jednoho zrespondenti: ,,Mladsi deéti castokrat neumi spravné vyslovovat ani
matersky jazyk, natoz cizi jazyk.* Zajimava odpovéd’ je také tahle: ,,Je fo plytvani casem,

vo66

kdy by se méli vénovat hlavné rodnému jazyku, ktery neoviadaji dostatecné.

r v

Kategorie ,,pretizeni Zaka“ reflektuje obavy z nadmérného zatizeni zakti mladsiho véku v
dasledku ptedcasného zacletiovani vyuky cizich jazykd. Respondenti popisuji, ze pftilis
brzké zaclenéni ciziho jazyka muze vést k pretizeni zakli kvantitou 1 komplexnosti uciva.
Jedna z odpovédi, ktera ilustruje tuto problematiku, zni: ,,Nekdy je toho na deti moc, prilis

I3

se zaméruje na aspekty, které nejsou v tomto véku klicove. *

Kategorie ,,specifické poruchy uéeni* odrazi zjisténi, ze zatazeni vyuky cizich jazykd v
mlad$im Skolnim v&€ku miiZze pfedstavovat znacné Uskali pro Z&ky se specifickymi
vzdélavacimi potiebami. Z odpovédi respondentti vyplynulo, Ze tito zaci ¢eli vétsim obtizim
pii osvojovani nového jazyka. Respondenti uvadéji, Ze déti si mohou plést matefsky jazyk s
cizim jazykem a upozoriiuji na dilezitost individualniho pfistupu k vyuce, ktery zohlednuje
jedinecné potieby kazdého zdka. Naptiklad jeden z respondentti zminuje: ,,U Zdki s
logopedickymi vadami jsem narazila i na tézsi osvojovani AJ a piepinani mezi AJ a CJ.*
Toto svédc¢i o tom, Ze pro déti s takovymi vyzvami mize byt soucasné uceni dvou jazyku
obzvlast’ narocné. Dalsi respondent poznamenava: ,, Pribyva déti s vadami reci, které se

¢

neumi vyjadrit ani v materském jazyce. Ty by mély podle mé zacit s cizim jazykem pozdéji. *

Kategorie ,,pFistup rodi¢i'" se zabyva riznymi postoji rodict k vyuce cizich jazyki v
mlads$im Skolnim véku. Respondenti upozoriiuji na pfedsudky nékterych rodict, ktefi maji
za to, ze se jazyky maji ucit jinym zplisobem, nez je soucasna praxe. Déle odpovédi zminuji
pfehnané o¢ekavani rodici, které muze klast na déti zbytecny tlak a potencialné vytvaret
stresové situace. Nepochopeni nebo nedostatek podpory ze strany rodi¢i muze détem
zt€Zovat najit motivaci pro uceni ciziho jazyka, zejména pokud vnimaji, Ze tento jazyk neni

v jejich rodinném nebo socidlnim prostiedi povazovan za podstatny.

V kategorii ,,naro¢nost uciva“ se odrazily odpovédi respondentt, kteti poukazuji na vyzvy,

se kterymi se setkdvaji pii pred€asném zavadeéni cizich jazykt u mladsich zaka. Odpovédi
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respondentt, jako ,,pfili§ mnoho ruzného uciva® a ,,fonetika anglického jazyka je tézka ",

zduraziuji obtize v osvojovani nového jazyka.

Co se tyce ,,6asového omezeni vyuky*, respondenti poukazuji na nizkou ¢asovou dotaci pii
vyuce a zdUraziwji, ze ,,mala casova dotace, hodina tydné nestaci*.

O ¢C

Posledni kategorie, ,,nizkd pozornost Zaki“ upozoriiuje na vyzvu spojenou s mensi
schopnosti koncentrace déti ve vyuce. Odpovédi poukazuji na nutnost dynamicky stiidat

aktivity, aby bylo mozné udrzet zajem zaki.

Tabulka 13 Uskali zatazeni vyuky cizich jazyki v mlad§im §kolnim véku

nedostatek kvalifikovanych uciteli 39
nedostate¢na znalost matei'ského jazyka 23
pretizeni zakt 15
specifické poruchy uceni 12
narocnost uciva 6
casové omezeni vyuky 6
ptistup rodict 4
znamkovani 2
2

nizka pozornost zaki

Otazka ¢. 15) Jaky je podle Vas nejvétsi problém nebo vyzva, které Celite pri vyuce

anglického jazyka na 1. stupni ZS?

Vybrala jsem tuto otazku, protoze me zajima, jaké jsou hlavni piekazky, se kterymi se ucitelé
potykaji pii vyuce anglického jazyka na prvnim stupni. Respondenti méli mozZnost
odpovédét na polouzavienou otazku, kde byly ptedem stanovené Ctyfi odpovedi
reprezentujici rizné problémy: nedostatek casu v hodiné€, nedostatek podpory ze strany
rodict ¢i Skoly, nizka uroven jazykovych kompetenci zakli, a omezené materidlni a
technologické zdroje. Kromé téchto moZnosti méli respondenti také ptilezitost uvést dalsi
problémy v ramci moZznosti ,,jiné*, kam respondenti mohli zapsat specifické problémy, které
nebyly uvedeny. Z téchto individualnich odpovédi pak vznikly nové kategorie, které jsem

zaznamenala do tabulky vcetné poctu odpovédi od jednotlivych respondentd.
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Z kolacového grafu lze vycist, ze nejCastéji identifikovanym problémem pii vyuce
anglického jazyka na prvnim stupni zakladni $koly je ,,nedostatek ¢asu v hodiné*, ktery tvoii
nejvyssi pocet odpovédi. Druhym nejvétsim problémem je ,,nedostatek podpory ze strany
rodich ¢i Skoly*. Na tfetim misté je ,,nizka Groven jazykovych kompetenci zaki* a jako

posledni je uvedeny problém ,,omezené materidlni a technologické zdroje® .

Graf 12 Problémy a vyzvy pii vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS

B Nedostatek ¢asu v hodiné

B Nedostatek podpory ze
strany rodict ¢i skoly

B Nizka droven jazykovych
kompetenci zaka

Omezené materidlni a
technologické zdroje

Z nejvétsiho poctu odpoveédi vznikla kategorie ,,nekvalifikovanost uciteli‘, kterd odhaluje
problém, s nimz se $koly a ucitelé na 1. stupni ZS pii vyuce anglického jazyka potykaji.
Jeden z hlavnich uvedenych problémi jsou ucitelé, kteti vyuku vedou i s pouhymi zéklady
jazyka. Podle respondentt kvalifikovani ucitelé anglictiny Casto preferuji vyuku na jinych
Skolach. Jedna respondentka dokonce popisuje: ,Jakozto reditelka mam problém
s obsazenim pozice. Je tézké sehnat kvalitniho ucitele s dobrou anglictinou, ktery umi

pracovat s mladsimi Zaky.

Druha nejpocetnéjsi kategorie ,,rozmanitost urovni mezi Zaky* odrazi dalsi z vyzev ve
vyuce anglického jazyka na prvnim stupni ZS, kterou je zvladnuti heterogenity a
ptizplisobeni se rizné trovni zakl ve tiidé. Odpovedi respondentll upozoriuji na rozdilné
schopnosti 74kl ucit se cizi jazyk. Naptiklad, zminky o ,,riiznorodém slozZeni tridy* a
. inkluzivnich Zdcich, kter'i do bézné ZS nepatii . Respondenti zdGraziji, Ze ,, ne vsichni Zdci
maji stejny startovaci bod nebo stejné podminky pro uceni se “. Tato kategorie také odkazuje
na ,,logopedické problémy“ jako na Casty faktor, ktery pfispivd k rozdilim v ucebnich

schopnostech zaki.
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Kategorie ,,velké skupiny zaku“ reflektuje hlavni problémy, s nimiz se ucitelé setkéavaji,
kdyz maji vyuovat anglicky jazyk v podetnych tiidach na 1. stupni ZS. Tato kategorie
zahrnuje odpovédi, které zdiraznuji, Ze velky pocet zaka ve tiid¢ nebo ve skupiné ztézuje
individualizovany piistup k vyuce, adaptaci na rozdilné¢ urovné¢ dovednosti mezi zaky a
efektivni vyuziti casu. Odpovédi, jako ,,velka skupina déti, nedostatecna casova dotace (1
hod. tydne)“ a ,,velky pocet zdkit ve tridach", ukazuji na spole¢ny pocit, ze fizeni velké

skupiny déti predstavuje znacnou vyzvu, zejména s omezenym casem piidélenym na vyuku.

Kategorie ,,nedostate¢na pozornost zZaku“ odrazi skutecnost, Ze ucitelé se potykaji s
vyzvou udrzet pozornost zakd, ktera je Casto omezena na kratkou dobu. Respondenti
poznamenavaji, ze déti jsou dnes zvyklé na okamzitou zdbavu a rychlé zmény, coz podle
nich ztézuje stfidat ucebni aktivity dostatecné Casto, aby se zaci nenudili. Dale zazniva, Ze
klesa schopnost déti ukladat si véci do dlouhodobé paméti a Celi se roztékanosti a vadam
feci. Jeden z respondentt popisuje: ,, Cim dal vice je tézké Zdky zaujmout. Diky dnesni dobé
maji vSechno, takze jakoukoli zajimavou pomiicku do hodiny prinesu, nehne to s nimi, a to
je zmena oproti dobé pred patnacti lety, kdy se déti radovaly i z madla. Tohle je pro mé

demotivujici.

Zajimavym zji§ténim je, Ze navzdory riznym vyzvam deset respondentti uvedlo, ze pii
vyuce neceli zddnému z téchto problému. Opakovaly se odpovedi jako napt. ,,nevidim
problém, naopak ucit anglictinu ve 3. a 4. tride mé velice bavi““ nebo ,,Zadné vyzvé necelime,
deti maji jazyk rady a tési se na nej “.

Kategorie ,,hodnoceni zZaki“ zahrnuje odpovéd’ od respondenta, ktery povazuje nutnost
znamkovani a vysvédCeni za problém. Tento nazor odhaluje nesouhlas s tradicnim
hodnoticim systémem, ktery mtze byt vniméan jako nevhodny pro hodnoceni jazykovych
dovednosti mladSich zakt. V kategorii ,,plat uditele se promitd nazor na financni
ohodnoceni prace ucitell, které mize byt povazovano za nizké vzhledem k naro¢nosti této

profese.
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Tabulka 14 Problémy a vyzvy pii vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS

nekvalifikovanost uéitelil 10
rozmanitost urovni mezi zaky 7
velké skupiny zaka 6
nedostate¢na pozornost zaki 5
plat ucitele 1

hodnoceni zaka 1
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6 DISKUSE VYSLEDKU VYZKUMU

Cilem této kapitoly je propojit vysledky empirické Casti s teoretickymi poznatky, které byly
predstaveny v prvni ¢asti prace. V diskusi své diplomové prace se zamétuji na odpovedi k
vyzkumnym otazkdm tykajicich se nazori ucitelti anglického jazyka na ranou vyuku cizich
jazyku, efektivitu a kvalitu vyuky ve skolstvi, a na zavér, jaké piinosy, prekazky ¢i vyzvy,
vnimaji ucitelé zakladnich Skol pti vyuce anglického jazyka u zakti mladsiho skolniho véku.
Na zacatek bych chtéla uvést, ze kdyz jsem se respondentti ptala, kolikdtym rokem vyucu;ji
anglicky jazyk na 1. stupni, tak odpovédéli, ze sice v minulosti vyucovali anglicky jazyk na
prvnim stupni, ale v soucasnosti se jiz této ¢innosti nevénuji. Odpovidali tedy 1 ti ucitelé,
ktefi se profesiondlné pfeorientovali, mozna z osobnich diivodl nebo si tfeba buduji kariéru
jako OSVC (podle odpovédi jedné respondentky). Piestoze vétsina respondenti ma aktualni
zkuSenosti s vyukou, existuje také podstatna skupina, ktera vyuku jiz nepraktikuje. Tyto
odpovédi ukazuji na pestrost pedagogickych kariér a ptinaseji do vyzkumu pohled na ty,
ktefi sice uz nejsou aktivné zapojeni do Skolniho procesu, ale jejich ptfedesla praxe a

zkuSenosti jsou stale hodnotné.

1. Jaké maji ucitelé zdkladnich Skol nazory na ranou vyuku cizich jazyki u Zakii

mladsiho Skolniho veku?

Vysledky ukazuji, ze vétSina ucitell ranou vyuku cizich jazykt podporuje. Pokud jde o to,
jestli se mladSi zaci uci rychleji nezZ ti stari, tak dominantni nédzor, ktery zastava 42 %
uciteld, je naprosty souhlas s timto tvrzenim. Podle autorky Pinter (2017), jsou déti v raném
veéku prirozené naklonéné k jazykovému uceni a jejich mozkové struktury jsou oteviené
k osvojeni nového jazyka. Pievlada néazor, Ze zacit by se mélo co nejdfive, idedln¢ v
predskolnim veku, coz je podpofeno poznatkem, Ze déti v tomto véku maji pfirozenou
schopnost jazyky se ucit hravé a intuitivné. Tato rand expozice jazyku muize podstatné
prispet k lepsi vyslovnosti a jazykovému citéni v pozd¢€jSim véku. Stejné jako Browne (2009)
poukazuje na to, Ze déti se od narozeni u¢i prostfednictvim interakce, coz zdlraziuje potiebu
zahajeni vyuky ciziho jazyka co nejdiive, aby se vyuzilo jejich pfirozené tendence ucit se
jazykim v raném véku. Toto je v souladu s ndzorem vétSiny respondentti, ktefi favorizuji
zahdjeni vyuky jiz v pfedskolnim vé&ku. Dale, jak naznacuje dotaznik, vétSina ucitelti
souhlasi s tim, ze je vhodné zahajovat vyuku anglického jazyka u zakt jiz od prvni tfidy
zakladni $koly, coz souhlasi s modernimi pfistupy v jazykovém vzdélavani, které zdiraziuji

vyznamné role interakce a komunikace od nejutlejsSiho véku podle Harmer (2015).
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2. Jak vnimaji ucitelé zakladnich skol efektivnost a kvalitu vyuky ciziho jazyka ve

Skolstvi?

Na zaklad¢ odpovéedi respondent miizu konstatovat, ze ucitelé zakladnich skol maji smiSené
nézory ohledné efektivity a kvality vyuky ciziho jazyka v Ceské republice. Z dat je patrné,
ze neexistuje jednotny konsensus a ndzory jsou opravdu rizné. Nekteti ucitelé se zdaji byt
spiSe spokojeni s aktudlni trovni vyuky anglického jazyka, na druhou stranu znac¢né ¢ast
uciteli se k efektivit¢ a kvalité vyuky anglictiny ve Skolach stavi rezervované, coz muze
signalizovat obavy z moznych nedostatkil v metodice vyuky, kvalifikaci uc€itelti nebo mozna
1 z nedostateéného mnozstvi hodin vénovanych anglickému jazyku. Co se tyce rané vyuky
jazykt, zda se, ze uclitelé rozpoznavaji jeji potencialni pfinosy, ale soucasné¢ zminuji i
pottebu efektivnéjsich piistupli a lepsi ptfizplisobeni vyuky individudlnim potfebam zakda.
Odpovidajici literatura, naptiklad od Brewstera a Ellisové (2012), zdaraziuje, ze efektivni
vyuka vyzaduje, aby ucitelé byli dobfe pfipraveni a pouzivali metody vhodné pro vékovou
kategorii. Ucitel¢ zdUraziuji vyznam interaktivnich a zazitkovych aktivit, které podporuji
jazykovy rozvoj zakl. Na druhou stranu, velka ¢ast respondentli uvedla, Ze rana vyuka cizich

jazykd je v jejich Skole efektivni a na vysoké irovni.

3. Jaké hlavni prinosy vnimaji ucitelé zakladnich skol pri vyuce anglického jazyka u
Zdkit mladsiho Skolniho véku?

vvvvv

pro zaky mladsiho Skolniho v€ku. Pfirozené osvojovani ciziho jazyka v raném véku je piedni
mezi pfinosy, protoze déti jsou v tomto obdobi obzvlasté vnimavé a jazyk se uci snadnéji,
coz muze vést k lepSi vyslovnosti a celkovému jazykovému porozuméni. Spoustu
respondentll uvadélo, Ze ¢im jsou déti mladsi, tim snaz nasdvaji nové informace — ,,jako
houba®. Tato tvrzeni bych rdda propojila s Najvarem (2010), ktery také popisuje, Ze deti by
mély byt schopny absorbovat jazyk svého okoli pfirozené, ,,jako houba®. U¢i se ze vzori
rodi¢lh a prostiednictvim neformélnich interakci ve svém socidlnim prostfedi. Dale
konstatuje, ze toto obdobi by mélo byt vyuzito k osvojeni dalSich jazykt, kdy déti maji
vrozenou schopnost ucit se jazyky efektivné a nevédomé. Vyznamnym aspektem je dale také
to, Ze mladsi zaci se ciziho jazyka neboji, nemaji strach udélat chybu, a jsou ochotnéjsi si
jazyk vyzkouSet. V tomto kontextu je hrava vyuka nejen pfirozend, ale také podporuje
udrzeni zajmu o jazyk a motivaci k uceni se, coz je v ranych letech klicové pro dlouhodobé
osvojeni jazyka. Pinter (2017) uvadi, ze béhem téchto ranych let jsou déti nesmirné kreativni

s jazykem a rady si hraji se slovy. Sulova (2007) zmifuje vysokou kapacitu mechanické
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paméti ditéte, jeho zvidavost a hravost. Dopliuji také tvrzeni Crosse (2007), ze zasadni roli
hraje uceni prostiednictvim hry (Crosse, 2007). U¢itelé rovnéz zdiiraziiuji dllezitost vyuziti
autentickych materidlii, 1 kdyZ je diskutabilni, zda v ramci soucasnych Skolnich struktur
dochazi k jejich dostatecnému zapojeni. Moderni technika, jako napt. interaktivni tabule,
muze poskytnout rychly pfistup k rozmanitym materialim, které by jinak byly méné

dostupné (Waugh & Jolliffe, 2017).

4. Jaké prekazky ¢i vyzvy vnimaji ucitelé zakladnich skol pri vyuce anglického jazyka u

zaku mladsiho Skolniho véku?

Podle odpovédi respondentil se pii jejich vyuce objevuje hned ne€kolik piekazek 1 vyzev.
Jednou z hlavnich vyzev, které ucitelé uvadéji, je nedostatek ¢asu béhem vyucovacich hodin.
To mlze zna¢n€ omezovat napli vyuky a pravdépodobné je to i ndsledkem mensi moznosti
individudlniho pfistupu a detailngjSiho vénovani se jednotlivym tématim. Dale ucitelé
poukazuji na nedostatek podpory ze strany rodict a skoly. Tyto vyzvy mohou komplikovat
usili o poskytovani kvalitni vyuky, jak upozornuje Coyle (2007), dilezitost institucionalni a
rodi¢ovské podpory pro Uspéch rané vyuky. Pro zajisténi podpory zadkova uceni ve Skole i
doma, je stéZejni, aby ucitel navazal pozitivni vztah s rodi¢i svych Zaki a spolupracoval s
nimi. (Dvotfackova, Hochmanova & Trckova, 2021). Neshody mezi rodi¢i a ucitelem
ohledné& pokroku a vyukovych metod mohou vést k negativnimu ovlivnéni uc¢ebniho procesu
ditéte. Proto je nezbytné, aby se rodice jiz na pocatku seznamili s principy uceni a piistupem
ucitele k vyuce (Dunn, 2012). Problém nizké urovné jazykovych kompetenci zakl byl také
identifikovan jako vyznamna bariéra pro efektivni vyuku. Ucitelé se musi vyrovnavat s
riznymi trovnémi dovednosti ve tfid¢, coz vyZaduje diferenciaci a individualizaci vyuky,
aby se vSichni zéci mohli rozvijet vlastnim tempem. Lojova (2008) zdiraziiuje, ze spéch
rané vyuky cizich jazykl na zékladnich Skolach se opira o nékolik zakladnich podminek, a
sice kvalifikovanost ucitelli, vyuziti kvalitni metodiky (teorie a praxe vyuky), pfistup
zamétfeny na zaka a jeho potteby, uplathovani diferenciovaného piistupu ve vyuce, ktery
zohledniuje rozdilné schopnosti zakti. Dle mého nézoru by ucitelé méli byt schopni u¢inné
pracovat s riiznymi schopnostmi a znalostmi zakli v ramci jedné tiidy a individualné pojimat
kazdého z nich. Velké skupiny zakl, zminény respondenty, mohou také komplikovat situaci
tim, ze ucitelim zté€zuji poskytovani pozornosti potiebné pro individuélni rozvoj kazdého
zaka. Zvlastni pozornost by také méla byt vénovana zakim se specifickymi vzdélavacimi
potiebami. Nekvalifikovanost uciteli byla rovnéZ zminéna jako piekdzka, a to miize

znamenat, ze ne vSichni ucitelé se citi dostatecné pfipraveni ucit anglicky jazyk na
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pozadované trovni. To miize ovlivnit jak kvalitu vyuky, tak zakv postoj k jazyku. Myslim
si, ze tento faktor poukazuje na nutnost zvyseného skoleni a profesionalizace ucitelt, coz se
prolind s moji teoretickou Casti prace, zvlasté v kontextu rozvoje ucitelskych dovednosti a

fazi rozvoje ucitele.

V diskusi je dilezité si uvédomit, ze celkové vSechny tyto vyzvy mohou mit komplexni
dopady na vysledky vyuky. Naptiklad nedostatek casu a podpory muze vést k povrchnimu
zpracovani uciva a k zanedbani potfebného rozvoje jazykovych dovednosti. Soucasné
problémy s kvalifikaci uditelii a rozmanitosti v jazykovych urovnich mezi zdky vyZzaduji
zvySeny duraz na Skoleni ucitelti a na diferenciaci ve vyuce. Zejména témto problémim by
méla byt do budoucna vénovana zvysena pozornost, aby bylo mozné zlepsit celkovou kvalitu

vyuky anglického jazyka v zdkladnim vzdélavani.
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ZAVER

Celkov¢ Ize tici, Ze otazka rané vyuky cizich jazykl vyvolava stale velky zajem nejen ve
svete, ale 1 v Ceském Skolstvi. Z analyzy riznych nazort odbornikt, vyzkumnych zjisténi a
praktickych zkusenosti 1ze vyvodit, ze rana vyuka ciziho jazyka ma své vyhody a nevyhody.
Posledni dobou se ale na rané zacleniovani vyuky anglického jazyka pohlizi pfijatelnéji.
Nicméné, otazka, zda je vhodné zavadét ranou vyuku ciziho jazyka, stale vyvolava spoustu
diskusi a nazort. Existuji argumenty jak pro, tak proti. Zatimco nekteti odbornici tvrdi, ze
¢im diive se s ucenim druhého jazyka zac¢ne, tim lepe. Jini vSak namitaji, Zze to mize
negativné ovlivnit rozvoj matefského jazyka ditéte. Je tedy nutné vzit v uvahu razné
determinanty, jako je individudlni vyvoj ditéte, jeho zajem o jazyky, podpora rodiny a kvalita

vyuky, pii rozhodovani o véku pro zavedeni druhého jazyka.

Diplomova prace se snazila priblizit problematiku rané vyuky anglického jazyka a byla
strukturovana do dvou casti — teoretické a praktické. Teoretickd ¢ast se vénovala
komplexnimu pohledu na ranou vyuku cizich jazykl se zaméfenim na vyuku anglického
jazyka u zakt mladsiho Skolniho veéku. Také jsem se ale zaméftila na dilezitost role ucitele

v uceni zdka, jejich kompetence a faze rozvoje pro uspeSnou vyuku anglického jazyka.

Cilem této diplomové prace bylo zjistit, jakym zptisobem se pohlizi ranou vyuku cizich
jazykd, jaké jsou nazory dosavadnich vyzkumi, a jak odbornici vnimaji G¢innost raného
vyucovani v praxi. Dle mého ndzoru miiZze byt rana vyuka ciziho jazyka v mladsim Skolnim
veéku pozitivni, ale je tieba ji vhodné zvolit a realizovat. Zavérem lze konstatovat, Ze rana
vyuka cizich jazykli ma své opodstatnéni, ale zaroven je dilezit¢, aby byla vhodné

pfizptsobena détskému veéku, potiebam a schopnostem

Empirick4 ¢ast byla zaméfena na kvantitativni vyzkum s vybranou metodou sbéru dat —
dotaznikem. Stanovila jsem si vyzkumné cile a provedla jsem analyzu na zakladé
vyzkumnych otdzek a informaci z dotazniku, abych na né¢ mohla vhodné odpovedeét. Zjisténi
ukdzala, Ze ucitelé povazuji za vhodné zahdjit vyuku ciziho jazyka jiz v pfedskolnim véku a
vidi v tomto raném zac¢atku mnoho ptinosil pro jazykovy vyvoj déti. Ucitelé rovnéz odhalili
nekolik vyznamnych piekazek ve vyuce anglického jazyka, v€etné nedostatku Casu, nizké
podpory ze strany rodici a Skol, nekvalifikovanych uciteli, zakh se specificky vzdélavacimi

potiebami atd.
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Zavérem lze konstatovat, ze diplomova prace uspé$né naplnila své cile, zodpovédela
vyzkumné otazky a pfispéla k lepSimu porozuméni vyznamu rané vyuky cizich jazyki se

zamé&fenim na anglicky jazyk v Ceské republice.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha P I: Dotaznik pro ucitele anglického jazyka zakladnich skol 1. stupné



PRILOHA P I: NAZEV PRILOHY

1. Jak dlouha je VaSe pedagogicka praxe?
o Méné nez 2 roky
o 2-5let
o 6-15let
o Vicenez 15 let
o Jiné
2. Ve kterém kraji lezi VaSe Skola?
o Hlavni mésto Praha
o Stredocesky kraj
o JihocCesky kraj
o Plzensky kraj
o Karlovarsky kraj
o Ustecky kraj
o Liberecky kraj
o Krélovéhradecky kraj
o Pardubicky kraj
o Kraj Vysocina
o Jihomoravsky kraj
o Zlinsky kraj
o Olomoucky kraj
o Moravskoslezsky kraj
3. Kolikatym rokem vyucujete anglicky jazyk na 1. stupni?
o Meéné nez 1 rok
o 1-51let

o 6-15let



o Vicenez 15 let
o Jiné
4. Jste absolventem ucitelstvi pro 1. nebo 2. stupen?
o Ucitelstvi pro 1. stupen
o Ucitelstvi pro 2. stupent
o Ucitelstvi anglického jazyka pro 2. stupen
o Ucitelstvi jiného pfedmétu
o Jiné
5.V jakém véku je podle Vas vhodné zaclit se ulit cizimu jazyku?
o v predskolnim véku
o 1.-2.toénik Z8
o od 3. roéniku ZS
o od 2. stupn& ZS

o Jiné

6. Jaké jsou podle Vas kli¢ové kroky k uspé$né vyuce cizich jazykia?

7. Vyuka anglického jazyka na 1. stupni je v Ceské republice aktuilné na vysoké
urovni.
o naprosto souhlasim

o spiSe souhlasim
o nemam vyhranény nazor
o spiSe nesouhlasim

o naprosto nesouhlasim

8. Je smysluplné, aby se Zaci 1. trid udili anglickému jazyku.
o naprosto souhlasim

o spiSe souhlasim
o nemam vyhranény ndzor

o spiSe nesouhlasim



o naprosto nesouhlasim

9. Rana vyuka cizich jazyku je v soucasné dobé efektivni.
o naprosto souhlasim

o spiSe souhlasim
o nemam vyhranény ndzor
o spise nesouhlasim

o naprosto nesouhlasim

10. Rana vyuka ciziho jazyka je ve Vasi Skole efektivni.
o naprosto souhlasim

o spiSe souhlasim
o nemam vyhranény nazor
o spiSe nesouhlasim
o naprosto nesouhlasim
11. Mladsi Zaci se udi cizimu jazyku snaze neZ starsi Zaci.
o naprosto souhlasim
o spiSe souhlasim
o nemam vyhranény nazor
o spiSe nesouhlasim

o naprosto nesouhlasim

12. Pro ucitele je vyucovani mladSich Zaka snazsi nez starsSich Zakii.
o naprosto souhlasim

o spiSe souhlasim
o nemam vyhranény nazor
o spiSe nesouhlasim

o naprosto nesouhlasim

13. V ¢em vidite hlavni pfinosy zaiazeni vyuky cizich jazykl v mlad$im §kolnim véku?

14. V ¢em naopak vidite uskali zafazeni vyuky cizich jazyki v mladSim Skolnim véku?




15. Jaky je podle vas nejvétsi problém nebo vyzva, které Celite pri vyuce anglického
jazyka na 1. stupni ZS?

o Nedostatek ¢asu v hodiné

o Omezené materidlni a technologické zdroje
o Nizka uroven jazykovych kompetenci zakt

o Nedostatek podpory ze strany rodici ¢i Skoly

o Jiné (prosim specifikujte)



