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ABSTRAKT

Bakalarskd prace s teoreticko-empirickym zaméfenim se zabyva analyzou rozvoje
digitalnich kompetenci ucitelit v predSkolnim vzdélavani. Teoreticka ¢ast definuje klicové
pojmy a zkouma ramce digitalnich kompetenci, jako je DigComp, spolu s dalSimi
relevantnimi ramci. Zarovein se detailnéji zaméfuje na soucasné vyzvy, kterym celi ucitelé
pii vyuzivani digitalnich technologii. Prakticka ¢ast prace je zaloZena na kvantitativnim
vyzkumu provedeném prostiednictvim dotaznikového Setieni mezi uciteli predSkolniho
vzdélavani v Ceské republice. Ziskana data poskytuji pohled na souasny stav rozvoje
digitalnich kompetenci uciteltl v tomto sektoru. Prace identifikuje oblasti, ve kterych jsou
digitalni kompetence ucitelti nejlépe rozvinuté, a také ukazuje na oblasti, kde je prostor pro

dalsi podporu a rozvoj.

Kli¢ova slova: Digitalni kompetence, Digitalni gramotnost, Digitalni technologie,

DigCompEdu, Profesni rozvoj u€itele matetské Skoly

ABSTRACT

The bachelor thesis with theoretical-empirical focus deals with the analysis of the
development of digital competences of teachers in preschool education. The theoretical part
defines key concepts and explores digital competence frameworks such as DigComp, along
with other relevant frameworks. It also looks in more detail at the current challenges teachers
face in using digital technologies. The practical part of the thesis is based on quantitative
research conducted through a questionnaire survey of pre-school teachers in the Czech
republic. The data obtained provide insight into the current state of development of digital
competences of teachers in this sector. The work identifies areas where teachers' digital
competences are best developed and also points to areas where there is room for further

support and development.

Keywords: Digital competence, Digital literacy, Digital technology, DigCompEdu,

Professional development of kindergarten teachers.
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UvVOD

Zijeme v digitalni éfe, ktera ovlivituje kazdodenni Zivot. Digitalni kompetence jsou tak
velkym tématem 21. stoleti. Ukazuje se, ze diive ¢i pozdéji je bude potiebovat kazdy obcan.
Jsou zapottebi v podstaté ve vSech sektorech a vyjimkou neni ani vzd€lavani, které prave
prochazi digitalizaci. Rozvoj téchto kompetenci tak nabird ve vzdélavani predskolnich déti
stale vétsiho vyznamu a je klicovy pro pfipravu déti na digitalné orientovany svét. Aby se
mohly stavat digitalné kompetentnimi déti ve Skolach, musi byt kompetentni 1 pedagogové.
Proto se digitalni kompetence seskupuji do ramct, podle kterych se mohou ucitelé fidit
arozvijet se na jejich zakladech. V takovém ramci jsou jednotlivé digitdlni kompetence
detailné popsany a sefazeny do oblasti. Také nabizeji Grovné rozvoje, podle kterych ucitel
jednoduse zjisti, kde si je jisty a naopak, v jakém sméru potiebuje dalSi vzdélavani. Pro
ucitele je nutné se v této oblasti prubézné vzdelavat, protoze rozvoj digitalnich zatizeni je
neustdly. Na jaké urovni rozvoje se ucitelé nachdzi? V jakych oblastech digitalnich

kompetenci se rozvoj dafi a kterd oblast naopak potiebuje pozornost dalsi podporu?

V této souvislosti je cilem bakalarské prace zjistit miru rozvoje digitdlnich kompetenci
ucitell v predskolnim vzdelavani. Prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti, a to teoretickou
a praktickou. Teoreticka ¢ast vymezuje zakladni pojmy, jako jsou digitalni technologie nebo
digitalni kompetence. Dale rozebird podporu rozvoje téchto kompetenci od 90. let do
soucasnosti, pfedstavuje ramce kompetenci DigComp a srovnava je s dal$imi dostupnymi
ramci. Blize se zamé&fuje také na digitalni kompetence v RVP PV a analyzuje aktualni vyzvy

ucitelil v oblasti rozvoje téchto kompetenci.

Prakticka ¢ast je tvofena kvantitativnim vyzkumem, ktery se soustiedi na analyzovani toho,
jak je ovlivilovan rozvoj digitdlnich kompetenci v pfedSkolnim vzd€lavani. Déle na
identifikaci oblasti, které potiebuji dal$i podporu a naopak také rozpoznéni téch nejlépe
rozvinutych oblasti digitalnich kompetenci ucitelti. Vyzkum je opfen o rdmec kompetenci
DigCompEdu a byl zhotoven prostiednictvim dotaznikového Seteni. V zavéru prace jsou

interpretovana ziskana data, shrnuty vysledky, doporuceni pro praxi a diskuze.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DIGITALNI KOMPETENCE

Schopnosti ovladat a pracovat s digitalnimi technologiemi se staly nedilnou soucasti zivota
jak pracovniho, tak soukromého. V soucasné dob¢ se daji povazovat tyto schopnosti za
nezbytné pro fungovani soucasné¢ho i budouciho svéta a tykaji se tedy vSech obcant.
V komplexnéj$im slova smyslu mluvime o digitalnich kompetencich, dale také jako DK.

Miuzeme se setkat také s oznaCenim kompetence 21. stoleti (Voogt et al., 2013).

Prvni kapitola této prace se vénuje digitalnim kompetencim z obecného hlediska. Také je
v této ¢asti vymezen pojem ,,digitdlni kompetence®. Dale je pfedstavena role modernich
technologii v rozvoji DK. Zavér kapitoly se vénuje podpoie rozvoje téchto kompetenci ve

vzdélavani v historickém vyvoji od 90. let minulého stoleti do soucasnosti.
1.1 Vymezeni pojmu digitalni kompetence

Zounek (2015) pohlizi na kompetence 21. stoleti tak, Ze uvadi pravé digitdlni kompetence
jako jedny z hlavnich kompetenci 21. stoleti. Dale do téchto kompetenci tadi spolupraci,
kreativitu a inovaci, komunikaci, kritické mysleni a feSeni problémut. Tato prace bude
pohlizet na DK z pohledu, se kterym pracuje Vuorikari et al. (2022), ten vyuziva pojem DK
pro seskupeni jednotlivych kompetenci v n€kolika oblastech, ve kterych se vyskytuji. Kazda
kompetence mulze byt popsand v nékolika trovnich, které mohou slouzit naptiklad jako

nastroj zjisténi, kde se nachazi prostor pro dalsi podporu.

Je nutné brat v potaz, Ze bychom méli DK stéle rozvijet. Digitalni gramotnost neni trvaly
stav. Technologie kolem nas se kazdy den vyviji, a pokud se nebudeme v této oblasti dale
ucit, postupné prestanou byt nase schopnosti dostacujici a irovent gramotnosti bude klesat.
Z tohoto vyplyva, Zze DK jsou zaroven kompetencemi k uceni, protoze pokud se jedinec
rozviji v této oblasti, vzdélava sdm sebe a zdroven postupné nabird dovednosti k tomu, ucit
se sam v online prostfedi. Jestlize chce ¢lovek byt aktivnim obanem, neni mozné, aby se
DK vyhybal, pravé naopak. Co ale mize byt sporné je, které konkrétni gramotnosti a v jakém

rozsahu by mély zahrnovat pojem digitalni kompetence (Cerny, 2019).

Pro pochopeni pojmu digitalni kompetence je nejdfive definovano slovo kompetence jako
takové. Tato bakalarska prace se zabyva rozvojem DK v predskolnim vzdélavani, proto
i slovo kompetence definuji z hlediska vzdélavani. Kromé tohoto pohledu, totiz slovo
kompetence nabyvé rGznych vyznami v jinych odvétvich (Klieme et al., 2010). Pojem
kompetence ma mnoho definic. ,,Kompetence je zpiisobilost, pripravenost, vybavenost

vykonavat urcité cinnosti, operace, chovat se urcitym zpiisobem plnit urcité funkce a socialni
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role* (Kolat, 2012, s. 176). ,,Kompetence ucitele jsou soubor védomosti, dovednosti, postojii

a hodnot dilezitych pro vykon ucitelské profese“ (Pricha et al., 2013, s. 130).

Kolar (2012) popisuje, ze jde o pojem, ktery se netyka pouze vzdélavaciho procesu jako
takového, nybrz souvisi s celozivotnim vzdélavanim, kdy se jednotlivé kompetence sice
zacinaji rozvijet béhem Skolniho vzdélavani, ale nadéle se rozviji v prubéhu celého Zivota

kazdého jedince.

., Digitalni  kompetence je sebevéedomé, kriticke a tviréi vyuzivani informacnich
a komunikacnich technologii k dosazeni cilu souvisejici s praci, zaméstnatelnosti,

vzdelavanim, volnym casem nebo zaclenénim do spolecnosti* (Redecker, 2018, s. 90).

Vuorikari, et al. (2022) vysvétluje, Zze DK zahrnuji gramotnosti, napiiklad informacéni

gramotnost ¢i medialni gramotnost a také soubory dovednosti v oblastech:

e komunikace

e spoluprace

e bezpecnost a digitalni pohoda

e kritické mysleni

e tvorba digitdlniho obsahu

e prace s digitdlnimi technologiemi
Je to tedy komplexni pojem zahrnujici dovednosti a gramotnosti.
Samotna informacéni gramotnost, jinymi slovy digitalni gramotnost je chapana jako soubor
zakladnich dovednosti pottebnych pro praci s digitalnimi médii, zpracovanim
a vyhleddvanim informaci, coz nenese stejny vyznam jako DK, protoze ty jsou brany jako
komplexni pojem (Chatty et al., 2018). Podobn¢ pfistupuje k digitalni gramotnosti 1 Feola

(2016), ktera vnima jako soucast digitalni gramotnosti technické a pocitac¢ové dovednosti,

kritické mysSleni feSeni problémil nebo spolupraci.

Podle Cerného (2019) lze piistupovat k DK dvéma zptsoby. Je mozné je uchopit jako
specifickou dovednost, napiiklad schopnost hackovat obleceni. V obecném pohledu tedy
ohranicuje praktickou ¢innost, ktera tematicky nékam patii, ale ne vSichni lidé ji umi. Pfesto
je to ale nijak vyrazn€ neomezuje. Dal§i moznosti je v nich vidét néco, co je nezbytné pro
aktivniho Clena spole¢nosti. Schopnost, kterd se musi neustale rozvijet a souc¢asné bez toho

nelze fungovat. Cela tato prace se kloni k pfistupu druhému a vychdzi z né;.
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1.2 Rozvoj digitalnich kompetenci prostifednictvim technologii

Za informacni a komunikacni technologie, jinymi slovy digitalni technologie miizeme
povazovat produkty ¢i sluzby, které pouzivame k tvorb¢, prohlizeni, upravam, vyhledavani,
pfenaseni ¢i pfijimani informaci v digitdlni podobé. Je mozné je obecné délit na digitalni
zatizeni, digitalni zdroje a data. Konkrétné sem tfadime zafizeni jako pocitac, mobil, tablet,
interaktivni tabule ale také soubory, informace, aplikace, internet ¢i hry. Nize prikladam
pohled ramce DigCompEdu na digitalni technologie, ktery zobrazuje, co vse je jejich

soucasti (Redecker, 2018).

Digitalni technologie

A\
r N
Digitalni nastroje Digitalni obsah
/‘\ A
. N %
Digitalni zafizeni Digitalni zdroje Data
.. PC, notebooky . Online informace, webové stranky, platformy
> 4 Tablety, mobilni telefony E 3 Multimedialni obsah (obrazky, zvuk, video)
x
'a E 4 Ucebni materialy
=
® Lo e
4 (Vzdélavaci) software, aplikace, programy
‘ Virtualni vzdélavaci prostredi
’ cialni sité

Obrazek 1 Digitalni technologie z pohledu DigCompEdu

Také Zounek & Tima (2014) vyuzivaji v kontextu vzdélavani terminy digitalni technologie
a informacni a komunikacni technologie v synonymnim vztahu. Mimo tyto dva pojmy tadi

mezi synonymum také jen pojem technologie.

Pokorny (2009) uvadi zékladni ¢lenéni digitalnich technologii podle toho, zda spada do
hardware nebo software, pti¢emz je ale nutné si uvédomit, Ze pii pouzivani je nutné vyuzivat
vzdy obé tyto sloZky najednou, aby digitalni technologie mohla fungovat. Slovem hardware

rozumime ptimo fyzické zatizeni ¢i vybaveni pro dané zafizeni. Zahrnuje tedy také veskera
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pfislusenstvi, které samostatné k zafizeni pfipojime. Pozname je snadno i podle toho, ze si
na né¢ muzeme fyzicky sdhnout. Pfikladem je jiz vySe zminény tablet, digitalni fotoaparat,
mobil, dataprojektor nebo pocitac, ale zaroven 1 vybaveni pro tento typ zafizeni, jako je mys$
k pocitaci, tiskarna, sluchatka nebo externi klavesnice k tabletu. Software zahrnuje
nehmotné vybaveni daného zatizeni. Napiiklad programy, aplikace hry nebo webové

stranky. Mezi uzite¢né a vyuzivané aplikace konkrétné patii MS Office, Google Chrome.

Klement et al. (2017) zduraziuje, ze digitalni technologie samotné za nas zadnou praci
nevykonaji a ani je nestaci jen znat nebo mechanicky umét ovladat a fidit. Abychom je mohli
v zivoté efektivné vyuzit, je tieba porozumét, v ¢em ndm mohou pomoci zjednodusit praci
¢iudélat sluzbu a integrovat je do zivota kazdého z nés. Toto je nutné aplikovat i do prostiedi

ey e

vetsi potiebu této sféfe porozumét a ovladat kompetence v této oblasti.

1.3 Podpora rozvoje digitalnich kompetenci v kontextu vzdélavani od

90. let do soucasnosti

Vyznamné obdobi pro digitalni technologie byla 90. 1éta 20. stoleti, kdy se technologie
zadaly vyraznéji uplatiiovat v oblasti vzdélavani v Ceské republice. V pribéhu posledni
dekady 20. stoleti se implementace technologii do Skol stala zaleZitosti jednotlivych Skol,
které vSak musely spoléhat zejména na vlastni zdroje, jak lidské, tak materialni, protoze
v této dob¢ prozatim neexistovala systematicka podpora ze strany statu ¢i zfizovatelli. Neni
ale pravda, Ze by se technologiim nevénovala zadna pozornost. Centrum IT pii MSMT v té
dobé potfadalo riznorodé seminafe a Skoleni pro ucitele, vydavalo studie o aktudlnim
vyuzivani pocitacl ve Skolach a publikovalo zpravodaj informaénich technologii ve Skole,
ktery mohl slouzit ucitelim jako podpora rozvoje digitalnich kompetenci ve vzdélavani

(Zounek & Tuma, 2014; Zounek & Sed’ova, 2009).

Na pielomu stoleti se objevil dokument Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice, tzv. Bila kniha, kterd méla za cil vytvofit podklady pro zaclenéni technologii do
vzdélavani (Kotasek, 2001). Dale existoval dokument Koncepce statni informacni
politiky ve vzdélavani zroku 2000, ktery vytyCil dva cile v oblasti technologii ve
vzdélavani v obdobi 2001-2006. Prvnim cilem bylo zajistit vybaveni kol technologiemi
a druhym vytvofeni rémce umoziujici integrovat digitalni kompetence do vSech stupiiti $kol,
ve kterém byl kladen diiraz na ptipravu ucitelti. Realizace se dafila spiSe z pohledu prvniho

cile a pedagogicka oblast tak byla upozad’ovana. V roce 2007 byla Koncepce statni
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informacéni politiky ve vzdélavani ukoncena. Navrh Koncepce rozvoje informacnich
a komunikacnich technologii ve vzdélavani vznikl v roce 2008 a byl planovan pro obdobi
2009-2013. Tento dokument si kladl za cil taktéz podpoftit implementaci a rozvoj digitalnich
technologii do vzdélavani. Jako celek vSak nebyl tento navrh nikdy realizovan. Realizovaly
se pouze nékteré cile této koncepce, napiiklad metodicky portal RVP.cz, ktery je stile
aktudlni a slouzi ucitelim jako jeden ze zdrojii pro profesni rozvoj a inspiraci do praxe

(Zounek & Tuma, 2014; Zounek & Sed’ova, 2009).

V roce 2014 byl schvalen dokument Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020, ktery
shrnuje vSechny vyse uvedené dokumenty, reaguje na neustaly vyvoj digitalnich technologii

a klade si za cile:

e rozSifit vzdélavani o nové metody a zplsoby uceni prostfednictvim digitalnich

technologii
e rozvijet digitdlni kompetence zaka
e rozvijet informatické mysleni zaku
Strategie vychazi z dokumentu DigComp, kterému se vénuje bakalarska prace podrobnéji
nize (MSMT, 2014).

Fry¢ et al. (2020) pii MSMT vytvotil aktualné platny dokument Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2030+. Podporu digitalnich kompetenci je mozné
pozorovat v hlavnich strategickych cilech tohoto dokumentu, a to v cili ,,Zaméfit vzdélavani
vice na ziskavani kompetenci potfebnych pro aktivni obcansky, profesni i osobni Zivot®, do
kterého nepochybné& DK spadaji. Tato strategie zahrnuje tzv. digitalni vzdélavani v jedné ze

svych strategickych linii. V této kapitole pfedstavuje strategie 3 cile, kterymi se chce ubirat:
e Zajistit podporu digitalni gramotnosti vSech zakt
e Podpoftit digitalni kompetence vSech pedagogii
e Vyrovnani nerovnosti a prevence digitalni propasti

Oblast digitalnich kompetenci v této strategii vychazi z rdimce DigCompEdu, ktery vznikl
na zaklad€ ramce DigComp a seskupuje, predstavuje a standardizuje digitadlni kompetence
pro ucitele evropského prostiedi. Tomuto ramci se bakaléatska prace taktéz vénuje podrobné;ji

v jedné z kapitol.
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Ze zminénych dokumentl je jasna podpora digitdlnich kompetenci jiz od 90. let 20. stoleti.
Dalo by se také fict, Ze tato podpora ve vzdélavani je ¢im dal vice intenzivni a snazi se
zahrnout vSechny stupné vzdelavani. Aktuadlné se nefesi digitalni kompetence jen v ramci
Ceské republiky, ale snaZi se vychazet z danych standardil evropského prostiedi a divat se
na tuto problematiku komplexn¢. Béhem studia dokumenti zminénych vyse vSak na povrch

vyvstava otdzka: Je tato podpora pro rozvoj digitdlnich kompetenci dostate¢na?
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2 RAMCE DIGITALNICH KOMPETENCI

Tato kapitola predstavuje klicovou soucast bakalaiské prace. Zaméfuje se na piedstaveni
ramce DigComp, o ktery se vyznamné¢ tato prace opira. Podkapitola DigCompEdu zkouma
specifické pozadavky a oblasti digitdlnich kompetenci pro ucitele a dalsi pedagogické
pracovniky. Na zavér kapitoly poskytuji ¢tenafi vhled i na jiné dostupné ramce digitalnich

kompetenci.

Neumajer (2018), vysvétluje, Ze primarnim zamérem ramcu je definovat rozsah digitalnich
kompetenci pedagogii a usnadnit jim reflexi vlastnich schopnosti, identifikaci ptipadnych
nedostatkll a nalezeni adekvatnich metod k jejich zlepSeni. Déle vysvétluje, ze lidé dé€laji
zmeény, az kdyz si uvédomi jejich potfebu. Nicméné v digitdlnim kontextu tento proces miize
byt nedostatecny, protoze ¢lovek €asto neni schopen rozpoznat své vlastni limity. To mize
byt zptisobeno tim, ze kazdy zije v urc€ité socialni bubling, coz plati vyznamnéji zejména pro

pedagogy v prostiedi Skol.
2.1 DigComp

DigComp je evropsky ramec digitalnich kompetenci. Vytvoiilo jej védecké centrum
Evropské Unie. Projekt vznikl na zékladé spole¢né potfeby chapani toho, co jsou digitalni
kompetence. M4 za ukol poskytnout vSem obcaniim podrobny ramec digitalnich
kompetenci, které jsou nezbytné pro snadny rozvoj a pohyb lidi v digitalni prostiedi, které

nas vSechny obklopuje. Je tedy urceny pro vSechny ob¢any (DigComp, n.d.).

Projekt zapocal v roce 2012. Cilem pifedvoje projektu bylo identifikovat a vybrat tehdy
aktualni ramce pro rozvoj digitalnich kompetenci a objasnit, jak byly digitalni kompetence
chapany. Nazev DigComp, dostala aZ oficidlni verze prvniho evropského ramce digitalnich
kompetenci, a to v roce 2013. Nachazi se v ni podrobny popis vSech kompetenci, které jsou
nezbytné k tomu, aby se ¢lovék mohl zdatn€ pohybovat v digitdlnim prostfedi. Kompetence
jsou rozdeleny do 5 oblasti a pro kazdou oblast jsou zde navrZeny tii urovné zpiisobilosti.
V pribéhu let byla prvni verze DigComp postupné aktualizovdna a doplnéna o nové
poznatky, zjednodusené deskriptory ¢i piiklady pouziti. V novéjSich verzich se také objevilo
rozfazeni na osm urovni rozvoje jednotlivych kompetenci, které znaci §kalu od zacatecnika,
az po samostatného tvlirce digitalnich zdroji. Aktudlné€ existuje nejnovéjsi verze DigComp
2.2, kterou vydala evropskad komise v roce 2022. Je to v poradi Ctvrtd verze. Nejnovéjsi
publikace mé dv¢ hlavni ¢asti. V prvni ¢asti poskytuje vice nez 250 novych ptikladl znalosti,

dovednosti a postoju, které poméhaji ob¢anim sebevédomé, kriticky a bezpecné pracovat
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s digitalnimi technologiemi, a to novymi a vznikajicimi, jako jsou systémy fizené umélou
inteligenci, dale i jako Al. Celkem 21 kompetenci je zde rozfazeno do 5 oblasti a kazda
oblast na 8 urovni, ve kterych popisuje konkrétni miru kompetentnosti pro kazdou troven.
Druhé cést publikace podava piehled existujicich materidlti a konsoliduje diive vydané
publikace a odkazy. Mliizeme pozorovat rozdily mezi prvni verzi projektu a posledni verzi
DigComp 2.2. Pocet kompetenci i pocet oblasti, ve kterych jsou roziazeny zlstavaji stale
stejné, avsak pocet urovni zvladnuti jednotlivych kompetenci se od roku 2013 zvednul ze
3 na 8 urovni. Osm Grovni umoznuje 1épe vystihnout a popsat miru kompetentnosti kazdého,

protoze rozdily v digitalni gramotnosti jsou rizn¢ velké (DigComp Framework, n.d.).
2.2 DigCompEdu

Ucitelstvi jako povolani ¢eli velmi rychle ménici se poZadavkim, v souvislosti s dynamicky
vyvijejici se dobou. Tento fakt vyzaduje SirSi soubor kompetenci uciteld, nez v minulosti.
Aktudlné svét nejvice obklopuji vSudypiitomné digitalni zatizeni a aplikace, coz vyvolalo
pottebu rozvijet digitalni kompetence. Na zaklad¢ toho vznikl védecky podlozeny projekt
DigCompEdu, ktery popisuje, co pro pedagogy znamena byt digitdln¢ kompetentni.
DigCompEdu vychazi ze zastfeSujiciho projektu DigComp a byl zveifejnén v roce 2017.
V tuto chvili neni zvetejnénad zadna aktualné;si verze. Je psan obecné, tzn. pro pedagogy na
vSech urovnich vzdélavani. Od matefské Skoly po vzdélavani dospélych a zahrnuje
1 vzdélavani osob se specidlnimi potfebami. SlouZi jako podpora rozvoje digitalnich
kompetenci specifickych pro pedagogy v Evropé. Projekt predstavuje 22 kompetenci

rozdélenych do Sesti kategorii, a to:
e Profesni zapojeni
e Digitalni zdroje
e Vyuka
e Digitalni hodnoceni
e Podpora zakt
e Podpora digitalnich kompetenci zaka

Dale jsou vramci predstaveny i urovné, které udavaji, jak se konkrétni kompetence
v jednotlivych fazich pokroku zvladnuti projevuje. Urovni je celkem Sest a jsou znaGeny
pismeny A, B nebo C, pfitom kazdé z pismen nese dvé Urovné, a to bud’ Groven 1 nebo

2. Urovné obsahuji sviij vlastni systém. Prvni Groveii piedstavuje ucitele v podstaté
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neznalé¢ho danou kompetenci, tudiz ani nepfedpokladad témef zddnou miru kompetence.
Dalsi trovné jsou jiz popisovany tak, ze v sobé maji zahrnuty kompetence z niz§ich urovni

a postupné se na sebe kumuluji (Cerny, 2023).

Kopecky (2021) ptiblizuje, na co se jednotlivé oblasti zamé&iuji. Oblast Profesni zapojeni
ucitele zahrnuje pracovni interakci s détmi, kolegy ¢i rodici a dale profesni rozvoj ucitele
prostfednictvim digitalnich technologii. Oblast Digitalni zdroje shrnuje kompetence, které
umoziuji orientaci v dostupném digitalniho obsahu, vzhledem ke vzd€lavacim cilim
a pottebam vzdélavani. Také do této oblasti patii kompetence k tvorbé nebo Upravam
digitalnich zdroji. Kompetence, které umoziuji integraci DT do procesu vzdélavani nebo
podporu spolupraci déti shrnuje oblast Vyuc€ovani. Digitalni hodnoceni, je oblast, ktera fesi
hodnoceni déti skrze digitalni technologie, konkrétnéji napiiklad podavani zpétné vazby
détem ¢i rodictim na zaklad¢ poznatkl ziskanych za pomoci technologii. Digitalizace miize
pomoci také v podpote aktivizace déti v prubéhu aktivit. Za pomoci digitalnich zafizeni je
mozné integrovat do vzdélavani nové metody, které mohou byt pro déti motivaéni a podpofi
je v aktivité. Tyto kompetence fesi oblast Podpora Zaka. Nedilnou souc¢ésti tohoto ramce je
1 oblast Podpora digitilnich kompetenci Zaka, kterd se zabyva podporou digitdlni
gramotnosti déti. Také tvorbou digitalniho obsahu détmi, coz znamen4, ze déti tvoti vlastni
digitalni vytvory jako obrazky nebo fotografie. Mimo to zahrnuje i dilezitou bezpecnostni

slozku dtlezitou v ramci téchto kompetenci a to podpora odpovédného pouzivani DT.

Oproti projektu DigComp je mozné pozorovat rozdily v poctu kompetenci i v poctu oblasti.
Konkrétné¢ ramec pro pedagogy nese o jednu kompetenci navic a je rozdelen do Sesti
kategorii misto ptivodnich péti. Nazvy kompetenci se v obou projektech lisi, ale pokud se
porovnaji konkrétni vlastnosti jednotlivych kompetenci nebo jejich popis, je mozné zjistit,
Ze se nelisi vyrazné v obsahu, nybrZ v tom, pro koho je projekt jako celkové navrzen a jaké
¢lanky jsou potieba, aby se pedagog ¢i obfan mohl vyvijet. DigComp piedstavuje
kompetence pro obfana. Obcan se mlize stavat kompetentni do urc¢ité miry sam, svou vlastni
aktivitou. DigCompEdu vSak prolind v ramci dva ¢lanky, tedy pedagoga a Zaka. Aby se
ramec pro pedagogy naplitoval a urovné kompetenci se zvySovaly, je potfeba vzijemna
interakce ditéte a pedagoga. S tim, ze hlavnim ¢lankem je pedagog. Vzajemné plisobeni mezi
pedagogem a zdkem je na dvou urovnich. Pedagog studuje a zabyva se ramcem a postupné,
krok po kroku zapojuje své dosavadni kompetence do vyuky. Timto zpisobem se mohou

stat digitalné kompetentni i zaci. Projekt je mifen tak, aby se pedagog snazil vyuzivat
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kompetence v praxi smérem k zakiim, kolegiim a ostatnim strandm. Bez toho nelze ramec

naplnit (Redecker, 2018; DigComp, n. d.).
2.3 Srovnani ramci digitalnich kompetenci

Rémec DigCompEdu neni jediny, ktery se zabyva digitalnimi kompetencemi ve vzdélavani.
Pro komplexngjsi vhled do problematiky digitalnich kompetenci je nize srovnan
DigCompEdu dalsi dva ramce, které¢ jsou k dispozici pro rozvoj digitalnich kompetenci ve
vzdélavani.

Jiz vyse predstaveny DigCompEdu vznikl jako soucast iniciativy Evropské komise a je
zaméfen na rozvoj v evropském prostiedi. Ma zajistit jednotny standardizovany ramec
digitalnich kompetenci ve vzdélavani. Déle je k dispozici MENTEP, tiilety projekt, ktery
cilil na vytvoteni a nasledné otestovani nastroje TET-SAT. M¢l slouZit jako sebehodnotici
online nastroj pro zjistovani urovné digitalnich kompetenci, ale nebyl primarné vytvoren
pro tvorbu standardu. Projekt je jiz u konce, nicméné nastroj je stale dostupny a je mozné jej
zdarma vyuzit. D4 se povazovat za ramec, protoZe seskupuje jednotlivé kompetence a nabizi
jejich urovné rozvoje. ICT CFT 3 je jiz tfeti verzi rdmce kompetenci pro ucitele, ktery
vydala organizace UNESCO. Prvni verze vysla jiz 2008 a byl by tak nejstarsi, avSak pro toto
srovnani je bran v potaz rok 2018, tedy jeho posledni verzi vydani. Zamétuje se na pouZiti
v celosvétovém méfitku a jeho hlavnim cilem je vzdélavani uliteltl v oblasti informacnich
a komunikaénich technologii. Soucasti sestavovani tohoto rdmce byl 1 Christine Redecker,
ktery je autorem DigCompEdu. D4 se tedy pfedpokladat urcitd soucinnost téchto dvou
ramcil. VSechny tfi rdimce vznikly pravé na zakladé¢ potieb a iniciativ rozvoje v této oblasti

(Redecker, 2018; MENTEP, 2015; UNESCO, 2018).
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Nazev ramce

Rok vydani

Pocet
kompetenci

Pocet oblasti

Vypis oblasti

Poéet urovni

Jednotlivé faze
rozvoje

Ramce digitalnich kompetenci

DigCompEdu

2018

22

6

Profesni
zapojeni

Digitalni zdroje
Vyuka
Digitalni
hodnoceni
Podpora zaki
Podpora
digitalnich
kompetenci
zaka

6

Novacek (A1)
Objevitel (A2)
Praktik (B1)
Odbornik (B2)
Lidr (C1)
Prikopnik (C2)

MENTEP

2015

30

4
Digitalni
pedagogika
Pouzivani a vytvare
ni digitalnich zdroja
Komunikace

a spoluprace skrze
digitalni technologie

Digitalni obCanstvi

5

Na startu
Zacatecnik
Schopny
Zkuseny
Expert

Tabulka 1 Srovnani ramct digitalnich kompetenci

ICT CFT 3

2018

18

6

e Porozuméni
IT ve
vzd¢lavaci
politice

e Kurikulum
a hodnoceni
e Pedagogika
e Uplatnéni
digitalnich
dovednosti
e Organizace
a sprava
e Profesni
vzdélavani
ucitelu

3
Ziskavani
znalosti

Prohloubeni
znalosti
Vytvareni
znalosti

Hodnoty ramce DigCompEdu jiz byly v této kapitole pfedstaveny, avSak pro piehlednost

a moznost srovnani byly do tabulky zafazeny takeé.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

Podle MENTEP (2015) je vidno, Ze tento ramec je ve srovnani nejstarsi. Predklada takeé
nejvice kompetenci. Kazdé kompetenci nalezi v online ndstroji otdzka, kterou by mél
uzivatel dobfe zvazit a vyhodnotit co nejpiesnéji. Jednotlivé urovné v otdzce navic jako
jediny nepiedklada vzestupné€, nybrz nahodné, a tak je nutné vzdy peclivé jednotlivé texty
Cist. Je to specifikum tohoto néstroje a ptfedpokladem je tedy urcita ¢asova narocnost pro
jeho naplnéni. Na druhou stranu po vyhodnoceni kompetence roziadi jen do 4 oblasti
a vytvori ke kazdé z nich piehledny graf. V ném uzivatel vidi, jaké ma vysledky a v jaké

oblasti je jeho rozvoj nejsilngjsi a naopak nejslabsi. V tomto ohledu mtize ptisobit MENTEP

.....

2018; MENTEP, 2015; UNESCO, 2018).

ICT CFT 3 predklada nejméné kompetenci a také nejméné irovni rozvoje. Timto krokem se
snazi celou problematiku zjednodusit a ulehcit tak pedagoglim orientaci v rdmci a nasledny
rozvoj jednotlivych kompetenci. Projekt zaroven reaguje na neustaly rozvoj v této oblasti
a snazi se byt aktudlni. V tom ma naptiklad MENTEDP jistou nevyhodu, protoze projekt jiz
skonCil a je tedy otdzkou, zda se bude ndastroj aktualizovat. Naproti tomu
ICT CFT 3 ptedklada informace, Ze se projekt bude revidovat dle potieby. Projekt predklada
struéné a texty v ramci predstavovani jednotlivych oblasti a predstavuje také konkrétni cile,
které by si mél ucitel stanovovat a dale i piiklady ¢innosti (DigCompEdu, 2018; MENTEP,
2015; UNESCO, 2018). Ptiklady ¢innosti predklada také DigCompEdu, avsak jako autor
této prace se priklanim k tomu, jak Cinnosti prezentuje ICT CFT 3, a to z praktického

hlediska, protoZe jejich prezentace je velmi konkrétni sndze uchopitelna.

V ramci DigCompEdu je vidét propojeni vSech oblasti i kompetenci navzajem a snaha
neodd¢lovat jednotlivé oblasti od sebe, naopak nalézt v nich propojeni a =ziskavat
kompetence v souvislostech. Toto napfiklad néastroj od MENTEP neumoziuje.
DigCompEdu ma ze tfi ramch také nejvétsi Skalu urovni rozvoje, a to celkem 6, pficemz
jako jediny ptevzal oznaCeni pro jazyky a ke kazdé trovni fadi i oznac¢eni od A1 po C2. Toto
oznaceni se poji se snahou standardizovat tyto trovné a také zjednoduSovat porovnavani
jednotlivych urovni (DigCompEdu, 2018; MENTEP, 2015). Jako autor se osobné pfiklanim
k tomuto hodnoceni, protoZze v pfipad¢ potieby je mozné 6 Urovni snizit na tfi a presto
dodrZet dané urovné rdmce, a to konkrétné A, B a C. Dv¢ urovné se zahrnou do jedné

a hodnoceni bude méné konkrétni, avSak bude v souladu s ramcem.

Celkovée lze konstatovat, ze kazdy z téchto ramcli ma své vlastni charakteristiky a jejich

vybér zavisi na konkrétnich potfebach a cilech v oblasti rozvoje digitalnich kompetenci.
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3 DIGITALNi KOMPETENCE UCITELU V PREDSKOLNIM
VZDELAVANI

Zavéerecna kapitola teoretické ¢asti se blize zaméfuje na digitadlni kompetence v predskolnim

vzdélavani. Prvni podkapitola analyzuje, jak vnimé digitalni kompetence Ramcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani 2021, dale i jako RVP PV a ukazuje, proc je

zakotveni téchto kompetenci ve vzdé€lavacich dokumentech dulezité. Zavér kapitoly

nastifiuje a konkretizuje nékteré z aktualnich vyzev pro pedagogy, které se tykaji oblasti

digitalnich kompetenci v piedskolnim vzdélavani.

Vzdélavani a digitalni kompetence se vzajemné ovliviiuji a s rozvojem svéta je ovliviiovani
téchto dvou sfér stale diraznéjsi. Je nutné, aby si ucitelé osvojili kompetence 21. stoleti
a byli pripraveni na podporu rozvoje téchto kompetenci u déti a zakt. Ucitelé by méli byt
otevieni novym pedagogickym piistuptim, které jsou v souladu s 21. stoletim a zaroveil

rozumét tomu, jak se tyto dvé odvétvi propojuji (Voogt et al., 2013).
3.1 Pohled RVP PV na digitalni kompetence ucitelt

Pokud existuje snaha podporovat rozvoj digitdlnich kompetenci, méla by se tato
problematika a jeji oblasti zaradit do vzdélavacich dokumentt, napiiklad do Ramcového
vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani, dale i jako RVP PV. Tento dokument,
definovany Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky, je klicovym
dokumentem, ktery stanovuje smérnice a cile pro predskolni vzdélavani. Je tedy vychozim
bodem pro viechny matefské skoly v Ceské republice. Tato podkapitola je zaméfena na
pohled RVP PV na digitdlni kompetence uciteli. Vychdzim dokumentem je aktualni
dostupnd verze RVP PV 2021, ktera je k dispozici na oficidlnich webovych strankach
MSMT (MSMT, 2021).

Je potieba myslet zejména na ptipravu pedagogi, aby byla mozné implementace do praxe.
V aktudlnim RVP PV vSak neni oblast digitdlnich kompetenci zasazena komplexné, nicméné
je mozné pozorovat jednotlivé prvky, které s digitalnimi kompetencemi souvisi a jsou jejich
soucasti (MSMT, 2021). Digitalni kompetence nebyly komplexné zasazeny ani v piedeslych
verzich RVP PV, ale objevovaly se prvky vztahujici se k technologiim a praci s nimi

(Simbartl, 2017).

NiZe jsou specifikovany body, které jsou soucasti Ramcového vzdélavaciho programu dle

MSMT (2021) a vztahuji se k digitalnim kompetencim. Vztahuji se i k digitdlnim
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kompetencim uciteld, a to proto, Ze ucitel by tyto body mél dle zminéného dokumentu brat
v potaz a implikovat je do vzdé€lavaci praxe, naptiklad iniciovanim vhodnych cinnosti.

V ramci kompetenci, ke kterym ma predskolni vzdélavani sméfovat, zminuje dokument:

e kompetence k uceni, kde ma mit dité: ,,elementarni poznatky o svété lidi, kultury

1 techniky, které dité obklopuji, také o jeho rozmanitostech a proménach*

e komunikativni kompetence, podle kterych dité: ,dovede vyuzit informativni
a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézn¢ setkdva (knizky, encyklopedie,

pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)*

V casti vénujici se vzdélavacim oblastem, dokument uvadi kategorie jako cile, vzdélavaci
nabidku, vystupy a rizika. VSechny tyto kategorie ovlivituje krom¢ ditéte i ucitel. Cile
vyjadiuji, co by mél ucitel u déti sledovat a podporovat. Vzdélavaci nabidka je prostiedek
vzdélavani, tedy to, co pedagog détem nabizi, jednd se soubor Cinnosti, které ucitel sam
konkretizuje. Vystupy jsou dil¢i vystupy vzdélavani, kterych dit¢ dosahuje v individualni
mife po dokonceni predskolniho vzdélavani. Jsou tedy také ovlivnény ucitelem, protoze
ucitel je soucasti vzdélavani déti. V posledni fad¢ jsou zminéna rizika, ktera ukazuji, ¢eho
by se mél ucitel vyvarovat. Ohledné digitdlnich kompetenci ma ucitel vzit v potaz tyto

konkrétni body jednotlivych kategorii:
Cile:

e _vytvafeni elementarniho povédomi o SirSim technickém prostfedi, o jeho

rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach*

e ,.pochopeni lidskou ¢innosti mohou prostredi chranit a zlepSovat, ale také poSkozovat
a nicit*
Vzdélavaci nabidka:

e cCinnosti a piileZitosti seznamujici déti s riznymi sdélovacimi prostfedky (noviny,

Casopisy, knihy, audiovizualni technika)

e  piimé pozorovani technickych objekta a jevl v okoli ditéte*

e cCinnosti zaméfené na chapani pojmu a osvojovani poznatkli (prace s obrazovym
materidlem, s médii apod.)*

e aktivity pfiblizujici ditéti svét kultury a uméni, umoznujici mu poznat rozmanitost

kultur (0€ast na kulturnich akci, filmové ptredstaveni, apod.)*
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e praktické uzivani technickych pfistrojli, hracek a dalSich predméta*
Vystupy:
e sledovat film, uzivat telefon

e . ma povédomi o technickém prostredi i jeho déni v rozsahu praktickych zkuSenosti

a dostupnych praktickych ukazek v jeho okoli*
Rizika:

e _Casové a obsahové nepiiméfené vyuzivani audiovizudlni, popi. pocitacové
techniky, nabidka nevhodnych programi (nevhodna volba ¢i Casté a dlouhodobé

sledovani poradi televize, videa apod.)*
e . nedostatek piilezitosti vidét a vnimat svét v jeho pestrosti a zméng*
e  pievaha zprosttedkovaného poznavani svéta (obraz, film)“

Ze zminénych bodl vyplyva, ze ucitel by mél dle RVP PV disponovat digitalnimi
kompetencemi, protoze dokument konkrétné uvadi, Ze by se mély tyto soucdsti v procesu
vzdélavani objevovat. Zarovei je nutné podotknout, zZe vyuzivani technologii ve vzdélavani
neni zarukou zkvalitnéni vyuky. Nelze si myslet, ze pokud matetskd Skola disponuje
riznymi technologiemi, bude to znamenat, Ze je kvalitni matefskou Skolou a jeji vzdélavani
je lepsi, nez vzdélavani jinych matefskych skol. Zaclenit digitalni kompetence do vzdélavani
nejde jen tak nahodile, nybrz je potfeba dalSiho vzdélavani a tudiZ profesniho rozvoje
pedagogti v oblasti DK. Neni smysluplné pofizovat techniku, pokud ucitelé nevi, jak
ak ¢emu ji vyuzivat. Je nutné nabizet ucitelim dalSiho vzd€lavani, aby dosahovali

pottebnych znalosti a dovednosti (Petrus, 2019).

Fry¢ et al. (2020) pti MSMT v dokumentu Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do
roku 2030+ ptedstavuji podporu digitdlnich kompetenci v komplexnim pohledu oproti
aktudlni verzi RVP PV. Klufa (2024) zminil domnénku, Ze pfipravovana revize RVP PV
bude pfimo obsahovat oblast digitalnich kompetenci a zasadi se tak o dal$i rozvoj ucitelt
ptedskolniho vzdélavani v tomto sméru. Tuto domnénku potvrdil NPI (2024) kdyz na
webové stranky pfidal navrh revize RVP PV. Névrh revize obsahuje mezi klicovymi

kompetencemi také digitalni kompetence.
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3.2 Aktuailni vyzvy pro uditele spojené s vyuzivanim digitalnich
technologii

Tato podkapitola se zaméfuje na aktudlni vyzvy, kterym celi uclitelé ve spojitosti
s vyuzivanim digitalnich technologii ve vzdélavani. Zabyva se riznymi aspekty této
problematiky, konkrétné¢ Al ve vzdélavani, rozvojem digitdlni gramotnosti uciteli,
bezpecnosti v online prostiedi, vybavenosti matefskych $kol a udrzovani rovnovahy mezi
digitalnim a ne-digitalnim vzdélavanim. Cilem této kapitoly je identifikovat nékteré z vyzev,

kterym cCeli ucitelé ve své kazdodenni pedagogické praxi.

S prichodem digitalnich technologii pfichdzeji nové vyzvy pro ucitele, ktefi se musi
prizptsobit rychlému technologickému vyvoji a efektivné integrovat digitalni néstroje do

své vyuky (Petrus, 2019).

Uméla inteligence, oznaCovana jako Al zacina byt soucasti vSech rliznych sfér a vyjimkou
neni ani vzdélavani. Stava se stale aktivngjsi, a tak je dalezité brat v potaz jeji existenci
a reflektovat ptichozi pfinosy a rizika. Nicmén¢ se zda, Ze nadSeni roste spiSe u pouzivani
technologii ve vzdélavani, zatimco zapojovani Al do procesu vzdélavani je stale brano jako
velmi obtizna zalezitost a vétSina udlitelli tento fakt nevita (Jaskuta 2023). Stejné vnima
situaci 1 Neumajer (2019), ktery vysvétluje, Ze o umélé inteligenci se hovoti déle, nez si
mnozi lidé mysli, a to minimalné od druhé svétové valky. Ackoli je tomu tak, ve vzdélavani
se zafina o Al mluvit a zaclenovat cilen¢ az v poslednich letech. Bézni 1idé o ni tedy nevi
prili§ informaci. S timto souhlasi také Pavera (2023) a dale dodava, Ze ,,jistym problémem,
alespon zpocatku integrace Al do Skolské vyuky, miize byt nedostatek znalosti AI mezi uciteli,
a stava se proto hlavni vyzvou celého Skolského systému, nikoliv jen ucitelii samych. Je nutna

systémovd podpora a rozvoj profesionalnich dovednosti ucitelu* (s. 47).

Vzdélavani s vyuzitim umélé inteligence ma sva pozitiva i negativa. Nicméné je klicové,
aby pedagogové pii pohledu do budoucnosti upiednostiiovali vzdélavaci inovace, které
odpovidaji potfebam a ocekdvanim nové generace (Pavera, 2023). Zaroven muize Al
pedagogim v jejich praci vyrazn€ pomoct. V piedSkolnim vzdélavani mé potencial vyuziti
naptiklad v individualizaci vzdé€lavani, v ptipravé materialii do praxe nebo jako prostfedek
nové inspirace. I proto je oblast umélé inteligence zasazena jako jedna se strategii pro rozvoj

vzdélavani do roku 2027 (Mares et al., 2023).

Dalsi vyzvou, ktera je stale aktudlni je profesni rozvoj v oblasti digitalnich technologii.

Syslova & Chaloupkova (2015) popisuji samotny profesni rozvoj jako systematické



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

zlepSovani schopnosti, znalosti a postoji, s cilem efektivnéji podporovat rozvoj déti
v pfedSkolnim véku. Mares et al. (2023) popisuje stejny cil ve spojeni s digitalnimi
technologiemi ve vzdélavani. Svét technologii se kazdy den vyviji a proto je nutné, aby se
ucitelé neustale vzdelavali. Je tfeba je podpofit a nabizet jim srozumitelnd a prakticka
Skoleni, kurzy a jiné ptilezitosti ke vzdélavani pro rozvoj nejen digitalnich kompetenci, ale
také pro jejich celkovy profesni rozvoj. Digitdlni technologie mohou zlepS$it samotné
vzdélavani, ale nenahradi skute¢ného ucitele. Technologie jsou nastroje nebo pomucky,
kterymi ucitel sméiuje déti k danému cili. Nezélezi pouze na tom, umét jednotlivé zatizeni
ovladat. Je nutné ptremyslet, zda je zatizeni vhodné ke splnéni cile, ktery si ucitel ur¢il nebo
zda by mél vyuzit jiného, v tu chvili prakti¢téjSiho nastroje (Kopecky, 2021; Redecker,
2018; Marcelino et al., 2016).

Mares et al. (2023) udavaji podporu profesniho rozvoje i v oblasti digitdlnich kompetenci
jako jeden z kli¢ovych cilt, ke kterému se bude do roku 2027 ve vzdélavani smétovat. Je to

tedy nepochybné jedna z dalSich vyzev pro pedagogy.

Na zéklad¢ nize zminénych divodi je dalsi vyzvou nejen pro ucitele dostupnost digitalnich
technologii v materskych Skolach. Jestlize se maji digitdlni kompetence, minimalné¢ co se
tyce jednotlivych prvkl do vzdélavani dle RVP PV implikovat, je také nutné, aby Skoly
témito technologiemi disponovaly. Ackoli Zounek & Ttma (2014) uvadi, ze tento z cila byl
v minulosti jeden z prvnich, které se vytycCily v oblasti podpory DK ve vzdé€lavani, stale se

jej nedafi dostatecné naplnit.

V predskolnim vzdélavani se miizeme setkat naptiklad s televizory, projektory, kouzelnym
¢tenim, robotickymi hrackami, tablety ¢i Magic boxem nebo 3D tiskarnou. Ne vSechny Skoly
v$ak maji tato zafizeni k dispozici, coz vyplyva ze zpravy CSI. Digitélni zafizeni by ale
nem¢la byt pojiméana v dneSnim vzdélavani jako néco navic, méla by byt brana jako béZna
soucast vzdélavaciho procesu, tudiZ i na tuto oblast je potieba se dale zamétovat. (Kopecky,

2021; Mares et al., 2023; CSI, 2017).

Bezpecnost a zachovani soukromi déti v digitalnim prostiedi je na prvnich pfickach
priorit nejen v online prostfedi. Skola je mimo jiné mistem, kde se shromazduji citliva
a soukroma data déti i rodin. Z vyzkumu vyplynulo, Ze méné neZz polovina ucitell si je
u pocitace, ktery vyuzivaji v praxi jistd, ze je zabezpeCen proti nevhodnému obsahu
z internetu. Pokud neni takova véc oSetfena, miize se z hravé aktivity, kdy se promita obsah
z pocitace na interaktivni tabuli, stat nevhodna a dokonce nebezpecna situace pro déti.

Diskutovanym tématem jsou také fotografie déti umisténé v online prostiedi. Vyzkum
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ukazal, ze Skoly zvetejnuji nejvice fotografie déti na webovych strankach Skoly a také na
socialnich sitich §koly. Skoly viak musi brat v potaz souhlas zikonnych zastupct (Kopecky
& Szotkowski, 2020). ,,Jeden z vystupu digitalnich kompetenci v predskolniho vzdélavani
Jje, Ze se dité chova primeérené a bezpecné v béznych situacich, ziskava povédomi o chovani
v digitalnim svete, odmita nezadouct chovani, chrani se pred nim a v ramci svych moznosti
se brani jeho diisledkum “ (Ruzickova et al. 2020, s. 9). Mares et al. (2023) povazuje tuto
problematiku za dualezitou a uvadi ji jako jednu ze strategii rozvoje ve vzdélavani do dalsich
let. Z toho vyplyva, ze bezpecnost a soukromi déti je velkym tématem a zaroven velkou

vyzvou pro ucitele.

Balanc ve vzdélavani s technologiemi a bez technologii je dulezity nejen u déti
pfedskolniho véku. Na tuto problematiku upozornuje Rogers-Whitehead (2022), ktery
zminuje, ze déti potfebuji napliiovat rizné potieby, ale nejsou jest¢ sami schopné sami
regulovat, jakymi zptsoby je budou naplnovat. Nelze napliovat vSechny potieby skrze
digitalni technologie, a proto je dulezité z pohledu ucitelské praxe vyvazovat vyuzivani
digitalnich technologii s jinymi pomiickami a metodami vzdélavani. Toto tvrzeni podporuje
1 Zdravé détstvi ve svété digitalnich médii (2020). RVP PV (2021) pfipomina tuto oblast
v podob¢ upozornéni ucitele na mozné riziko, a sice, ze mize nastat nepfiméiené vyuzivani
audiovizualni nebo pocitatové techniky ¢i volba nevhodného digitalniho obsahu, naptiklad

dlouhé¢ sledovani televize ¢i videi.
Vnimani této problematiky je také soucasti ramce DigCompEdu, zejména tedy Sesté oblasti,
tykajici se podpory digitalnich kompetenci déti, kde konkretizuje kompetenci Odpoveédné

pouzivani, kterd souvisi pravé se zminénou vyzvou pro ucitele (Redecker, 2018).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Vyzkum je kvantitativniho typu a pro jeho naplnéni byla data zjisStovana prostrednictvim
metody dotazniku. Vyzkum se zaméiuje na zjiSténi miry rozvoje digitalnich kompetenci
v pfedSkolnim vzdelavani a souCasné je to i hlavni cil této prace. DalSim predmétem
zkoumani je analyza aktualniho stavu vyuzivani digitalnich technologii v ptedskolnim
vzdélavani, dale zjisténi oblasti digitdlnich kompetenci, kde se nachazi prostor pro dalsi

podporu ucitelt a také rozpoznani nejlépe rozvinutych oblasti digitalnich kompetenci.
4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit miru rozvoje digitdlnich kompetenci ucitelti

v predskolnim vzdélavani.
Jako dil¢i cile vyzkumu jsem zvolila:
e Analyzovat, jak je ovliviiovan rozvoj digitalnich kompetenci v ptfedskolnim
vzdélavani
¢ Identifikovat oblasti, ve kterych je potieba dalsi podpory ucitelti
e Identifikovat nejlépe rozvinuté oblasti digitdlnich kompetenci ucitelti

4.2 Vyzkumné problémy a vyzkumné otazky

Zijeme v digitalni éfe a vzd&lavani se snazi podporovat déti v pfipravé na digitalni svét. Je
nutné, aby se ucitelé v této sféte vzdelavali, protoze digitadlni gramotnost neni trvaly stav.
Pro tyto potfeby vznikl rdmec digitalnich kompetenci DigCompEdu, ktery je také jednim
z vychozich bodu aktudlné platného dokumentu Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+,
kde jsou mimo jiné dané cile digitilniho vzd&lavani (Cerny, 2019; Fry¢ etal. 2020;
Redecker, 2018). Uskute¢néni vyzkumu je vyznamné pro aktualni a komplexni pohled, jak
se oblasti digitalnich kompetenci rozviji. Mize pomoci identifikovat oblasti, které jsou
nejméné rozvinuté a také rozpoznat nejlépe rozvinuté oblasti. Na zéklad€ téchto informaci
pak bude zietelné, kterd oblast kompetenci disponuje prostorem pro dalsi podporu, coz miize

usnadnit dosazeni danych cilii ve zminéném dokumentu.
Hlavni vyzkumnou otazkou je:
Jaka je mira rozvoje digitalnich kompetenci u€itelli v pfedSkolnim vzdélavani?

Diléi vyzkumné otazky jsou tyto:
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e Jak je ovliviiovéan rozvoj digitdlnich kompetenci v pfedsSkolnim vzdélavani?
e Ve kterych oblastech digitalnich kompetenci je potfeba dalsi podpory pro ucitele?
e Kter¢ oblasti digitalnich kompetenci jsou nejlépe rozvinuté?

4.3 Vyzkumny soubor

Zakladni soubor tvoii ugitelé predikolniho vzdélavani v Ceské republice. Respondenti byli
vybrani ndhodnym vybérem prostfednictvim online dotazniku, ktery byl vytvoien na
platformé Survio. Jako misto pro vloZeni dotazniku byla zvolena socidlni sit’ Facebook. Na
této siti je mnoho skupin, kde se sdruzuji ucitelé ptedSkolniho vzdélavani a sdileji si
vzajemné zkuSenosti. Soucet Clen téchto skupin piesahuje aktudlni pocet ucitelii
v predskolnim vzdélavani. Dlvod je prosty, a to, ze ucitel mize byt neomezené soucasti vice
skupin. Nelze vSak tvrdit, Ze kazdy c¢len zékladniho souboru mél stejnou Sanci se
dotaznikového Setfeni zCastnit, protoZe prozatim neni cesta, kterou by Slo ovéftit, Ze kazdy

uditel v Ceské republice je souasti alespon jedné této skupiny.

Pilotniho Setieni se zGc¢astnilo 10 ucitell, a protoze nebylo tieba dotaznik upravovat, byli
zahnuti do celkového poctu respondenti. Celkovy dostupny soubor je 63 uciteld. Jedna
odpovéd’ se jevila jako myln4, a tak byla z dotaznikového Setteni vytfazena. Celkovy pocet
respondentli byl tedy 62. Soucasti vyzkumu je 60 Zen a 2 muzi s rdznou délkou praxe
a vzdélanim. 35 respondentii vystudovalo stfedni Skolu zakoncenou maturitni zkouskou,
6 respondenttl ziskalo titul Dis., 14 titul Bc. a 7 respondentti zvolilo jako nejvyssi dosazené

vzdélani vysokoskolské vzdélani zakon¢enym titulem Mgr..
4.4 Vyzkumna metoda

Vyzkum je kvantitativn€ orientovany a sbér dat probéhl prostfednictvim metody dotazniku,
ktery byl rozeslan v online prostfedi. Je postaven z uzavienych a Skalovych otazek, kterych

je celkem 20, pfiCemz pravé 8 z nich je uzavienych a 12 Skalovych.

Tento typ otazek byl zvolen z praktického a casového hlediska. Snahou bylo , aby dotaznik
nebyl pro respondenta ¢asoveé narocny. Ackoli vyzaduje peclivé precteni kazdé odpoveédni
Skaly, protoze popis jednotlivych §kal se v kazdé otazce 1iSi, povedlo se dotaznik
strukturovat tak, ze primérna doba vyplnéni dotazniku neptesahla 10 minut. Vlozit dotaznik
na socialni sit’ poskytlo ptilezitost oslovit velké mnozstvi respondentii v jeden okamzik, coz

se ukazalo jako velmi praktické.
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Dotaznik mé celkem 3 ¢asti a jeho struktura je nasledujici:
> Uvodni &ast
» Prvni ¢ast dotazniku
» Druha ¢ast dotazniku

Uvodni &ast dotazniku je zaméfena na seznameni respondenta s autorem, tématem, cilem
a anonymitou vyzkumného Setfeni. Pfed zacatkem samotného Setfeni ma respondent také
k dispozici strucné informace o tom, co digitdlni kompetence a digitalni technologie
znamenaji a déle dilezité informace k vyplnéni dotazniku. V prvni ¢asti dotazniku se
nachazi 3 otdzky na identifikaci vyzkumného souboru, které zahrnuji pohlavi, nejvyssi
dosazené vzdélani a délku praxe. Druhd ¢ést dotazniku se zabyva zjistovanim informaci
k naplnéni cilti prace prostfednictvim 17 otazek. 12 otazek z toho se vaze k ramci digitalnich
kompetenci, ktery seskupil Redecker (2018). Tyto otdzky jsou Skalové a poji se

s jednotlivymi oblastmi kompetenci, kterymi jsou:
Profesni zapojeni

Digitalni zdroje

Vyuka

Digitalni hodnoceni

Podpora zakt

vV VvV YV V¥V V VY

Podpora digitalnich kompetenci zaka

Na zéklad¢ téchto oblasti je v dotaznikovém Setfeni hodnocena mira rozvoje digitalnich
kompetenci ucitell a jsou tedy v tomto Setieni kliové. Zbylych 5 otazek slouzi k rozsiteni

a zkonkretizovani dat v navaznosti na jednotlivé oblasti kompetenci.

Na zéklad¢ hlavniho cile praktické ¢asti vyuziva dotaznik ramec kompetenci DigCompEdu,
protoze tento ramec popisuje a predkldda jednotlivé Urovné miry rozvoje digitalnich

kompetenci (Neumajer, 2018). Téchto trovni je celkem Sest:
» Novacek (A1)
» Objevitel (A2)
» Praktik (B1)

» Odbornik (B2)
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» Lidr (C1)
» Priukopnik (C2)

Pro zjednoduseni vyzkumného Setfeni bylo téchto 6 trovni zredukovano na 3 trovné. Podle
téchto urovni bude urCena mira rozvoje v jednotlivych oblastech kompetenci. Podle
Redeckera (2018) odpovidaji 3 zminéné, jiz zredukované Grovné nasledujicim obecnym

charakteristikam:

» Novacek/Objevitel se charakterizuje jako: ,,Pedagog si osvojuje nové informace

a rozviji zékladni znalosti, dovednosti a digitalni postupy.*

» Praktik/Odbornik se charakterizuje jako: ,,Pedagog aplikuje, dale rozsifuje

a reflektuje nové poznatky a své digitalni postupy.

» Lidr/Prikopnik je vramci kompetenci charakterizovan jako: ,,Pedagog rozviji
areflektuje své digitalni postupy, kritizuje stavajici praxi, rozviji nové postupy

a pfedava své znalosti dal.*

V dotazniku nebyly vyuzity ty obecné charakteristiky, nybrz byly uvadény konkrétni
charakteristiky dané Urovné k jednotlivym otdzkam, a to proto, aby bylo umoZnéno
respondentovi co nejvice zjednodusit vybér urovné rozvoje. VSechny tyto charakteristiky
jsou v souladu s Redeckerem (2018). Také je potieba zdlraznit, Ze jednotlivé rovné funguji
na takovém principu, Ze kazda vyssi Groven jiz zahrnuje vSe, ¢im se charakterizuje nizsi

uroven, piipadné urovné.
4.5 Zpisob sbéru a zpracovani dat

Pted zacatkem hlavniho vyzkumného Setfeni bylo spusténo pilotni vyzkumné Setfeni, které
mélo za cil ovéfit funkénost dotazniku. Pilotniho Setfeni se zcastnilo 10 uciteld. Po
ukonceni pilotniho sbéru dat nebylo zaznamenéno nic, co by znacilo, Ze je dotaznik nécim
nefunkéni a bylo tedy spusSténo hlavni vyzkumné Setfeni. Pilotni Setfeni bylo zahrnuto do

celkového poctu respondentt prave z diivodu, Ze se podoba dotazniku ukdzala jako funkcni.

Pilotni 1 hlavni vyzkumné Setfeni probéhlo v bfeznu roku 2024 prostfednictvim platformy

Survio.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

5 INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Z vyzkumného Setieni byla ziskana data od 63 respondentti, z toho byla 1 odpovéd’ vytazena,
protoze 2 odpovédi obsahovaly stejna data . Vzhledem k faktu, ze tyto odpovédi ptisly ve
stejny Cas, je mozné, ze nastal z né¢jakého diivodu omyl a odpovéd’ byla zaslana dvakrat. To
je davod pro¢ neni zatazena do celkovych dat vyzkumného Setieni. Z divodu celkového

poctu respondenttl, jsou vSechna data uvedena percentudlné matematicky zaokrouhlena.

Z celkovych 62 respondentt je 60 zen a 2 muzi. Nejvétsi pocet nejvyssiho dosazeného
vzdélani tvoii stfedni Skola s maturitou, a to 57 %. Hned poté je nejvice respondentil
s vysokoskolskym vzdé€lanim s titulem Be., a to 23 %. Vysokoskolské vzdélani s titulem

Mgr. ma 11 % respondentil a vyssi odborné vzdélani s titulem Dis. dosahlo 10 %.

Nejvyssi dosazené vzdélani respondentu

57%

23%

11% 10%
Stfedni Skola s Vysokoskolské Vysokoskolské Vyssi odborné vzdélani
maturitou vzdélani (Bc.) vzdélani (Mgr.) (Dis.)

Graf 1 Nejvyssi dosazené vzdélani respondentt
Dé¢lka praxe respondentli také neni vyvazena. Ze ziskanych dat je mozné pozorovat, ze se do
tohoto Setfeni nejvice zapojili respondenti s praxi do 5 let, a to 69 %. Délku praxe od 6 do
10 let ma 8 % respondentll a 13 % ma praxi ve vzdélavani od 11 do 20 let. Nejdelsi

vzdé¢lavaci praxi, a to 20 a vice let méa 10 % respondenti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

Délka praxe respondentt

69%

0-5 let 6-10 let 11-20 let 20 a vice let

Graf 2 Délka praxe respondentli
Dalsi otazky v dotazniku se jiz poji s jednotlivymi oblastmi digitalnich kompetenci. Prvni
oblasti je Profesni zapojeni. Ucitele se fadili do jednotlivych kategorii podle vlastniho
uvazeni, na zaklad¢ konkrétnich charakteristik. V ramci oblasti Profesniho zapojeni se
dotaznik zabyval otazkami Skalovymi, které urcuji miru rozvoje a také doplnujicimi

otazkami, které rozsituji informace ke skalovym otazkam.

Jednotlivé vysledky v oblasti profesniho zapojeni
70% 65% 66%
60% 57%
50%

40%

31%

30%

26%
21%

20%
13% 10% 13%
0

Uvédoméni nedostatkd Pouzivani komunikaénich kanala Profesni rozvoj skrze DT

10%

0%

H Novéacek/Objevitel — m Praktik/Odbornik  ® Lidr/Prakopnik

Graf 3 Oblast profesniho zapojeni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 36

Otazka €. 4 zjistovala, v jaké mife si ucitelé uvédomuji nedostatky pii pouzivani digitalnich
technologii ve své praci. 31 % uciteld se vnimé jako Novacek/Objevitel, coz znamena, ze
pravdépodobné vi, v ¢em by se mohli zlepSovat, ale aktivné nepracuji na zlepseni svych
digitdlnich kompetenci. 57 % respondenti se zatfadilo do kategorie Praktik/Odbornik
a oznacuji se tedy jako ucitelé, ktefi se aktivné zapojuji do aktivit pro rozsifeni jejich
kompetenci. 13 % uciteltl se vnima jako Lidr/Prikopnik, ktery se orientuje v novinkach
ohledn¢ digitalnich technologii, reflektuje nové napady, kriticky hodnoti soucasné digitalni

vzdélavaci metody a snazi se je inovovat.

Dale se k oblasti Profesniho zapojeni vaze otazka ¢. 7. Ta se zabyvala zjisténim, jak ucitelé
pouzivaji ve vztahu k matetské Skole komunikacni kandly, jako e-mail, WhatsApp a dalsi.
Pouze 10 % ucitelti se oznalilo jako Novacek/Objevitel, ¢imz dali najevo jen zékladni
urovein této kompetence. Naopak nejvice ucitel, a to 65 % oznacilo mozZnost
Praktik/Odbornik, ¢imz davaji najevo, ze zvladaji bézné pouzivat rizné komunikacni kanaly
a vybiraji mezi nimi v zavislosti na ucelu komunikace. 26 % oznacilo moznost
Lidr/Prikopnik, coz znaci velkou jistotu v digitalni komunikaci, ochotu pfedavat informace
o komunikaci dal§im kolegiim a také experimentovani s komunikacnimi kanaly za Gcelem

vylepSovani stavajici digitalni komunikace.

Otazka €. 8 se vénuje urceni miry profesniho rozvoje skrze digitdlni technologie.
21 % respondentli se fadi do kategorie Novacek/Objevitel. Tito ucitelé internet pro svij
rozvoj zpravidla nepouzivaji, a pokud ano, vyuZivaji jej pro hledani novych informaci. Vice
jak polovina uciteld se vnimé v tomto ohledu jako Praktik/Odbornik, a to 66 %. Znamena
to, ze pouzivaji internet pro profesni rozvoj zcela bézn€ a Ze jej dokdzi vyuzit pro
absolvovani webinafi ¢i online diskuzi, kde se vyjadfuji ke vzd¢lavaci praxi.
Lidrt/Prikopnika zachytil vyzkum 13 %. Ti se charakterizuji aktivnim G¢astnénim na online
Skolenich a ptedavani svych odbornych znalosti v ohledu profesniho rozvoje
prostiednictvim DT dale. Také jsou soucasti procesii tvorby digitalnich vzdélavacich

materidli pro kolegy.
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Ziskana data z uvedené oblasti byla zprimérovana a byl vytvofen nize uvedeny graf, ktery

zobrazuje miru rozvoje v oblasti profesniho zapojeni.

Mira rozvoje v oblasti profesniho zapojeni

70%

63%

60%

50%

40%

30%

21%
17%

20%

10%

0%

m Novéacek/Objevitel ~ m Praktik/Odbornik  m Lidr/Prikopnik

Graf 4 Mira rozvoje v oblasti profesniho zapojeni
Tato oblast ze jevi jako dobie rozvinutd. VétSina respondent, v priméru 63 % se vnima
jako Praktik/Odbornik, coZz obecné¢ znamend, ze pro tuto oblast DT aktivné vyuziva
arozsituje dale své znalosti o nich. Jako Novacek/Objevitel se citi primérne 21 %, a prave
tito tedy maji nejveétsi prostor pro dalsi rust. 17 % respondentu se citi jako Lidr/Prikopnik,
coz obecné znaci, ze pedagog rozviji a reflektuje své digitalni postupy, kritizuje stavajici
praxi, rozviji nové postupy a predava své znalosti dal. Procento v kategorii Lidr/Prikopnik
je oproti jinym oblastem nejvyssi. Velkou roli vtomto vysledku hraji data ziskana
z kompetence vyuzivani komunikaénich kanald. MSMT (2023) tuto kompetenci
v kompetenénim ramci pro absolventy uéitelstvi vyzdvihuje. Z vysledki vyplyva, ze se tato

kompetence pribézné aktivné rozviji.
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Pro doplnéni dat o profesnim rozvoji se dotaznik v 9. otdzce zaméfil na to, zda poskytuje

Skola pedagogim prostor pro dalsi vzdélavani v této oblasti. Odpovédi jsou nasledujici:

Poskytuje VAm MS moznosti pro vzdélavani se v oblasti
DK?

0
40% 36%

349
35% &

30%
25%
20%

16%

15%
10%
10%
5%

5%

0%

Ano, pravidelné  Ano, nepravidelné Poskytuje, ale Neposkytuje, ale  Neposkytuje, tuto
nemam o tohle ocekava se, Ze se problematiku
vzdélavani zajem budeme vzdélavat nefesSime
sami

Graf 5 Podpora vedeni MS v oblasti rozvoje DK uéitelt
36 % respondentil uvedlo, Ze jim Skola zadné dalsi Skoleni nebo kurzy nenabizi, avSak ze
strany vedeni se automaticky ocekava, Ze se budou pedagogové dovzdelavat sami.
34 % respondentti jsou poskytovany dalsi Skoleni v nepravidelnych intervalech. O polovinu
mén¢ respondentt, tedy 16 % uvedlo, ze dalsi Skoleni nebo online webinafe jsou jim
poskytovany v pravidelné. Mezi mozné odpovédi byla zafazena i moznost, kterd
umoznovala dat najevo, Ze se s problematikou rozvoje v oblasti digitalnich kompetenci
pedagogové ve vzdélavaci praxi nepotykaji. Tuto moznost vyuzilo 10 % respondentii, coz
potvrzuje potiebu dalsi podpory vzdelavani v této oblasti. 5 % pedagogli uvedlo, Ze matetska

Skola dal8i moZnosti vzdélani nabizi, ale oni samotni se o tuto problematiku nezajimaji.
Otazky €. 5 a 6 se zabyvaly zjiStovanim konkrétnich vyzev a piekéazek, se kterymi se ucitelé
ve své pedagogické praxi setkavaji a ovliviiyji tedy néjakym zplsobem jejich rozvoj

digitalnich kompetenci.
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Vyzvy spojené s vyuzivanim DT
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Graf 6 Vyzvy spojené s vyuzivanim DT
Otazka ¢. 5 navazuje pfimo na teoretickou c¢ast, kterd se v jedné podkapitole zabyva
aktualnimi vyzvami pro ucitele predskolniho vzdélavani v oblasti DK. Vyzva v tomto sméru
je chépana jako podnét pro dalsi vyvoj (Petrus, 2019). Otazka se zaméfuje na ovéteni teorie
a dale na zkonkretizovani dalSich informaci o aktudlnim stavu vyuzivani DT v piedskolnim
vzdelavani. Presto, ze se téma umélé inteligence zda z teoretického hlediska jako nejvétsi
aktualni vyzva ve vzdélavani, v pfedSkolnim vzdé€lavani ji vnima jako podstatnou pouze
12 % respondentl. CoZ miiZe napiiklad znacit, ze se s umé&lou inteligenci zatim nesetkali do
takové miry, ze by v nich vyvolala potfebu dale se v této oblasti vzdélavat. Celkovy profesni
rozvoj v oblasti digitalnich kompetenci vnima jako vyzvu 25 % respondenti. To znaci
otevienost dalSimu vzdélavani, coz je pro ucitelskou profesi zdsadni a v oblasti digitalnich
kompetenci nutné (Mares et al., 2023; Syslova & Chaloupkova, 2015). Stalou aktualnost
vyzvy, ktera spociva v dostupnosti digitalnich technologii v matefské Skole potvrzuje
20 % respondenti. I kdyZ Zounek & Tima (2014) popisuje, Ze cil byl zajistit dostatecné
vybaveni $kol digitdlnimi technologiemi stanoven jiz v dokumentu Koncepce statni
informacni politiky ve vzdélavani z roku 2000, stale se jej nedafi dostate¢né naplilovat.
Pottebu dostatecné bezpecnosti a zachovani soukromi déti vnima jako podstatnou vyzvu
16 % respondentll. Jako nejpodstatnéjsi vyzvu zvolili respondenti balanc ve vzdélavani s DT
a bez nich (27 %). Tim je zfejmé, Ze pedagogové rozumi tomu, Ze digitalni technologie maji

ve vzdélavani své misto, ale uvédomuji si, Ze je potteba nalézt jakousi rovnovahu mezi
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témito oblastmi. V Setfeni byla moznost doplnit i dal§i vyzvu, kterou ucitelé vnimaji za

podstatnou ve spojeni s vyuzivanim DT, ale zadny respondent jiny navrh neptedlozil.

Prekazky spojené s vyuzivanim DT
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Graf 7 Prekazky spojené s vyuzivanim DT
Piekazky lze dle Cerného (2019) chépat jako aspekty, které brani dosazeni uréeného cile. Za
nejvetsi prekazku povazuji pedagogové v otazce €. 6 nedostatek digitalnich technologii, coz
potvrzuje nedostate¢né napliiovani tohoto cile (27 %). 23 % respondentd dalo najevo, ze
nedisponuji tolika znalostmi na to, aby vice vyuzivali DT. Pomérné velkou piekazku tvofi
1 Cas, protoZe 18 % respondentli uvedlo, Ze nemaji volny ¢as na tvofeni vlastnich digitalnich
zdrojl. 16 % projevilo jako piekazku pro vyuzivani DT nedostatek podpory ze strany vedeni.
10 % pedagogti vnima jako velkou piekdzku obavy z nedostate¢né bezpecnosti v digitalnim
prostiedi a brzdi je tak v dal§im rozvoji. MozZnost zvefejnit jiné vyznamné prekazky vyuzila
v této oblasti 2 % ucastniki. Jedna z odpovédi byla finance a ve druhé odpovédi respondent
uvedl, ze nevnima zadné vyrazné prekazky, coz ukazuje, ze ne vzdy musi byt pfitomny

okolnosti, které brani v dalSim rozvoji.

Druhou oblasti zkoumani v rdmci miry rozvoje je oblast s ndzvem Digitalni zdroje, ktera

zahrnuje mimo jiné vybér digitdlniho obsahu pro vzdélavani a tvorbu digitalnich zdroja.
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Jednotlivé vysledky v oblasti digitalnich zdroju
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Graf 8 Oblast digitalnich zdroji
Otazka ¢. 10, kterd se vénovala zjiSténi, jak respondenti vybiraji digitdlni obsah pro
predskolni vzdélavani ukazuje, ze je tato kompetence pomérné rozvinutd. Jako
Novacek/Objevitel se vnima 36 % pedagogt, ktefi jsou schopni na internetu vyhledavat
vhodny digitalni obsah a znaji urcité platformy, kde jej mohou vyhledavat, jako napiiklad
Pinterest, Ucitelé ucitelim a jiné. PfiCemZ tato aktivita nemusi byt pravidelnd, ale jde
o podstatu, ze dokazi v této mife internet vyuzit. Vice jak polovina, tedy 53 % respondentii
se vnima jako Praktik/Odbornik, ktery vyhledava digitalni obsah na zaklad¢ urcitych kritérii,
jako je autor, hodnoceni uZzivatelii nebo stafi zdroje. Cilené se zamé&fuje na zdroje, které by
mohly byt pro déti atraktivni, napiiklad hry nebo video. Zamétuje se na spolehlivost téchto
zdrojti a poskytuje zpé€tnou vazbu pro autory digitalniho obsahu. 11 % pedagogl se vnima
jako Lid/Prikopnik, ktery se pii hledani zaméfuje na pravdivost a ovéiuje ji na zaklade
kombinace kritérii. Poskytuje kolegiim v tomto ohledu rady a sdm seskupuje vlastni souhrny

digitdlniho obsahu, které dal zptistupniuje pro inspiraci dal$im pedagogtm.

Témeét stejné slozeni odpovédi se vratilo 1 z otazky €. 12, jejiz zaméieni bylo o tom, zda
ucitelé tvofi nebo upravuji digitdlni zdroje pro vyuziti ve vzdélavani. Jako
Novacek/Objevitel se citi mirn€ nizsi procento respondenttl, a to 34 %. Znamena to, ze tito
respondenti bud’to digitdlni zdroje viibec neupravuji, anebo je upravuji pouze za pomoci
kancelafskych nastrojt, jako je naptiklad Microsoft Word. 52 % respondentli se zaradilo do

kategorie Praktik/Odbornik, ktefi pti upravé digitalnich zdroji vyuzivaji interaktivni prvky
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a provadi zmény na zéklade potieb vzdelavani, pficemz také berou v potaz cil a individualitu
déti. 15 % se fadi mezi Lidry/Prikopniky, ktefi se charakterizuji tim, Ze na zakladé¢
odbornych znalosti hodnoti rtizné digitalni zdroje, naptiklad hry a aplikace. Také spolu

s kolegy ¢i sami vytvaii své vlastni vzdélavaci zdroje.

Vzhledem k podobnému slozeni ziskanych dat zobou otdzek nebyl vytvotfen graf
pramérnych hodnot z oblasti digitalnich zdroji. Ze ziskanych dat lze vSak pozorovat, ze
velké mnozstvi respondentli né¢jakym zptisobem upravuje digitdlni zdroje a dale s nimi
pracuje, coz je pozitivni fakt. Na druhou stranu je i velka ¢ast respondentil, ktefi se ipravam
nijak specidln¢ nevénuji, protoze se zaradila do prvni kategorie Novacek/Objevitel. Je tedy

1 v této oblasti velky prostor pro dal$i podporu.

K této oblasti byla pfipojena i otazka €. 11, kterd zjiSt'ovala konkrétni digitdlni mista, kde

pedagogové v aktudlni dobé digitalni zdroje ziskavaji.

Konkrétni vyuzivana digitalni mista
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Graf 9 Konkrétni vyuzivana digitalni mista

Nejveétsi zastoupeni ma platforma Pinterest (18 %). Témér stejné hodnoty ziskal Instagram
(15 %), Facebook (14%), Ucitelé Uciteltim (13%) a Canva (13 %). Téméi 10 % respondentli
vyuzivda  Online odborné <¢lanky (9 %) a webovou stranku  Ateliér
v lese (8 %). 5 % zOcCastnénych vyuziva k ziskani digitdlniho obsahu do vzdélavani Narodni
pedagogicky institut a 4 % ziskavaji inspiraci v online odbornych knihidch. Nejméné
vyuzivaji respondenti platformu Wordwall (2 %). Zadny z respondentii nenavrhl jiné misto,

kde ziskava digitalni obsah pro vzdélavani.
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Tteti oblast zkouméni miry rozvoje digitdlnich kompetenci nese ndzev Vyucovani. V ramci
dotazniku se soustiedi na zavadéni digitdlnich technologii do vzdélavani a podporu

spolupréce jejich prosttednictvim.

Jednotlivé vysledky v oblasti vyucovani

0,
60% 55%

50%
50%
399

40% % 37%

30%

20%

11%
- - "
0% -

Zavadéni DT do vzdélavani Vyuziti DT ke spolupraci déti

B Novéacek/Objevitel — m Praktik/Odbornik  m Lidr/Prakopnik

Graf 10 Oblast vyucovani
V otédzce €. 13, kterd se vénovala zji§téni, jak zavadi pedagogové digitalni technologie do
vzdélavani se 50 % respondentll oznacila na nejniz§i Uroven rozvoje. V této urovni
pedagogové zapojuji DT jen velmi ziidka nebo viibec. Pokud vSak ano, vyuzivaji dostupné
DT vsouladu se vzdélavacim cilem. 39 % respondenti se zafadilo mezi
Praktiky/Prikopniky, coZ znaci, ze zatazuji DT s cilem rozsifit vzdélavaci metody, vyuZivaji
hry, video, interaktivni aktivity a diskutuji své po€iny s dal§imi kolegy za ti€elem dalsiho
rozvoje. 11 % zucastnénych oznacilo kategorii Lidr/Prikopnik, ktery digitalni materialy,
které vyuziva skladuje obvykle v digitdlnim prostfedi. Také se zabyva neustalym
vyhodnocovanim efektivity vyuzivanych materiali a metod a déle je upravuje dle potieby.

Podili se 1 na tvorbé kurzi pro tuto oblast a distribuuje je dalSich kolegiim.

Vyuzivani DT k podpote spoluprace déti se vénovala otazka ¢. 15. Ukazalo se, ze v této
kompetenci se povazuje za Novacka/Objevitele 55 % respondentti. Ti DT k podpoie
spoluprace bud'to vilbec nevyuzivaji nebo jen velmi ojedinéle. Pfi aktivitich na podporu
spoluprace jako takové s détmi mohou vyuzivat internet k dohleddvani dalSich informaci.
37 % se zatadilo jako Praktik/Odbornik, ktery zaclefiuje DT do téchto aktivit tak, ze déti

samy vyuzivaji DT jako nastroj této podpory. Naptiklad ¢innost na interaktivni tabuli uréena
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pro dvé déti. Jako znak této tirovné€ je povazovana i podpora dokumentace déti navzajem,
mysleno tvorbou videa ¢i fotografii. 8 % respondentli jsou mimo jiné autory digitalnich

aktivit na podporu spoluprace déti a fadi se tak do skupiny Lidr/Prikopnik.

V této oblasti je vidno oproti vySe zminénym oblastem velkou zménu, a to takovou, Ze
nejvyssi procento respondentli se netadi do kategorie Praktik/Odbornik, jako v predeslych

oblastech, nybrz do kategorie Novacek/Objevitel. Mira rozvoje je v této oblasti tedy nizsi.

Z davodu podobného rozlozeni odpovédi v této oblasti nebylo nutné v této Casti prezentace

dat tvortit graf primérnych hodnot.

Otazka ¢. 14 se zabyvala zjisténim, ktera digitalni zatizeni respondenti ve vzdélavani aktivné

vyuzivaji.
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Graf 11 VyuZzivana digitalni zafizeni

Ze ziskanych dat lze vidét, Ze nejvice se v matefské Skole vyuziva Kouzelné ¢teni od Albi
(18 %). Velké zastoupeni ma také televize a fotoaparat (15 %) a hned za nimi nésleduje
interaktivni tabule (14 %). Pomérné hodné se vyuzivaji také robotické hracky (13%). Znacné
vyuziti je mozno pozorovat i u tabletu (12 %). Méné castéji respondenti volili
projektor (8 %), Magic Box (2 %) a 3D tiskarnu (1 %). Byly zaregistrovany i jiné odpovédi.
Pedagogové uvedli kromé vySe zminénych digitalnich zafizeni také mobilni telefon,
digitdlni mikroskop, LCD obrazovku, ¢i notebook. Déle jedna respondentka uvedla
kombinaci telefonu a reproduktoru pii vyuZzivani aplikace Readmio, ktera pti ¢teni pohadek

dopliuje piibéh zvukovymi efekty. Do jedné z odpovédi respondentka vlozila poznamku ke
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svému vybéru zafizeni. V otdzce totiz vybrala pouze televizi a v moznosti ,,Jiné* vysvétlila,
ze by rada vyuzivala i dalsi zafizeni, ale zddna dal$i nema pfi préci k dispozici.

Ctvrté oblast digitalnich kompetenci nese nazev Digitalni hodnoceni. Ta se zaméfuje mimo
jiné na vyuzivani digitalnich technologii pfi poddvani zpétné¢ vazby jak détem, tak rodi¢im.

V dotazniku se soustfedila pravé na tuto kompetenci otazka ¢. 16.

Vysledky v oblasti digitalniho hodnoceni
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Graf 12 Oblast digitalniho hodnoceni
Vétsina respondentt, tj. 65 % se v této oblasti zatadila do skupiny Novacek/Objevitel, ktery
se charakterizuje tim, ze si neni jisty, jak mohou digitalni technologie pomahat pfi
poskytovani zpétné vazby. Piipadné si za pomoci technologii tvofi Sablony ¢i jiné podklady,
které poté pii zpétné vazb& vyuziva. Vysledky ukézaly 27 % v kategorii Praktik/Odbornik.
Ten pracuje v tomto ohledu s DT konkrétnéji. Vyuziva napiiklad digitalni prostredi, kde
zapisuje pokroky a informace i détech. Mohou to byt napiiklad aplikace pro sdileni
informaci mezi Skolou a rodinou. Dale cilen¢ vyuziva digitalni aktivity, kde systém dava
automaticky ditéti zpétnou vazbu a vede ho tak k efektivnéjSimu zvladnuti ukolu. Se
ziskanymi vysledky pedagog dale naklada. 8 % respondenti se vnima jako Lidr/Prikopnik,
ten se vyznacuje v této oblasti tim, ze data, ktera ziskal prostfednictvim DT vyuziva
k hodnoceni a ptepracovani vzdé€lavacich postupti. Pribézné také dosavadni postupy

inovuje.
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V této oblasti je vidét velké mnozstvi Novacki/Objeviteld, coz znamend, ze vétSina

respondentll nevyuziva potencial DT v ohledu zpétné vazby.

Oblast Podpora Zakd, v ptipad¢é matetskych Skol déti, je pata oblast zkoumani miry rozvoje
digitadlnich kompetenci v této praci. Zaméiuje se mimo dalsi na podporu aktivniho zapojeni

déti, coz bylo prave i pfedmétem otazky €. 17 v dotazniku.

Vysledky v oblasti podpory aktivniho zapojeni déti
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Graf 13 Oblast podpory aktivizace déti
Vice jak polovina respondentd (58 %) oznacila za svou oblast Novacek/Objevitel, ktery co
se tyCe podpory aktivity déti ve vzdélavani DT nepouziva vilbec nebo pouze ojedinéle.
Zaroven do této kategorie patii 1 ucitelé, kteti DT pro zaktivizovani déti vyuZivaji, a to tim
zptsobem, Ze k vysvétleni novych situaci vyuZivaji napiiklad moZnost videa anebo
1 digitalni vzdélavaci aktivity. 34 % respondentl vnima tuto kompetenci za vice rozvinutou
a oznacili se jako Praktik/Odbornik. Ti fadi vyuziti DT v aktivitdich na podporu aktivniho
zapojeni déti ve vzdélavani do centra vzdélavaciho procesu a soustiedi se na vybér vhodnych
aktivit v kontextu aktudlniho cile. Také s dale se zamysli nad efektivnosti vyuzitych aktivit.
Jako Lidr/Prikopnik se oznacilo 8 % pedagogt. Lidfi/Prikopnici se vtomto ohledu
vyznacuji tim, ze navrhuji vlastni aktivity s vyuzitim DT na podporu aktivizace déti. Také
se kriticky zamysli nad vhodnosti DT v této sféfe a na zaklad¢ zjisténi své postupy priubézné

inovuji.
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Sestou a zavéreénou oblasti zkoumani je oblast Podpora digitalnich kompetenci Zaka,
v piipad¢ zaméfeni této prace déti. Dotaznik zkouma 3 otazky k této oblasti, a to zjisténi
podpory informac¢ni a medidlni gramotnosti u déti, dale tvofeni digitalniho obsahu détmi

a v posledni fad¢ odpovédné pouzivani digitalnich technologii u déti ptfedSkolniho véku.

Jednotlivé vysledky v oblasti odpory digitalnich
kompetenci déti
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Graf 14 Oblast podpory digitalnich kompetenci déti
Otazka ¢. 18 zkoumala, jak ucitelé podporuji informacni a medidlni gramotnost u déti.
37 % pedagogt oznacilo kategorii Novacek/Objevitel, ten pievazné€ neuvazuje o tom, jak by
mohl déti podpofit v informacni a medialni gramotnosti, ale integruje ji nahodile, napiiklad
tak, ze prilezitostné¢ s détmi pouzije DT k vyhledani potfebnych informaci. Vysledky
ukazaly, Ze vice respondentl (53 %) se citi byt kompetentni na urovni Praktik/Odbornik,
ktery se s détmi zamé&fuje na to, jak vyhledavat informace. Dale pracuji s potfebou vnimat
pravdivost a spolehlivost vyhledanych informaci a spole¢né konkretizuji i postupy, jak
informacni zdroje vznikaji. Za konkrétni ptfiklad je mozné brat, ze knihu napiSe spisovatel.
10 % ucitelt se kriticky zamysli nad tim, jak u déti tyto gramotnosti podporuji. Své postupy
prubézné piizptsobuji s cilem vétsi efektivity podpory a proto jsou oznaceni v kategorii

Lidr/Prakopnik.

V otazce ¢ 19. dotaznik zkoumal, jak ucitelé podporuji déti v tvorbé digitalniho obsahu.
Vétsina respondentl, tj. 65 % se oznacilo v této kompetenci za Novacka/Objevitele.
Novacek/Objevitel se v tomto sméru nezamysli nad tim, jak a pro¢ by déti mély tvofit

digitalni obsah. Dale do této kategorie spadaji ucitelé, kteti podporuji déti v tvorbé videi ¢i
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fotek. 27 % se vnima jako Praktik/Odbornik, jez se vyznacuje tim, ze podporuje déti ve
sdileni svych produktii, naptiklad usporadanim vystavy fotek vytvorené détmi. Déle tim, ze
déti mohou tvofit 1 jinak, nez produkovat videa a fotky. Mezi dal$i moznosti patii digitalni
kresleni, programovani, nebo mixovani hudby. Tato mira rozvoje se vyznacuje i tim, ze
ucitel digitalni produkty seskupuje a tvoii digitdlni portfolio. Nejvyssi mira rozvoje této
kompetence, tedy kategorie Lidr/Priikkopnik, do niz se fadi 8 % dotazovanych spatiuje hlavni
dovednosti této miry rozvoje v kritickém mysleni, co se tyCe digitalni tvorby déti a inovaci

dosavadnich postupti a metod ucitele v této oblasti.

Posledni, 20. otazka dotaznikového Setfeni zjistuje miru podpory odpovédného pouzivani
DT u déti. 52 % dotazovanych oznacilo jako odpoveéd’ skupinu Novacek/Objevitel, jez se
charakterizuje jako ucitel, ktery rozumi, Ze DT mohou déti ovlivnit pozitivné i negativng,
ale s détmi se tomuto tématu nevénuje. Do této skupiny spada také ucitel, ktery toto téma
s détmi otevirda mluvi s nimi o pozitivech i negativech DT. Vyznacuje se také tim, ze
podporuje déti, aby se de€lily o své pocity pii vyuzivani DT. 39 % respondentli vnima své
pusobeni na Grovni Praktik/Odbornik, jeZ poskytuje détem rady, jak se branit neptijemnému
chovani druhych, a to jak na internetu, tak i v situacich bez digitalnich technologii, protoze
feSeni téchto situaci se vzdjemné prolind ve vice prosttedich. Také realizuje aktivity
zaméfené na prevenci a reakci ohledné nevhodného chovani. 10 % dotazovanych se fadi do
kategorie Lidr/Prakopnik, ktery se kriticky zamy$li nad svymi postupy v tomto sméru, snazi
se brat v potaz rovnovahu mezi metodami s DT a bez nich a pribézné predélava dosavadni

postupy dle potieby.

Ziskana data v této oblasti byla zprimérovana byl vytvofen niZze uvedeny graf, ktery

zobrazuje miru rozvoje v oblasti podpory digitalnich kompetenci déti z pohledu ucitele.
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Mira rozvoje v oblasti podpory digitalnich
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Graf 15 Mira rozvoje v oblasti podpory digitalnich kompetenci déti
Z vysledki lze vidét, Ze v této oblasti je vyhranény prostor pro dalsi podporu uéitelil, protoze
se vétSina z nich, primérmné 57 % vnima jako Novacek/Objevitel. Obecné tato kategorie
znamend, ze si ucitel osvojuje nové informace a rozviji zakladni znalosti, dovednosti
a digitalni postupy. Ma tedy velky prostor pro svij rist. V priméru 34 % dotazovanych se
postupy. Zbylych 9 % respondentt jsou Lidfi/Pritkkopnici, ti dle obecné charakteristiky
rozviji a reflektuji své digitalni postupy, kritizuji stavajici praxi, rozviji nové postupy

a pfedavaji své znalosti dal.

VSechna data tykajici se miry rozvoje digitdlnich kompetenci byla pro piehlednost
zpracovana do grafu, ktery je uveden v zavéru vyzkumu. V ném lze prehledné vidét nejlépe
rozvinuté oblasti digitalnich kompetenci a také ty oblasti, které¢ poskytuji prostor pro dalsi

podporu ucitelt.
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6 ZAVERY VYZKUMU A DISKUZE

Dotaznikové Setieni okazalo, Ze Skola poskytuje pravidelné moznosti pro dalsi vzdelavani
v rozvoji digitalnich kompetenci 16 % uciteld. Nepravidelné Skola poskytuje moznosti
dalsiho vzdélavani v této oblasti pro 34 % pedagogt. 36 % ucitelti Skola tyto moznosti
neposkytuje, ale ocekava, ze se budou pedagogové vzdélavat sami. 5 % respondentti Skola
tyto moznosti nabizi, ale oni o vzdélavani tohoto typu nemaji zajem. V nékterych skolach se
tato problematika viibec netesi, a to u 10 % dotazovanych. U¢itelé vnimaji v rdmci rozvoje
digitalnich kompetenci rizné vyzvy. Pro 12 % je vyzvou uméla inteligence, pro
25 % profesni rozvoj v této oblasti, 20 % vnima jako vyzvu dostupnost DT ve Skolach.
16 % respondentii povazuje za vyzvu zvladnuti dostatecné bezpecnosti a soukromi déti
a 27 % balanc ve vzdélavani s DT a bez nich. Kromé vyzev reflektuji ucitelé 1 prekazky
spojené s vyuzivanim DT ve vzdélavani. 31 % znich nemé k dispozici dostatek DT.
23 % vnima nedostatek znalosti v tomto ohledu a 18 % nema dostatek Casu na tvorbu
vlastnich digitalnich zdroji. 16 % respondentli vnima nedostatek podpory ze strany vedeni
Skoly a 10 % brani obavy z nedostate¢né bezpecnosti. Vyzkum objevil i dalsi variantu
prekazky, a to finance. Ne kazdy vSak piekazky v tomto ohledu vnima, coz vyzkum odhalil
taktéz. Nejvice vyuzivanou platformou k ziskani digitdlntho obsahu je Pinterest
(18 %), Instagram (15 %), Facebook (14 %), Ucitelé ucitelim (13 %) ¢i Canva (13 %). Méné
Castéji potom ucitelé vyuzivaji online odborné ¢lanky (9 %), Ateliér v lese (8 %), Narodni
pedagogicky institut (5 %), Online odborné¢ knihy (4 %) a Wordwall (2 %). Nejvice
vyuzivané digitalni zafizeni je Kouzelné cteni (18 %). Na druhém misté je televize
(15 %) a vyzkum odhalil, Ze v jednom pfipadé¢ je televize jediné digitalni zafizeni, které
muze pedagog ve Skole vyuzivat. To potvrzuje aktudlnost cile, ktery piedklada
1 Fry€ et al., (2020), a to zajistit dostupnost digitalnich zatfizeni ve vzdélavacich institucich.
Mezi vyuzivané zatfizeni patii 1 fotoaparat (15 %), interaktivni tabule (14 %), robotické
hracky (13 %) a také tablet (12 %). Mén¢ ucitelé vyuzivaji projektor (8 %), Magic Box
(2%)a 3D tiskdrnu (1 %). Nicméné vyzkum zobrazil, Ze se vSechna tato zafizeni
v predSkolnim zatizeni v rtizné mite vyskytuji, coz je pozitivni, protoze je timto jasné, zZe je
snaha Skoly DT vybavovat. Pedagogové vyuzivaji kromé vySe zminénych digitalnich
zatizeni také mobilni telefon, digitdlni mikroskop, LCD obrazovku, ¢i notebook. Je
vyuzivana také kombinace telefonu a reproduktoru pii pouzivani aplikace Readmio, ktera

pfi ¢teni pohadek dopliuje ptibéh zvukovymi efekty.
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Vyzkum se zabyval také zjiSténim, jak jsou rozvijeny oblasti kompetenci dle Redeckera
(2018). V nésledujicim grafu lze piehledné vidét nejlépe rozvinuté oblasti digitalnich

kompetenci a také ty oblasti, které nabizeji prostor pro dalsi podporu ucitelil.
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Graf 16 Mira rozvoje digitalnich kompetenci
Lidr/Prikopnik je nejméné rozvinutd kategorie ve vSech oblastech. Tento vysledek neni
prekvapujici, protoZe souhlasi s vykladem Redeckera (2018). Dotaznikové Setieni ukazalo,
ze oblast, kterd jednozna¢né nabizi prostor pro dal$i podporu ucitelli je oblast Digitalni
vyuzivanim digitalnich technologii za G€elem davani zpétné vazby détem. V této oblasti se
promitlo nejvétsi procento Novackl/Objevitelll a také nejméné Praktiki/Odbornikd, a to ze
vSech 6 oblasti. Prostorem pro dalsi podporu disponuji dle grafu vSechny oblasti kompetenci,

ale vySe zminéna ma v tomto ohledu nejvétsi potencial.

Jako nejlépe rozvinuté oblasti se ukéazaly oblast Profesniho zapojeni ucitele a Vybér
digitalnich zdroji. Tyto oblasti se zabyvaji napiiklad komunikaci v profesnim sméru
prostiednictvim digitalnich technologii a vybirdnim digitalnich zdroji pro vzdélavani.
Oblast Profesni zapojeni u¢itele dosahla ze vSech oblasti nejvétsiho procenta respondentti
ve skupiné Praktik/Odbornik a také nejvyssi skore v kategorii Lidr/Prikopnik. Ma také
nejmensi hodnotu ze vSech oblasti v kategorii Novacek/Objevitel. Oblast Vybér digitalnich
zdroju je na druhém misté nejrozvinutéjsi oblasti ve vSech tfech kategoriich. Procento

Novackt/Objevitelti dosahuje druhé nejmensi hodnoty, hned za oblasti Profesni zapojeni
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ucitele. Hodnoty v kategorii Praktik/Odbornik dosahuji vice nez 50 %, coZ je druhé nejvyssi
hodnota napfi¢ vSemi oblastmi. Také skupina Lidr/Odbornik dosahuje druhé nejvyssi
hodnoty. Neznamena to vsak, Ze by se tyto oblasti nemély dale podporovat v rozvoji. Jak
tvrdi Cerny (2019) digitalni gramotnost neni trvaly stav a pedagogové by se méli v téchto

smérech stale vzdélavat.

Z vyzkumu Kopecky & Szotkowski (2020), ktery byl urcen pro Ceské ucitele matetrskych,
zakladnich, stfednich 1 vysSich odbornych skol vyplynulo, Ze rozmanitost digitdlnich
technologii, které se vyuzivaji ve vzdélavani je velka. Oproti vyzkumu této prace odhalil
vyzkum z roku 2020 pies 20 riznych digitalnich zafizeni, které ucitelé vyuzivaji. Nejcastéji
ucitelé vyuzivaji tiskarnu a hned poté interaktivni tabuli. Na otazku k cemu nejcastéji
techniku ucitelé¢ vyuzivaji odpovédéli, Ze nejcastéji promitaji kratké edukacni filmy. Tato
zjisténi jsou vsouladu s potiebou, Ze je stile velky prostor pro vybavovéani Skol
technologiemi, protoze porovnanim téchto dvou vyzkumi jsou ziejmé dalsi rizné varianty
digitalnich zatizeni, ktera Skola mtze vlastnit a rozvijet diky nim digitalni kompetence. Dale
se vyzkum zamétoval komunikaci prostfednictvim digitalnich technologii a vyzkum ukazal,
ze pro komunikaci szaky i rodi¢i jsou vyuzivany riiznorodé druhy komunikacnich
platforem. Vyzkum odhalil 10 riznych zpiisobi, jak ucitelé se zaky a rodi¢i komunikuji.
Nejcastéji se objevil E-mail. Odhalena rtiznorodost téchto platforem je v souladu s vysledky

vyzkumu této prace, protoze potvrzuje, Ze se oblast Profesniho zapojeni se pribézné rozviji.

Na zéklad¢ absolvované praktické staZe v Pafizi, v zimnim semestru 2023 vyustily dalsi
moznosti, které by mohly byt pro tuto praci obohacujici, a to konkrétné rozsifeni dat
oodpovédi  uciteld z francouzského systému vzdélavani. V prubéhu staze bylo
vypozorovano, ze francouzsky systém, nejen ve vzdélavani vnima technologie a digitalni
kompetence celkové jinym zpiisobem, nez Cesky systém. Ze zaZitych rozhovori s ¢esko-
francouzskymi rodi¢i a détmi, které navstévuji oba vzdélavaci systémy, jak Cesky, tak
francouzsky, je mozné se domnivat, Ze francouzsky systém je digitdlnim technologiim oproti
Ceskému systému mnohem méné otevieny a co vic, u déeti predskolniho véku dokonce
digitalni technologie spiSe nepodporuje. Rozsifeni dat, nasledné porovnani a zvetfejnéni by
mohlo pfinést uzitecnd zjisténi obéma systémim. Mimo celkové zjiStovani miry rozvoje
digitalnich kompetenci by mohl byt konkrétni bod porovnani naptiklad kontakt s digitalnimi
technologiemi u déti do 3 let. Na zaklad¢ zkuSenosti ze zminéné staZe je mozno fict, Ze je

tato problematika ve Francii velmi diskutovana. Podstatu téchto ndméta potvrzuje i HCSP,
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(2020). Vzhledem k tomu, ze DigComp je uren evropskému prostiedi, dotaznik z této

bakalaiské prace je mozné nabidnout také ucitelim ve Francii.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Z uskutecnéného vyzkumu vyplynula urcitd doporuceni pro praxi. Ackoli vyznamné
procento ucitelit odpovedelo, Ze jim Skola nabizi pravidelné ¢i nepravideln¢ dalsi vzdélavani
v ohledu DK, je nutné zduraznit diillezitost neustalého profesniho rozvoje v tomto sméru
a doporucit ucitelim zaméfit se na pravidelny profesni rozvoj DK. Dalsi vzdélavani je
praktické propojit s pfekonavanim vnimanych piekazek a prostfednictvim kurzt ¢i webinaii
tyto piekazky postupné prekonavat. Vzdélavanim rezonuji v praci zminéné vyzvy spojené
s digitalnimi technologiemi. Ackoli dotaznik neukdzal vyznamné vnimani potieby vzdélavat
se v oblasti um¢l¢ inteligence, teoretickd ¢ast ukazuje, Ze tato vyzva je vyznamna pro
aktudlni rozvoj DK a plyne z ni tedy doporuceni pro ucitele se v oblasti umélé inteligence
aktivng vzdélavat. Co se tyce vyhleddvani digitdlniho obsahu pro ucely vzdélavani, na
internetu je k dispozici velké mnozstvi mist, odkud Cerpat. Velké mnozstvi uciteli vyuziva
Pinterest a Instagram, ale rozvoj DK by rozhodné podpoftilo vyuzivani i dalSich zdroja pro
ziskani digitdlniho obsahu. Zaroven s rozmanitosti digitadlnich zdroji by k rozvoji DK
pfispéla 1 rozmanitost digitalnich zafizeni v pfedSkolnim vzd€lavani. Z toho plyne
doporuceni, aby se ucitele snazili o to, mit kdispozici rizna digitalni zafizeni.
Z identifikované nejmén¢ rozvinuté oblasti digitalnich kompetenci, tedy Digitalni hodnoceni
prameni doporuceni se na tuto oblast zaméfit a vyhleddvat moZnosti, jak mohou digitalni

technologie zjednodusit proces piedavani zpétné vazby v piedskolnim vzdelavani.
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ZAVER

Bakalafskd prace se zabyvala tématem rozvoje digitdlnich kompetenci u uditelt
v predSkolnim vzdé€lavani. V této souvislosti bylo zdmérem prace zjistit miru rozvoje
digitalnich kompetenci pedagogli v piedskolnim vzdélavani. Pficemz dil¢imi cili bylo
analyzovat, jak je ovliviiovan rozvoj digitdlnich kompetenci v piedskolnim vzdélavani,
a dale identifikovat oblasti kompetenci, které potfebuji dalsi podporu pro jejich soustavny

rozvoj a také zjistit, které oblasti jsou rozvinuté nejlépe.

V ramci prace s odbornymi zdroji v teoretické Casti 1ze zdiraznit n€kolik aspekt. Za prvé
je nutné chapat, ze digitalni gramotnost neni trvaly stav, a proto je tieba, aby se ucitelé
neustale vzdelavali. Za druhé, ackoli bylo prvnim cilem uvedenych ve statnich dokumentech
v 90. letech vybavit Skoly digitdlnimi zafizenimi, aby se mohly digitalni kompetence dostat
do vSech trovni vzdelavani, tento cil je stale nenaplnény a aktudlni. Za tfeti je pozitivni
zdiraznit, ze oproti stavajicimu RVP PV, kde je vidno digitdlni kompetence jen
v jednotlivych bodech dokumentu, budou digitalni kompetence soucasti revize RVP PV a to
tak, ze budou zakotveny jako klicova oblast. V posledni fad¢ je nutné brat v potaz vyzvy,
které jsou aktudlni pro ucitele v této oblasti. Hlavni vyzvou je vzdélavani ucitelii v oblasti

Al, protoZe 1 kdyz stale vice ovliviiuje vzdélavani, lidé o ni obecné nevi pfili§ informaci.

V praktické casti byl zrealizovan kvantitativni vyzkum, ktery ukdazal, ze ackoli je
Al povaZovéna dle autorti jako hlavni vyzva, za vyzvu ji povaZzuje pouze 12 % ucitelll, coz
zduraznuje potfebu dalSiho vzdélavani v této oblasti. Déle bylo zjiSténo, ze oblast
s nejveétsim prostorem pro dalsi podporu je Digitalni hodnoceni, které se mimo jiné zameétuje
na zpétnou vazbu pomoci digitalnich technologii a nejlépe rozvinutou oblasti je Profesni
zapojeni ucitele jejiZ soucasti je komunikace prostfednictvim digitalnich technologii a oblast
Vybér digitalnich zdrojt, ktera se zabyva zptisoby vybirani digitalnich zdroji pouzivané ve
vzdélavani.

Soucasti predskolniho vzdélavani ma byt piipravovat déti na digitalné orientovany svét.
Proto je nutné, aby se pedagogové profesné rozvijeli v oblastech digitdlnich kompetenci,
napiiklad podle ramce DigCompEdu, kterym byla tato prace inspirovadna a stavi také na
teoretickych vychodiskach tohoto dokumentu. Ten seskupuje a vysvétluje digitalni
kompetence pro evropské prostiedi. Tato prace pfinesla uzite¢né poznatky, které mohou byt

inspiraci nejen uciteliim piedskolniho vzdélavani pro jejich dalsi profesni rozvoj.
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Piiloha P I: Dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

1. Cast
Mira rozvoje digitalnich kompetenci uditelii v predSkolnim vzdélavani
Vazené pani ucitelky a pani ucitelé,
jmenuji se Michaela Ivanovéa a jsem studentkou posledniho ro¢niku bakalaiského

studijniho oboru Ucitelstvi pro matetfské Skoly na Univerzité¢ Tomase Bati ve Zlin¢.

Obracim se na Vas s zadosti o vyplnéni dotazniku, ktery bude slouzit jako podklad
pro mou bakalaiskou praci na téma ,Mira rozvoje digitalnich kompetenci
v pfedSkolnim vzdélavani z pohledu ucitele®.

Dotaznik ma celkem 20 otazek a soustfedi se na miru digitdlnich kompetenci ucitelt
v predskolnim vzdélavani.

Nemusite mit strach, pokud se pfimo nepovazujete na digitdlni experty. Dotaznik je
uré¢eny opravdu vSem ucitelim ptfedskolniho vzdélavani a naopak miize slouzit i jako
inspirace, jak digitalni kompetence dale rozvijet.

Ugast ve vyzkumu je zcela anonymni a dobrovolna. Vysledky vyuziji vyhradné ke
zpracovani praktické ¢asti mé bakalarské prace.

D¢kuji Vam za ochotu a Cas, ktery zodpovézeni otazek vénujete.

Informace na uvod

Digitalni kompetence definujeme jako komplexni vyuZivani digitalnich technologii k praci,
uceni, volného Casu ¢i zaclenéni nebo Ucasti ve spolecnosti

Digitalni technologie jsou jakékoli produkty ¢i sluzby, které lze pouzit k vytvéreni,
prohlizeni, upravam, ukladani, vyhledavéni, ptfenosu a pfijimani informaci v digitalni
podobé. (napf. internet, aplikace, hry, pocita¢, mobil, digitalni soubory a informace)

(Redecker, 2018)

Diilezité instrukce k vyplnéni dotazniku

U otéazek, kde vybirate ze 3 kategorii, vyberte jednu ze 3 moznosti, ktera Vas nejlépe
vystihuje.

Kategorie se stupiiuji smérem nahoru od Novacek/Objevitel az po Lidr/Pritkopnik. Vyssi
kategorie ZAHRNUJE A ROZSIRUIJE kompetence niZsi kategorie/i. Tedy Lidr/Prikopnik
zvlada to, co Novacek/Objevitel 1 Praktik/Odbornik.

2. Cast
1. Uved’te své pohlavi

e /ena
e Muz

2. Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?



e Stfedni s maturitou

e Vyssi odborné vzdélani (Dis.)
e Vysokoskolské vzdélani (Bc.)
e Vysokoskolské vzdélani (Mgr.)

3. Jaka je délka Vasi praxe?

e (-51let
e 6-101let
e 11-20let

e 20 avicelet
3. Cast

4. Uvédomujete si néjaké Vase mezery pii pouZivani digitalnich technologii v MS?
Novécek/Objevitel — Vim, ve kterych oblastech se potiebuji zlepsit, ale nepracuji
aktivné na zlepSeni mych dovednosti.

Praktik/Odbornik — Pracuji na zlepSeni svych digitalnich kompetenci, zlepSuji se hlavné
diky svym kolegiim. Aktivné vyhledavam osvédcené rady nebo kurzy, diky nimz se
mohu zlepSovat. S kolegy diskutuji a pfemyslim o tom, jak rozvijet své dovednosti a jak
zlepSovat vzdélavaci praxi.

Lidr/Prikopnik — Orientuji se v aktudlnich novinkéach v oblasti zlepSovani vzdélavaci
praxe diky digitdlnim technologiim a zaclefuji tyto novinky do mé praxe. S kolegy
projedndvam a reflektuji nové napady na zlepSeni. Na zdkladé mych odbornych znalosti
pomaham mym kolegiim k jejich rozvoji digitdlnich kompetenci. Samostatné nebo ve
spolupréci kriticky hodnotim soucasné digitalni vzdélavaci metody a predélavam je
s cilem inovace.

5. Co jsou pro vas nejvétsi vyzvy (podnét pro dalsi rist ¢i zlepSeni) spojené s
vyuzivanim digitalnich technologii v MS? *vyberte jednu nebo vice odpovédi

e Dostatek finan¢nich prosttedkll na ndkup a udrzbu digitalnich technologii

e Dostatecna Skoleni a podpora ucitell v oblasti digitalnich technologii

e Potieba vyvazit vyuzivani digitadlnich technologii s tradi¢nimi vzdélavacimi
metodami

e Ochrana soukromi a bezpecnost déti v online prostiedi

e Vzdélavani pro ucitele v oblasti Al (uméla inteligence)

e Jiné

6. Jaké jsou pro Vas hlavni prekazky (néco, co brani ve vasi cesté k cili) pri zarazovani
digitalnich technologii do vzdélavani? *vyberte jednu nebo vice odpovédi

Nedostatek dostupnych digitalnich zatizeni

Nedostatek znalosti o moznostech digitalnich technologii
Nedostatek ¢asu na vytvareni digitalnich materialt
Obavy z nedostatecné bezpecnosti online prostiedi
Nedostatek podpory ze strany vedeni Skoly



e Jiné

7. Jak pouZivate ve vztahu k MS online komunikaéni kanaly? (komunikace s kolegy,
rodici €1 jinymi stranami skrze WhatsApp, Messenger, E-mail a jiné)

Novécek/Objevitel — Vim o téchto kanalech, umim s nimi napsat zpravu i poslat foto ¢i
piipojit soubor, ale nevyuzivam je pravidelné.

Praktik/Odbornik — Vyuzivdm rizné komunikac¢ni kanaly v zavislosti na ucelu
komunikace. Umim zvolit mezi kanaly ten nejvhodnéj$i pro dany ucel a kontext
komunikace. Ptizptisobuji své komunikacni strategie konkrétnimu publiku. Jsem
otevieny dal§imu poznédvani a vzdélavani v oblasti online komunikace.

Lidr/Prikopnik — Bez pochyby vybirdm nejvhodnéjsi komunikacni kanal pro danou
situaci, vyznam se v nich. Zabyvam se tim, zda vyuzivdme komunikacni kandly
efektivné. S kolegy projednavam a reflektuji nové napady. Na zédkladé mych odbornych
znalosti inspiruji dalS$i kolegy. Kriticky hodnotim soucasné moznosti digitalni
komunikace a experimentuji s digitdlnimi technologiemi za ucelem rozvijet nové
moznosti pro komunikaci v MS.

8. Jak vyuzivate digitalni technologie pro Vas profesni rozvoj? (napt. webinafe, hledani
inspirace z piikladi praxe v online skupinach)

Novacek/Objevitel — Internet vyuzivam pro rozvoj znalosti jen ziidka nebo vibec. /
Digitalni technologie vyuZivam k rozvoji svych znalosti, mam zajem o hledani novych
informaci, jak se mtizu dal profesné rozvijet.

Praktik/Odbornik — Vyuzivam internet k vyhledavani pfilezitosti profesniho rozvoje
(napt. kurzy, konference). Utastnim se online kurzi, webinaiti a sleduji videa
s vyukovymi materialy pro miij rozvoj. Ugastnim se online diskuzi jako zdroj pro mij
profesni rozvoj.

Lidr/Prikopnik — Vybirdm si online Skoleni, kterd nejlépe vyhovuji mym potiebam.
Aktivné se online Skoleni ucastnim a na zakladé svych odbornych znalosti pfispivam
k jejich zlepSovani. Poskytuju zpétnou vazbu svym koleglim a radim jim pfi vybéru
moznosti profesniho rozvoje. Vytvaiim ¢i spoluvytvaiim digitalni vzdélavaci materialy
s cilem profesniho rozvoje kolegt.

9. Poskytuje Vam MS prostor pro vzdélavani se v oblasti digitalnich kompetenci?
(Skoleni, kurzy — napt. kurz pro préci s Canva)

Ano, pravidelné

Ano, nepravidelné

Ano, poskytuje, ale osobné nemam o toto vzdélavani zdjem

Ne neposkytuje, ale ocekava se, ze se budeme vzdélavat samostatné
Ne neposkytuje, tuto problematiku nefeSime

10. Jak vybirate digitalni obsah pro vzdélavani déti v MS?



Novécek/Objevitel — Internet pouzivam k vyhledavani zdroji pro vzdé¢lavaci praxi jen
ziidka, pokud viibec. / Umim na internetu najit aktivity ¢i jiny obsah vhodny pro vzd€lavani.
Znam néjaké vzdélavaci platformy, kde mohu hledat digitalni obsah pro vzdélavani (napt.
Pinterest, Facebook, U¢itel¢ ucitelim apod.)

Praktik/Odbornik — Vyhleddvam a hodnotim digitalni zdroje podle kritérii (napf. autor
zdroje, zpétna vazba od uzivateli, stafi tohoto zdroje, misto publikovani). Cilen¢ vybiram
zdroje, které mohou byt pro déti atraktivni (napf. video, aplikace, hry). Vyhodnocuji
spolehlivost a vhodnost digitalnich zdroju. Poskytuji zpétnou vazbu digitdlnim zdrojim,
které pouzivam.

Lidr/Prakopnik — Krom¢ vyhledavaci (Seznam, Google) vyuzivam naptiklad oficialni
stranky jako Narodni pedagogicky institut, nebo jiné odborné digitalni mista. Spolehlivost a
vhodnost a pravdivost obsahu hodnotim podle kombinaci kritérii. Poskytuji kolegiim rady
k vyhledavani digitalniho obsahu a zdrojt. Vytvarim vlastni souhrn odkazli na zdroje s jejich
hodnocenim a zpfistupiiuji je ostatnim koleglim k pouZziti.

11. Oznacte digitalni mista, kde ziskavate digitalni obsah pro vzdélavani déti:
*vyberte jednu nebo vice odpovédi
e Pinterest
Canva
Ucitelé ucitelim
Ateliér v lese
Facebook
Instagram
Wordwall
Narodni pedagogicky institut
Online odborné ¢lanky
Online odborné knihy
Jiné

12. Tvorite ¢i upravujete digitalni zdroje pro vzdélavani?

Novacek/Objevitel - Digitalni zdroje obvykle nevytvaiim ani neupravuji. / K vytvateni nebo
uprave digitalnich zdrojii vyuzivdm Microsoft Word nebo jiny kancelatsky nastroj.

Praktik/Odbornik — Pfi tvorb¢€ ¢i tpravé digitalnich zdroji vyuzivam i interaktivni prvky
(napf. zvuky, pohyblivé obrazky). Provadim Upravy, aby odpovidaly potiebam vzdélavani
(napf. odstranim zbytecné Casti, prizpisobim obsah vékové skupin€). Pii upravach se
zamé&fuji na konkrétni vzdélavaci cil a charakteristiky déti. Orientuji se v licencich a
opravnéni, pokud jde o upravu zdroju.

Lidr/Prikopnik — Na zdkladé mych odbornych znalosti hodnotim hry, aplikace.
Spoluvytvaiim vyukové zdroje s kolegy. / Vytvarim vlastni aplikace nebo hry na podporu
svych vzdélavacich cili.

13. Zavadite digitalni technologie do vzdélavani?
Novacek/Objevitel — Digitalni obsah nebo zatizeni vyuzivam jen velmi ziidka nebo viibec.
/ Vyuzivam ve tfid¢é dostupna digitalni zatizeni (napft. projektor, tablet, pocitac). Vybiram je
v souladu se vzdélavacim cilem a kontextem vyuky.




Praktik/Odbornik — Integruji do vzdelavani digitdlni obsah (videa, hry, online aktivity,
interaktivni aktivity). Cilen¢ vyuzivam digitalni technologie pro rozsifeni vzdé€lavacich
metod. S kolegy diskutujeme digitalni technologie ve vzdélavani.

Lidr/Prakopnik —Materialy pro vzdélavani si upravuji a skladuji v digitalnim prostiedi (napf.
v pocitaci). Vyhodnocuji, zda jsou mé digitalné-vzdelavaci strategie efektivni a upravuji je
dle potieby. Poskytuji mnou vytvoiené kurzy nebo vzdélavaci moduly v digitalnim prostiedi
pro ostatni ucitele.

14. V matei'ské Skole vyuZivam tato digitalni zarizeni:
*vyberte jednu nebo vice odpovéedi

Interaktivni tabule

Magic box

Tablet

3D tiskarna

Kouzelné ¢teni od Albi

Robotické hracky

Projektor

Fotoaparat

Televize
e Jiné

15. Jak vyuZivate tablety, interaktivni tabule nebo jina technologicka zafizeni pro
podporu spoluprace déti? (napfi. aktivity ve dvojicich ¢i skupinach)

Novacek/Objevitel - Takové aktivity viibec nevyuZivam nebo jen velmi ojedinéle. / Béhem
aktivit na podporu spolupréce déti si v piipadé¢ potieby spoleén¢ dohleddvame informace na
internetu.

Praktik/Odbornik — Zacleniuji takové aktivity na podporu spoluprace, kde déti samy
vyuzivaji digitalni technologie jako néstroj pro podporu spoluprace (napi. aktivita na
interaktivni tabuli urend pro dvé nebo skupinu déti). Podporuji déti, aby sami
dokumentovaly sebe pti spolupraci ( napt. tvorba fotografii , video).

Lidr/Prikopnik — Vymyslim a tvofim digitalni aktivity na podporu spoluprace déti.

16. Jak vyuzivate digitalni technologie pri poskytovani zpétné vazby détem a rodi¢iim?

Novacek/Objevitel — Nejsem si jisty/4, jak by mi digitalni technologie mohly pomoct pii
poskytovani zpétné vazby détem./ Pomoci digitalnich technologii si vytvafim Sablonu nebo
jiné podklady, které mi pomahaji pii poskytovani zpétné vazby détem.

Praktik/Odbornik — Vyuzivam digitalnich prostfedi, kde zapisuji o détech pokroky a
informace — rodi¢ k nim mé kdykoli piistup (napi. aplikace pro rodie a MS apod.).
S pouzitim digitalnich technologii vyuzivam aktivity, kdy systém ditéti hned da najevo, zda
postupuje spravné ¢i nikoli (napf. v tabletu dité d€lé aktivitu, kde mé piifazovat barvy, pokud

vvvvvv

Vysledky, které ukaze digitalni zatizeni beru v potaz a dale s nimi nakladam.

Lidr/Prikopnik — Vyuzivam udaje ziskané pomoci digitalnich technologii




k zamysleni nad tim, které vzdélavaci postupy dobte funguji. Ménim a ptepracovavam své
dosavadni vzdélavaci postupy.

17. Vyuzivate digitalni technologie v ramci aktivit na podporu aktivniho zapojeni déti
do vzdélavani? (deti nejsou pasivni, ale jsou aktivnimi Gcastniky hry, ktera probiha za
pomoci digitalnich technologii nebo pfimo déti ovladaji zafizeni jako tablet, fotoaparat
apod.)

Novacek/Objevitel — K motivaci €i zapojeni déti digitalni technologie nepouzivam, ¢i jen
ojedinéle. / Pouzivam video k vysvétleni novych situaci poutavym zptisobem. Vyuzivam
digitalni vzdélavaci hry.

Praktik/Odbornik — Tyto aktivity fadim do centra vzdélavaciho procesu. Soustiedim se na
vybér nejvhodnéjSich aktivit a zafizeni v kontextu aktudlniho vzdélavaciho cile. (napf.
bavime se o ptactvu, tak je zkusime vyfotit na zahrad¢). Zamyslim se nad G¢innosti téchto
aktivit.

Lidr/Prikopnik — Vybiram, navrhuji a pouzivam digitalni technologie pro aktivni zapojeni
déti. Uvazuji o vhodnosti digitalnich technologii pfi podpote aktivniho zapojeni déti do
vzdélavani. Na zaklad¢ svych poznatkll poté postupy prizptisobuji a predélavam.

18. Jak podporujete informacni a medialni gramotnost u déti?

Novécek/Objevitel — Neuvazuji o tom, jak bych mohl/a podporovat informacni a mediélni
gramotnost u déti./Podporuji déti v pouzivani digitalnich technologii pro vyhledavani
informaci (napf. na prochdzce vidime neznamou rostlinu — spole¢né vyuzijeme mobil pro
vyhledani)

Praktik/Odbornik — U¢im déti, jak vyhledavat a ziskavat informace. Také mluvime o potiebé
vnimat jejich pravdivost a spolehlivost. (zdroje jako knihy, internet, noviny, ucitel¢) S détmi
se bavime o tom, jak véci vznikaji (napf. knihu napiSe spisovatel, o kterém se mizeme
dozvédét dalsi informace). Pozn. netyka se jen internetu, ale vSeobecné.

Lidr/Prikopnik — Kriticky se zamyS$lim nad tim, jak u déti podporuji informaéni a medialni
gramotnost. Své postupy piizplsobuji a piepracovavam, abych déti mohla efektivné
podporovat v informaéni a medidlni gramotnosti.

19. Jak podporujete déti ve vytvareni digitalniho obsahu?

Novécek/Objevitel — Neuvazuji o tom, jak by déti mohly tvofit digitalni obsah. / Déti pomoci
digitalnich technologii tvoti videa ¢i fotky.

Praktik/Odbornik — Podporuji déti, aby sdilely své digitalni produkty (napft. vystava fotek
vyfocené détmi) Déti mohou mimo jiné programovat, mixovat hudbu, digitaln¢ kreslit apod.
Tvotime détem digitalni portfolia.

Lidr/Prakopnik — Kriticky se zamyslim nad vhodnosti mych pedagogickych postupt pfi
tvorbé digitalniho obsahu détmi. ( napt. co konkrétné u déti podporuji, ptinos pro déti, mozné
hrozby, rovnovaha mezi vyuzivanim metod s/bez digitalnich technologii) Ptizptisobuji a
predeélavam své dosavadni postupy dle potieby.




20. Jak podporujete odpovédné pouzivani digitalnich technologii u déti?

Novécek/Objevitel — Rozumim tomu, Ze digitalni technologie mohou déti pozitivné i
negativné ovlivnit. / Podporuji povédomi déti o tom, Ze na nés digitalni technologie mohou
pusobit pozitivné 1 negativné (napf. povzbuzuji déti k tomu, aby fikaly, jak se citi pfi
pouzivani digitalnich technologii). Podporuji povédomi déti o piinosu a hrozbach
otevfenosti internetu.

Praktik/Odbornik — Radim détem, jak celit tomu, kdyZ se né¢kdo chova nevhodné. Délam
aktivity zamétené na prevenci a reakci ohledné nevhodného chovani (Sikana, nasili apod.)
Pozn. netyka se jen internetu, ale vSeobecné.

Lidr/Prikopnik — Kriticky se zamys$lim nad vhodnosti mych pedagogickych postupt pii
podpoie déti k odpovédnému pouzivani digitalnich technologii ( napt. co konkrétné u déti
podporuji, pfinos pro déti, mozné hrozby, rovnovdha mezi vyuzivanim metod s/bez
digitalnich technologii) Pfizplisobuji a pfedélavam své dosavadni postupy dle potieby.




