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UVOD

Kooperativni uceni si ¢ini ambice byt jednou z podstatnych podob vzdélavani
a vyucovani v soucasnych podminkach a ¢lovéka v nich, i modelem perspektivnim
v podminkach budoucich. Jde o pojeti vyuCovani, které byvad oznafovano ne zcela
pfesné za netradi¢ni, protoZze neni v praxi Ceské Skoly bézné. Celek nebo spise
jednotlivé prvky kooperativniho uceni se stavaji soucasti SirSiho inovativniho hnuti,
zaznamenaného v ¢eskych podminkach od zacatku devadesatych let tohoto stoleti.
Obdobné¢ jako jiné pfistupy k vyuc€ovani a uceni je vSak kooperativni uc¢eni zakotveno
hloubé&ji v obecnéjsich pedagogickych a didaktickych tendencich a smétfovani
vyucovaci praxe 20. stoleti.

Pti svych metodach a formach prace vychazim z modernich a soucasnych metod
aktivniho uceni, ze kterych se vychazi. (Kurz kritického mysleni). Nelze ptedvidat,
jakou praci budou vykonavat déti po vstupu do profesniho Zivota. Rada profesi mozna
teprve vznikne a ty, které¢ zname, budou mit nejspiSe odliSny charakter. K hodnotnému,
spokojenému a naplnénému zivotu jednotlivce ve spolecnosti je tfeba jiz dnes mit
spoustu znalosti, ale pfedevSim schopnost porozumét a prizpiisobit se novym
podnétim.

Obrovsky rozsah ptistupnych informaci vylucuje, Ze by vyucovani ve Skolach mohlo
pojmout jejich vyznamnou c¢ast. Pfimé informace, které jsme schopni predat nasim
détem, budou v kazdém piipad¢ tvotit pouze maly zlomek informaci, jez budou v Zivoté
potiebovat.

Jak nejlépe pfipravit zZaky na demokraticky a ekonomicky produktivni Zzivot
ve dvacatém prvnim stoleti? I kdyz ucebni obsah je dilezity, neni rozhodujici. Hlavnim
ukolem Zak je osvojit si schopnost efektivné se ucit a myslet kriticky. To znamena
byt schopen posoudit nové informace a pozorné a kriticky je zkoumat. Zaci museji
umét nezavisle zvazit nova fakta a ndméty a jednat v souladu s tim, k ¢emu na zaklad¢
kritické analyzy dospéli. Museji byt schopni zkoumat nové myslenky z vice perspektiv,
tvotit si isudky o vérohodnosti a hodnot¢ informaci, posoudit vyznam novych myslenek
a informaci pro své vlastni potieby.

Porozuméni informacim je pouze prvotnim ptedpokladem pro kritické mysSleni.
Myslet kriticky znamend uchopit informaci (myslenku) a disledné ji prozkoumat,
podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat sopacnymi nazory a s tim,
co jiz o tématu vime, a teprve na tomto zakladé¢ zaujmout urcité stanovisko.
Tento aktivni a interaktivni poznéavaci proces probihda soucasné¢ na mnoha urovnich,
muze byt pfisné cilevédomy nebo tvoriveé improvizacni.

Schopnost kritického mysSleni se zpravidla ofekava az u zakd vysSich rocnikd.
Ve skutecnosti i malé déti dokédzou rozumné uvazovat na trovni, kterd odpovida jejich
véku a stupni dusevniho vyvoje. Rady fesi komplexni problémy a jsou schopny ¢init
rozhodnuti, ktera dovedou vysvétlit i obhajit.

Inscena¢ni metody rozebiraji nebo fesi stanovené téma tak, ze ucastnici situaci
vystupuji v rznych rolich. Jsou dobrym prostiedkem pro zjistovani ndzorti a postojii
1 pro odhalovani vzajemnych vztah ve tiid¢.

Silnou zbrani, kterd dokéze povzbuzovat i potlacovat kritické mysleni, jsou otdzky,
které¢ klade zakim ucitel. Vytvateji atmosféru ve tiid¢é, urcuji, co se nejvice ceni,
jakym zpiisobem je dobré se ucit, kdo a co je — nebo neni — zdrojem informaci
a znalosti. Otazky vyZzadujici od zaki pouhé odiikavani naucené latky nebo omezujici
jejich myslenkové procesy davaji zaklim najevo, Ze myslet je zbytecné. Naproti tomu
otazky, které¢ nabadaji k premitani, dohadiim, spekulaci, rekonstrukci, piedstave, tvorbe
¢i peclivému uvazovani, zvySuji Uroven mysSleni zakli a uci je, Ze jejich mysSleni



je hodnotné a inspirativni i1 pro ostatni. U¢i je, Ze neexistuji definitivni pravdy,
ale Ze ideje jsou poddajné, Ze svét je slozen z rozsahlych lidskych konstrukci, plivodné
soukromych pravd, na kterych se vice ¢i méné lidé shodnou, a které jsou neustale
vystavovany tlaku novych poznatkii, v jejichz svétle pravdy ztraceji svou hodnotu
na ukor pravd jinych, stejn¢ doc¢asnych.

Utitelé jsou pro své ziky mocnym vzorem. Zaci od samého zalatku vénuji
mimotadnou pozornost nejen tomu, co ucitel fikd, ale 1 tomu, co d¢la. Pozorné sleduyji,
ohodnotil. Jinymi slovy, kromé¢ piedavani informaci a myslenek ucitel napovida,
co je podle n¢ho dilezité a cenné, 1 svymi otazkami. Za ¢as se to déti nau¢i dobie
rozliSovat a jeho postoj pfijimat.

Domnivam se, ze vyuka ma byt pfitazliva, zajimava, pestrd, plna radosti a hry.
Dité ma byt nendsiln€ vedeno k aktivité, stejné tak i na prvnim stupni lze do vyucovani
zavadét nové a pro déti zajimavé metody aktivniho uceni, a ze nové metody jsou
dobrym prostiedkem pro zjiStovani ndzorit a postojii i pro odhalovani vzajemnych
vztaht kolektivu ve tiidé.

Cilem diplomové prace je zaméfit se na nové metody aktivniho uceni a jejich
zavadéni do vyuky. Zjistit, kolik Zaki ctvrtych rocnikiu zdkladnich Skol rado chodi
do Skoly, které predméty u nich jsou v oblibé a naopak, které piredméty déti nemaji
rady. Jak se u nich osvédcily nové formy a metody uceni. Ddle je dotaznik zaméien
na vitah mezi ucitelem a Zakem, na spokojenost déti se svou tFidni ucitelkou,
jaky k ni maji osobni vitah a zda-li se bez problémii zaclenily do Skolniho kolektivu.

Dale pak budou rodicim kladeny otdizky, zda-li si mysli, Ze nové metody
aktivniho uceni pozitivné ovlivnily jejich déti a pokud ano, tak jakym zpiisobem.

A naposledy pak budou odpovidat vyuclujici, jaké oni sami maji zkuSenosti
s uvedenymi metodami, jak je aplikuji do samotnych vyukovych jednotek a jak moc
se tématicky prolinaji mezi jednotlivymi piedméty.



1. METODY AKTIVNIHO UCENI

1. 1 Brainstorming

Tato metoda vyuzivd intuitivniho mySleni pii tvorb€ novych, neobvyklych
a netradi¢nich zplsobt feSeni danych problému. Vyuziva skupinové diskuse v uvolnéné
atmosfére, kde predsedajici neni nadiizenym.

je zaloZen na nésledujicich principech:

zékaz kritiky

uvolnéni fantazie

co nejvice navrhi
vzajemna inspirace
naprosta rovnost ucastniki

vybér ¢lent skupiny vychazi z téchto principi:

jsou z riznych obort

maji schopnost tvotfivého mysleni a kooperace

nemaji sklon ke konfliktiim a destruktivnimu chovani

prilis se nelisi svym vzdélanim a spoleCenskym postavenim

nejsou mezi sebou v podiizeném vztahu

predseda jim né¢kdo, kdo zde jiz mé urcité zkusenosti, orientuje se dobie
v situaci a dovede navodit pfiznivou atmosféru

Postup a pravidla:

e jasné a srozumitelné predneseme problém, ktery se bude feSit nebo vybereme
pojem, o kterém budeme diskutovat,

e zaci predkladaji své postiehy, vSechny napady hned zaznamenavame na tabuli

e nchodnotime a nekritizuyjeme zadné ndpady, podporujeme nezdvazné
a spontanni mysleni, postiehy zakl neusporadavame,

e 7ici se zdrzi komentdfli, posméSnych pozndmek a znevazovani néapadi
spoluzakd,

e pokracujeme, dokud napady ptichazeji,

e pokud je prili§ pocetnd tfida, je mozné v prvni fazi zadat praci na témat
do skupin, napady pak hlasi mluv¢i skupiny, ostatni mohou doplitovat,

e utfidime shroméazdéné podklady a napady, poptipad€ hleddime optimalni feSeni,
vyhodnotime a shrneme problematiku.

Pozn: Jsou osobnostni typy (mezi uciteli i mezi zaky), které potiebuji, aby mély
ptilezitost  se nejdiiv podivat do své hlavy a teprve pak si poslechnou druhé.
Samostatné brainstormingovani probihd Upln¢ mimo skupinu, tfeba jen 5 minut,
pak se teprve Zaci sejdou ve dvojicich nebo skupinach a navzajem si tikaji, nac piisli,
dopliuji se, kladou si otazky atd... Az Gpln¢ nakonec své poznatky uvadi na tabuli.
Pokud chceme aktivizovat co nejvice zaki, tak je postup od jednotlivce pies par



po skupinu hodné uzite¢ny. MuZzete se setkat také s oznacenim ,,snéhova koule*
pro toto postupné rozvijeni a nabalovani nazorti a napadu.

I. Prace ve skupiniach
Postup a pravidla:

e rozdélime zdky do skupin — bud’ ndhodné (napf. rozpocitdvanim), nebo podle
néjakého klice (chlapci a divky, smiSené skupiny tvofené vybornymi,
prumérnymi a slabsimi zaky),

e pocet ¢lent ve skupiné mize byt rizny optimalni je 5 osob (lichy pocet zarucuje
pfevahu urcitého nazoru pii hlasovani), pfi vys$§im poctu zakl ve skupiné neni
prace efektivni, nemusi se dostat ke slovu vSichni,

e pokud se objevuji na zacatku prace skupiny potize, nechame pracovat vSechny
samostatné (zaci by se méli ucit, ze nejprve hledaji pomoc ve skuping,
pak u spoluzédka a teprve pak u ucitele),

e kol zadavame jasn¢, ovefime si, zda jej vSichni pochopili a zda maji vSichni
dostatek informaci pro svou praci,

e Casovy limit pro praci ohlasujeme pfedem, musi byt piimeiené dlouhy,

¢ hodnotime praci celé skupiny,

e jsme pfipraveni na zvyseny ruch ve tiid¢,

e obchazime jednotlivé skupiny, ptipadné pomiizeme, spiSe naslouchame,

e 7aci sedi tak, aby se vzdjemné dobie slySeli a vidéli, jedin€ tak mohou byt
zapojeni vSichni (zaci by se sami méli ucit organizovat si svilj pracovni prostor
a usporadat si stolky a zidle podle potieby),

e kazdy ve skupin¢ by mél byt vyslySen, ostatni se uci délat kompromis
a spolupracovat,

e je tfeba vést zadky k ochoté naslouchat, podpofit ostatni a fteSit piipadné

konflikty,

skupiny miizeme postupné zvétSovat, od trojic pies pétice az po veétsi skupiny.

I1. MySlenkova mapa (clustering — shlukovdni)

Tvorba myslenkovych map povzbuzuje studenty, aby volné a oteviené premysleli
o urCitém namétu. Jedna se o jednoduSe strukturovanou aktivitu, kterd podnécuje
pfemysleni v souvislostech mezi pojmy, udalostmi, myslenkami. Jde o nelinedrni formu
mysleni, kterd je té€sn¢ spjata se zpisobem fungovani lidské mysli.

Myslenkové mapy mizeme vyuzit v evokacni fazi i ve fazi reflexe. Mohou
stimulovat mysleni pfed tim, nez je dany namét dikladnéji prostudovan. Stejné
tak je miZzeme uzit jako prostfedek shrnuti prostudovaného namétu, jakoZzto zplsob
grafického zobrazeni novych znalosti. Tvorba myslenkové mapy muze slouzit jako
dobry nastroj pro pisemny projev zaku, ktefi se psat zdrahaji. Ziskdvaji pomérné
snadnym zpasobem piehled o svych znalostech nebo postojich, ale predevsim
o souvislostech, o nichz si neuvédomovali, Ze je maji na dosah.



Postup a pravidla

jako voditko nakreslime na tabuli centralni ¢ast mapy - pojem, o kterém bude
fe€ (napt. konflikt),

k této centralni Casti pfipojujeme postupné nové pojmy, napady ¢i otazky tak,
jak je Zaci jmenuji,

tyto pfipojené otazky dale rozvadime podle ptfipominek a napadi zaka
a postupné je pfipojujeme do vznikajici mapy (napi. k otdzce Jaké konflikty
zname? Prifadime? ndbozenské, partnerské, generacni),

postup tvofeni mapy se stale opakuje dalSim rozvijenim jednotlivych pojmii,

v urcité fazi mizeme tvorbu mapy pierusit a vyzvat zaky k rozvijeni jen té ¢asti,
o niZ chceme v dané hodin¢ hovofit, tuto ¢ast je vhodné odlisit barevné,

kazdy navrh je bran v tvahu, zapisujeme vse, co zaci védi a co je napada,
zapomeneme na hodnotici kategorie ,,dobie a ,,Spatné*,

po uplynuti pfedem dané ¢asové lhiity vedeme zéky, aby se shodli na urcitém
stanovisku (pracuje-li tfida ve skupinach, pfistupujeme ktomuto kroku
az po prezentaci vysledkii prace jednotlivych skupin), ziskdme tak pomérné
jasnou predstavu o tom, co si Zaci mysli a co o daném tématu védi. V této fazi
muzeme praci s mysSlenkovou mapou ukoncit,

je mozné jiz pii zahdjeni aktivity pravidla nestanovovat, ale vyzvat zaky,
aby si je vytvorili sami.

Jak naudit tvorbu mySlenkové mapy své Zaky

popiste aktivitu a predved'te, jakym zpisobem vznika vase vlastni myslenkova
mapa na téma, které jste si bud’ pro tento cel vybrali, anebo je pro vas aktudlni,
zajimavé. Nekteti zaci jisté privitaji, budete-li nejen psat a zakreslovat
souvislosti mezi pojmy, ale zaroveni budete-1i u toho pied nimi myslet nahlas,
zvetejiiovat to, co se obvykle déje v hlaveé Cloveéka, ktery tvori svilj zdznam.
vyberte spolecné zaky namét zajimavy pro vSechny a modelujte aktivitu
jako skupinovy proces, do néhoz muize kazdy pfispét svym napadem. Opét
napiste doprostfed tabule nebo velkého papiru téma, které si studenti vybrali,
a kolem nég zapisujte vSe, co navrhnou. Pak si spoleéné¢ predvedte,
jakym zptisobem by se daly pojmy tridit, kategorizovat, jak by se dala vytvaret
spojeni mezi nimi. pfi skupinové praci pfinasi spolecnd tvorba myslenkové
mapy otevienou informaci vSem zakim o tom, naé pfisli jejich kolegové,
spoluZzaci.

vyberte pro tfidu druhy zajimavy namét (oblibenymi naméty mladsich zaki jsou
sourozenci, kamarddi ¢i domaci mazlicek) a ponechte casovy prostor
jednotlivetim, aby vytvofili své vlastni myslenkové mapy. Individudlni tvorba
myslenkové mapy je prijemnou zménou oproti praci ve skuping,
protoZe je rychld a dovoluje vSem zaklim, ne tedy pouze tém, kteii vzdy zvednou
ruku jako prvni, se zapojit aktivn€. Pii individudlnim sestaveni myslenkové
mapy by mél byt vybrdn ndmét, o kterém Zaci hodné védi, nebot’ jim v tomto
ptipadé skupina neposkytne zadnou pomoc. Po skonceni prace si mohou Zaci
navzdjem ukézat, piipadné¢ okomentovat své myslenkové mapy, ve dvojicich
nebo i v celé tiide.
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Az bude tfida tvotit myslenkové mapy, pridejte se k ni. Jednak tim ukazujete,
ze zadani je dilezité 1 pro vas, a zaktim ktefi maji tendenci pferuSovat proces
otazkami, branite vyrusovat.

vyzvéte zaky, aby se o své myslenkové mapy podélili se skupinou nebo
ve dvojicich.

Miize nasledovat

zptesiiovani nebo uspofadani nahromadénych informaci. Lze barevné odliSit
napft. informace podloZené a nepodloZzené

vyklad — mtizeme zprostiedkovat zakladni fakta

diskuse — vybereme jedno z polemickych stanovisek

projekt — vybereme spolu s zaky ta mista mapy, kde je nejvice nepodloZenych
informaci, tukolem bude, aby s vyuzitim dostupnych zdroji vyhledali chybéjici
udaje a ptipravili prezentaci pro ostatni

Pravidla

. Zapiste vSechno, na co pfijdete. Nehodnot'te napady, pouze je napiste.

. Nezabyvejte se pravopisem nebo jinymi omezenimi pii psani.

. Pisté, dokud neub&hne vSechen urceny cas.

. Pokud nevite, jak dal, chvili kreslete na papir, dokud vas zase néco
nenapadne.

5. Vytvofite co mozna nejvice spojeni. Neomezujte mnozstvi napadli nebo tok

mysSlenek a vazeb.

AW~

Poznamka:

Pted praci na mySlenkové mapé miZze byt zafazen individudlni a parovy
brainstorming béhem né&jz si zéci piipravi napady, které nasledné tiidi — kategorizuji —
do myslenkovych map v malych skupinach. O kategoriich rozhoduji sami a sami také
hledaji vhodné terminy pro jejich oznaceni. Toto cviceni je velmi vyznamné pro rozvoj
mysSlenkovych operaci zakd.

viz ptiloha €. 1 - €.7

II1. Nazorova skala

Postup a pravidla:

sezndmime zaky s tématem a na flipy napiSeme ob¢ protichtidna stanoviska tak,
aby byla vS§em srozumitelnd. Flipy povésime kazdy na protilehlou stranu tidy,
pozadame zéky, aby si kazdy sam pro sebe uvédomil diivody svého presvédéeni
a ptiklonu na tu ¢i onu stranu,

kiidou nakreslime na zem napti¢ tfidou Caru vedouci od jednoho archu
k druhému, tato céara predstavuje nazorovou Skalu mezi protikladnymi
stanovisky,

pozddame zéky, aby zaujali své misto na Skéale podle toho, k jakému nazoru
se priklani,
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e vyzveme namdatkou nékolik Zzakt, aby své umisténi na Skale zdavodnili
a obhajili,

e vSichni mohou své misto na Skdle ménit tak, jak se citi byt ovlivilovani
argumenty svych spoluzaki,

e vyzveme zaky, aby jesté jednou zvazili své umisténi na Skale, mizeme znovu
zopakovat argumenty, které z ust zaka zaznély,

o v zavérecné diskusi, kdy Zaci zaujmou svéa obvyklad mista, vénujeme pozornost
nc¢kterym zvlastnim ndzortim, které zaujaly, debatujeme o alternativach feSeni,
pokud je to mozné, snazime se najit kompromis. (Kostdlova, 2006)

Dovednosti rozvijené metodou Brainstorming

Zik ...

se soustfedi po stanovenou dobu na téma
se drzi tématu

bez zabran nabizi napady

pfijima vSechny napady bez kritiky

1.2 Ramec E—-U-R

Réamec E — U — R je jednim z moznych modelt procesu uceni, ktery mohou ucitelé
vyuzit pfi planovani efektivnich lekci a ucebnich situaci. Podobnych modelil existuje
vice.

I. EVOKACE - prvni faze procesu uceni

1. Za prvé, zak si samostatné vybavuje a strukturuje, co jiZ vi o tématu. Pfinuti
ho to, aby o tématu zacal samostatné premyslet, a to je velmi vyznamna aktivizacni
¢innost. Zak si uvédomi, nakolik dané téma zna, a z chaotickych podvédomych znalosti
sestavi vlastni védomostni strukturu probiran¢ho tématu (prekoncept), do niz mulze
nasledn¢ viadit nova fakta.

Znalosti, které neprijimame nahodile, nybrz jako soucast néjakého konceptu,
jsou trvalé. Informace vytrZené ze souvislosti, které si Zaci nemohou spojit s jiz
znamymi znalostmi, se mohou zanedlouho z paméti vytratit.

Pfi uceni se spojuje nové s jiz zndmym. Zakladem pro nové, hlubsi porozuméni
svétu se zakim stdva soustava piedchozich znalosti, na které lze nové ptichazejici
informace promys$lené napojovat a tak docilit toho, Ze je Zaci dlouhodobé zvnitini.
Tim, Ze zakiim pomuzeme rekonstruovat pfedchozi znalosti, pomiizeme jim rozsifit
zakladnu védomosti a moznost aktivné pfijmout nova fakta. Navic se pii tomto zplisobu
prace odhali i fada dfivéjSich neporozuméni, zéci si mohou opravit chybné nazory,
které by se jinak jen stéZi dostaly na svétlo.

2. Druhym cilem faze evokace je zaktivizovat Zaka. Efektivni uceni ptfedpoklada
aktivitu samotného ugiciho se jedince. Zaci ve tiidach vsak pfili§ asto pouze
naslouchaji uciteli, ktery pfemysli za né¢ o tom, o ¢em by méli pfemyslet Zaci sami,
zatim co oni sedi a bezmyslenkovité si zapisuji poznamky nebo o nécem sni.
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Aby zaci byli schopni porozumét vykladu a dokazali zné&j trvale Cerpat a stavét
se k nému kriticky, musi se aktivné zapojit do procesu uceni. Aktivni zapojeni znamena,
ze zaci premysleji samostatné a uzivaji vlastniho jazyka k vyjadifeni svych myslenek.
Své znalosti a aktudlni stupenl porozuméni prokédzi vlastnim souvislym projevem,
lhostejno zda pisemnym ¢i Gstnim. Ve fazi evokace si timto zpiisobem Zzaci sami
ujasiuji, na jaké urovni jsou jejich znalosti tématu, jaké védomostni ¢i ndzorové
»schéma® si v sobé nesou. A diky tomu, Ze si svou vychozi situaci ujasni, mohou
pak lépe a efektivnéji do jiz existujicich struktur zabudovéavat poznatky nové,
protoze budou lépe rozumét celému kontextu.

3. Protoze vytvafeni trvalého porozuméni (znalosti) se procesem navazovani nového
na staré Ci 1épe virazovani nového do jiz existujiciho (védomostni ¢i ndzorové) struktury,
je treti cil evokacni faze nesmirné dilezity. Tietim cilem evokacni faze je _vzbudit
vhnitini zdjem Zaka reSit predloZeny problém — tedy udit se. Vnitini zajem zaki
je predpokladem toho, aby Zaci zustali aktivn¢ zapojeni do toho, co délaji, aby vidé€li
smysl své prace — tedy svého uceni. Ueni se zfejmym smyslem je daleko efektivngjsi
nez takové, kdy ucici se jedinec smysl svého uceni nevidi nebo se s nim nedokaze
ztotoznit. Zde Zaci maji pted sebou konkrétni cil, k némuz jejich prace sméfuje, a tento
cil si stanovili sami tim, ze i zformulovali vlastni otazky, na které je tieba hledat
odpovédi. Uceni zaloZzené na skuteném zdjmu a sjasné stanovenym zameérem
je ucinnéjsi nez uceni bez ziejmého cile. A cil sdm ma tim vys$si motivacni a aktivaéni
hodnotu, ¢im vice se snim zak ztotozni. Pokud si Zzdk cil stanovi svobodné,
bude i maximalné motivovan k jeho dosazeni. Pfed zac¢atkem Cteni o moiskych zelvach
byl zijem podnicen prostiednictvim brainstormingu, kdy se sepisovaly ndapady.
Skupinova diskuse, prispéla dal§imi informacemi. N¢které znapadi a domnének
si protifecily — 1 to je velice dilezité, nebot’ ndzorové rozdily Casto vedou k dal§im
otazkam, které pak mohou byt silnou motivaci pro dalsi ¢teni a ziskdvani informaci.
Porozuméni je vlastné to, Ze dostanete odpovédi na svoje vlastni otazky.

II. UVEDOMENI SI VYZNAMU - druha faze procesu uéeni

Druhd faze modelu mysleni a uceni se nazyva faze uvédoméni si_vyznamu
informaci. V jejim pribéhu se zdk setkd snovymi informacemi a myslenkami,
a to napf. prostiednictvim cteného textu, shlédnutim filmu, poslechem piednaSky nebo
experimentovanim. Je to fadze uceni, béhem niz ma ucitel na zédka nejmensi vliv.
74k ji musi projit s plnym vnitinim nasazenim.

Existuji ucebni metody, které neustdle udrzuji zdky v Cinnosti. Faze uvédoméni
si vvznamu je dulezitd v procesu uceni, piedpoklada ovSsem, Ze Zaci se opravdu aktivné
a pozorng zapoji do Cteni a uceni.

Princip faze uvédoméni si vyznamu
1. Zékladnim ukolem této faze je udrzet zajem Zaka vyvolany ve fazi evokace.

2. Druhym cilem je podnitit Zaky, aby sledovali, jak se vyviji jejich vlastni chapani
novych poznatkd. Dobii Z4ci a schopni Ctenafi neustdle vnimaji, zda a jak nové
informaci rozuméji, jak souvisi s tim, co znaji z dfivéjska. Vraci se k tomu, co jim neni
jasné po prvnim cteni. Pfi poslechu mluveného projevu kladou otazky nebo si dé€laji
poznamky v mistech, jimz nerozuméji, aby se k nim mohli vratit pozdéji. Pasivni
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Ctenafi budou tyto nejasnosti jednoduSe pieskakovat a informacim bud vibec
nebo ¢astecné neporozumi.

Jakmile Zaci dokézi priibézné vnimat, zda textu rozuméji a do jaké miry, uz ukladaji
nov¢ informace do vlastnich védomostnich schémat, ktera tak zdokonaluji a upeviuji.
Hledaji souvislosti — stavéji mosty mezi starym a novym a buduji si také zazemi
pro hlubsi chépani daného tématu.

III. REFLEXE - tieti faze procesu uceni

Tteti taze prfedpokladaného modelu uceni je faze reflexe. Na ni se pfi vyuce Casto
zapomind, ac je stejné dulezita a zavazna jako predeslé faze. Béhem ni si zaci tridi,
sjednocuji, systematizuji vSe nové, c¢emu se naudili, a nové poznatky si upeviuji,
pretvareji sva pilvodni védomostni schémata. Probihd zde proces uceni,
jehoz vysledek je trvaly.

V ptikladu moiskych zelv, Zaci v této fazi nejprve hodnotili, zda pfedem sepsané
znalosti o zelvach byly spravné nebo ne. Déle zéci tvofili tabulku, v niz do kategorii
podle znacek INSERTu roztiidili informace, které vtextu nasli, a také otazky,
na které text neodpoveédél. Nésledovala skupinova diskuse o tom, zda se jim podafilo
uspokojivé odpoveédet na otazky, které si polozili ve fazi evokace, ¢i zda bude tieba
informace doplnit z dalSich zdroja.

Princip faze
V této fazi ma byt splnéno nékolik zakladnich cild.

1. V prvé fadé se od zaki ocekdva, ze zatnou vyjadfovat myslenky a ziskané informace
svymi slovy. Zaci si pamatuji nejlépe to, pro co si sami najdou souvislosti a co jsou
schopni vysvétlit svym vlastnim slovnikem. Znovu pripomindm, Ze porozuméni
je trvalé, pokud se podari nové informace zasadit do souvislého smyslového ramce.

2. Druhym cilem je podpofit vyménu nazori mezi Zaky a tak rozsifovat jejich slovni
zasobu a také jim skrze spoluzéky ukdzat jina védomostni schémata, nez je to jejich —
totiz rizné Grovné i struktury pochopeni novych souvislosti. Zaci o nich premysleji
a mohou je vyuzit pro sebe a své pochopeni. Nauci se tak, Ze jednou vytvofena
mysSlenkova schémata nemusi byt definitivni, Ze je mozné pfijmout a do svého
uvazovani zahrnout i ndzor, ktery ptivodné nevznikl v jejich hlavé.

1.3 Metody - dovednosti

Metoda Co se uci zak / co umi Zak
Brainstormig e soustfedi se po stanovenou dobu na téma
e drzi se tématu

e bez zabran nabizi napady
(evokace) e ptijima vSechny napady bez kritiky

MySlenkova mapa naléza slozky tématu
tfidi je: porovnava, rozhoduje, co k ¢emu patii, rozhoduje

o nadfazenosti a podiazenosti slozek tématu
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(evokace,reflexe) ¢ identifikuje souvislosti a vztahy mezi slozkami tématu
e pojmenovava kategorie
LN.S.E.R.T. e Cte souvisly text a ziskava z n¢j informace
Pri Cetbé e vybira informace podle diileZitosti
e porovnava staré informace s novymi
(uvédoméni) e tfidi informace (znamé, nové —  davéryhodné,
nedivéryhodné)
LN.S.E.R.T. e nasloucha druhému
Pfi porovnavani e sdéluje druhému
ve dvojicich e porovnava své porozumeéni textu s porozuménim druhého
— a se zajmem zkouma rozdily
e respektuje jind feSeni (neprosazuje svoje jako lepsi)
e objasnuje diivody pro své feSeni
5 - e pfijima ndpady druhého, kdyz se mu zdaji dobie
(uvédomeni) zdivodnéné
e formuluje otazky
Matematicky e formuluje souvislym textem svoje porozuméni
denicek e fika piesng, ¢emu porozumél a kde se jeho porozuméni
zastavilo
e najde ve své praci mista, kterymi, mize dolozit
porozumeéni 1 neporozumeéni
e pojmenuje, co mu pomohlo v uéeni
e pojmenuje, jakou pomoc by byl potieboval k lepsimu
pochopeni
e identifikuje svoje dalsi cile v uceni (co by se potteboval
(reflexe) jeste naucit)
Volné psani e piSe o tématu po cely stanoveny ¢as
e drzi se tématu, popft. se k nému snazi vracet
e formuluje myslenky
e uci se od sebe samotného“ — sam odhaduje, co vse
(evokace, reflexe) k tématu vi, ale béZné si uvédomuje

Modelova lekce . I.N.S.E.R.T., brainstorming, kategorizace

Jednim z ukold pedagoga je najit rovnovahu mezi vyukou faktografickou a vyukou,
kterd déti vybavi praktickymi Zivotnimi dovednostmi a koncepénim mySlenim.
Ti, kdo obhajuji faktografické uceni, maji zpravidla piedstavu, ze lze nalézt jistou
konec¢nou sumu védomosti, které¢ déti museji béhem Skolni dochazky dostat do hlavy,
aby se staly plnohodnotnymi ¢leny spolecnosti, v niz rostou. Ti, kdo podporuji koncepci
otevieného uceni pro zivot, naopak zastavaji stanovisko, ze fakt sdm o sob& neni ni¢im.
Jakakoli znalost ma vyznam jen tehdy, tvofi-li soucast smysluplného kontextu a pokud
ji lze tvotiveé vyuZzit pro feseni praktickych zivotnich situaci.

Nikdo nepochybuje o tom, ze fakta maji sviij vyznam. Velké mnozstvi vécnych
udaji musime znat tfeba jen k tomu, abychom se dokazali orientovat v kazdodennim
zivoté. Kdo ale ur¢i, ktera fakta a které informace jsou v dneSnim rychle se ménicim
svéte  ty nejduilezitéjsi pro kazdého z nés bez rozdilu?

Aby zéaci v dnesnim informacemi presyceném svéteé uspéli, budou nezbytné
potfebovat schopnost informace tfidit a ur€ovat, co je vyznamné a co ne. Informace
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budou muset davat do souvislosti a vytvaret si znich ucelené obrazy skutecnosti.
Dnesni studenti budou muset tvofive, kriticky a produktivné zpracovéavat tu Cést
informac¢niho vesmiru, se kterou se budou setkavat.

Maji-li Z&ci obstat pii zpracovavani poznatkd, musime je vybavit mnoZstvim
dovednosti, diky nimz budou umét informace efektivné tfidit do smysluplnych celki
pouzitelnych v praktickém zivoté. Zkratka — museji se z nich stat kriticky myslici lidé.
Zaci vsak  nezaCnou kriticky myslet automaticky. Museji ziskat zkuSenost
se zpracovavanim informaci a tfibenim mysSlenek. Museji prochazet systematickym
procesem kritickych tivah a analyz. Procesem, ktery jim umozni efektivné zachéazet
s informacemi nejen v dobé studii, ale znéhoz si odnesou dovednosti, které¢ jim
poslouzi jako celozivotni néstroj orientace ve svété. To predpoklada, ze ucitelé dokazou
pracovat se studenty systematicky a s dostate¢né priikaznou zpétnou vazbou. Oboji
by mélo slouzit tomu, aby si studenti uvédomovali jakym zpiisobem se opravdu né¢emu
ucili a naucili a jaké nastroje a okolnosti jim pomadahaji zpracovdvat nové poznatky
definitivné.

Dovednosti metody I.N.S.E.R.T. (metoda pro rozvijeni kritického ¢teni)

Zak
a) pri cethé
e (te souvisly text s cilem ziskat z né¢j informace,
analyzuje text pfi prvnim cteni,
vybira informace podle dilezitosti,
porovnava nové informace s tim, co o tématu uz véde¢l,
tfidi informace (znamé, nové — divéryhodné, nediivéryhodné),
propojuje zndmé s novym.

b) pFi porovnani znacek ve dvojicich
e nasloucha a sd€luje druhému,
e porovnava své porozuméni textu s porozumeénim druhého a se zajmem zkouma
rozdily,
respektuje jind feSeni a neprosazuje svoje jako lepsi,
objasiiuje divody pro svou volbu, argumenty hledd mj. v textu,
pfijima napady druhého, kdyz se mu zdaji dobte zdlivodnéné,
formuluje otazky.

¢) pri zapisu do tabulky LN.S.E.R.T.
e vybira ze svych ptedchozich poznamek pro sebe ty nejdilezité;si,
e formuluje poznatky i otadzky vlastnimi slovy.

Zpétna vazba k metodé I.N.S.E.R.T.

Otazky k cetbé
e Precetl/a jsi text az do konce?
e Pouzil/a jsi pii Cetbé vSechny znacky?
e Kterou znacku jsi vynechal/a a proc?

16



Otazky k porovnani ve dvojicich

e Co jste pfi porovnavani znacek ve dvojici zjistili?
Pozn. Ucitelé, kteti s metodami KM =zacCinaji a zafadi ILN.S.E.R.T., by méli zaky
upozornit, Ze nejde o soutéz v mnozstvi znacek nebo o to, kdo jiz védél toho vice a kdo
mén¢. Proto se ve zpétné vazbé védomé vyhneme otazkam, které by zjistovaly pocet
znacek rizného typu.

Otazky k tabulce I.N.S.E.R.T.

e Napsal/a sis do tabulky néjaky rozpor nebo otdzku, na kterou bude§ hledat
odpoveéd’?

e Kde a jak budes odpovéd hledat?

e Podle c¢eho ses rozhodoval/a, zda napiSe$/nenapiSe§ novou informaci
do tabulky?

e Kterou informaci povazujes pro sebe za uzite¢nou a proc?

e K ¢emu dal§imu vyuzije§ svou tabulku LN.S.E.R.T.?

e V ¢em ti tento zplisob délani si poznamek a uceni vyhovuje a v ¢em ne?

1.4 MetodaV-CH-D

Postup modelové lekce V - CH - D a Cteni s otazkami

Z4ci mohou seddt v lavici ve dvojicich, ale mohou mit lavice postavené¢ do ,,U*
apod. Takové postaveni lavic je nejvyhodnéjsi pro ty faze lekce, kdy se prace odehrava
v celé tfide a bylo by zadouci, aby na sebe zaci vidéli a nemuseli si hovofit do zad.

I. Prvni faze procesu uceni je - Evokace

pro celou lekci bude vyuzita metoda V - CH - D a tabulka Vim - Chei védét -
Dozvédél jsem se (Know - Want to know - Learnt, Ogle, 1986).

Prvni krok probéhne formou individualniho brainstormingu do prvniho sloupce
tabulky V - CH - D.
Instrukce pro Zaky zni: Zamyslete se nad netopyry a vzpomente si, co o nich vite nebo
si myslite, Ze vite. PiSté¢ vSechno, co vas napadne, ne jen to, ¢im jste si jisti. pii dalsi
praci si piipadné omyly opravite. Pracujte samostatné po dobu 5 minut.

Druhy krok probéhne formou parového brainstormingu a zépis do prvniho
a druhého sloupce tabulky V - CH - D.
Instrukce pro zaky: Najdéte si spoluzaka do dvojice. proberte, co jste zapsali oba
do prvniho sloupce tabulky. Dopiste si, co se vam zda zajimavé z ndpadl kamarada.
Pokuste se objasnit si navzijem to, v Cem nemate jistotu, kde tapete. ZapiSte
si co nejvice otazek, které vas o tématu netopyr napadaji.

Treti krok - skupinovy brainstorming. Na tabuli zapisujeme, co zici nabizeji

ze svych zapisku. Ucitel se diiv, nez zapiSe néjakou jistotu na navrh zaka, obrati
na ostatni zaky s otdzkou, zda souhlasi. Pokud se objevi n&jaké pochybnosti, napise

17



ucitel k nabizenému udaji nebo mySlence otaznik. V tuto chvili miize ucitel polozit
1 otazku na to, o ¢em Zaci spontanné nediskutovali, a muze tak pfipravit zaky
na informace v textu, ktery budou studovat v dalsi fazi.

Vim Chci védét Dozvédél jsem se
1. krok Studenti si vypiSou, co
individudlni brainstorming nového se dozvédéli ze
na otazku Co vite nebo co zdroje informaci (text,
vas napadé o netopyrech? video, pokus, vyklad ucitele,
piednéska pozvaného
2. krok 2. krok experta apod.)

porovnani napadii ve
dvojici, doplnéni

3. krok

spolecny snos na tabuli -
jednotlivci mohou
dopisovat do své tabulky,
co se jim zd4 davéryhodné
z toho, co spoluzaci
nabizeji jako zndmé

zaznam otazek, které se pfi
diskusi ve dvojici nad
napady o netopyrech
Vvynofi

3. krok

spole¢ny snos na tabuli -
jednotlivei mohou

dopisovat do své tabulky
otazky, které je samotné

pokud ziskali odpovédi na
své otazky, zapisi je

podtrhnou nezodpovézené
otazky a doplni otazky
nové, které¢ vznikly béhem
prace se zdrojem informaci

napadaji béhem snosu na
tabuli nebo které napadnou
celou tfidu

Ptiloha ¢. 8 — ¢€.19
I1. Druha faze procesu uéeni - Uvédoméni si vyznamu informaci

Cteni s otazkami (ReQuest Procedure, Manzo, 1969)

V této fazi se dva sejdou nad textem. Nejprve si ho jen prohlédnou (nectou) a dohodnou
se, jak velkym dilem textu zacnou s Cetbou. Pak si dohodnutou pasaz prectou oba tise
pro sebe. Poté jeden zak poklada druhému co nejvice otazek k textu - bud’ takovych,
na které lze v textu najit odpovédi piimo(typ ,kontrolnich® otazek) nebo radéji
takovych, které se ptaji na souvislosti mezi textem a jinymi texty, textem a zkuSenosti
Ctenafe, na kontext apod. Povzbuzujeme zaky k tomu, aby kladli vice otazek tohoto
druhého typu.

Po prostudovani textu (uplynuti stanoveného ¢asu) se vrati zaci k praci v celé tride.
Ucitel se pta:

- Bylo v textu néco, co jste znali uz ptred cetbou? Potvrdilo se néco? Co to bylo?

- Bylo v textu néco, co vas piekvapilo? Co to bylo? Souhlasite s tim (presveédcil

vas text), nebo je to pro vas misto k dalSimu ovéteni ¢i dohledani informaci?
- Ziskali jste odpovédi na n¢které ze svych otdzek? Na které ano, na které ne?
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I11. Treti faze procesu uceni - Reflexe

Zaci si zapisi do tietiho sloupce tabulky, co se dozvédéli nového. Pokouseji
se odpovedét na nékterou z otazek, které si polozili pied cetbou textu.

Kromé odpovédi a toho, co se dozveédéli, si pod tabulku poznamenaji minimalné
jednu pro né zéasadni otazku k tématu, na kterou by chtéli ziskat odpovéd.
Po individualnim zapsani né¢kolik zaka doslova piecte, co si zapsali.

Varianty

1. Rychli $pioni pred evokaci pro soustiedéni a ptipadné reflexi zakti po ptedchozi
vyuce v jinych hodinéach.

2. Cteni s otazkami mize probéhnout tak, Ze Zaci po tiché Getbd stanové pasaze
pokladaji co nejvice otdzek uciteli. Kdyz Zaci vycerpaji své napady na otazky, polozi
par dobie promyslenych otazek ucitel - takovych, aby zdky upozornila na urcitou
koncepci, nebo na to, co plyne z precteného. M4 na paméti cile v oblasti struktury
poznatkd.

3. Cteni s otdzkami mize probihat i v trojici. Zaci se stfidaji v kladeni otazek vzdy
po precteni dalsi ¢asti textu.

4. Misto prace ve dvojicich metodou Cteni s otdzkami lze pracovat se studenty,
kteti parové Cteni jiz zvladli, ve Ctveticich metodou Ucime se navzdjem (Reciprocal
Teaching, Palinscarovad, Brownova 1986).

Hodnoceni dovednosti

Pro hodnoceni musime mit jasno v cilech - které dil¢i dovednosti chceme v této
konkrétni lekci rozvijet. Podle toho vybirdame metody pro praci se zaky. Metody
procvicuji naraz mnoho vic dovednosti, nezZ chceme sledovat. Musime si proto vybrat
jen to, o¢ nam pujde. Nekteré dovednosti miize sledovat ucitel, jiné mize pozorovat
jen zak. Je tieba zaky ucit sebehodnoceni, aby mohli monitorovat i skryté slozky svého
vykonu.

Metody vybirdme podle cili vyuky. Kazdou metodu miizeme popsat sadou
dovednosti, které metody rozviji. Pokud umime metody takto analyzovat a popisovat,
mame uzite¢nou pomiicku jak pro pifesné planovani (jasna formulace cild),
tak pro hodnoceni prace a pokroku 74kl v oblasti dovednosti.

Brainstorming individualni (zdpis do sloupce ,,V'*)

- zék produkuje napady (piSe) po celou stanovenou dobu
- 74k nehodnoti spravnost napada

- zak se drzi tématu po celou stanovenou dobu

Brainsotrming parovy v metodé V CH D (zapis do sloupce ,,V* ,,CH®)

- zak sdili se spoluzakem, co napsal

- 74k pozorné nasloucha spoluzédkovym napadim

- zék identifikuje shody a rozdily v obou seznamech

- 74k ndpady nekritizuje, ale porovnava je se svymi a diskutuje o nich se spoluzdkem
- zak se doptava na to, ¢emu nerozumél

- 74k se yjistuje o svém porozumeéni parafrazovanim toho, co bylo fe¢eno
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- zak navrhuje, které otazky ze spole¢né diskuse by si chtél zapsat do tabulky ,,CH*
- 74k se drzi tématu

Skupinovy snos (zaznam na tabuli a zapis do sloupce ,,V*“ a ,,CH*")
- zak ptispiva napady do celotiidniho seznamu

- zak rozviji napady spoluzaki

- zak se pta

- 74k neopakuje, co bylo fe¢eno

- zak mluvi struéné, k véci

Parové cteni
- 74k odhadne, s jakou ¢ésti textu bude schopen pracovat (volba ¢tené pasaze)
- 74k tiSe ¢te dohodnutou pasaz
- otdzka: zdk se ptd  a) ptimo k textu (typ ,.kontrolni* otazky)
b) na souvislosti, kontext (“za text®, ale s vazbou na text)
- odpovéd: zak nalézd odpovéd v textu, je-li tam, nebo vyslovuje svoje népady,
hypotézy, predpovédi - vzdy je schopen urcit, pro¢ odpovida tak, jak odpovida
(nefantaziruje bezbteze)

Zapis do sloupce ,,dozvédél jsem se“

- zak vybira tdaje, které povazuje za dilezité

- vyznam udajii odvozuje od celkového obrazu, ktery si o tématu vytvofil (nevybira
nahodilé udaje)

1.5 Metoda — Posledni slovo patii mé

Metoda Posledni slovo patri mé je dalSim ze zplsobi, jak vést zaky tvahami
a reflexi po pfecteni n¢jakého textu. Dava diskusi ve tfid¢ rdmec, at’ uz se hovoii o textu
narativnim (umeéleckém), nebo informativnim (nau¢ném). Tato metoda je vhodna
zejména pro ,rozmluveni zakli se zdbranami a ostychem. Jednotlivé kroky této
strategie mizeme popsat nasledovne:

1. Pozddame zaky, aby si pfi Cteni textu vybrali jednu nebo dvé pasaze,
které se jim zdaji zvIasté zajimavé a které podle nich stoji za to néjak komentovat.

2. Zvolenou pasaz si zapiSi na excerpcni karticku nebo maly kousek cistého
papiru a nesmi pfitom zapomenout k citatu ¢islo strany.

3. Na druhou stranu karti¢ky zapisi Zaci svou poznamku k citatu. Zaci mohou
vyjadfit nesouhlas s tim, co se v citatu tikd, mohou ho néjak rozpracovat, rozvést,
mohou s nim zkratka pracovat podle svého.

4. Potom ucitel vyzve studenty, aby n€ktery z nich piecetl svlij vypisek. Je velmi
praktické, kdyz zak predem ozndmi tfid¢, ze které strany citat pochazi, aby cela tiida
mohla text sledovat.

5. Kdyz zak pteCte vybrany citat, uCitel pozada ostatni, aby se k nému vyjadfili.
Zaci maji odhadovat, pro¢ si jejich spoluzék vybral pravé tento citat, a snazi se nalézt
co nejpravdépodobnéjsi diivod. Svilij nazor ostatnim vysvétli. Je nutné, abyste diskusi
nenechali odb&hnout od tématu a abyste omezili posméSné nebo nevyznamné

poznamky.
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6. Diskusi uzavie ucitel tim, ze pozada zéka, ktery vybiral citat, aby ptfecetl nebo
sdélil ostatnim své poznatky, které si k citatu ptipravil. Plati pravidlo: toto je definitivni
konec diskuse. Posledni slovo patii tomu, kdo vybiral citat.

7. Nyni ucitel mize vyvolat dal§iho Zzaka, aby ostatnim pfecetl Uryvek,
ktery vybral, a proces mize zacit nanovo. Ucitel pravdépodobné nevyvola v jedné
hodiné (vyucovaci jednotce) vSechny zaky, ale bude vybirat.

Piilohy &. 20 - 29

2. CESKY JAZYK A KOMUNIKACE

2.1 Jazyk a jazvkova komunikace

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zaujimd stéZejni postaveni
ve vychovné vzdélavacim procesu. Dobra uroven jazykové kultury patii k podstatnym
znakiim vSeobecné vyspélosti absolventa zakladniho vzdélavani. Jazykové vyucovani
vybavuje zdka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoziuji spravné vnimat
riznd jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a ucinné uplatiiovat
i prosazovat vysledky svého poznani. Obsah vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace se realizuje ve vzdélavacich oborech Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk
a Dalsi cizi jazyky.

Dovednosti ziskané ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura jsou potiebné
nejen pro kvalitni jazykové vzdé€lani, ale jsou dilezité i pro UspéSné osvojovani
poznatki v dalSich oblastech vzdélavani. Uzivani Cestiny jako matefského jazyka v jeho
mluvené 1 pisemné podob& umoziiuje zakiim poznat a pochopit spolecensko - kulturni
vyvoj lidské spolecnosti. Pfi realizaci daného vzdéldvaciho oboru se vytvareji
predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci tim, Ze se Zaci uci interpretovat
své reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli v riiznych komunikacnich
situacich a aby se umé¢li orientovat pii vnimani okolniho svéta i sebe sama.

Komunika¢ni a slohova vychova
Jazykova vychova

Literarni vychova

Dramaticka vychova

2.2 Cesk\'f jazvk na 1. stupni zakladni §koly

Pojd’me si hrat

Ukolem této uéebnice je hravou formou zabezpeéit plynuly prechod od piedikolniho
$kolach a nahrazuje Zivou abecedu probiranou na zalatku 1. roéniku. Pfedstavuje
zéklad, na kterém bude mozné ucit déti Cist a psat. Jeji pozadavky by mély zvladnout
bez vyjimky vSechny déti. Nelze se spokojit s tim, Ze dit¢ ukoly tohoto obdobi chape
a ze je zvlada. Je Zadouci docilit takového osvojeni, pii kterém je dovednost
zautomatizovana.
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Ucebnice je planovana ptiblizn€ na 1,5 — 2 mésice a zdlezi na uciteli, zda zatradi
vSechny ukoly do vyuCovani nebo nékteré vynechd, ¢i upravi dle potieby své tridy.
Ani pofadi stran neni zavazné. Také rozvrzeni uciva do jednotlivych hodin
je ponechéno na uciteli.

Kazdy ukol ma svoji instrukci pifimo v ucebnici, jeji Cteni vSak neni ur€eno détem,
ale ucitelim a rodicim, ktefi s détmi pracuji. Déti si v této ucebnici hraji, kresli
a vystiihuji. Obrazky jsou vzdy oboustranné a déti je pouzivaji pfi plnéni dvou riznych
ukoli, z toho divodu jsou ordmovany raznymi barvami. Tyto ramecky umoznuji détem
také stithani — drobné nepfesnosti se ztrati a pomohou 1 pfi vyhledavani obrazkl. Cela
knizka je motivovana pohadkou O pernikové chaloupce. Déti si po splnéni jednotlivych
ukolll mohou najit a vybarvit perni¢ek na pernikové chaloupce. Na konci knizky budou
mit celou pernikovou chaloupku vybarvenou a zahraji si spoleCenskou hru Hura
za Jenickem a Matenkou.

Nova pismena

Kazdy mame jinou zkuSenost, jist¢ se vSak shodneme na tom, Ze pro zapamatovani
ma velky vyznam prvni sezndmeni ditéte s pismenem. Osvédcilo se zavést velky sesit,
kam si déti nakresli nové pismeno nékolikrat v riznych barvach a velikostech nebo
si k nému nalepi obrazek véci ¢i zvitete, jehoz jméno timto pismenem zacina.

Navic je mozné predstavit détem pismena riznymi neobvyklymi zptisoby:

e pismeno napiSeme bilym voskem na papir a nechdme déti papir prettit
vodovou barvou a pismeno se objevi,

e d¢ti sestavuji pismena z pastelek,

e déti se postavi do tvaru pismen nebo je vytvareji pomoci prsti (prstova
abeceda),

e déti modelujyi pismena z plasteliny, pfed vanocemi lze péct pismenkové
cukrovi. (Mertin, 1995)

2.3 Vvyvozujeme pismena pohadkami

Pohadka, pohddkové vypravéni nebo piibéhy ze zivota déti jsou détskému svétu
nejblizsi. Aktivizuji je, podporuji tvotivost a dité je piijima s fantazii a nadSenim. Podili
se svoji ¢innosti na praci, ma moznost vést pribéh urCitym smérem nebo do n¢ho
zasahovat a tim projevit svoje nazory, pocity, vztah ke svym vrstevnikiim a dosp&lym.
Pohadkové postavy maji podobné problémy jako déti, podobné radosti a starosti.
Nemusi se dit zddna velkd kouzla a zdzraky, ani neuvéfitelné vymozenosti techniky.
Pohadkova a skuteCna situace maji ksobé blizko, dit€¢ rozezna skutecné
od neskutecného, v situaci se orientuje a chape ji.

Béhem pohadky nebo piibéhu dité samo pismenko pozndva, pojmenovava nebo
tvori. Dité se uci a ,, ani trochu to neboli®.

Pohadky zvysuji zdjem ditéte o vyucovani, usnadiuji mu prvni kroky ve Cteni, hodina
je pro dité veseld, tvotiva a efektni.

Dramaticka hra, kterou je mozné pohadku uvést nebo ji zaradit az po skonceni, rozviji
fantazii zaki, jejich vyjadifovaci schopnosti, zapojuje vSechny smysly pii seznamovani
jak sucivem, tak se skuteCnosti, sblizuje Skolu ze zZivotem a tim, ze je zaloZena
na dobrovolnosti, méni pocit —musim- na silné&;js$i —chci.
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Tvofiva dramatika a pohadka nebo piib&h ze Zivota déti jsou pro zaky I. stupné ZS
témi nejlepSimi prosttedniky mezi détmi samotnymi, mezi détmi a ucitelem, ale i mezi
ziskavanim novych poznatka a védomosti, jejich chapanim a snadnym zapamatovanim.
(Sklendrova, 1994)

Aa

Kdyz prislo na svét

Kdyz se A narodilo, bylo jako kazdé jiné mlad¢€. Lezelo a spalo, jedlo, pilo a zase
spalo a rostlo. Rostlo jako zvody. A jak tak rostlo, tak se ménilo. Zacaly
se mu vytahovat nohy, trosku ztloustlo, ale jenom malinko, a kdyZz uz bylo veliké, bylo
skoro k nepoznani. Jako nékterd mlad’ata. Tak nam A vyrostlo a stalo se velkym.
No a chtélo byt uziteénym. To znamend k néCemu byt, a kdyz uz byt k néfemu,
tak samoziejmé k né¢emu dobrému.

Dramatizace

Pomiicky : obrazky mlad’at zvitat, vlastni fotografie z détstvi
Prostredi : ve tfid¢ na koberci

Déti lezi na koberci, v klidu, uvolnéné. Ptredstavuji si, Ze jsou malinka miminka
zabalend v zavinovacce. Ta ale prestava stacit, protoze déti rostou. Vytahuji ruce, nohy
uz jsou ze zavinovacky uplné venku, rostou do vysky a chtély by rist stale vic a vic...
Natahuji se, uvédomuji si kazdou ¢&ast svého téla... potom se uvolni lehnou
si na koberec a odpocivaji.

Po chvilce odpocinku si déti sednou na koberec do krouzku. Volné vypravéni o tom,
kterd mladd’ata déti vidély hned po narozeni (vyuziti obrazki), postupné se dostaneme
ktomu ze i ¢lovek vypadd jinak, kdyz se narodi a jinak, kdyz je dospély (vyuziti
fotografif).

Prace s prilohou :

Podivame se, jak a vypadalo, kdyZ se narodilo a jak, kdyz vyrostlo. Pfremyslime
o tom, jak mohou byt pismenka uZzite¢na. DéEti vymysleji, radi pismenku, vhodné
je vedeme k zavéru (pokud na to samy nepiijdou), ze pismenkové spojeni s jinym
pismenkem jim umoziiuje si napt. zazpivat. Treba la,la,la, pa,pa,pa a na détmi zvolenou
slabiku si zazpivame pisnicku, kterou si déti vyberou. Pismenka vSak také dovedou
pekné a tise sedét ve slovech. Umime to také? Déti se vrati do lavic, kde pékné a tiSe
sedi jako pismenka. Dé¢ti obtahuji v obrazcich ukrytd pismenka, obrazky vybarvuji.
Z obrazku hradu mohou pismeno A vystiihnout a nalepit si ho do seSitu.
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Bb

Kouzelné bryle

Baruncin dédecek mél velké, laskavé, modré oci. A kdyz si nasadil bryle,
aby ji pfecetl pohadku, byly jeho laskavé o€i jeSté vétsi. Barunka se na dédeckovy
pohadky vzdy moc tésila, déda vypravél pohadky, které neznala ani pani ucitelka.

A ta, panecku, znala pohadek!

Kdyz Barunka vecer usnula, déda si sundal bryle, polozil je na nocni stolek a Casto
se stavalo, ze je tam zapomnél. KdyZz je tam Barunka rdno uvidé¢la, rychle bézela
za dédou, aby mu je dala. Dédecek vzdy tekl: ,, Ta moje pamét™ a vesele na Barunku
mrkl.

Jednou se stalo, ze se Barunka v noci probudila ... a co nevidi! Na stolku lezi
dédovy bryle, za nimi se divaji oci ... to nejsou o¢i dédy ... lekne se Barunka, ale strach
brzy piejde, protoze oci jsou stejné laskavé jako dédovy. KdyZz se podivala z blizka,
uvidéla maly nosik, usmévavou pusu v bilych vousech a ervenou ¢epicku. Za cepickou
byla kyticka.

,Jejej, skritek®, podivila se Barunka ,, a ma bryle jako nas déda!*

Ale kdyz se podivala pozornéji, poznala, ze skiitek ma bryle se zlutym sklem. Déda
ma sklo bilé. To védéla urcité. ,,Divis se, vid Barunko, ale moje bryle jsou kouzelné.
I kdyz je vSude tma, pies moje bryle uvidis jako ve dne a dokonce o jeden den doptedu.
Chces se podivat?*

To se vi, ze Barunka chtéla! Rychle si nasadila sktitkovy bryle a uvidéla pani
ucitelku, jak na tabuli piSe nové pismenko. Takové Barunka jest¢ neznd! A déti tiSe sedi
a poslouchaji, co jim pani ucitelka povida. To ale Barunka neslysi, bryle jsou jenom
k vidéni.

Musi ted” honem spat, nemuze se dockat, az zitra uslysi, co pani ucitelka povidala,
protoze ve spani ¢as mnohem rychleji utika.

Dramatizace

Prostiedi: Ve tfide
Pomiicky : Sablona bryli, tvrdy vykres, tuzka, pastelky, nlizky.

Déti si za pomoci ucitele vystiihnou bryle. Jsou to samoziejmé bryle kouzelné. Déti

ptres n¢ také vidi o jeden den dopiedu a vypraveji, co vidi, nebo 1épe co by chtély vidét.
Doma, ve skole, vSude, na co si vzpomenou.
Pohybova hra: Dé&ti se pohybuji po tfidé, na slovo, ve kterém uslysi pismenko
b se zastavi, daji ruce v bok a vytr¢i bfisko a jestlize ve slové b neni, lehnou si na zem
a hlavu schovaji do dlani. Jako dopliiujici mizeme zatfadit hru Hledani, pfi které
rozmistime po tfid¢ karticky se slovy, v nichz se Casto objevuje pismenko Bb. Déti
se rozdéli na skupiny a soutézi v hledani. Vyhrava skupina, ktera najde co nejvice
karticek se slovy s pismenkem Bb.

Prace s prilohou:

Ptilohu mtizeme pouzit ptfi vypravovani jako motiva¢ni obrazek, ktery b&éhem
vypravéni postupné dokreslujeme.
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Déti ho potom mohou pouzit opét k vybarvovani, popt. vysttihovani a nalepovani.
Je vhodné pfipravit obrazek tak, aby se bryle po vystfizeni daly pouZzit. Neni nutné,
aby se daly nasadit na o€i, staci, kdyz je déti pred oCima ptidrzi.

Cec
T¥i koticky

Cilka byla kocicka. Paradiva! Nosila masli ve vlasech a stéle si Cistila kozisek. Cecil
byl kocourek. Hnédy az do zrzava a jako kazdy kocour moc dobie lovil mysi.
A Courek, kdyZ se narodil, pojmenovali ho Mourek, ale protoze se rad toulal, zménil
se Mourek na Courek. Byl cely ¢erny jako noc, jen ouska mu rizovéla. Tahle kotata
byla hastetiva. Pofad se mezi sebou postuchovala, strkala do sebe, nékdy si dokonce
1 Skared¢ tikala a potom se prala. Jejich mama Cecilie byla stard moudra kocka. Svym
kotatim stadle domlouvala, jako to délaji lidské mamy, ale jen na chvili odesla, byla
kotata zase vsobé. Vzdycky, kdyz se blizila nedéle, kupovala mama Cecilie
v kvétinarstvi kytku a davala ji do dzbanku. Pro vini a pro paradu, fikdvala. Dzbéan byl
postaveny na okné, aby na néj kotata nedoséhla.

Jednou, pravé pred ned¢li, sla mama Cecilie koupit kyti¢ku. Kot’ata si spolu hrala,
ale jen stard kocka odesla, pustila se do sebe. Cilka a Cecil se spolu dokonce poprali!
A Courek, kdyz se chtél oknem dostat ven, shodil paradni dzban pravé, kdyz se mama
Cecilie s kytickou vracela doml. Dzban se nerozbil cely. Urazilo se mu ucho. Co je
ale dzban bez ucha? Kdyz to mama kocka vidéla, polozila kyticku a vyprasila kotatim
kozisky. A kdyz kotata dovzlykala, povidda jim mama kocka: ,DZban bez ucha,
to je jako Cecil, Cilka a Courek bez prvniho pismenka! Ilka, Ecil a Ourek! Takovym
jméniim by se ostatni kot’ata smadla a nechtéla by s vami kamaradit.*

Kdyz mama dzban a ucho zvedla, kotata s uZzasem zjistila, Ze ucho ma tvar pismene
C. ,,Musime ho rychle spravit, dZban bez ucha je jako Ilka, Ecil a Ourek,* mudrovala.
Utikala honem koupit lepidlo a ucho ptilepila. Postavila dzban zpatky na své misto
a aby si maminku udobfila, natrhala na louce kyticku a dala do dzbanku. Pro viini
a pro paradu, tak, jak to maminka méla rdda. A jak tak si ta kotata poméhala, vSechno
méla mnohem diive hotovo a neudé€lala zadnou Skodu. Dokonce si i spolecné vSimla,
ze ousko malého dzbanku, do kterého si Setfila korunky, je jako malé ¢. Od té doby
se uz neposStuchovala, ani neprala a vite, déti, kdo z toho mél nejvétsi radost?

Dramatizace

Prostiedi : Trida, koberec
Pomiicky: Karticka s obrazky zvifat a jejich mlad’at, kreslici potieby.

Déti sedi v kruhu a hru za¢ina ugitel. Rekne slovo talifek a polozi ruku na rameno
dal$imu v fad€. Nechd ji tam celou dobu, neZ se ostatni vystfidaji. Stejné to udélaji
vSechny déti. Dalsi jmenuje 1zi¢ka, niz, hrnecek a az hru dohrajeme, snazime
se vSechna slova pojmenovat jednim nédzvem. Potom se sjednou rukou na rameni
kamarada, pokusime postavit. Kdyz se nam to podaii, chytneme se vSichni kolem krku
a zkusime si pomalu sednout.

Pamatujete si, déti, jakou véc jste jmenovaly? Predstavte si, Ze jste se v ni proménily
a n¢kdo vam ublizil. Co by jste mu tekly? Jakym hlasem? Pfedved’te beze slov jak by
jste mu to oplatily?
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Pohybova hra: Zndma hra na sochy za ucelem rozdéleni déti na dvé skupiny.
Na smluvené znameni s pocitanim do tfi zkameni déti v poloze véza — kvétina. Jedné
skupiné rozda ucitel obrazky dospélych zvitat, druhé obrazky mlad’at. Na druhé strané
obrazku je slovo napsané tiskacimi pismeny a déti zkusi, zda by ho dokézaly piecist.
Potom se pohybuji po tiid¢, polohlasem ftikaji nazev svého zvifete (mladéte) a tvori
dvojice ( krava — tele). Dvojice si v prostoru tfidy najde misto, kde budou spole¢né
malovat obrazek. Nesmi se vSak mezi sebou domlouvat slovy, ale pouze gesty, posunky
nebo kresbou.

Prace s prilohou:

Na prvnim obrazku je dzban, ktery vymalujeme, vystfihneme a upravime tak,
aby se nam oddélilo ucho, kdyz ho pustime na zem. Stejné tak i maly dzbanek.
Vyuzijeme je pfi vypravovani a vyvozeni pismen Ce. Druhy obrazek slouzi opét détem
pfi vybarvovani, vystfihovani nebo lepeni.

Dd

Jak je Danda zachranila

Mote, to je hodn¢ vody. Kam oko dohlédne, vSude sama voda, jen nékdy se n¢kde

v dalce objevi ostrov s kokosovou palmou a za nim uz zase jenom voda, voda a zase
voda...
A na mofi, pravé nedaleko ostrova s kokosovou palmou, se na vinach houpaly dvé
lodicky. Ob¢ byly stejné hezké, kazda trochu jinak a nikdy je nenapadlo héadat se, ktera
je hezci...az jednou. To pfiplula velryba Danda a povida: ,, Vy dvé, vy vlibec nevite
co se ve svéte nosi. Ty vase puntikované plachty, to uz vibec neni moderni. Jed'te
se podivat do pfistavu a uvidite.” Lodicky se vydaly na cestu. Pluly den, pluly druhy,
cestou si hezky povidaly a houpaly se na vlnach, az tieti den dopluly do pfistavu. Tam
bylo lodi! A ty plachty! Kvétované, prouzkované, protkdvané zlatymi a stiibrnymi
nitkami... nadhera... a zZddné puntiky! Kdyz pfipluly nase dvé lodicky, vSechny ostatni
po nich zacaly pokukovat, pomrkavat, Septat si mezi sebou... az jeden stary zkuSeny
parnik povida: ,, Uz jsem se naplavil po mofi tisice mil, ale takové veselé¢ a p&kné
lodicky jsem jesté nevidél.

Nase lodicky se zacaly nadouvat, nafukovat, tocit se na vod¢, no proste, predvadét
se. Velryba Danda, ktera je z dalky pozorovala, uz uz cekala, ze se nckterd z nich
pfevrhne. To ale nebylo vSechno! Lodi¢ky do sebe zacaly strkat, chtély se dostat jedna
pied druhou, aby je bylo vice vidét a nakonec se zaCaly — hadat! Vibec si nevsSimly,
ze se zatahla obloha a pfiletél vitr silny tak, Ze se zvedly viny a nase lodi¢ky se na nich
otocCily...jednou, podruhé...vitr jim prudce strhl plachty a co se nestalo! Bylo po paradée
a po hadani taky. Lodicky zistaly bez plachet a jak s nimi vitr na vod¢ tocil, prevazily
se, zhouply a uz to nebyly lodicky, ale pismenka D a d. Kdyz to vidéla Danda, rychle
pfiplula, zvedla pismenka svoji ohromnou ploutvi a rychle odplula daleko na mofte.
Az nékdy poplujete na moii nékam na druhy konec svéta a potkate velrybu, ktera bude
mit na pravé strané velrybiho hibetu pismenko D a d, je to Danda. Zachréanila naSe dv¢
pismenka pred utopenim. Kdyby pfiplula jen o trochu pozdé&ji... jak bychom potom
mohli jit domt, dostat jednicku, dat mamince darek, nebo si piecist pohadku?
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Dramatizace

Prostredi: tfida

Pomiicky: veliky vlnity papir sobrazkem mote, v dalce skokosovou palmou,
na piihodnych mistech je nalepeny kousek suchého zipu. Dale z barevného papiru
na tvrdém podkladu nalepené a vystfizené dve lodicky. Plachty se daji sundat, jsou
zastréeny za prouzek papiru, nalepeného na rubu, kde je také v Casti pismenka nalepena
druha ¢ast suchého zipu. Déti se zapojuji do déje jiz pii vypravéni. Hraji a predvadéji,
zapojuji se do déje podle potieby a to bud’ na vyzvani ucitele nebo samy.

Na zavér Dandg¢, za to, Ze nam zachranila pismenka, zazpivame.

Pohybova hra: déti se predvadéji jako lodi¢ky, mavaji plachtami, kymaci se ve vétru,
toCi se, mavaji jedna na druhou, to¢i se spolu ve dvojici, potom se beze slov hadaji,
nafukuji tvare, zlobi se a nakonec se polozi na zem, protoze jsou ze vSeho unavené.
Zachrani je Danda (ucitel), ktera chodi mezi nimi, kazdého se jemné dotkne rukou, ten
se zvedne a tiSe nasleduje Dandu. Nikdo nemluvi, aby Danda mohla zachranit vSechny
lodic¢ky. Kdyz jsou vSichni zachranéni, zamavaji si a vraceji se klidn€ a potichu na své
misto do lavice.

Prace s prilohou:

Ptiloha se sklada ze dvou casti. Prvni je uréena k vybarvovéani a vystiihovani
a lodicky miizeme 1 vhodné€ vyuzit pti dramatickych hrach nebo vytvarné vychove.
Druha ¢ast je ur€ena k vybarveni, vystfizeni a popf. nalepeni podle potteby.

Ee

O certikovi Ervikovi

Bylo jednou jedno veselé peklo. VSichni se stale usmivali. A nejenom cCerti. Usmival
se 1 pekelny ohen, usmivaly se pekelné kotle, usmival se i Lucifer. A vite, pro¢
se vlastn¢ usmivali? To jednou certik Ervik, nejmladsi ze vSech Certl, zjistil podle
pekelného kalendéfe, ze je mu prave Sest rokd, a Zze by mél zacit chodit do Skoly.
A aby védél, do ¢eho jde, tajné¢ navstivil zemi a dival se oknem, jak takové uceni
vypadéd. Docela se mu to libilo. A tak se osmélil a zaklepal na okno. Pani ucitelka
se nejdiive lekla, protoze uvidét za oknem certa uprostied matematiky, to by se lekl
kazdy. Pak ale okno oteviela, a kdyz Ervik vSechno fekl, usmaéla se a fekla, at’ tedy zitra
piijde. Ervik se na vSechno peclivé pfipravil. Otfezal si pastelky, taky si pfitom ufizl
kousek drapku, nalestil kopytka, troSku pfiosttil rizky a uz se nemohl dockat, az rano
poleti do Skoly. Jenomze nevédél, kudy se do Skoly chodi. Nezbyvalo, nez to udélat
po certovsku. Vletél do 1.C kominem. Samoziejmé, Zze se vSichni lekli. Neékteré
hol¢icky dokonce vyktikly! A protoze se najednou lekla celd 1.C i s pani ucitelkou, fekl
si Ervik, ze od toho je vlastné ¢ert. Ten ma lidi lekat a ne se ucit. A tak se kominem zase
vratil do pekla. VSechno vypravél ostatnim Certim. Nékde si trochu piidal, jinde piidal
1 0 trochu vic a kdyz dovypravél, celé peklo se usmivalo.

Vsichni totiz védeli, ze kdyby Ervik ptisel dvefmi, asi by se ho nikdo nelekl, protoze
toho, kdo chodi dveimi, toho se lidé nelekaji. Ale kominem! A tak se Ervik usmival,
protoze poprvé polekal lidi a ostatni se usmivali, protoze védéli své.

Ervik, Ervik, maly certik,
Chodi dovniti kominem!
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Byl to maly certi zertik,
kominem zas letél ven!

Ervik se tak usmival, Ze mu byly vidét 1 Certi zoubky a ty Ervik normalné¢ radéji
neukazuje. Jsou mezi nimi mezery a déti, kdyby to vidély, ur¢it¢ by mu fekly,
ze ma v puse pismenko (Pfiloha). Vite, déti, které? KdyZz chodi Ervik s MikulaSem, chce
vypadat strasidelné. Vezme si teplou cepici a takto Skaredé¢ se mraci. (Pfiloha).
Co Ervikovi vic slusi?

Dramatizace:

Déti sedi na libovolném misté na koberci nebo ve tfidé a cvici obli¢ejové svaly.
Usmivaji se, mraci, nafukuji tvare jako Ervik, kouli strasidelné o¢ima. A tvarovanim ust
bez hlasu tikaji vSechna pismena, ktera se naucily.

Pti dal$i hie vyuZzijeme fikanky z pohadky. Dé¢ti fikaji a pohybuji se podle rytmu
bubinku po tfidé od pomalého, az po rychlé¢ tempo a snazi se, aby se neptetekly.
Nakonec feknou fikanku bez hlasu se zvySenou mimikou tak, aby jim kamarad
ve dvojici rozumél.

Prace s prilohou:

S malym pismenkem e je mozné pracovat i tak, Ze pfi vypravovani pohadky
napiSeme pismenko na tabuli a postupné ho dokreslujeme. Vzbudime tak v détech snahu
a zajem o dokreslovani pismen a toho pozd€ji vyuzivame pro zpestfeni vyucovani
a aktivni odpocinek déti. V obrazku domu hledaji déti pismeno Ee, potom je vystiihuji
a nalepuji. Malé pismeno e se mohou pokusit samy napsat (tiskaci) a zkusit domalovat
jinak, nez jak je v pohadce v pftiloze.

Ff

Jak Ferda stavél lod’

Jestlipak déti vite, Ze Ferda nejen zapiahl kobylku do kocéaru, aby mohl povozit
sleénu Berusku, on dokonce postavil i lod’, aby ji mohl svézt i po vodé. Nasel
si skotéapku od otfechu, ufizl do ni silngjsi vétvicku, z dutych stébel postavil dva kominy,
jeden vétsi nez druhy, vztyCil stozar, napjal plachty a lod’ byla hotova. Mohlo
se vyplout. Jenomze. Znate Berusku! Ta neZ se naparadi! Pravé zacal podzim, se stromt
padalo listi a jeden velky javorovy spadl na lod’ku tak neSikovné, Ze zlomil stozar
a plachta spadla. Taky se do skotapky opfela vlna, ta praskla a do lod’ky zacala téct
voda. To bylo nadéleni! Ferda zachrdnil jen vétvicku s kominy. Podivejte se déti,
co z lod’ky zbylo, (na obrazku na tabuli siln¢ vytdhneme pismeno F). Ferdovi nezbylo,
nez lod’ku opravit. Trvalo to dlouho. Voda zamrzla, napadl snih a tak musel Ferda praci
ukoncit a pockat do jara. Do té doby se snad Beruska naparddi a budou moci s Ferdou

vyplout.

Dramatizace
Prostredi : Ve tfidé

Pomiicky : Kufr plny $atkd, Cepic, $al, riznych véci a doplikt, které béhem roku déti
ptinesou do skoly.
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Déti se volné pohybuji po tfid¢. Najednou kde se vzala, tu se vzala, do tfidy nam tece
voda. Pfibyva ji, my se musime brodit, vysoko zvedat nohy uz to nestaci, musime
plavat. Kone¢né€ voda opadava, je ji stdle miil, uz nemusime plavat, ale jest¢ se musime
brodit a voda mizi upln¢, mizeme si vyzdimat oblecCeni a vylit vodu z bot. Zacal foukat
vétrik (Satky), fouka stale silnéji a pékné nés osousi. Ted’ uz foukat prestal, jenom listi
zlehka pada ze stromtli na zem (dé€ti Satky vyhazuji a nechavaji padat na zem). Na vodé
se délaji viny (znadzornéni $atky), chvili jsou vétsi, chvili mensi, kdybychom ted’ chtéli
plout na lod’ce, museli bychom si Satky uvazat na hlavu, aby nam nenafoukalo do usi
(déti si uvazuji Satky navzajem).

Prace s prilohou :

ZjednoduSeny obrazek pouzijeme pii praci na tabuli a pfi vyvozeni pismenka F.
Stozar nakreslime jako malé f a kdyZ spadne, tvar pismenka zachovame. Druhy obrazek
lod’ky slouzi opét détem k vybarvovani, vystfihovani a popt. Nalepovani.

Gg

Granule

Pan Horék pracoval v reklamé. Dostal za kol pfipravit reklamu na bonbony proti
kasli. Bylo to t€Zké. Jmenovaly se granule a pan Horak ne a ne dostat napad. Az jednou,
to kdyZ Sel kolem 1.B a slySel, jak déti ¢tou pohddku O pernikové chaloupce. Bude
v té¢ reklamé také vypravét pohadku, ale o granulové chaloupce, o granulové babé
a granulovém dédkovi, déti budou jisté chtit granule také ochutnat a budou prosit
maminky, aby jim granule kupovaly. A na rozdil od pohadky jim bude dédek s babou
granule nutit, protoZe jsou proti kasli a déti, které uz kaslou, kaslat pfestanou. V televizi
vysilali reklamu tak, jak ji pan Hordk vymyslel a taky se objevily plakaty s granulovan
dédkem, na kterém bylo napsano: Proti kasli granule!

Ale détem se granulovy dédek vibec nelibil. Byl zamraceny, vousaty, urcité byl
1 mrzuty a protivny. Jen se na n¢j podivejte, déti!

Jednou Sel ze Skoly kolem plakatu Luka$ a utrhl dédkovy vousy. Nelibil
se mu. MaruSka zase neméla rada dédkovy zamracené oCi a jednou rano, kdyz Sla
do skoly, je dédkovy utrhla. A cerny klobouk sundal Ondra, kdyz Sel odpoledne
na hiist¢ hrat s klukama fotbal. Pavel ustfihl dédkovy nos, protoze byl moc veliky
a kdyz se tak na plakat dival fekl si: ,, Z dédka je ted’ velké G, z motyla pod krkem malé
g, no a je to! G jako granule! Vymyslel si fikanku a naucil ji vSechny déti z 1.B.
,QGranule, granulky, mlsaj kluci i holky.

At je teplo nebo zima, granule jsou vzdycky prima!*

Pan Horak byl rad. Granule kupovaly, a protoZe se o to zaslouZzily déti, odpustil jim,

ze mu z dédka udélaly G.

Dramatizace
Probiha vlastné behem d¢je pohadky, protoze to, o cem se mluvi, déti skute¢né délaji

(trhaji vousy...) a pfi vypravovani se jména déti v pohadce shoduji se jmény ve tfid¢.
Je mozné si vypraveéni i zjednodusen¢ zahrat.
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Prace s prilohou:

Ptiloha obsahuje dvé ¢asti. Prvni, ktera je vyrobena z barevného papiru slouzi jako
motivacni obrazek, druhd, kterd je ze stejného materidlu a na obrazku je plnou Carou
vyznaceno pismenko G, piilepené napevno a pferuSovanou ¢arou casti, které jsou pouze
zasunuté nebo prilepené slabé pouze v jednom bod¢. Pismeno malé g je jen zasunuté,
1ze ho vytahnout a umistit vedle velkého G do spravné polohy.

Hh

Pribéh o Hanus$ce

Kazdé¢ dité znd pismeno, kterym zacina jeho jméno, vétSinou diive, nez zacne chodit
do skoly. A kdyz zacne chodit do Skoly, zacnou ho zajimat vSechna pismena. Poznaji
jesté diiv, nez se ho zacnou ucit ve Skole, pismeno, kterym zacina jejich piijmeni,
kterym zacind ndzev vesnice nebo mésta, ve kterém bydli. A kdyz nevédi ptaji
se na to maminek, tatinkd, babicek...(déti doplni, koho se jesté mohou ptat), a kdyz
se ho zacinaji ucit ve skole, uz ho vykiikuji, aby vSichni véd¢li, ze ho znaji. Jakub zna
J, Markéta M...(ucitel fika uZ jen jména déti a déti dopliuji pismena).

Vsechny déti z Hornich Hamr( poznaji ...( doplni déti). Takze to ma pani ucitelka
lehké. Déti také a nejvic pak Hanicka Hordkova. Hanka bydli v domku az na konci
vesnice. Moc se ji libi, ale az teprve dneska si v§imla, ze kdyz se podiva pfivienyma
o¢ima, mize vidét pismeno H i na jejich domé.

Dramatizace

Prostredi: Ve tfidé na koberci
Pomiicky: Pismeno H vyrobené ze dieva, plechu, papiru

Déti sedi v kruhu se zavienyma ofima a rukama za zady. Posilaji si po kruhu
pismeno H. Predmét si ohmataji (nevédi, Ze jde o pismeno), uvédomuji si material,
ze kterého je vyrobeno. Nahlas nic netikaji, je to jejich tajemstvi, protoze hra pokracuje.

Pod $atek na koberec schovame nékolik predmétli, mezi nimi je i pismeno, které
jsme posilali po kruhu. Kazdé z déti si predméty osahd a snazi se uvédomit, jestli
je mezi nimi néktery z predmétl, ktery jsme si posilali po kruhu. Nahlas stile nic
nefikaji. Odpovi najednou az na vyzvani.

Prace s prilohou:

Je uréena k vybarvovani, popf. vystfihovani. Lze ji zvétSenou pouzit i béhem
vypravovani.

Chch

Byla svatba

Také jsem na jedné svatbé byla. Je to uz dosela davno. Vdavala se slecna Céckova
a brala si pana Hacko. Jenomze se nemohli domluvit, jak se budou po svatbé jmenovat.
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Jestli CéCkovi nebo Hackovi. Je sice zvykem, Ze manzelé se jmenuji tak, jak se jmenuje
zenich, ale o tom slecna Céckova nechtéla ani slySet. Pro¢? To nevim. Mluvilo
se na svatb¢ o vSem mozném, ale o tom ne. A tak premysleli, jak to ud¢lat. Sice
to trvalo ..., ale nakonec se pirece domluvili. Jenomze zase... budou manzelé Ché, Cha,
Chacha, Chackovi, Ch¢kovi... to nevédéli. Dlouho piemysleli, az se nakonec domluvili.
Budou jenom Ch a to uz provzdycky. A tak to taky zustalo.

Dramatizace

Prostredi: Ve tfid¢ na koberci
Pomiicky: Kelimek od jogurtu s medem, pomerancovou $tavou, maly latkovy sacek
s nékterym druhem vonavého koteni, nanukova diivka.

Déti sedi v kruhu na koberci se zavienyma o€ima a ucitel jim dava ochutnavat,
co ze dobrého se na svatbé jedlo a pilo. Déti nesmi vykiikovat, musi vydrZzet,
az se vSichni vysttidaji, potom sviij poznatek mohou vykiiknout.

Sacek z kotenim si posilaji po kruhu a hadaji, co v ném je. U viiné kofeni se na chvilku
zastavime a chvilku si poviddme, kdy doma muazeme tuto vini citit. (kdyzZ maminka
pece, o vanocich).

Prace s prilohou:

Slouzi opét k vybarveni, vystfiZzeni, popf. nalepeni.

Li
Trpasli¢i olympiada

Ivanek sIvanem byli mali velci kamaradi. Byli to trpaslici, i kdyz Ivan byl
o kapanek vétsi. Oba byli velci sportovei. Kazdé rano behali kolem chaloupky, skakali
pres struzku, ktera tekla nedaleko a pravideln¢ zvedali Sisky, aby jim narostly svaly.
Kdo sportuje, musi dobife a zdravé¢ jist. Ivan s Ivinkem sbirali borivky na povidla.
To je to nejlepsi pro trpasliky sportovce. Jednou, kdyz lezeli na mechu a odpocivali,
zacal Ivanek :

,,L.€zt na bortiv¢i a trhat bortivky, to boli ruce 1 télo.
Mém napad, Ivane! Vis co by to chtélo?

Jednu dlouhou ty¢ — hop a skok — bortivka je pryc.
Spadne na zem, my ji zvednem,

NaloZime a pak —jedem!*

Jenomze Ivan usinal a Ivanka neslySel. Pomozte mu, déti. (Déti fikaji s uCitelem
nejprve normalnim hlasem, ale protoze Ivan stale nesly$i, podruhé mnohem silnéjSim
hlasem). Nakonec se Ivana podafi vzbudit a ten povida. ,,Mas pravdu, Ivanku,
je to diina, kdyz sbirdme borGvky na povidla, ale nedd se nic délat. Nikdo je za nas
nenasbird, a my ted musime jist hodné¢ vitamini. Musime trénovat! Zanedlouho
je trpasli¢i olympiada.*

,» Ja vim Ivane“, fikd na to Ivanek, ,ale pro¢ netrhat borlvky a zaroven pfitom
netrénovat?“ A vylozil Ivanovi sviij napad. Byl tak dobry, ze se do toho hned pustili.
Utizli si z kefe pékny rovny proutek a zacali trénovat. Rozb¢ehli se, zapichli jeden konec
proutku do zemé a na druhém konci se vysvihli do vysky a dopadli zpatky na zem. VSak
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vite, déti, d€lali to asi tak, jako sportovci skdou do vysky o tyc¢i. Nasim trpaslikim
to neslo hned. Nadélali si modiin  a bouli, Ze za chvilku vypadali skoro jako bortvky.
Ale protoze méli pevnou vuli a byli odvazni, brzy se to naucili. A kdyz uz jim to $lo,
zkusili to s bortivkami. Ivan vyskocil a kdyz byl nahote, Svihl nohama, srazil bortvku,
Ivanek ji zvedl, dal na vozik a jeli domi. Druhy den

to délali opacné. Skakal Ivanek a Ivan daval na vozik. Kdyz byl vozik plny, jeli domi.
Délali to tak dlouho, az méli plnou komurku. Proutky potom opieli o chaloupku a tésili
se, jak vSechny kamarady trpasliky piekvapi na trpasli¢i olympiadé¢, az budou soutézit
ve skoku o ty¢i. Budou urcité jenom dva. Ivan ve skupiné do 10 cm a Ivanek ve skupiné
do 5cm. Oba se t&sili na zlatou medaili a Ivankovi se v noci zdélo, jak mu visi nad jeho
ty¢i a vSichni, kdo jdou kolem, fikaji: ,, Tady bydli maly a vétsi Ivan, vité¢zové skoku
o tyci!“

Dramatizace

Hra na sochy: Déti maji za ukol na domluvené slovo nebo signil zkamenét jako
sportovei pii tréninku nebo zavodech. Béhaji prostorem, ucitel uhodi do bubinku
a pocita do tfi (to je doba na vykonéni pohybu) a na druhé uhozeni do bubinku zkameni.
Opakujeme 3x, ménime zpusob b&hu i pohybu.

Hra s kloboukem na koberci: Déti sedi v kruhu, ucitel ma na hlaveé klobouk. Preda
ho dal$imu v kruhu a fekne: ,,béh*“. Dalsi mé za kol pokracovat slovem napf. skok,
plavani, hokej. Nemusime postupovat po tfad¢, ale ptredat klobouk hraci, ktery vi, jak
dal. Pokud si nékdo nemiize vzpomenout nebo nevi, fekne nevim a hra pokracuje.

Prace s prilohou:

Obrazek domecku déti vybarvuji. Je to mozné pii pohadce, nebo po pohadce.
Na dalSim obrazku je pismenko Ii ukryto, déti maji za tikol je najit, vystfihnout a nalepit
do sesitu.

Jj
O Julince

Julinka Jejdova byla z téch holc¢icek, kterym se vecer nechce jit spat. A tak jednou
lezela v postylce a premyslela o vSem, co se ji za cely den piihodilo. Ten den,
kdy se to stalo, méla Julinka ve Skole smilu. Pfi ¢teni délala chyby a stéle se ji pletla
pismenka a to nové si nemohla zapamatovat. Piemyslela, jak to udélat,
aby ho uZ kone¢n€ mezi témi ostatnimi pismenky nasla. Ve svém pokoji méla Julinka
veliké okno, které vedlo do ulice. Maminka ho vzdycky vecer zavirala, aby ji lampa,
ktera za oknem svitila, svym svétlem nerusila spanek. Ale dneska maminka zapomn¢la.
Julinka lezela, divala se na lampu a moc ji zavid€la, ze nemusi chodit do Skoly,
pamatovat si pismenka, a kdyz ji to ndhodou s nékterym pismenkem nejde, nemusi
se stydét. A jak se tak na lampu divala, méla pocit, ze se lampa stale pfiblizuje,
az se najednou stalo, Ze vstoupila do pokoje. Zamrkala na ni nejprve jednim a potom
druhym svétlem a povida:

,Julinko, Skolacko, pfisla jsem tmou,
to nové pismenko nesu sebou.
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Julinka tomu moc nevéfila. Jak by ji lampa mohla pomoci s pismenkem! Ale uvéfila,
kdyz lampa zlehka odhodila svétla, vystoupila z podstavce, ramena se ji zacala vinit
jako ruce tanecnice, potom zlehounka vyskocila a cela se otocila.

,» Julinko, Skolacko, budes si pamatovat?

J jako Julinka, miZzu ti zitra napovidat?*

Ano, to je pismenko, které ve Skole nemohla pfecist a stale si ho pletla. A dokonce
ma ve svém jmén¢ i to malé, o kterém pani ucitelka tikala: ,, Malé j bez tecky, je jako
sktitek bez Cepicky. Co je to za skfitka, kdyz nema ¢apku? Nezapomerite, déti, udélat
teCku.” V tom se oteviely dvete. To si maminka vzpomnéla, Ze nezaviela okno a Julinka
jisté nemuze usnout. Lampa se jen tak tak stacila otocCit, vzit si svétla a vratit se na ulici.
Pfece jen ale stihla na Julinku mrknout svétylkem, pak maminka okno zavfela,
pohladila Julinku po vlaskach a ta usnula. Pismenka Jj uZ nikdy nezapomnéla a nikdy
si je ani nepletla.

Dramatizace
Prostiedi: Ve tfidé, na koberci

Déti sedi v kruhu na koberci a povidame si o tom, co jesté by ndm pismenka Jj
mohla pfipominat. Urcité feknou 1 hill a zde je moZnost vyuZiti pfi hie.

Vsichni mame bolavou pravou nohu a musime néjaky ¢as nosit hil. Déti predvadéji
chiizi s holi.
Dalsi varianta: Ucitel si stoupne kousek dal od déti, zavola jméno nekterého z nich
a fekne: ,,Kubo, hazim ti hll, chytej, ale pozor, je té¢zka (lehka, kiiva, dlouha...)*. Déti
utvoii dvojice a pantomimicky predvadeji hazeni holi. Potom ,,maji* opét kazdy svou
hal a ptedvadéji, co vSechno by se dalo s holi délat, na co jiného by se dala pouZit.

Prace s prilohou:

Ptiloha se sklada ze dvou c¢asti. Na jedné je uveden piiklad rozkresleni lampy. Druhy
obrazek je urCen pro déti k hledani pismenek, vybarvovani, popt. vystfihovani
a nalepovani.

Kk

Skritek a véSak

Vsichni sktitci, o kterych jsme si jiz vypravéli, byli skiitci lesni. Toto je sktitek luéni
a jmenuje se Kubik. Dobte si ho déti prohlédnéte. Vite, ¢im se 1i8i od sktitka lesniho?
Ano, spravné. Nema na hlavé Cepicku, ale klobouk. To je totiz velika chlouba sktitkt
luénich. A samoziejm& nesmi chybét kyticka. Na klobouku si nas skiitek modoc
zakladal, byl na n¢j opatrny, aby si ho neznicil, ale jednou se mu i piesto stala hrozna
véc. Blizila se bourka. Kubik musel zkontrolovat, jestli se vSechny kyticky zaviely,
aby jim nenaprSelo do kalisku, a jestli vSichni mravenci a broucci zavieli vratka. Vratil
se domt, uz byla skoro tma. Sundal klobouk, polozil ho na Zidli a v tom se spustil
venku lijavec. Honem utikal zavfit dvefe, aby mu do chaloupky nenaprselo. Potom
si pfipravil na kvitek sedmikrasky vecefi, trochu medu s kapkou rosy, sedl si a...
z klobouku byla placka. At se Kubik snazil, jak chtél, klobouk uz nenarovnal. Nezbylo
mu, nez ho vyhodit a druhy den si jit koupi novy. Koupil si krdsny, Cerveny, a protoze
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byl drahy, rozhodl se Kubik, Ze si vyrobi vésak, aby se mu takova véc s kloboukem uz
nestala. Spojil pfijemné s uzitecnym. Navstivil své piibuzné lesni skfitky a donesl
si material na vésak. M¢l §tésti, protoze na kraji lesa nasel moc Sikovnou vétvicku. Méla
takovy akorat tvar a Kubik se hned pustil do prace. Mél v chaloupce hlinénou podlahu
porostlou hebkou travickou, a tak vétvicku zapichl do zemé a mohl si klobouk povésit.
Klobouk ale na vésdku nevisel dlouho. Vésak se po chvilce zacal nahybat, stale vic
a vic... az na konec spadl, a Kubik m¢l co d¢lat, aby klobouk zachranil. Musel
se do lesa vydat jesté jednou a najit dalsi vétvicku, tentokrat pekné rovnou, kterou vésak
podepie. Ted to bylo bezva. Vésak se ani nehnul. Dokonce si na né¢j mohl povésit
1 koSilku a veéséak stal rovné jako vojak a drzel. Kubik mél velikou radost, a kdyz se mu
veésak tak povedl, vyrobil si jest¢ jeden mensi. Vibec jesté nevédél, co na n¢j bude
véset, ale to mu nevadilo. VSak ono se néco najde.

Kdyz si sedl po praci na zidlicku a s radosti koukal na odvedené dilo, s uzasem jistil,
7e oba vE&$aky maji tvar pismenek velkého a malého Kk.

Dramatizace
Prostiedi: Ve tfid¢, na koberci

Déti sedi na koberci a v§imaji si véci kolem sebe. Povidame si o tom, k ¢emu nam
véci slouzi. Déti véci jmenuji a kazdy, kdo néjakou véc pojmenuje, musi nazorné
ukazat, k ¢emu véc slouzi a to bud’ ptimo nebo pantomimicky.

Ve hie na sochy déti zkameni v poloze stil — Zidle, postel — lampa, vésak — kabat,
hrnek — konvice... D¢ti se s ukoly vypotadaji po svém, ucitel davd vyrazem najevo,
ze je mu jasné, ¢im prave jsou. Potom hru obménime. Dvojice déti se domluvi, jaké
dvojice véci predvedou, poseptaji to uciteli a ostatni déti hadaji, ¢im jsou.

Prace s prilohou:

Ptiloha se skldda ze dvou casti. Prvni obrazek slouzi jako motivacni k vypravéni
a je zde naznacen postup pfi vyvozovani pismen KKk.
Druhy obrazek slouzi détem k vybarvovani, vystfihovani, popt. nalepovani.

LIl

Tajemstvi

Pti seznamovani s pismenkem LI vychdzime z manipulacni ¢innosti. Je to jisté pro
déti pfijemnd zmena. Nase prace je motivovana tajemstvim. Budeme si hrat se Spejlemi
a kdyz budeme pozorni, uhadneme pismenko, které se budeme ucit. Na tabuli mame
napsana slova. N&kterd pismena déti uz znaji, jind ne. Slova jsou psana jednoduchymi
malymi a velkymi pismeny. Azor, Hody, Fanda, Emil, HOLOBRADEK, Ivan, KOLO,
Mila, NOTA, Tom, VILA, Zdengk.

Kazdé z déti dostane dvé Spejle. Ob¢ rozlomi na polovinu a jednu polovinu jesté
na polovinu. Uc¢itel pracuje soucasné¢ s détmi a pfedem je upozorni, Ze pokud se ndm
to nepodaii presné, nevadi, je to pouze pokus. Vyzveme déti, aby si dobie prohlédly
pismena ve slovech na tabuli a zkusily n€které z nich slozit z ¢asti Spejli (d€ti mohou
pracovat samostatné¢ nebo ve dvojicich). Kdyz ukol splni, ztizime ho tak, ze uréime
pocet Spejli, ze kterych maji pismeno slozit. Pii uddvani poctu Spejli postupujeme 4,3,2.
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Ze dvou lze slozit, L, V, T. Vylou¢ime T, to jiz znaji, zbyva Va L. Napovime,
ze spravné je to pismenko, které mohou ,,napsat” ¢astmi svého téla. Rukama, nohama,
prsty, postavit se do polohy pismene, nebo ho jinak svym télem piedvést. Opét se jim
to podafi u obou pismen. Napovime dal. Slovo na tabuli, ve kterém se naSe tajné
pismenko skryva, je ze vSech nejdelsi. Vysledek nevykiikuji, ptijdou ho poseptat, pokud
neznaji, slozi ho ze Spejli a ukazi. Oto¢ime pfipraveny obrazek s pismeny LI a pismeno
vyslovime.

Dramatizace
Prostredi: Ve tfidé

Pokud se ptfi skladani rozhodneme, ze déti budou pracovat ve dvojicich nebo
ve skupinach a nechceme, aby tvorily stale stejné dvojice nebo skupiny, rozdélime déti
pomoci hry.

Hra pro vytvofeni dvojice: D¢ti udélaji dvojice jako kamen, druhy jako ptak (kan
a jezdec, postel a pefina, stil a zidle).

Podle toho, co zndzorni, je rozdélime na dvé skupiny, kde vytvoii nové dvojice,
ve kterych pracuji.

Hra pro vytvofeni skupin: Barevnymi kfidami nabarvime détem nos (mohou dostat
do ruky papirovy ¢tverecek urcité barvy).

Pti rozdé€lovani vychazime z poctu déti ve tiide.

Prace s prilohou:

Ptiloha je opét urcena k vybarvovani, popft. vystiihovani a nalepovani.

Mm

O kamaradstvi

Martinka s Martinkem byli velci kamaradi. Chodili spolu uz od matetské Skolky
a ted’, kdyz zacali chodit do 1. tfidy, velkymi kamarady ziistali. Martin ¢ekal kazdé rano
na Martinku pfed domem. KdyZ vybéhla ze dvefi, hezky se na Martina usmala, vzali
se za ruce a §li, ani ne moc rychle, to aby se v parku mohli chvili divat na veverku,
ale ani ne moc pomalu, tak aby nepfisli do Skoly pozd¢. Tak spolu chodili kazdé rano,
lidi se na n¢ usmivali a nikomu nebylo divné, ze se vodi za ruce. Vzdyt' jsou piece
kamaradi! Az jednou. To kdyZ potkali Mirouse, spoluzaka ze tfidy. Zacal se jim
posmivat, posklebovat, pokiikovat na né¢ a smal se, az se za btficho popadal. Smal
se tomu, ze Martin a Martina chodi spolu do Skoly a vodi se za ruce ,,cha,cha,cha®, smal
se. Nastésti Sel kolem stary moudry pan, kluci se totiz malem poprali, pfistoupil k nim,
a kdyZ mu Martinka tekla, pro¢ se chtéli prat, pan povida: ,, Je pé¢kné mit kamarady, bez
nich by bylo ¢lovéku smutno, vezméte se kolem ramen a bud'te kamarady vSichni tfi‘.
Déti se na sebe podivaly, MirouS uz uz chtél fict néco posmésného, ale Martinka
s Martinem ho vzali kolem ramen kazdy zjedné strany a odchazeli. Mirous
se ani nebranil, vzdyt’ mit kamarady je pfece bezva!

35



Dramatizace
Prostiedi: Ve tfidé, na koberci

Déti utvori dvojice, postavi se k sobé tésné zady a stanou se tak jednou osobou.
Ptedem se urci, kdo povede a kdo bude veden (na ptikladu s pfedvedenim to ihned
pochopi). Ruce maji k sobé otocené dlanémi a ty se dotykaji. Jedno z déti zvedne ruku
(nohu, jde do diepu, vstava, otaci hlavu ...) a druhé dité€ podle citu déla stejné pohyby.

Obmeéna hry : Déti stoji celem proti sob¢ asi na vzdalenost 40 cm a hraji ,, na zrcadlo®.
Jedno z nich pomalu zveda ruku a dotkne se nékteré ¢ésti téla druhého (pohladi ho,
jemné tukne, sdhne na nos...) a druhy hra¢ mu oplaci vzdy druhou rukou na stejnou
(nebo i opacnou) cast téla. Dotykaji se vzajemné jemné¢ a citlive.

Na hadrové paniaky : Na zavér tohoto herniho bloku, jez je zaloZzen na vzijemném
kontaktu, si jedno z déti lehne na koberec, polstafek nebo podusku a stava se z ného
hadrovy pandk. Druhy mu pohybuje rukama, nohama, hlavou tak, jako by si s pandkem
hral. Potom se vystiidaji.

Prace s prilohou :

Pismenko mizeme vytvaiet pfed détmi piimo v priabé¢hu pohadky, nebo po jejim
skonceni, kdy si povidame. Jednoduchost obrazkli mizeme vysvétlit a seznamit déti
s moznosti zjednodusené kresby i na prikladech. Obrazek draka je urcen k vybarveni.
Moznost ptredvedeni pismenka je i pfimo na détech. Vyzveme je, aby vzaly za ruku
toho, kdo je jejich kamarddem. Dé¢ti si samy vSimnou, Ze kdyz se takto postavi,
pfipominaji pismeno M. Protoze jsou déti jiz ve dvojicich, vyuZijeme situace jeSté
ke hte.

Déti hraji hru na sochy. Na domluvené znameni opét zkameni. Mezi signaly opét
pocitame do tii, aby mély ¢as se ptipravit. Déti maji za kol zkamenét v pohybu, kdy
se spolu dva kamaradi vitaji.

Nn

O Nelince

Nechci, nevim, nemohu, nebudu, to byla slova, kterd Nelinka fikala skoro potad.
A jesté pritom dupala nozkou a Skared¢ se mracila. Babicka, ke které chodila ze Skoly
a tam Cekala na maminku, nez pfijde z prace, si sni nevédéla rady. A kdyz pfisla
maminka, nebylo to o nic lep$i. Zase ta stejna pisnicka. Ne a ne a ne. Pismenka Nn
to moc mrzelo. Byla na zacatku téch slov a Nelinka na n¢ dala vzdycky takovy diraz,
7e to az zabolelo. Pismenka se rozhodla, Zze tam nebudou. Proménila se. Velké N
ve vétsi, malé n v mensi koc¢icku a utekla. Vzala sebou i pismenko e a razem z toho
bylo chei, vim, mohu a budu. Jenomze N a e uteklo i z Nelin¢ina jména a tak z Nelinky
zbyla jenom — linka! Copak o to, ta slovicka bez ,,ne* byla moc pékna a vSem se moc
libila, ale co ta linka? To bylo place a natikani a slibovani! Nelinka — linka si malem oci
vyplakala. Pismenktim ji bylo lito. Ale jen tak se nevratila. Linka — Nelinka musela
slibit, ze uz, ne, bude fikat jenom nékde, na sprdvném misté a ne vSude a potad. Jsou
slova, ve kterych to pismenkim slusi, ale jsou i1 takova, ve kterych se jim moc nelibi.
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Nechci, nevim, nemohu a nebudu patfila mezi né. Zvlast, kdyz je déti tikaji ,,najust*
a prili§ na né tla¢i jazyckem ... au, au, au, to boli nejvic. Kdyz Nelinka — linka slibila,
ze si dd moc velky pozor, ze piestane zlobit a dupat nozkou, pismenka se vratila.
Z linky byla zase Nelinka, a to mi, dé€ti, véfte, Ze si na to nestastné ne a ne a ne davala
pozor.

Dramatizace

Prostiedi: Tiida
Pomiicky: Sachovnice 1m x Im s policky o velikosti 10 cm ocislovanymi postupné
do 10, 50, 100, kterou 1ze vyuzit pro jin¢ hry i ve 2. ro¢niku, karti¢ky s pismeny.

Na Sachovnici rozlozime karty s pismeny, mezi nimiz je i Nn. Dé&ti Sachovnici
urcitou dobu pozoruji, ucitel karty sundd, z hromadky vytdhne pouze N a n a déti maji
za kol umistit je na spravna policka. Hru opakujeme nékolikrat, nejen s pismenky Nn,
ale 1 s ostatnimi a aby bylo do hry zapojeno co nejvice déti, nechdme je pismenka
vytahovat jako pfi kvartetu. Stejnym zptisobem mizeme hrat i se slabikami a se slovy.
Na sochy: déti se pohybuji po tfid¢ (jako bublinky v limonadé€) a na slovi¢ko kocicka
zkameni. Na misto do lavice se vraceji lehkym a tichym koci¢im krokem, polozi
hlavi¢ky na lavice a odpocivaji koc¢i¢im spankem, ktery je jen na jedno oko. Na slovo
my$ se rychle, ale opatrné zvednou z mista, pohybuji se po tfidé jako kocka, ktera
se vyda na lov. Po lovu jdou odpocivat na koberec, kde se protahuji a s chuti se napiji
mlicka. Je vhodné, kdyz uditel hraje vSechny hry s détmi.

Prace s prilohou:

Ptiloha muze slouzit jako motiva¢ni obrazek béhem vypravovani, nebo mohou déti
op¢t vybarvit, popf. vystfihnout a nalepit.

Oo

Holcicka se divila

Byl jednou jeden pén, byl kral a m¢l dceru. Byla to princezna a jmenovala se Otylka.
I kdyz méla vSechno, na co jen pomyslela, strasné se nudila. Nikdo nevédél,
jak ji t¢ nudy zbavit., a tak krdl povolal vSechny carodéjniky z celého kralovstvi,
aby Otylku zté piiSerné nudy vylécili. Na zamku se vysttidali nejen cCarodéjnici,
ale 1 kouzelnici a cernoknéznici, ale zaddnému se nepodafilo princeznu vylécit.
Az jednou pftisel jeden, byl to jenom ucednik, a ten dostal napad. Namichal zazra¢nou
medicinu, podal princezné jednu 1zi¢ku a Otylka se vznesla, chvili letéla, potom padala,
nejednou se prudce zatodila a dopadla do Rep rovnou do 1.tidy. ,,0, 6, 6, kde to jsem?*
divila se Otylka . Déti prekvapené odpovédely: ,,Ve skole, Otylko, v 1. tfide. ,O, 0,6
a mohu tady s vami ztstat?*“ (odpovi déti) Pekné si sedla do lavice a poslouchala, jak
se déti ucili. A stale se vS§emu divila, protoZze vSechno pro ni bylo nové. Kdyz déti Cetly
pismenka, zavolala Otylka: ,,O, to bych také chtéla umét! Aspoii jedno jediné!* ,,Vzdyt
umis Otylko, potad ho opakujes: O, 6, 6 vysvétlovaly déti. Pujily princezn& Slabikat,
aby se mohla ucit i jina pismenka ... a vtom pravé prestala medicina uc¢inkovat,
princezna se vznesla, chvili letéla, potom padala, prudce se zatocila a dopadla ... rovnou
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do kralovské zahrady. Protoze m¢la Slabikai a mohla se podle n€j ucit Cist, nikdy se uz
potom nenudila.

Dramatizace

Prostiredi: Ve tfidé na koberci, potom v lavicich, nebo si déti vyberou misto ve tfide
samy. Pomiicky: Obrazek udivené princezny, pastelky, nlizky, balici papir, klobouk,
lepidlo

Déti sedi s ucitelem v kruhu na koberci. Ucitel mé na hlaveé klobouk, ktery predava
dal$imu v fad¢ se slovy: Jsem princezna, kdo jsi ty? Odpovéd’: Jsi princezna Dana a ja
jsem princ Honza. Jsem princ Honza , kdo jsi ty? A pieda klobouk dal§imu v fadé, ktery
se snazi piresn¢ odpoveédét a zeptat se dalSiho, az se vSichni v kruhu vystiidaji.

Pohybova hra: Spolecné se domluvime na pisnicce, kterou budeme zpivat. Nebudeme
vSak zpivat slova, ale slabiku lo (nebo jinou, na které se domluvime, popt. je mizeme
pomoci karet stfidat). Déti se pohybuji podle melodie po tfidé a na domluvené znameni,
pusinku pekné oteviou do tvaru o. Chvili je v této poloze nechdme a zeptame se jich,
jestli jim do pusinky nevletéla tfeba moucha. Déti musi stat stile ve stejné poloze,
nesmi se ani smat.

Na stejné znameni déti od¢arujeme a v pisnicce pokracujeme.

Prace s prilohou:

Obrazky vybarvime, dokreslime kytickdm wudivené obliceje, celé kytiCky
vystfihneme, nalepime na barevny papir a udivena louka je na svéte.

Pp

Proc¢ se Pavlik natahoval

Pavlik nepatii ve tfidé mezi velké déti. SpiS mezi ty malé. Dédecek mu doma tika
Piskle. Tak se nekdy tika détem, které¢ jsou malé a slabé, ale viibec to neznamena,
ze jsou mén¢ Sikovné. Pavlikovi §lo uceni dobie a dédecek vzdycky dodaval: ,, Po mné,
jé& byl také takovy a podivej dneska!* Opravdu, Pavlik si vzdycky, kdyZ mu déda déaval
pusu na dobrou noc, musel stoupnout na Spicky. A co kdyz ho vyhazoval do vysky!
To se Pavlik viibec nebdl, ze by ho déda neudrzel. Tatinek je po dédovi a i Pavlik bude
jisté takovy, az vyroste. Mozna to nebude tak dlouho trvat, kdyz se bude vecer v posteli
pofadné natahovat.

Dramatizace

Prostiedi: Ve tfidé na koberci
Pomicky: Polstarek

Lezite v postylce a pod hlavou mate polStatek. PolStarek vas piijemné hieje
a je pckné meékoucky. Pfes nohy mate pefinu, je vonava, maminka ji vcera Cisté
povlékla. V pokoji je oteviené okno a vy citite, jak ze zahradky voni kyticky
az do pokoje. Zhluboka, pomalu a klidné¢ dychate. Protdhnete se, pomalu vstavate
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z postylky, usméjete se a jest¢ jednou se protahnete vstoje. Pomalu a potichu odejdete
do kuchyné, sednete si na zidlicku, vSechno d¢late potichu, vSichni jesté spi.
(Do vypravéni je vhodné pustit tichou hudbu).

Prace s prilohou:

Déti si dobfe prohlédnou Pavlikovu postylku. Rikaji, jaka postylka je, ¢im je stejna
a ¢im jina, nez je ta jejich. Upozornime je, ze je v obrazku ukryté pismenko, kterym
zacina Pavlikovo jméno. Pismenko najdou, vybarvi, vystiihnou, a popft. nalepi do seSitu.

\ 4
A\ A
Rr Rr
O kocourovi Rad’ovi

To zil jednou jeden kocour, jmenoval se Rad’a, se dvéma kot'aty Romc¢ou a Rtuzou.
Byla jako vSechna mlad’ata. Skotadila, hrala si, nékdy Rad'u i pozlobila a byla také
velmi mlsna. Nejradgji ze vieho jedla — ryby! Casto na Rad'ovi zadonila:

,» Rad’o, Radélku, vem rybatskou podbérku,

Chyt nam rybu, tfeba Stiku, ddme si j i do rendliku!*

A prosila tak dlouho, az Rad’a vzal podbérak a Sel. Mél §tésti. Chytil rybu, skoro metr,
a sotva ji donesl, jak byla tézka. Podbérak postavil na slunicko, aby pékné uschnul, rybu
dal zatim do nddrze s vodou a chtél si vSechno pfipravit, aby se mohl dat do smazeni.
Jenomze najednou priletél ptacek, maly jako hacek a sedl si rovnou na podbérak! Ten
stal jen tak, tak, a jak si na néj ptacek sedl, bum a bac, podbérék spadl na zem. Rad’a ho
musel postavit, nebyl jest¢ suchy a chtél jit délat kotatim obéd. Ta stila pred
chaloupkou a zadonila:

,» Rad’o, Radélku, nech rybaiskou podbérku,

chytils rybu, velkou $tiku, ddme si ji do rendliku!*

Ale ptacek zase pfriletél, sedl si na podbérdk, a ten zase spadl na zem. To uz Radu
rozzlobilo. Vzal dfevénou lat’ a podbérak podepiel. Ted na ném mohl ptacek sedét
a Rada v klidu pfipravit kotatim obéd. A rybarské boty, které mél u rybnika, si dal
jesté na slunicko ususit. Nez tu Stiku skoro metr vytahl, pé¢kné se zmacel!

Dramatizace

Prostredi: Ve tfidé¢

Déti se pohybuji jako kot’at, skotaci, postupné se z nich stavaji dospélé kocky, které
se pohybuji rychle, ale velmi tiSe, rddy se protahuji, a kdyz maji kotata, jsou velmi
opatrné, stile ve stiehu, kdyz se nékdo priblizi, sekaji drapky, prskaji a kotata
ochranuji. Nakonec se z nds stavaji zase kot’ata a z nich veselé, hbité, ale ukaznéné déti.

Prace s prilohou:

Pohadka je ptipravena jako divadlo. Kulisou je kocour s kot'aty. Kocour, podbérak,
lat’, pta¢ek hacek a rybaiska bota jsou vysttizeny z tvrdého vykresu. Samotné divadlo
je vyrobeno z vétsi papirové krabice. Casti pismen a postav se zapichuji do plasteliny.
Pismeno Rr R¥ vytvaiime pied détmi bdhem pohadky, déti zasahuji do d&je. Pismeno
se objevuje v priloze jest¢ jednou skryté v obrazku, déti si ho bud vybarvuji, nebo
vystfihnou a nalepi.
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Ss

O uzovce Stané a kouzelnikovi Svat’ovy

UZzovka Stana byla velice pilnd. Nadélala tolik prace, Ze byste se az divili. Nalovila
rybky a musela se i ponofit a zlstat chvilku pod vodou. Také se ji podatilo ulovit zabu
a to byla pekna dfina! Stihla si uz ptevléknout hadi koSilku a vyblyskat naoranzovély
Sperk, ktery nosi na hlave, aby si ji lidé nepletli se zmiji a nelekali se. Také ji dnes
chytili dva kluci z 1. tfidy, ale podafilo se ji uniknout. Prave pod listi nakladla vajicka,
tak byla trochu nepozornd. Kluci ji ale jist¢ nechtéli ublizit, chtéli si ji jenom
prohlédnout. Nastal podzim, blizila se zima a byl ¢as pfipravovat se na pfezimovani
a najit si vhodny ukryt. To dalo také spoustu béhani a tak jednou, to byl jesté jeden
z peknych slunec¢nych a teplych dni, Stana na sluni¢ku usnula. A protoZe byla unavena
spala dlouho. Slunicko uz nesvitilo, zacal foukat vitr, mraky na obloze se zacaly honit
a trhat si fraky. Zima byla za dvefmi a Stana spala a spala. Nastésti Sel kolem kouzelnik
Svata, ktery pred kazdou zimou kontroloval, jestli je vSechno v poradku a na svém
misté. KdyZ vidél Staiu, jak spi, bylo mu lito ji vzbudit a tak ji radéji zmensil, aby list,
ktery méla na hibet¢, ji mohl celou piikryt jako pefina. A tak uzovka Stana piezila zimu
ve zdravi a ani trochu se nenastydla.

Dramatizace
Prostiedi: Ve tfidé na koberci, v té€locvicné

Déti lezi na zemi stoceny do klubicka a spi. Potom se za¢nou pomalu pohybovat,
plazit se a sycet jako hadi. Pohybuji se prostorem tak, aby se nesrazily a nebranily
ostatnim v pohybu. Na domluvené znameni zkameni a s tim, kdo je jim nejblize, utvori
dvojici. Proméni se opét v déti, protoze pfijde kouzelnik Svata (ucitel s kouzelnou
hiilkou) a ten nejen kontroluje ptirodu, ale také v ni dé€ld poradek, aby bylo vSechno, jak
ma byt.

Dvojice déti mé dalsi tkol. Za urcitou, ne pfili§ dlouhou dobu, maji vymyslet slovo,
ve kterém slySime pismeno S. Ten, kdo slovo vymyslel, mize ho vykfiknout z mista
tfidy, na kterém se nachdzi, stejnd slova se samoziejm¢ nesméji opakovat. Dvojice,
ktera splni ukol, pracuje s ptilohou.

Prace s prilohou:

Obrazek mysky je uréen k vybarvovani, popf. vystfihovani nebo nalepovani.
Rozkresleny obrazek je uren k vyvozeni pismenka Ss béhem pohadky. Velké S
je Stana tak stocend, jak usnula. Malé s je Stana po zmenseni. Po skonceni pohadky
dokreslujeme uzovku za pomoci déti, které napovidaji podle toho, co si z vypravéni
zapamatovaly, n¢které i podle toho, co o uzovce samy védi.
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Tt

Pribéh o Terince

Za timto oknem bydli Terinka. ProtoZze okno vede do ulice, ma v ném hezké
zéaclonky a kvétiny. Skla jsou pekné Cistd a kazdy, kdo jde kolem, se do Terin¢ina okna
podiva. Kdyz tatinek dim stavél, nebyla Terinka jesté na svéte. Tatinek s maminkou
si moc prali, aby se jim narodila hol¢icka. Uz davno piedtim pro ni méli jméno. Vite
které, deti? Ano Terinka. A kdyZ si ¢lovék néco moc pieje, ma velikou radost, kdyz se
mu ptfani splni. Takovou velikanskou radost mél i tatinek, kdyz dostal telegram.
Maminka mu napsala z porodnice: Narodila se ndm holc¢icka stop jmenuje se Terinka
stop. Z veliké radosti se nékdy dé€laji trochu legracni véci. A jakou udélal tatinek? Nattel
okna tak, aby v ném bylo vidét pismenko T. Jako Terinka. Kazdy, kdo jde kolem, se do
Terin¢ina okna podiva, usméje se, a kdyz se Terinka pravé diva ven, tak ji zamava.

Dramatizace

Prostiedi: Ve tfidé na koberci
Pomiicky: Kapesniky nebo Satky

V pohybové casti si déti zahraji na sochy, za ukol maji zkamenét tak, abychom
ve tvafi a pohybu poznali radost.

Po hie si sedneme do kruhu na koberec a hrajeme si s kapesniky. Na cistém
kapesniku udélame uzel a fekneme détem, ze toto je jejich miminko. Kazdy se k nému
bude chovat tak, abychom poznali, Ze ho ma rad. ,,Uzlik* hladime, libAme, chovame,
jen malinko se na n¢j zlobime a jen s ismévem hubujeme, pojmenujeme ho a nauc¢ime
ho fikat jeho jméno ... dalsi ukoly jisté¢ vyplynou ze situace ve tiidé&.

Prace s prilohou:

S obrazkem pracujeme opét pii vypravovani. Déti vybarvuji tak, jak se uvadi
v tuvodu pohadky. Ucitel ma stejné okno jiz vybarvené, pripravené na balicim papife
a pfipevni ho na tabuli po skonceni pohadky. Je vhodné mit takto pfipravené obrazky
ke v§em pismenktim, které nam soucasné mohou slouzit jako nazornd pomiicka.

Uu

O neposlusném vlacku

Jednomu malému vlacku se prestalo libit spat na nadrazi a jezdit podle jizdnich fada.
Rozhodl se, ze si bude jezdit jak chce, kdy chce a kam chce. A tak to taky udélal. Brzy
vSak zjistil, Ze po cestidch se jezdi vla€kiim moc Spatné a piece jen pohodlnéjsi jsou
koleje. V1acek jede po kolejich, prozpévuje si a ani si nevs§iml, Ze pied nim stoji vysoka
skala. Zacind natahovat moldanky a nevi si rady. Umime mu déti pomoci? (déti
namaluji tunel). Vlacek se radostné rozjel a kdyz uz byl v tunelu skoro cely, co nevidi!
Proti nému se fiti jako drak jiny vlak. Oba vlacky se malem srazily, ale naStésti
zastavily praveé v¢as. Nas vlacek se strasné lekl a uz nechtél jezdit, kde chce, kam chce
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a kdy chce. Nejlepsi je prece jen jezdit podle jizdnich fadi a spat na nadrazi. A tak to
taky udélal.

Dramatizace

Déti utvoii dvojice, prvni je lokomotiva, za ni vagon. Zak — lokomotiva méa zaviené
o¢i, zak — vagon ho fidi. Pomalym tempem se pohybuji po tiid¢ tak, aby se vlacky
navzajem nesrazily. Hrou cvi¢ime socialni kontakt a citlivost, vedeme déti
k ohleduplnosti a vzajemné spolupraci.

Prace s prilohou:

Obrazek mame pfipraveny na tabuli pfedem. Cast obrazku je nakreslena barevng,
cast pouze slabé zluté (v ptiloze vyznacena barevna ¢ast plnou, zluta cast prferuSovanou
carou).

Déti dokresluji béhem pohadky. Pismena Uu mame jesté vystfizena z vykresu a déti
urcuji, kterd ¢ast obrazku se jim nejvice podoba. Také si zahoukdme jako vlak
a uvédomime si tvar Ust.

Na zavér si déti mohou opét obrazek vybarvit, popt. vystfihnout a nelepit pismeno U.

Vv

Stard vrana méla narozeniny. Rozhodla se, Ze je oslavi. Je§t€¢ nikdy narozeniny
neslavila, ale z vypravéni védéla, ze 1idé to delaji. Pozvou hosty, pfipravi néco dobrého
na zub, posedi, popovidaji a je jim dobie. Také chtéla, aby ji bylo dobie, a tak napekla
kolace a pozvala dva své kamarady, vrabce a kosa. Pfisli oba. Kos piinesl vrané darek,
protoZe se to k narozeninam slusi, a také proto, Ze vrana byla jeho kamaradka. Vrabec
nepfinesl nic. I kdyz zil blizko lidi, nevédél viibec nic o narozeninach. To proto,
7e se s ostanimi vrabci pofdd hadal a neposlouchal, co si lidé povidaji. V zimé prilétl
na okno jenom, aby se nazobal, ale podivat se do okna, to ho ani nenapadlo. A tak prisel
z prazdnou. Vréana je uzZ Cekala a méla vSechno pfipravené. Kolace vonély a vypadaly
moc krasné. Nekteré byly veétsi, nékteré mensi, ale vSechny naplnény samymi
dobrotami. Makem, povidly, tvarohem, ofechy, mandlemi a ovocem. Byly moc dobré,
vrabec i kos se najedli, az se jim biiSka nadouvala, a to jim vrana jesté ukrojila s sebou.
Kos dostal vétsi kus, a vrabec mensi. ,,To proto®, fekla vrana, ,,ze jsi mensi,” protoze
vrabec se hned zacal Cepyfit a mracit. Ale také trochu to bylo proto, ze vrana
se na vrabce prece jen hnévala, Ze pfiSel na navstévu a jeSté na oslavu narozenin
a neptinesl ani maly darek. To se prece nedéla!

Dramatizace
Prostiedi: Ve tiidé

Déti kleci nebo sedi na zemi a jsou k zemi pevné pfitisknuty. Jsou malymi ptacky
a postupné rostou, rostou, pomalu roztahuji kiidla, 1étaji nejprve pomalu, nékdy
i spadnou na zem, protoze sily maji jesté malo, ale postupné 1étaji 1épe a 1épe, az jsou

si svym letem jisti a Siroce mavaji kiidly. Na domluvené znameni na chvili v letu
zkameni, potom v 1étani pokracuji. Pohybuji se prostorem tak, aby se nesrazily s jinymi
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ptéky. Po chvili budeme film poustét pozpatku. Déti se postupné vraceji do polohy
malého ptacka, ktery jeSté neumi létat  a kr¢i se v hnizdecku.

Prace s prilohou:

Kolace jsou namalovany na tabuli kiidou (tak, aby se nam sliny sbihaly). Ucitel
se proméni ve vranu (muaze si nasadit papirovy zobdk) a déti se posadi pred tabuli
na zem. Pipaji a Stébetaji jako ptaccei. ,,Ja to ted’, mili ptaccei, udélam, jako to udélal
vrana. Vezmu niz a ukrojim pro vrabce a pro kosa kola¢.” Ukrojeni ucitel vyznaci
kiidou a protoze si vrabec 1 kos sviij dil odnesli, na kolaci ho smaze. Tak vznikne malé
a velké V. Déti potom mohou pracovat s ptilohou samostatné v lavicich.

Kolace si vymaluji a pak samy se pokusi ,,ukrojit* kus pro vrabce a pro kosa. Ukrojenou
¢ast si vystfihnou a nalepi do seSitu.

Yy

O starém klaunovi

Byl jednou jeden pan a ten byl klaunem. JenomZe stejné jako ostatni lidé zestarl
a musel do dichodu. Po klaunovském povoldni se mu ale styskalo. Mél rad, kdyz
a krkolomngj$i. Jenomze sil ubyvalo a jednou fteditel cirkusu tekl, ze by si mél
odpocinout a pfijal nového klauna. A nés§ stary klaun chodil do cirkusu uz jenom jako
divak. Nikdo ho nepoznal, nikdo nevédé€l, ze je to on, ktery je tolikrat rozesmal.
Ale 1 mlady klaun miize mit potize. Mlze ho rozbolet v krku, mize dostat rymu
a horeCku. Zkratka, mlady klaun dostal chiipku a musel zstat v posteli. Co ted?
Kdo bude v cirkusu o ptestavkach bavit lidi? Pan feditel povolal staré¢ho klauna, aby jim
pomohl. To se vi, ze ten mél ohromnou radost a udélal by to hrozné rad, jenomze
najednou dostal hrozny strach, ze to nedokaze. Hodné o tom pfemyslel a nakonec
se rozhodl, ze fekne panu feditele ne, aby neud¢lal cirkusu ostudu. Vydal se na cestu
a bylo mu smutno. Sel pomalu méstem a kdyZ ¢ekal na kiizovatce kousek od cirkusu,
az se rozsviti zelend, dostal najednou takovy blaznivy klaunsky napad. Ptejde prechod
po rukou! A tak to taky ud¢lal. Lidé se smali, n€kteti mu i zatleskali, déti se kolem n¢ho
sebchly a chtély, aby to udélal jesté jednou. Klaun je ale pozval do cirkusu, protoze ted’
uz urcité védél, Ze ho tam uvidi.

Dramatizace

Prostiedi: Ve tfid¢, na koberci

Déti se v prostoru tfidy pohybuji jako klauni, pitvofi se a dé€laji veselé kousky.
Pohybuji se svizné, ale nesméji si prekazet a strkat do sebe. Po chvili jsou stale vice
unavené, starnou a sil jim ubyva. Lehnou si na zem a jsou ,, jako z hadru®“. Jejich
naprostou uvolnénost zkousi ucitel pohyby ¢asti téla. Ten, koho jiz zkusil, mu pomaha.
Dalsi hra se jmenuje ,, Na klauna a feditele®. Déti utvoti dvojice, jeden je klaun, druhy
feditel. Reditel chodi dilezité po tiidé, klaun za nim na ného déla opicky, pitvoii
se nebo legracné teditele napodobuje. V momenté, kdy se feditel otoc¢i, se klaun chova
a tvaii vazné a jako by nic. Potom se role vyméni.
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Prace s prilohou:

Ptilohu Ize opét vyuzit jako motivacni obrazek béhem vypravéni a po skonceni mtize
slouzit détem k vybarveni, vystfihovani popf. nalepovani pismenka.

Vi /

Zorka a vratka

Zorka bydlela ve velikém domé, kolem kterého byla kolem dokola zahrada. Byla
celd oplocend a zeptedu i1 zezadu vedla ven dfevéna vratka. Jednou, uz ani nevim, ktera
ro¢ni doba to byla, foukal silny vitr a vinky na blizkém rybniku Splouchaly tak silng,
ze to bylo slySet az k vratkim. ,Hlavng, aby nds Zorka dnes nezapomnéla zaviit®,
myslela si vratka. ,,To si s nami vitr potom pohrava a nékdy s nami i tak bouchne,
az to boli“. Jenomze Zorka zapominala na vratka ¢asto. Dokonce hodné ¢asto. Vratkim
to bylo lito a premyslela, jak to udélat, aby Zorce zavirani néjak pripomnéla. Védéla,
ze Zorka chodi do 1. tfidy a uci se pismenka. Jednou se vracela ze Skoly s kamaradkou
a vratka, u kterych se zastavily, vyslechla cely rozhovor a dozvédéla se, ze se prave
ve Skole uéi Z. A tak dostala népad. ProtoZze byla dfevénd a z prken, rozhodla se,
ze poprosi vitr, aby foukal silngji, tak siln€, az se prostiedni prkno uvolni a spadne
napii¢ ptes vratka ( viz ptiloha). A tak to taky udélala. Ani nemusela vitr moc
premlouvat. Ud¢lal to rad, protoze silné foukani, to bylo jeho. Kdyz Sla Zorka rano
do skoly, vzpomnéla si, nastésti za vratky, Zze zapomnéla na stole svacinu a vratila
se. Co nevidi! Maji jind vratka. Pismenka Z si vSimla hned, vzdyt se ho pravé ucili.
,»Ale®, fikd Zorka nahlas ,,co to je, co to znamena?“ A to uz vitr nevydrzel a zaSeptal :
,Zavirej, Zorko, zavirej!*“ A protoze Zorka chodila nékdy také zadnimi vratky, ud¢lal
to tak, jako s pfednimi. A protoZe byla mensi, bylo mensi i pismeno. Od té doby Zorka
na vratka uz nikdy nezapomn¢la.

Dramatizace

Prostiedi: Ve tfidé, na koberci
Pomiicky: Zidlicky, libovolna skolni pomicka

Vrétka v ploté: Dé&ti se rozdéli na dvé skupiny a udélaji Zivy plot (déti stoji ve dvou
radach naproti sob¢ v priméfené vzdalenosti, asi uprostfed obou fad je mezera pul
metru). Ur¢ime prvniho, ktery na signal vybihd, probéhne vratky a postavi se na konec
rady. Cestou se nesmi srazit se spoluhra¢em z protéjsi fady, ani mu branit v pohybu
a musi se postavit tak, aby neohrozil hrace, ktery dosud stoji. Pii hie je tkolem déti,
také dodrzovat vzdalenost, plot neroztahovat, vratka nezmensSovat.

Obména hry: Plot postavime ze zZidli¢ek a dvojice se mezi nimi provadéji tak, ze jeden
ma zaviené o¢i a druhy ho vede. Smysl je podobny.

ZKklidiiujici hra na koberci: Déti sedi v kruhu a za zady si posilaji predmét. Ugelem
je po hmatu poznat, o jaky predmét jde.

Hra ,,hadej* Ucitel fekne ti1 slova (zed’, zamek, zub) a déti se snazi pfijit na to, co maji
slova spole¢ného (pismeno, pocet slabik, vyznam slova...)
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Prace s prilohou:
Jedna cCast ptilohy slouzi jako navod k vyrob¢ vratek z tvrdého vykresu tak, abychom

je mohli pouzit béhem pohadky k demonstraci.
Druh4 ¢ast je ur¢ena détem k vybarvovani, vystiihovani nebo nalepovani.

2.4 Hlaska ..X* nas probudi

Cesky jazyk — 1. roénik

* Déti jsou v sedu zkiizném skrémo na koberci, dlané polozeny na kolenou a zaviené
o¢i. Ucitel urci hlasku, na kterou budou déti reagovat ,,probuzenim®. U¢itel fika rizna
slova, uslys$i-li dit¢ slovo, které zacCina na urCenou hlasku (konci hlaskou), reaguji
riznym, pfedem domluvenym zplsobem. Napi.: vzpazenim, potleskem, vzporem
kle¢mo, difepem, lehem na zada — pfednozenim.

Kvétinka z herbare
Cesky jazyk — 1., 2. roénik

» Tato hra se da hrat nejen ve tiid¢, ale také na chodbé nebo venku. Princip spociva
v pfipravé ndkresu kvétiny a pismen, kterd ucitel pouzije do jednotlivych okvétnich
listku. Zaci jiz pouze plni zadané ukoly. Je nutné, aby si kazdy zak zkusil tuto hru
zahrat. Je velmi vhodna pro opakovani jiz probraného uc¢iva. Napovédu a pomoc jinych
déti dovolime pouze v ptipade slabSich zaka, pokud si jiz sami nevi rady.

Podstatné jméno + sloveso
Cesky jazyk — 2.roénik

e D¢ti stoji ve vetsi Casti tfidy. Pozorné naslouchaji a pohotové reaguji na
ucitelova slova. Jejich ukolem je umét rozeznat slovesa od jmen podstatnych.
Pokud ucitel fekne sloveso: ,béhat“. Dé&ti pobihaji vSemi sméry v uréeném
prostoru. S vyslovenim dalS$iho slovesa, zméni déti pohyb. Uslysi- li déti
podstatné jméno, ud¢€laji diep. DéEti mohou napt: skakat, smat se, stil (diep),
svétlo (dfep), chodit, lampa (diep), poskakovat, plavat (mohou déti predvést
pantomimicky).

e Piiklady zadani:

1. Z jednoho do druhého listku mtze§ snozmo preskocit, kdyz feknes slovo,
které zacina vepsanym pismenem.

2. Pii skdkani snozmo pozpatku fikej slovo, které kon¢i vepsanym pismenem.

3. Pti skakani na jedné noze tikej slova, ktera maji dané pismeno uprostied.

4. Rikej jména postav, které zna§ z pohadek a zaéinaji danym pismenem (napt.:
P — Popelka, K — Ktemilek).

5. Se zacinajicimi pismeny pii preskakovani fikej dal jména chlapcl, jména
dévcat, ptfijmeni Zen, piijmeni muzli, jména mést, hor, ek, zvirat atd.
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2.5 Prechod od obsahu reci k jeji formé

Ma-li se stat mluvend fe¢ predmétem analyzy a syntézy, musi si zaci kromé obsahu
mluvené fe¢i postupné uvédomovat jeji formu a to jak akustickou, tak i optickou.
Jednim z dulezitych tkold ptfed zahajenim vlastniho Cteni proto je, aby se Zaci zacali
vénovat akustické strance feci a jeji form¢ systematicky.

Z4ci se jiz v piipravné etapé na &teni uéili odlisovat mluvené nebo slysené slovo
od véci timto slovem oznacované. Zvukova stranka feci se spojila s jednoduchym,
grafickym znézornénim slov (pomoci obdélnickll) se usnadiiuje zakim orientace
ve vété. Clenéni véty na slova umoziuje uréovani poétu slov ve vété, jejich potadi
a umisténi. Grafické znazornéni slova umoziuje zakiim téz lépe chapat rozdélovani slov
na slabiky, uréovani pocatecni slabiky, poptipadé prvni nebo posledni hlasky ve slové
a tim napomahat budovani a rozvijeni fonematického sluchu.

Na prvni seznameni se zvukovou formou feci navazuje dal$i postupny krok
ve slabikdfovém obdobi, kdy vedeme Zzaky k pochopeni, ze mluvend fe¢ se mize
graficky vyjadfit pomoci pismen, a kdy i tato forma feci se stava predmétem
analytickych a syntetickych ¢innosti. Velmi ndzorn¢ je naznacena analyza a syntéza
slova a slabiky pomoci ,,0zivlych® pismenek napt. ve slové ,, mama®“. Podobné hry
s pohyblivymi pismeny muze ulitel pfedvadét détem formou manaskového divadla.
Také déti samy se aktivné ucastni riznych Cinnosti a her, kde vystupuji jako pismena,
kterd maji pfipevnéna k odévu. Déti se spojuji, tvofi tak slabiky a slova, rozdéluji
se, vymeénuji a stiidaji se tak, aby se vSechny aktivné zapojily do hry.

Cilem vyuky ¢teni v 1. ro¢niku je za prvé naucit dit€ zakladim c¢teni s porozuménim,
za druhé vzbudit a udrzet jeho zdjem o Cteni. Psani v prvnim roc¢niku je soucésti
predmétu &esky jazyk. Uzce souvisi se &tenim. Zaci by méli ziskat zakladni psaci
navyky a naucit se psat a ¢ist vSechna pismena psaci abecedy.

Je nepochybné, ze dit¢ ma v priabéhu prvnich ro¢nikli zvladnout trivium, nicméné
snad jesté podstatnéjs$i je, aby si vytvofilo pfiznivé postoje a navyky potiebné
ve vyssich ro¢nicich. Je na uciteli, aby od prvnich dnl poskytoval détem mozZnost
k samostatné praci, aby zatfazoval individualni cvi¢eni podle Urovné déti. Neméli
bychom zapominat na to, ze dité, které¢ se chce ucit, které ma chut’ poznavat, dozene
pfipadné nedostatky pozdéji — na druhém stupni nebo na stfedni Skole. Silny tlak
na vykony od samotného poc¢atku Skolni dochdzky miize snad v nékterych ptipadech
zlepsit vysledky, zpravidla vSak vede ke zmenSeni radosti z poznavéani. Rozhodné
to plati u déti, které z rodiCovskych diivodi nejsou schopny témto tlakiim vyhovét.

Neodmyslitelny obecnéjsi cil vyuky v prvnim roc¢niku zakladnich Skol je proto
vytvaret navyky, které jsou nezbytné k tispéchu ve vyssich ro¢nicich a zejména pozdéji
v zivoté. Mam na mysli napf. schopnost samostatné pracovat, efektivné spolupracovat
s druhymi détmi, dohodnout se s nimi na spole¢ném cili a pracovnim postupu, ptat
se, diskutovat, zkouset nové postupy a diilezité jsou i techniky efektivniho uceni. Pokud
pripravujeme dité¢ systematicky od prvniho ro¢niku na uréity zptisob prace, za néjakou
dobu se zcela jisté dostavi vysledky.

Vyuka ¢teni i psani v prvnim rocniku vychazi ztoho, co dit¢ jiz v predchozim
obdobi zvladlo. Zadné dité nevstupuje do zakladni $koly jako tabula rasa. Piinasi
si nemalé poznatky a zkuSenosti zrodiny, z matetfské Skoly, ztelevize, z knizek.
Ptichdzi s nadéjemi i obavami, je nejisté v novych situacich, snazi se uspét mezi
ostatnimi détmi. Je na uciteli, aby se na zacatku roku zorientoval v tom, co dité¢ umi,
zvlada, jaké ma predstavy o Skole, o zivoté, co ocekavd. Jen to mu umozni
ptizplsobovat vyuku moznostem a pokroku ditéte i planovat dalsi kroky.
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Kvalitni duikladna diagnostika je =zakladnim pfedpokladem piiméieného
individudlniho pfistupu ke kazdému ditéti. Samo dit€¢ je velkym zdrojem informaci.
Rovnéz rodice maji bohaté poznatky o svém ditéti. Velkym problémem je ziskat od nich
podstatné informace a spravné interpretovat. Veskera prace ucitele pfindsi podnéty
pro zkvalitnéni diagnozy. Vse, co dité vytvoii, stavd se cennym zdrojem informaci.
Zakladni metodou ucitele je pozorovani a rozbor vysledkii ¢innosti ditéte. Opomijet
vSak nelze ani standardizované diagnostick¢é metody. NejnarocnéjSim diagnostickym
ukolem ucitele je dat pfisluSné informace do souvislosti a vyvodit z nich odpovidajici
zavery.

2.6 Komunikativni dovednosti a jejich rozvijeni v ¢itankach

Komunikac¢ni dovednosti a jejich rozvijeni ve vSech etapach zékladniho vzdélavani
jsou jednim z pilifi koncepce nového kurikula. Smétovani k ziskani komunikativni
kompetence jako jedné ze Sesti kliCovych kompetenci, které maji byt zakladnimi
a nejobecnéjSimi vystupy procesu vzdelavani na zdkladni Skole, se v niz§ich trovnich
kurikula vétvi na razné dil¢i slozky vzdélavani s komunikacnim obsahem. Jednou
z t&chto slozek je také literarni vychova jako sou¢ast vzdélavaciho oboru Cesky jazyk
a literatura, oblasti Jazyk a jazykova komunikace.

V ramci svého oboru ma literarni vychova relativné samostatné postaveni, fakticky
obsah discipliny vSak vykazuje vyrazné piesahy do obsahu ostatnich slozek oboru —
zejména komunikacéni a slohové vychovy — jeho izolovani je tedy spiSe abstrakci z¢asti
vyzadanou praktickymi potfebami strukturace kurikula, z¢asti vSak také ovlivnénou
specifickym charakterem komunikace probihajici v literdrni vyucovani. Primarni
komunikac¢ni proces, ktery v literarni vychoveé probiha, je proces individualni recepce
literarniho dila, proces nepfimé komunikace (,,komunikace s autorem®, literarni
komunikace) zprostfedkované médiem psaného textu, navic prevazné textu uméleckého,
ktery vyuziva prostiedkid uméleckého zobrazeni skutecnosti, pracuje s uméleckou
literarni fikci. Teprve sekundarné dochéazi k pifimé komunikaci ucastnikl literarné-
vychovného procesu (ucitele a zakd, zakl navzijem) — a to bud’ ke komunikaci
bezprostiedné navazujici na individudlni recepcni proces (poptf. mu piedchazejici),
ktery objektivizuje a prohlubuje (didaktické usmérnovani recepcniho procesu, postupy
didaktické interpretace textu, reproduk¢ni cCinnosti, poptf. produkéni Einnosti
s volngjSimi vztahy k textu), nebo k Sifeji chapané interpersonalni komunikaci plnici
ve vychovné-vzdélavacim procesu nejrizn€j$i dalsi funkce (rozvijeni spoluprace
a komunikace ve skupiné, rozvijeni jasné¢ho, presného, srozumitelného vyjadfovani,
schopnosti naslouchat apod.).

Toto vrstevnaté pojeti komunikace se promitd i do konkrétnich pozadavki
na rozvijeni komunikativnich dovednosti v literdrni vychoveé. MoZnosti rozvoje téchto
dovednosti 1ze sledovat z riznych hledisek, zde se zamétujeme pouze na jedno z nich,
na to, jaké komunikativni dovednosti zakii mohou rozvijet ¢itanky a jak svych moznosti
vyuzivaji
A/ Komunikace s textem a jeji usmérnovani:

a) recepcni dovednosti (zpusob prub¢hu, charakter, rozsah a hloubka

literarné-komunikacniho procesu):

1) ¢teni s porozumenim, orientace v textu, zazitkové ¢teni, naslouchani,
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2) interpretace literarniho textu (ve formulaci RVP ZV ,jednoduchy rozbor literarniho
textu*)
e raciondln¢ analyticka (orientace na ustfedni mysSlenku textu, jednotlivé
tematické slozky, kompozici, jazykové prostiedky),
e kontextove srovnavaci (srovnavani tematiky textu s vlastnimi zazitky, znalostmi
zaku, $irsim kontextem),
3) vyjadfovani dojmil z Cetby, nazorli na prectené, hodnoceni precteného;
b) reprodukéni dovednosti:
1) prednes, vyrazné cteni (technika mluveného projevu pii vérné reprodukci textu),
2) volna reprodukce obsahu textu;
¢) produkcni dovednosti:
1) rizné formy verbélni kreativity (souvisly mluveny projev, tvorba vlastniho textu),
2) rizné formy nonverbalni kreativity (v€etné dramatizace).

B/ Komunikace s obrazem (ilustraci, vytvarnou sloZkou c¢itanky) a jeji
usmérnovanis:
a) recepCni dovednosti:
1) popis ilustrace, styl ilustratora,
2) hodnoceni ilustrace;
b) produkcni dovednosti (tvorba vlastniho vytvarného doprovodu)

C/ Komunikace interpersonalni (vzajemna komunikace v Zakovském kolektivu)

Specifi¢nost soucasnych ucebnic vyplyvajici z riznych pfistupti autorti se odrazi
1 v preferencich jednotlivych typt komunikativnich dovednosti, které se projevuji
v zaméfenich polozek fidiciho aparatu ucebnic, tedy v zatazenych otazkach a tikolech.

Dnes jiz relativné star$i, ale stidle velmi uzivané ucebnice (tvoiené cCitankami
a pracovnimi seSity) preferuji pii komunikaci s textem uvédomélost recepce, vécné
porozuméni Ctenému textu a orientaci v ném. Takto zaméfené otazky tvofi
nejrozsahlejsi okruh otazek a Ukoli. V pracovnich seSitech obou ro¢nikll je takto
zaméieno témer Ctyficet procent vSech otazek a ukolt.

Z analytickych interpreta¢nich dovednosti nejvice otazek a ukold vede zéky
k pfemysleni nad literarni postavou, méné je otazek zamétrenych na kompozici textu,
autofi pracovnich sesitli neponechali stranou pozornosti ani prostiedi déje a vypravéce,
pocty otazek sledujicich tyto tematické slozky vSak vétSinou nepiekracuji dvacitku.

Znacny pocet otdzek se zabyva jazykovou rovinou textl (zhruba pétina vSech otdzek
a ukolit). Zasadni interpretacni otdzka — otazka na ustfedni mysSlenku textu — se v piimé
podobé témer nevyskytuje, Zaci jsou k celkovému smyslu textu vedeni nepiimo. Oproti
tomu kontextové srovnavaci pojeti interpretace je v otdzkach a ukolech zastoupeno
velmi vyrazné — ve vice nez Ctvrting otazek. Z nich vétSina komparuje témata ukazek
z vlastnimi zazitky zaka a jejich mimoliterarnimi znalostmi a zkuSenostmi. Na literaturu
a Ctenafstvi je pak podstatné vice otazek zaméteno v patém ro¢niku nez ve ctvrtém.

Celkové lze fici, ze autofi pracovnich seSitii neopomenuli ve vztahu k jednotlivym
vrstvdm textové struktury Zzadny vyznamny aspekt mozné literarni komunikace,
ale s ohledem na vek recipientii se primarné vénovali prvkiim nejzietelnéjSim (postavam
a jazyku). Interpretacni pfistup k uméleckym textim autofi nepodcenili, je pfiméfené
naro¢ny, svym rozsahem a hloubkou odpovida veéku zakt. Jako velmi cenna se jevi
snaha autorii ucebnic vést zaky k zaujimani vlastniho hodnoticiho stanoviska k textim,
k vytvareni vlastniho hodnoticiho nazoru na fiktivni realitu literarniho dila. V kazdém
z pracovnich sesitll najdeme toto zaméteni celkem u zhruba stovky ukoli.
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Z postinterpretacnich  reprodukénich  ¢innosti  jsou Zaci nejvice vybizeni

k rozvijeni schopnosti reprodukovat ukdzku vlastnimi slovy a k recitaci, resp.
vyraznému cteni.
Reprodukéni komunikaéni dovednosti rozviji témét sto tficet otazek v kazdém
z pracovnich seSitd. Mezi produk¢énimi dovednostmi je daraz kladen na verbalni
kreativitu, nonverbalni kreativita se uplatiluje podstatné¢ méng. Urcitym specifikem
Sitanek je diraz na vytvarny doprovod &itanky a praci s nim. Zaci jsou vedeni
pfedevsim k v§imani si vztahu ilustrace a textu, popisu ilustrace, vyrazné méné k jejimu
hodnoceni. Také tvorba vlastnich ilustraci je vyZzadovana minimalné.

K ptimé komunikaci zakii mezi sebou tkoly v pracovnich seSitech ptili§ nevybizeji.
Koncepce sesitli predpoklada viceméné samostatnou praci. Piimé vyzvy ke skupinové
praci (nebo praci dvojic) nejsou zatazeny piili§ Casto a tykaji se predevsim Cteni textu
(dialogizace), recitace (stfidani se v pfednesu apod.) nebo improvizované dramatizace.
Vyjimecéné objevime impuls ke spolecnému rozhovoru na urcité téma. Vcelku lze
konstatovat, ze organizace prace v hodindch, véetné zarazovani aktivit vyzadujicich
pfimou interpersondlni komunikaci, je autory ucebnic ponechdna na uciteli, jeho
schopnosti modifikovat nabizené otazky a ukoly do podoby jiné nez vesmes
individudlni prace.

Jak z uvedeného vyplyva, jsou Ccitanky, které preferuji dovednosti recepéni,
dovednosti komunikace s textem na urovnich odpovidajicich v€ku zakl. Srovnavaci
pristup, ktery vétSinou miifi do oblasti mimotextovych poznatkti a zkuSenosti,
je uplatnén hojnég, ale pfimécfené tak, Ze velky prostor dostavaji také piimé literarng-
komunikacni piistupy. Lze fici, ze umélecky text je v centru pozornosti a vétSina
¢innosti mifi k rozvoji jeho pouceného piijmu. Vyrazné je v u€ebnicich zastoupen také
rozvoj komunikac¢nich dovednosti pfi reprodukci textu i rozvoj verbalni tvofivosti.
Velky dliraz je kladen na usmérnovani recepce vytvarné slozky ¢itanky. Akcent na praci
s uméleckymi dily (slovesnymi a vytvarnymi) i vlastni feSeni Fidiciho aparatu. Ridici
aparat téchto Citanek je pfimo soucésti ucebnic a tvoti ho otdzky a ukoly za texty,
otazky pred texty a zvlaStni blok tukold plnénych prubézné béhem celého roku
a nazvany ve 4. ro¢niku Cesta na ostrov ¢tenafti a v 5. ro¢niku Cesta na barevnou
planetu c¢tendi. V preferovanych komunikac¢nich dovednostech dochazi v téchto
ucebnicich  k posunu, ktery je mj. ovlivnén vyraznéj$Sim zastoupenim textd
uméleckonaucéné literatury, popt. beletrie pracujici s fakty (predevsim historickymi nebo
geografickymi, popft. ptirodnimi).

Z recepcnich dovednosti je nejvétsi diraz kladen na vécné porozuméni textu
a orientaci v ném. Znacény pocet otazek vyzaduje schopnost vyhledat v textu vécnou
informaci obecn¢ nau¢ného charakteru, tedy realnd fakta z textu. Obdobné rozsahly
je okruh otazek zaméfenych na mimoliterdrni (zejména), ale 1 literarni znalosti zak,
popf. jejich zkuSenosti a zazitky nebo praci s mapou. Otdzky vyzadujici uvadéni
neliterarnich poznatkl vyrazné ptevazuji a podporuji ,,nauény* charakter ¢itanek. Prace
s texty velmi casto spociva nikoli v interpretaéni praci s nimi, ale v hledani
souvisejicich informaci. Tato fakta mnohdy viibec nesouvisi s literaturou, literarni
poznatky vsak v Citance také nejsou podcenény — vice nez do otazek a tukold
se promitaji do rozsahem optimalnich vykladovych pasazi ucebnic (definice pojmi,
medailonky autortt).
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2.7 Spoluprace a zajem rodicu

Spoluprace a zajem rodi¢d je velice cenny faktor, se kterym se Skole vyplati
pracovat. Vykonnost v Ceském jazyce je vyraznéji nez v jinych predmétech zavisla
na podnétnosti rodinného prostiedi. Ucitel by se proto mél zajimat o kulturni zdzemi
v rodiné — zda maji knizky, jaké knizky, jestli ¢tou rodice, jestli détem cetli a Ctou
pohadky, jestli si povidaji o knizkadch atd... Ucitel informace neziskdva proto,
aby odsuzoval rodiny, ve kterych se mu jevi Groven nizka. Informace pottebuje, aby
ditéti 1épe porozumél, aby chépal jeho uspéchy, potize a soucasn€, aby mu byl schopen
cilenéji pomoci. V zadném piipadé nesméji byt poskytnuté¢ udaje zneuzity proti ditéti
nebo rodicim. Naopak na zékladé udaji od rodicii lze dité pochvalit. Rovnéz setkani
s rodici bude cilengji vyuzit k tomu, aby jim vyjadfil uznani za to, ze ditéti Ctou, klik
toho znd zkniZek .... A soucasng, aby jim také nabidl moZnosti zlepSeni. ,,Jirkovi
by se moc libila knizka o potapéfich — mozna by stailo vypijcit ji v knihovné®...
Upfimné projeveny zajem ze strany ucitele zvySuje zajem rodicl o oblast Cteni.

2.8 Ukazkové hodiny

Ukazkova hodina 1.

Vzdélavaci oblast:  Jazyk a jazykova komunikace

Vyuéovaci predmét: Cesky jazyk a literatura - Literarni vychova
Roc¢nik: 2.

Pocet zaku: 20

Doba trvani jednotky:2 vyucovaci hodiny (Lv spojend s P¢€)

TEMA: POHADKOVE POSTAVY

Cil: Tvotiva prace s literarnim textem.
Vlastni vytvarné ztvarnéni pfecteného.
Nécvik ¢teni s porozuménim.

Evokace: Na koberci v kruhu si déti podévaji pohadkové knizky.
Hratky a pohddkami - nadpftirozené bytosti v pohadkach.
Skupinovy brainstorming, ucitel zapisuje na tabuli vS§echny nadptirozené
bytosti, které déti jmenuyji.

Uvédoméni: Cetba: Lexikon ohrozenych druhii strasidel lesnich, luénich a domacich
(Vitézslava Klimtova).
Individudlni ¢etba, pozdéji prace v 5 skupindch, rozdélenych podle druhi
strasidel.
Prezentace - jeden ze skupiny prezentuje prectené strasidlo.

Reflexe: Myslenkova mapa.
Vytvarné ztvarnéni vlastniho strasidla.
Pojmenovat strasidla a par vét, které chci ostatnim sdélit.
Vystavka a hodnoceni strasidel.
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Hodnoceni vyucéovaci jednotky

Hodina déti velmi bavila. Zajimavé jsou napf. mysSlenkové mapy, které déti
vytvoftily. (viz. pfiloha €. 26). Vysvétlili jsme si pojem strach a pro¢ a ¢eho se bojime.
Vznikly zajimavé asociace, které mné pomohly pochopit problémy ve tiid¢.

Vytvarné ztvarnéni na zaklad¢ pfecten¢ho textu bylo velmi povedené. Vznikla
strasidylka vSeho druhu i rozli¢nych vlastnosti.

Ukazkova hodina I1.

Vzdélavaci oblast:  Clovék a jeho svét
Vyucovaci pfedmét: Prvouka

Ro¢nik: 2.

Pocet zak: 20

Doba trvani jednotky:2 vyucovaci hodiny

TEMA: CLOVEK

Cil: Urcovani jednotlivych ¢asti téla, které jsou vidét - popis obrazkt a
skutec¢nosti.
Opakovani a prohloubeni poznatkti z 1. ro¢niku.

Osvaojit si nové pojmy: hlava - brada, ¢elo, temeno, tyl

trup - prsa, bok, bficha, zada
horni koncetiny - rameno, paze, loket, predlokti, zapésti,
dlan, prsty
dolni koncetiny - stehno, koleno, 1ytko, kotnik,
nart, chodilo, pata, prsty
Hledat souvislosti mezi ¢lovékem a jinymi zivymi organismy.

Napliiované kli¢ové kompetence: Vyhledava a tfidi informace a vyuziva je v procesu
uceni a tvir¢ich ¢innostech.
Rozumi riznym typtim textd a obrazkovym
materialim.
Spolupracuje ve skuping, podili se spole¢né na
vytvafeni pravidel prace v tymu.
Resi problémy, voli vhodné zptisoby Fesent.

Na kapitolu Clovék je planovano celkem 8 vyucovacich hodin a postupné se budeme
vénovat tématiim :

Lidské télo a lidské smysly

Nemoc a Uraz

Hygiena a Cistota

Potraviny a vyziva

Clovek je soudasti piirody
Hra:

Téma dnes$ni hodiny Zaci neznaji. Na chodbé pted tfidou budou hledat 6 karti¢ek s

pismenky. Jakmile karti¢ku uvidi, zapisi si pismenko do bloku. Pokud najdou vSechny
karticky, ziskaji 6 pismen, ze kterych slozi slovo €lovék.
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Evokace:

Z4ky jsem rozdélila do skupin po &tyfech. Kli¢em byla vyska déti. V kazdé skuping
byl ne¢kdo maly, ale i vysoky. Skupiny dostaly za ukol obkreslit nejmensiho c¢lena
skupiny na papir, obrazek spolecné dokreslit a popsat Cernou tuzkou casti téla, které
znaji a umi je pojmenovat.

Dale Zéci budou pracovat metodou U¢ime se navzajem + tabulka V- CH - D

Vim o lidském téle Chci se dozvédét Dozvédél jsem

1) formou individualniho brainstormingu pisi zaci vSechno, co je napadne do prvniho

sloupce.
2) parovy popt. skupinovy brainstorming - Zaci si zapisuji i do druhého sloupce
otazky, které je o tématu zajimaji. Konzultuji ve ¢tvefticich.

3) skupinovy brainstorming - ucitel zapisuje na tabuli, u pochybnosti udéla otaznik.
Uvédoméni:

Metodu U¢ime se navzajem jsem provadéla ve skupiné ¢tyf zakl, kazdy z nich mél
kopii téhoz textu a stiidali se v roli ulitele. Jakmile si Zaci pfecetli text potichu, zak -
ucitel shrnul prectenou ¢ast a vymyslel otazku, kterd se vztahovala k textu, a pozadal
ostatni, aby odpovédéli. Déle objasnil v textu ta mista, kterym né€kdo nerozumél,
vymezil ¢ast, ktera se bude dale Cist.

Po prostudovani textu jsme se vratili k praci v celé tfidé a ptala jsem se:

- Bylo v textu néco, co jste znali uz pied jeho ¢etbou?

- Bylo v textu néco, co vas ptekvapilo? Co to bylo? (zde jsem smérovala déti,
aby srovnavaly c¢lovéka s ostatnimi zivocichy)

- Ziskali jste odpovéedi na nékteré ze svych otazek?

Vybereme otazky na které jsme odpovéd neziskali.
Reflexe:

Zaci se zapsali do tfetiho sloupce tabulky, co se dozvéddli nového. Pokusili
se odpovédéet na nékterou z otazek, které si polozili pred ¢etbou textu. Vybrali alespon
jednu pro n¢ zasadni otdzku, na kterou by chtéli v dalSich hodinach ziskat odpovéd'.

Kazdy zak si vzal Cervenou pastelku a vratil se spolu s ostatnimi ¢leny skupiny
ke svému néakresu postavy, aby spole¢né doplnili ndzvy casti téla, které¢ diive neznali
nebo si je piipomnéli az pii praci s textem.

Na zavér hodiny probehlo hodnoceni prace skupin a vystava vytvorenych postav.
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Hodnoceni vyucéovaci jednotky

Piedem uréeny cil byl splnén. Zaci navazali na poznatky z prvniho roéniku,
které dale prohloubili. Osvojili si pozadované pojmy. Zaky se podaiilo motivovat
k dalSimu hlubSimu zamysleni se nad tématem. Problematické pro m¢ bylo ¢asové
rozvrzeni planovanych cinnosti a sestaveni vhodného textu, coz si urCité Casem
nacvicim a miij casovy odhad bude piesnéjsi.

PRACOVNI TEXT - CLOVEK

1) CLOVEK JE ZIVOCICH

Pohybuje se, dycha, piijima potravu, pije, vylucuje nepotiebné latky, ma urcitou teplotu
téla, roste, rozmnozuje se, reaguje a dorozumiva se. Clovék je soucasti prirody.
V mnohém se podoba jinym zivo¢ichiim, ale také se od nich lisi.

CLOVEK MYSLI A DOROZUMIVA SE RECI SLOZENOU ZE SLOV

Clovék ma vyvinuty mozek a mysli. Dokaze predvidat. Dorozumiva se pomoci feci,
vytvoftil pismo. Pracuje, vyuziva ptirodni zdroje a sily. Vytvaii umélecka dila.

2) CLOVEK - CASTI TELA

Nase télo se sklada z hlavy, trupu, hornich a dolnich koncetin. Kazdd z téchto
zakladnich ¢asti je tvorena fadou dalSich ¢asti:

Hlava: ¢elo, tyl, temeno, tvate, o¢i, noc, usi, brada, usta

Trup: krk, prsa, bficho, zada

Horni koncetiny: rameno, paZze, loket, predlokti, zapésti, dlan, prsty

Dolni koncetiny: stehno, koleno, Iytko, kotnik, pata, nart, prsty, chodidlo

3) CLOVEK CHODI VZPRIMENE

Stavba téla ¢loveku je prizptisobena vzpiimené postaveé a pohybu po dvou koncetinach.
Noha nese vahu celého téla. UmoZiluje ndm chiizi, béh i skakani. Nohy jsou zvlast
dulezité¢ i pfi nekterych sportech, napf. kopané. Nohy ovladaji i pedaly pii fizeni
automobilu. Mozna se to zda divni, ale prsty na nohou maji stejné nazvy jako prsty
na rukou.

4) CLOVEK MA SIKOVNE RUCE

Ruce ¢loveka jsou schopné vykonavat i ty nejjemné;jsi pohyby. Ruka umoziuje ¢lovéku
uchopovat pfedméty a pracovat. Vyjadiuje také pocity a nalady. Pfijemni mize byt
pohlazeni rukou. V divadle jsou tleskajici ruce odménou herci za jejich vykon.
Vzty€eny ukazovak ruky ndm beze slov sdéluje, Ze néco neni v poradku. Podle zlatého
krouzku na prsteniku pozname, zda je Zena vdand nebo muz zenaty. Ruka plni v nasem
zivoté mnoho ukoli.
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Nejcastéjsi otazky poloZené détmi:

Jak ¢lovek zemie?

Kolik méfi nejvyssi clovek?

Z ceho je oko?

Co se stane, kdyz ¢lovek vypije olej?

Jak Clovek roste?

Kolik ma ¢lovek kosti?

Kolik teci se ¢lovek mize naucit?

Co se stane, kdyz ¢lovek dostane elektricky Sok?
Pro¢ ma ¢lovek krk?

Jak se stvoril clovek?

Jak dlouho vydrzi ¢lovek bez vody?

Co se stane, kdyz ¢lovéku prestane proudit krev do ruky?
Jak je velky mozek ¢lovek?

Jak drzi vlasy?

Ukazkova hodina 111,

Vzdé¢lavaci oblast:  Jaro - ivodni hodina
Vyucovaci pfedmét: Prvouka

Rocnik: 1.

Pocet zaku: 20

Doba trvani jednotky:2 vyucovaci hodiny

TEMA: JARO - UVODNI HODINA

Cil:  ZAci predvedou jarni ¢innosti
Zak formuluje smysluplnou odpovéd’ na otazky tykajici se jara.
74k rozezna, najde a porovna rozdily mezi jarem a zimou a nakresli je.

Metody: Pantomima E
Brainstorming E
Kmeny a kofeny U
Brainstorming R
Vénovy diagramy R (vytvarna vychova)

Evokace:

Skupinova pantomima  (trojice) - z uhddnutych cinnosti dedukuji zaci téma,
kterym se budou v hodiné¢ zabyvat. Cinnosti pro pantomimu - koledovani, velikono¢ni
pomlazka, navrat ptdkG z letnich krajin, ryti zdhonu, rozkvétani kyticek, krmeni

pta¢ich miminek, opylovani kytek, stromt v¢elkami.

Brainstorming hromadny - co jesté dalSiho nas napadne, kdyZ se fekne jaro?
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Uvédoméni si

Kmen a koreny - skupinky po Ctyfech, jeden zapisovac ziistavd na miste, ostatni chodi
po tfidé a spoluzakt se ptaji na svou otazku, odpovédi nosi zapisovateli, ktery je zapise
(10 minut).

otazky:Co té¢ napadne, kdyZ se feknou velikonoce?
Co byste si na jafe na sebe oblékli?
Co se d¢je na jafe s ptirodou?
Co d¢laji lidé na jate? (sporty, zahrada)
Jaky je rozdil mezi jarem a zimou?

- po ukonceni si skupiny prectou jaké odpovédi ziskali od spoluzaki

- dopisi co jim jesté chybi, co je k jejich otdzce napada

- zapisovac prezentuje odpoveédi na otdzku své skupiny - piSeme odpovédi na tabuli
- 7éci, ktefi nepatii k tomuto zapisovaci (kmeni) dopliuji, co dalsiho je jesté napada

Reflexe
1. prezentace odpovédi + co nového jsme se dnes o jaru dozvédéli (brainstorming)
2. v nasledujici hodin¢ - vytvarné vychove, zaci ve dvojicich zakresluji do Vénovych

diagrami ,,Co je typické pro zimu a jaro a co maji tyto dvé ro¢ni obdobi spole¢né:*

Hodnoceni vyudovaci jednotky

V hodin¢ se vSichni Zaci aktivné zapojili do plnéni ukoll a slovnich vyjadieni.
Ctyf¢lenné skupinky pfi metodé Kmeny a kofeny byly pfedem dané vyulujicim, coz
napomohlo k uspéSnému zvladnuti zadanych ukol.

Z4ci si skupinovou praci zkouseli poprvé, délalo jim potize formulovat srozumitelné
odpovédi na zadané otazky. Celkové problémy s vyjadfovanim byly tmérné jejich véku.

Pokud bych hodinu vyuéovala znovu, tak bych prezentaci odpovédi skupiny nechala
skupinu pevné vytvarn€ ztvarnit a poté teprve prezentovat. Také bych prodlouzila
hodinu prvouky na 90 minut pro toto uvodni téma.

U Vénovych diagraml témét vSechny dvojice byli schopné najit ,,Co je pro zimu a
jaro spolecné®. Jejich napady mé velice pfijemné piekvapily.

Uroven dosazenych cili poznam z:

- Vénovych diagramii

- diskuse

- z&vérecného brainstormingu

- odpovédi na zadané otazky

- v dal$i navazujici hodiné prvouky, ktera se odrazi od této ivodni hodiny

2.9 Charakteristika vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblast Matematiky a jeji aplikace je zdkladnim vzdélavanim zalozena
pfedev§im na aktivnich Cinnostech, které jsou typické pro praci s matematickymi
objekty a pro uziti matematiky v redlnych situacich. Poskytuje védomosti a dovednosti
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potiebné v praktickém zivoté¢ a umoziuje tak ziskavat matematickou gramotnost.
Pro tuto svoji nezastupitelnou roli prolind celym zdkladnim vzdélavanim a vytvaii
piedpoklady pro dalsi GispéSné studium.

Vzdélavani klade dlraz na dikladné porozuméni zakladnim myslenkovym postuptim
a pojmim matematiky a jejich vzdjemnym vztahlim. Zaci si postupné osvojuji nékteré
pojmy, algoritmy, terminologii, symboliku a zpiisoby jejich vyuziti.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru matematika a jeji aplikace je rozdé€len na Ctyfi
tematické okruhy. V tematickém okruhu Cisla a pocetni operace na prvnim stupni,
.na ktery navazuje a dile ho prohlubuje na druhém stupni tematicky okru Cislo
a proménnd, si Zaci osvojuji aritmetické operace v jejich tiech slozkach: dovednost
provadét operaci, algoritmické porozuméni (pro¢ je operace provadeéna piredlozenym
postupem) a vyznamové porozuméni (umét operaci propojit s realnou situaci). UCi
se ziskavat ciselné udaje meétfenim, odhadovanim, vypoctem a zaokrouhlovanim.
Seznamuji se s pojmem proménna a s jeji roli pfi matematizaci redlnych situaci.

V dal$im tematickém okruhu Zavislost, vztahy a prdace s daty Zaci rozpoznavaji
urcité typy zmén a zavislosti, které jsou projevem béznych jevi realného svéta,
a seznamuji se s jejich reprezentacemi. Uvédomuji si zmény a zavislosti znamych jevi,
dochazeji k pochopeni, ze zménou muze byt rast i pokles, a Ze zména mize mit také
nulovou hodnotu. Tyto zmény a zavislosti zaci analyzuji z tabulek, diagramt a grafi,
v jednoduchych ptipadech je konstruuji a vyjadiuji pocitacového software nebo
grafickych kalkulatorii. Zkoumani téchto zavislosti smétuje k pochopeni pojmu funkce.

V tematické okruhu Geometrie v roviné a v prostoru 7Zéaci urCuji a znazornuji
geometrické tutvary a geometricky modeluji redlné situace, hledaji podobnosti
a odliSnosti Utvart, které se vyskytuji vSude kolem nds, uvédomuji si vzdjemné polohy
objekti vroving, uéi se porovnavat, odhadovat, métit délku, velikost uhlu, obvod
a obsah, zdokonalovat svilj graficky projev. Zkoumani tvaru v prostoru vede zaky
k feseni polohovych a metrickych uloh a problémi, které vychdzeji z béznych zivotnich
situaci.

Dilezitou soucasti matematického vzdélani jsou Nestandardni aplikacni ulohy
a problémy, jejichz tfeSeni muze byt do znacné miry nezavislé na znalostech
a dovednostech Skolské matematiky, ale pfi némz je nutné uplatnit logické mysleni.
Tyto ulohy by mély prolinat v§emi tematickymi okruhy v prubéhu celého zakladniho
vzdélani. Zaci se udi fedit problémové situace a ulohy zbé&zného Zivota, pochopi
a analyzovat problém, utfidit Gdaje a podminky, provadét situaéni nacrt, fesit
optimalizaéni ulohy. ReSeni logickych uloh, jejichZ obtiznost je zavisld na mife
rozumové vyspélosti zaki, posiluje védomi zdka ve vlastni schopnosti logického
uvazovani a mize podchytit i ty zaky, ktefi jsou v matematice mén¢ uspesni.

Z4ci se uéi vyuzivat prostfedky vypoéetni techniky, piedev§im kalkulatoru, vhodny
pocitacovy software, urCité typy vyukovych programi a pouzivat nékteré dalsi
pomucky, coz umoziuje piistup k matematice i1 zdkam, ktefi maji nedostatky
v numerickém pocitani a v rysovacich technikach. Zdokonaluji se rovnéz v samostatné
a kritické praci se zdroji informaci. (Jerdabek, 2004)
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2.10 Planovani vvucovaci hodiny

PredloZeni planu vyucovaci hodiny

Predbézné otazky o planovani vyucovaci hodiny - nad ¢im se mizeme zamyslet,
pokud jsme v dilné se svymi kolegy:

1. Mnozi si stéZuji na to, Ze je tézké zarazovat metody objevovani
a konstruovani vyznamu a metody rozvijeni kritického mySleni do nabitych
dennich programii. miZe nékdo z vas uvést priklad, kdy se setkal s takovym
problémem?

V diln¢ vyvésime balici papir nadepsany ,,problémy* a zaznamendme na n¢j Ctyii
nebo pét nazoru k této véci.

2. A ted’ si vzpomeiite, kdy se vam podafilo skloubit zminéné strategie
a metody s béZnym programem vyucovaci hodiny?

Na balici papir nadepiste ,,Uspéchy* a opét na n&j zaznamenejte &tyfi nebo pét
uspésnych pokust.

Timto zplsobem se pfipravime na lep$i porozuméni toho, ¢im se zabyva tato
pfirucka - totiz planovani vyucovaci jednotky, ktera integruje pfistupy, metody
a strategie kritické pedagogiky (¢i pedagogického konstruktivismu) do kazdodenni
vyuky, kterd nerezignuje na mnozstvi zvladnuté faktografické latky.

Plianovani vyucovaci hodiny zamérené na rozvoj kritického mysleni

Motivace: Proc€ je prave toto téma vyznamné?
Jak souvisi s tim, co jsem uz zaky naucila co budu ucit?
Jaké prilezitosti ke kritickému mySleni téma nabizi?
Cile: Co konkrétniho se Zaci nauci a cemu porozumi?
Jak Zaci nalozi s tim, co se nauci ¢i pochopi, k ¢emu konkrétné jim
to bude?

Nezbytné predchozi znalosti a dovednosti: Co musi Zici pfedem védét a umét,
aby planované hodina méla pro né smysl?

Hodnoceni: Jaké dikazy o tom, Ze se zaci néCemu naucili, miizeme ziskat?

Pomiicky a c¢asové rozvrZzeni: Jak casové rozvrhneme jednotlivé cinnosti
a jak rozdélime pomucky podle ¢innosti?

Tymovani: Jak budou Zaci rozdéleni do skupin?
VLASTNI HODINA
Evokace: Jak Zaky povedu k tomu, aby formulovali otazky a sami si stanovili cile

uceni? Jak zjistim jejich dosavadni znalosti o tématu?
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Uvédoméni si vyznamu: Jakym zplsobem budou zéici zkoumat téma hodiny,
jeji obsah? Jak budou sledovat, zda a jak obsahu rozumi?

Reflexe: Jak Zaci pouziji obsah a smysl toho, co se v hodiné naucili? Jak je povedu
k tomu, aby uvazovali o tom, co nového se dozvéd¢li, aby hledali odpovédi na otazky,
které i po hodin¢ ziistaly nezodpovézené, a aby fesili to, co jim neni jasné?

Zavér: K jakym zdvéram bychom na konci hodiny méli dospét? Jaka mira vyfesSeni
ptedloZzenych problémt je Zzadouci? (do jaké miry je Zadouci vyfeSit spolecné
predlozené problémy?)

PO HODINE

Dalsi vysledky: Jaké dalsi uceni muize tato hodina vyprovokovat? Co by méli zaci
zvladat, kdyz projdou ucebnim celkem, jehoz soucésti je i nyni planované hodina?

Diskuse o piredloZeném planovacim schématu

Proces planovani je rozdélen do tii fazi : Pred hodinou, Vlastni hodina, Po hodiné
PRED HODINOU

Kazdy ucitel se ptfi formulovani tématu, kterému se v hodin€ chce vénovat, a pii hledani
nejlepsich piistupli k nému zamysli tradiéné nad obecnymi otdzkami o vyznamu tématu
a o jeho celkovém tUcelu a cilech, kterych chce jeho prostfednictvim dosdhnout. Ucitelé
kritického mysleni ale délaji vic: podivaji se na materidl podruhé a pozornéji,
aby objevili vSechny moznosti, které¢ skytd k podpote aktivniho uceni a k rozvijeni
kritického mysleni. Oba ptistupy k planovani jsou vyznamné.

MOTIVACE, ¢ast 1: Proc je pravé toto téma diilezité?

° Jaké vazby ma téma na to, co se Zaci uz udili, jak stavi na dovednostech,
které si Zaci jiZ osvojili?

o Jak toto téma pripravi Zaky na dalsi studium dané discipliny?

o Jak je téma spjato s osobnimi zkuSenostmi zZaki a s jejich zajmy?

o Cemu Zaci v budoucnu snize porozumi a co budou umét diky tomu, Ze

pochopi latku probiranou v této hodiné.

Dobry ucitel neni robot: uci z presvédceni ze srdce. 1 v ptipade, ze néktefi zaci nevidi
vazbu mezi tim, co jim ucitel predklada ve Skole ke zkouméni, a vlastnimi zivotnimu
zkusenostmi. Dobrého ucitele to nevyvede z miry, mél by studenty pochopit
a presvédcit je o vyznamu zddnlivé odtazitého tématu.

Hodiny maji rtiznou miru toho, ¢emu fikdme bezprostiedni uzitek. jisty druh uZzitku
vyplyva z toho, ze se u¢ime né¢jaké konkrétni disciplin€. hodina mtze slouzit k tomu,
aby zaci ziskali presné&jsi pfedstavu o zdkladnich pojmech této discipliny, na kterych
budou stavét pozdéji. naptiklad uciteli mtize jit o to, aby Zaci pochopili rozdil mezi
Ustavou a Sbirkou zékoni,protoZe tak se pfipravi na pozdgjii hodinu, ve které bude
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ukolem zakl pochopit, jakym zplisobem mohou dosdahnout zmény nespravedlivého
zakona.

Obsah hodiny miize mit pro zaky bezprostfedni uzitek v kazdodennim Zzivoté.
Hodina, ktera je vede naptiklad k tomu, aby studovali zivot své komunity, mtize byt
uzite¢na proto, Ze kultivuje smysl zakl pro ,,génius loci®, tedy pro duch mista,
uci je vazit si mista, kde ziji, a jeho nejblizsiho okoli. Takové téma neni vyznamné
jen proto, ze v zacich prohloubi schopnost nalézt nové, zajimavé a jedine¢né detaily
v divérné znamém okoli, ale 1 proto, ze zvysi odolnost jedince viici zhoubnému vlivu
médii, kterd jakoby potfdd naznacovala, ze bychom vSichni méli zit na néjakém daleko
kouzelnéjsim miste.

hodina muze byt uzite¢na jak svym obsahem, tak také tim, ze zaktim odhaluje
mechanismus uceni, u¢i se premyslet. Tak tedy, ucitelé kritického mysleni na samém
pocatku planovani vyucovaci hodiny se neptaji jen na to, jaky vyznam ma obsah
hodiny, kterou se chystaji oducit, ale pokladaji si dalsi otdzky o tom, jaké ucebni
procesy zvolené téma vyprovokuje.

MOTIVACE, ¢&ast 2: Jak je mozné vyuzit hodinu pro rozvijeni kritického
mysSleni?

o Jaké idaje mohou Zaci v pribéhu této hodiny sami odhalit nebo sestavit
z jinych na zakladé znalosti dalSich informaci?

o Jaky obsah miiZeme zvolit nebo jak ho miiZeme Zakiim podat, aby v Zacich
vyvolal osobni odezvu, tedy aby se k nému chtéli vyjadiovat a zaujimat
néjaky postoj?

o Ktera témata obsaZena v ramci mého vyucovaciho predmétu vybizeji k vice
neZ jedné inspiraci nebo provokuji rozdilné postoje?

o Jak muZete produktivné zkoumat problém z hlediska nékolika disciplin?

o Jak muZete hodinu vyuzit k rozvijeni schopnosti zkoumat problém,
analyzovat ho, debatovat 0 ném a aplikovat ziskané schopnosti na dalSi

témata?

o Které stranky tématu vybizeji Zaky k dalSimu zkoumani nebo k néjaké

vlastni navazujici ¢innosti?

Skute¢né efektivni hodina je takova, kterd inspiruje Zdky k vlastnimu zkoumani
ptedlozen¢ho problému, k zaujeti osobniho stanoviska, k diskusi a k névazné
samostatné ¢innosti. Takova hodina mé Sanci na to, aby ucinila vyucovand predmét
v ofich zakt smysluplny a zivy a také uc¢i zdky dovednostem z oblasti mysleni
a komunikace a uceni se po cely Zivot.

Zdaleka ne kazdy materidl - a zejména ne materidly z ucebnic - je piihodny
jako vychodisko k tomu druhu uvazovani, ktery ptredpokladaji vySe uvedené otazky.
Doporucuje se proto uciteli, aby si otdzky polozil diive, nez vejde do hodiny, dokud
je jesté cas doplnit ¢lanky v ucebnicich novinovymi vystfizky, vypravénim, fotografii
¢i kresbou, které oteviraji nejriiznéjsi cesty, jimiz se miize hodina ubirat.

A kone¢né¢, at’ ma hodina v naSich oCich sebevétsi smysl, musime byt stale
pfipraveni na to, abychom jeji vyznam dokdzalo objasnit i zdkiim. V nepfili$
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pravdépodobném ptipade€, ze nejsme schopni smysl hodiny urcit, méli bychom hledat
alternativni variantu.

CILE:

- Co konkrétniho se Zaci nauci a ¢emu porozumi?
- Jak studenti naloZi s tim, co se nauci ¢i pochopi, k ¢emu konkrétné jim to bude?

V kazdé hodiné mtze ucitel sledovat n€kolik cil. V idealnim piipad¢ by cile mély
byt zaroven specifické (vymezené) a prokazatelné (mévitelné - ziejmé), a nékteré
z nich (ale ne nezbytné vSechny) by mély prispivat k rozvoji mysleni vyssiho radu.

Specifické cile jsou takové, které jsou dostatecné piesné vymezeny. Napiiklad kdyz
fekneme, ze chceme ucit o ,,revolucich roku 1848, nestanovili jsme cil tak specificky,
jako kdyz tekneme, Ze budeme ucit o .,...filozofickych, politickych a uméleckych
zdrojich revolu¢niho hnuti roku 1848 ve Francii a Rumunsku“. Druhd formulace
vymezuje téma mnohem piesnéji. Ale nestanovuje cile méftitelné, prokazatelné.

Prokazatelné (mcftitelné) cile popisuji viditelné zmény v jedndni, které Zzaci
vykazuji, nebo produkty, které zaci vytvoii jako vysledek absolvované hodiny. Priklad
prokazatelného (méfitelného) cile miize byt: ,,Zaci budou umét vyjmenovat po dvou
ptikladech jevy z oblasti politické, filozofické a umélecké, které vedly k revolu¢nimu
roku 1848 ve Francii a Rumunsku.

Nyni je cil stanoven specificky (dostatecné vymezené), tak meéftitelné. Ale stale
jesté dosaZeni tohoto cile ptispéje k rozvoji mysleni vyssiho fadu zaki.

Jesté¢ dulezitéjsi je tedy védét, jakou turoven premysleni, uvazovani od zaki
vyzaduje dosaZeni vytyCeného cile. Cile, které vyZaduji mySleni vy$Siho Fadu,
vyZaduji od studentii vic neZ opakovat nebo pochopit informace prednesené
ulitelem. (Piiklady cill, které vyvolavaji mysleni vyssiho fadu, jsou uvedeny nize.)
To, ze si Zaci zapamatuji, co jim ucitel nebo ucebnice predlozili, a ze tomu porozumi,
ma nepochybné svou hodnotu. Ale ucitelé kritického mysleni doufaji, zZe ctizddost zaka
v tom, jak nalozit s obsahem pfedlozené hodiny, jde dale. Spektrum uvazovani zakt
nad obsahem hodiny hodné Siroké. Jednotlivé stupné mizeme popsat nasledovné:

o Znalosti: Schopnost zopakovat slySené v téze formé.

o Porozuméni: Schopnost formulovat myslenku vlastnimi slovy.

o Pouziti: Rozpoznani nového ptipadu, ktery Ize tispésné fesit aplikaci nauceného.
Schopnost fesit novy problém strategii pfimo odvozenou z té, které se zak
naucil.

o Analyza: Nalézani pfi¢in a nasledkl a dalSich formovanych ¢asti néjakého
jevu, myslenky apod.

o Syntéza: Schopnost zkombinovat nékolik prvki nebo myslenek do nového

celku: Vytvotené nové verze, schopnost pfevést myslenku z jednoho
prostitedi nebo z urcitého zanru do jiného, schopnost fesit komplexni
problém kombinaci né€kolika napadu.

J Usudek: Schopnost posoudit, natolik né&jaky zdroj informaci nebo né&jaka
myslenka odpovida na nase otazky
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Jako mozné se jevi nasledujici cesty:

hledani osobniho vztahu k tématu nebo k jeho ¢asti

. pfemysleni o tom, jakymi ptiklady z vlastniho zivota by zaci mohli dokreslit
piedlozenou latku

o postaveni dvou myslenek nebo pfedmétt proti sobé (porovnani)

J promysleni divodi, které podporuji postoj, ktery zaci zaujali k problému, jimz
se v hodin¢ zabyvaji

o zaujeti n¢jakého postoje a jeho obhajoba proti protiargumenttiim

o vymysleni jiného zptisobu, jak prezentovat tutéz myslenku, nebo zména
nékterych partii a sledovani, v co tato zména Usti

o posouzeni a rozhodnuti, co se jesté musi k danému tématu probrat

o rozhodnuti o nejlepsim algoritmu ¢innosti, které ptispéji k vyteseni spornych

otazek, které vyplynuly z hodiny

Pokud ucitel ma na zfeteli vSechny tfi slozky - specificnost/vymezenost cilt,
meétitelnost/zietelnost cilit a rizné utrovné mysleni - stoji pfed nutnosti koncipovat
takové cile, které vyusti jednak v to, ze se Zaci nauci predlozené latce, ale soucasné
museji zvladnout ndro¢néjsi intelektudlni postupy, nez jaké vyzaduje pouhé vstiebani
latky.

Hodina miize mit vice postupnych cila. V piipad¢ tématu roku 1848 miizeme
stanovit postupné nartistani obtiznosti stanovenych cilii nasledujicim zptisobem:
1. Zaci dokdzi vyjmenovat nejméné dva faktory z oblasti filozofie, politiky a uméni,
které ovlivnily revolucni udalosti roku 1848.

2. Zaci dokdzi porovnat uilohu Zdkii a inteligence v revolucnich uddlostech roku 1848
a pri stredoevropské revoluci roku 1989.

3. Zdci dokdzi napsat pripravnou praci (s uvedenim prikladii) o vztahu mezi viastnimi
politickymi postoji a dobovymi politickymi hnutimi.

Obdobn¢ formulovand fada cili umozni Zzakim projit nékolikerymi Urovnémi
mysleni: zaci se museji vyrovnat s predlozenymi informacemi, musi se ponoftit do spleti
disledkt ¢i asociaci vyvolanych témito informacemi a pokouseji se uplatnit smysl
informaci na své vlastni zkuSenosti, ve vlastnim zivoté. Pokud se podaii, ze ¢innosti,
které ucitel pfipravi, vedou skutecné k lepSimu mysleni v hodinach, kazdy ucitel ndm
jisté¢ da zapravdu, Ze takovy vysledek stoji za Cas, ktery musel byt na piipravu
vynalozen.

2.11 Nezbvytné predchozi znalosti a dovednosti

Co musi Zaci predem védét a umét, aby planovana hodina méla pro né smysl?
a) predchozi znalosti z obsahu
b) schopnost pouzivat nauc¢ené myslenkové a ucebni procesy

Je obecné uznavanym faktem, Ze Zaci potiebuji navazovat pfi u€eni na dosavadni

znalosti, které o tématu maji. Piaget a jeho kolegové definovali uceni jako proces
slu¢ovani novych informaci s témi, které jsme uz o svété ziskali, a v pribéhu procesu,
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kterym rozsifujeme své informace, jsem takového slu¢ovani schopni. Z definic vyplyva,
ze zé&ci museji mit nezbytné ptfedchozi informace o tématu, maji-li pné zuzitkovat
aktualni hodinu, hodinu probihajici pravé toto dopoledne. Pokud pro konkrétni hodinu
nepotiebuji zéaci velky rozsah ptedchozich informaci, postaci, uvedeme-li je do tématu
informacemi o nékterych zajimavych okolnostech vztahujicich se k danému tématu.
Pokud je mnozstvi pozadovanych informaci vétsi, vyZaduje takovou organizaci celé¢ho
kurikula, v niz to, co se mam ucit dnes, pfirozené navazuje na to, co jsem se naucil
véera.

Co uz neni tak samoziejmé, zvlasté kdyZ zkouSime nové zpiisoby vyucovani a uceni,
je fakt, ze zaci potiebuji v procesu premysleni a uceni ziskat také dovednosti,
na které by mohli navazovat. Mizeme naptiklad chtit, aby zaci pouzili metodu
myslenkovych map (clustering) v evokacni fazi pfi hodiné zaméfené na odhalovani
kotenil, z nichz vyrostlo revoluéni hnuti roku 1848. Pokud jsme danou techniku nikdy
diive se zaky nezkouseli, mize se stat, ze se jejich pozornost upne vice na zvladnuti
techniky nez na téma, o kterém maji uvazovat. Abychom toto nebezpeci eliminovali,
nauc¢ime zaky techniku tvofeni myslenkovych map nejprve na néjakém jednodu$sim
tématu, napf. na druzich populdrni hudby, a teprve pak vyuzijeme clustering pro
zjisténi, co si zaci mysli o inflaci. Nutnost rozvijet dovednosti, na kterych mohou zaci
dale stavét, vyzaduje také, aby se Zaci naucili pracovat kooperativné ve skupinach
nebo aby ziskavali praxi ve studijnich dovednostech. (opét, pokud ¢as vynalozeny
na promysleni prace s piedchozimi znalostmi a dovednostmi vedl k tomu, Ze si z hodiny

P4

odnesla nové poznatky vétsi ¢ast zaka, neni to ¢as promrhany.)
HODNOCENI:

Jaké diikazy o tom, Ze se Zaci nééemu naudili, miZeme ziskat?
A. ... diikazy o tom, Ze Zici se uci obsahu hodiny
B. ... diikkazy o tom, Ze ZAci si odpovidaji zpiisobem procvicuji také procesy
mysleni a uceni
1. Jaké wuvaZovani od Ziaki ocekiavame? Jak rozpozname, Ze premySleji
odpovidajicim zptsobem?
2. Jaké uceni strategie a jaké procesy ve skupiné oekavame, Ze probéhnou?
Jak pozname, Ze Zaci je procvicuji odpovidajicim zptlisobem?

Miuizeme doporucit, aby ucitel ptfemysSlel o hodnoceni prace v hodiné diive,
nez ji realizuje. Velky dil prace na hodnoceni se muze udélat v pribéhu hodiny,
a ne az po jejim skonceni, jak jsme zvykli z tradice.

Otazky spojené s hodnocenim jsou dvoji povahy. Ucitelé se chtéji ujistit, ze zaci
si osvojili probiranou latku. Ale ucitelé se také chtéji presvédCit o tom, ze se studenti
ucili premyslet a ucili se ucit.

K hodnoceni je mozné pouzit celou fadu strategii. Protoze je to obséhlé¢ téma,
budeme se jim zeSiroka zabyvat v samostatné diln¢.
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Pomiucky a ¢asové rozvrzeni

Jak c¢asové rozvrhneme jednotlivé cinnosti a jak rozdélime pomiicky podle
¢innosti?

Je potfeba pro planovanou hodinu néjaky specialni text nebo pomiticka? Tomu
bychom méli vénovat pozornost v tomto stadiu planovani.

Tez81 prace nas ¢ekd s planovanim casovym. Pred ucitelem je cela spousta moznosti.
Jestlize je jednotkou ¢asového planovani jednotlivd vyu€ovaci hodina, je tfeba velmi
opatrné nakladat s ¢asem vénovanym dil¢im cinnostem. Ani zkuSeny ucitel nemuize
na minutu predpovédéet, kolik Casu zabere skupinové aktivita, aby pii ni byl naplnén
vytéeny zamér. Planuje cCinnosti tak, aby probihaly co moznd plynule, vyuziva
,urychlovaci strategie, napt. vysvétleni pokynu k praci jesté pied tim, nez se Zaci
rozdéli do skupin, aby pak neztraceli ¢as tim, ze budou zjistovat, co vlastné maji d¢lat.
Jestlize ,,PremySleni ve dvojicich® vymezil ucitel v casovém planu na 5 minut, vi,
ze musi ¢ast ,,sdileni” zastavit po dvou nebo tfech vyrocich, i kdyZz zbude hodn¢ zak,
kteti by také chtéli mluvit, ale nedostane se na né — ucitel si musi zapamatovat
pro piisté, kdo uz mluvil, a zacit témi, ktefi jest¢ nedostali prilezitost. Kone¢né ucitel
muze naplanovat rozsirujici ¢innost, jiz se zaci mohou vénovat mimo hodinu. Takovy
postup je vhodny tehdy, kdyz je malo ¢asu a nékteré otazky by zlstaly neuzavieny.

Dalsi moznosti je rozplanovat lekci na vice vyu€ovacich hodin. Je naptiklad mozné
zatadit evokacéni fazi na konec jedné hodiny, uvédoméni si vyznamu zadat ve formé
néjaké konkrétni cCinnosti za doméci ukol, ktery vypracuji Zaci samostatné
(mtize spodivat ve vlastni Cetbé a denikovych zdznamech apod.). Cinnosti zaméfené
na reflexi mohou probihat v ¢asti dal§i hodiny nebo ji mohou vyplnit celou. Mize
na n¢ navazat rozsifujici ¢innost anebo jind evokacni aktivita zaméfena na novy zorny
uhel, pod kterym miizeme dané téma zkoumat, anebo na zcela jiné téma.

Rozdéleni do skupin

Jak budou Zaci rozdéleni do skupin?

Je zde mnoho zplsobl, jak rozdéleni do skupin miiZze podpofit u zaki iniciativu
v procesu uceni. Mezi tyto tragedie patii napi. Rohy, Jig-saw (skladankové uceni),
turnaje tymi a dal$i. Také rozhodnuti pouzZit ¢i nepouzit strategie jako Sdileni
ve dvojicich nebo parové Cteni je rozhodnuti tykajici se déleni skupin. Tato rozhodnuti
je nejlépe naplanovat pied vlastni hodinou.

Vlastni hodina

Ttitazovy model — evokace, uvédoméni si vyznamu, reflexe - je osou vyucovaci
hodiny, jejiz plan zde predkladam.

EVOKACE: Jakym zpusobem dovedeme Zaky k tomu, aby formulovalo vlastni
otazky a cile uceni?
e Jak dosahneme toho, aby se Zaci soustredili na uvaZovani o tématu?
e Jak vzbudime jejich zvédavost?
e Jak jim pripomeneme, co uz znaji?
e Jak je dovedeme k tomu, aby se ptali?
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Nejprve budeme promyslet strategie vhodné pro fazi evokace. Ucitel ma z ¢eho
vybirat, ale vSechny metody slouzi stejnym uceliim: maji pomoci zakiim, aby si ujasnili
a utfidili znalosti, které uz o tématu maji, aby zacali byt zvédavi a aby si sami stanovili,
pro¢ se uéi. Re¢eno jinymi slovy: Gi¢inna evokaéni strategie motivuje zaky k aktivnimu
uceni.

UVEDOMENI SI VYZNAMU: Jakym zpiisobem budou Zaci zkoumat a osvojovat
si obsah hodiny?

A. Ukazka nebo prezentace: Jaky obsah bude prezentovan nebo zkouman?
Proc?

B. Vlastni badani Ziakli: Co budou Zaci v prubéhu hodiny délat, aby pochopili
smysl predkladaného uciva?

Nasledujici ¢ast hodiny mize byt podle potieby obsahoveé i ¢asové dosti pruzna:
muize se omezit na jednu vyucovaci jednotku (hodinu), nebo mize trvat n¢kolik dnt
¢i dokonce tydnl. V této casti sledujeme dva ucely: jednak chceme, aby se Zaci
seznamili s materidlem, ktery jim pfedkladdme, dale chceme, aby zici tento material
aktivn¢ zkoumali, aby sami hledali nebo konstruovali jeho smysl.

V této fazi opét mizeme vybirat z celé fady metod.

REFLEXE: Jak Zaci pouZiji obsah a smysl toho, co se vhodiné naudili?
Jak je povedu k tomu, aby uvaZovali o tom, co nového se dozvédéli, aby hledali
odpovédi na otazky, které i po hodiné ziistaly nezodpovézené, a aby resili to, co jim
neni jasné.

A. Diskuse nebo zadani pisemného ukolu
B. Rizena praxe (procvi¢ovani dovednosti)

V ramci tfifazového modelu Evokace — Uvédomeéni si vyznamu — Reflexe je pravé
reflexe tou fazi, v niz Zaci pouzivaji to, ¢emu se naucili, néco s tim Cini: zkoumaji
moznosti vyuziti nau¢eného, uvazuji nad smyslem nauceného z hlediska svych vlastnich
zivotnich zkuSenosti nebo zaujimaji postoje k problémim, které se v souvislosti
s probiranym tématem objevily. PovSimnéte si, ze zde bychom mohli rozsitit svou
koncepci této faze uceni o ,aplikaci, kterou bychom postavili vedle reflexe.
V ptedmétech, v nichz se vyucuje néjakym konkrétnim operacim, sledim krokd,
jako je matematika nebo pfirodni védy nebo literarni analyza, Casto volime fizenou
praxi: aplikaci operace, algoritmu ¢i strategie na feSeni novych problémii nebo na praci
snovym textem. Rizena praxe nasleduje poté, co Zaci pochopili zékladni kroky
vyucované operace, a muze bud’ nahrazovat reflexni aktivity nebo je dopliovat.

Pro fazi reflexe méame k dispozici spoustu konkrétnich metod a technik.
Vybér ovlivni jednak konkrétni predmét, ktery pravé studujeme, jednak uroven zaki
a také Cas, ktery mame vyhrazen pro probirani daného tématu. Mnoho z téchto ¢innosti
lze realizovat v rozsahu jedné vyucovaci hodiny, ale nckteré mohou pokracovat
i po hodin¢ formou domaciho cvi¢eni nebo mohou piejit do dalsi hodiny.
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ZAVER: K jakym zivérim bychom na konci hodiny méli dospét? Jaki mira
vyreSeni piredloZzenych problémi je Zadouci? (do jaké miry je Zadouci vyreSit
spole¢né predloZené problémy?)

Ucitel by se mél rozmyslet pfedem, jakého druhu by mély byt zavéry, ke kterym
chce v hoding dospét. Jaké mira dofeSenosti problému je zadouci? Co z tohoto hlediska
umoziuje samo téma? Obsahuje téma n¢jaka fakta, koncepce nebo principy,
které by si zaci méli osvojit —a méli by sami védet, k cemu jim téma mohlo byt dobré?

Naptiklad hodina fyzika mlze zazit tim, Zze budeme piedvidat, pozorovat
a diskutovat pfic¢iny a nasledky — a to vlastné€ v libovolném potadi. Ale pro zaky mulze
byt dilezité, aby z hodiny odchézeli a znali piesné fyzikalni zékon, ktery se vztahuje
k ¢innosti, kterou jsme se v hodin€ zabyvali.

Jiny ptiklad: mame pfed sebou néjaké konkrétni problémy, které jsme nevyfesili
v hodin€? Pokud ano, oznadmime zaktim, ze problém ziistdva nevyfeSen, a vyzveme
je k jasnému formulovéni téch postojl, které nejsou ve shodé, které stoji proti sobé.
Mulzeme je tieba porovnat s postoji mysliteli z riznych obdobi. Muzeme hovofit
o tom,Ceho by bylo tfeba, jaky druh badani bychom museli uskute¢nit, pokud bychom
se chtéli feseni priblizit.

Naptiklad po dlouhé diskusi o otdzkach statnich socidlni politiky se zaci mohou ostie
rozdelit do dvou ,nesmifitelnych® tabor: jedni tvrdi, ze stdit ma byt vstficny
a pecovatelsky, aby se lidé uz od détstvi ucili diivéte a pozitivnim postojim, které jsou
potfebné, aby znich vyrostli platni obCané statu. Druzi Zaci obhajuji stanovisko,
ze pecovatelsky a ochranitelsky stat jen podkopava vlastni iniciativnost lidi a ¢ini
je linymi a zavislymi.

V tomto pifipadé se miZze ucitel snazit, aby kazdd skupina zformulovala
své presvédceni co nejjasnéji a aby se pokusila najit vztah mezi svym ndzorem
a zakladnimi pfistupy liberalni politiky na jedné a konzervativni politiky na druh¢ strané
(nebo mohou zéaci hledat paralely ¢i kontrasty i v jinych oblastech, jako je tfeba
nabozZenstvi, etika, socidlni psychologie). Dale mohou Zéci zvazit, jaké dalsi védomosti
by potiebovali ziskat a ¢emu vSemu by méli porozumét, aby pokrocili na cesté k feSeni
tohoto problému. V kazdém ptipadé je plodem takové diskuse fada namétd pro dalsi
badani zakt - at’ uz celé tiidy spole¢né nebo jednotlivych pracovnich skupin.

PO HODINE
Na hodinu navazuji rozsifujici aktivity, pokud o néjakych uvazujeme.

Extenze — rozSireni:

e K jakym dal§im ¢innostem nebo k jakému uceni miZe hodina Zaky vést?
¢ Jak miuZeme vyuZit naucené postupy k dal§imu zkoumani?

o Jaké otazky si Zadaji odpovédi?

e Co bychom méli udélat, kdyZ jsme pravé uzavreli hodinu?

RozSifujici ¢innosti plni fadu ukolld. Nejdulezitéjsi je, Ze nabizeji zakim piilezitost
pracovat nezavisle, samostatné¢ a vyuzivat myslenek nebo praktickych dovednosti,
kterym se naulili v hodiné. A protoze se obycejné provozuji mimo Skolu,
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je pravdépodobné, ze umozni zakiim, aby si rozsifili své akademické, Skolni znalosti
a aby je zkonfrontovali se skute¢nym zivotem (své komunity). Dalsi vyhodou takovych
rozSitfujicich ¢innosti (pokud je zaneseme do svého ucebniho planu) je, Ze z nés alespon
CasteCn¢ snimaji Casovy stres — vime, Ze nékteré stranky probiraného problému
nemusime fesit v ramci vyucovaci hodiny.

Ucinné rozsifujici ¢innosti zahrnuji mnoho takovych, které se podobaji tém
z nasledujiciho seznamu:

Rozhovory (interview) — Zaci vyhledaji ve svém okoli odborniky na dané téma a ptaji
se jich. Néktera témata jsou pro tuto ¢innost zvlast vhodna. Naptiklad se zaci mohou
vyptavat usedliki na historky, které dokresli vztahy mezi rliznymi ndrody nebo
etnickymi skupinami. nebo se jich mohou Zéci ptat nato, jak se rodiny z okoli vyrovnaly
s ekonomickymi obtizemi. Zaci se také mohou vyptavat na vzpominky na dilezité
historické udalosti, jako je tfeba mad’arska revoluce, Prazské jaro, druha svétova valka
a podobn¢.

Samostatné zkoumani tématu- Pokud uZ jsme vycerpali vSechny informace,
které jsme méli k dispozici v u€ebnici nebo zjiného zdroje v hoding, mizeme zaky
poslat do knihovny, aby zjistili o tématu dal§i podrobnosti.

Pisemna pojednadni, eseje — Zaci pisi eseje, ve kterych formuluji své stanovisko
k problému, o kterém piedtim diskutovali v hodiné.

Tvoiivé psani — Zaci mohou napsat samostatny text a pokusit se pfitom napodobit styl,
kterym psal pravé probrany autor.

Plakaty — Kdyz zéci zaujali néjaké stanovisko k probiranému problému (jakym mize
byt tfeba ochrana Zzivotniho prostiedi), mohou vytvofit plakidty nebo informacni
brozurky nebo napsat novinovy ¢lanek, jejichz cilem je vyvolat odezvu lidi pfimét
je k n¢jaké akci.

Dramatizace- Malé skupinky zakd si mohou ve volném c¢ase pfipravit piedstaveni
néjakého dila nebo jeho casti a to pak sehrat pro spoluzaky v hodiné nebo détem
v détské domove nebo v 1é¢ebné pro dlouhodobé nemocné apod.

Prizkumy minéni — Problém, o kterém jsme mluvili ve tfidé, mohou Zaci porovnat

s nazory lidi z komunity, ve které Ziji.

ShromaZzd’ovani udaji — Zici mohou zaujmout rizna stanovist€¢ ve mésté a sbirat
udaje, které dale shromazd’uji a analyzuji ve tfidé. Mohou napftiklad pocitat, kolik vidéli
kouficich muzl a zen v poméru k celkovému poctu pozorovanych dospélych.

Aplikace nau¢eného na nové piipady — Zaci, kteif se v hodiné naudili analyzovat
néjaky problém, pouziji nyni tentyz druh analyzy na novy pfipad. tak tfeba zaci mohou
diskutovat o tom, jak Brutus ze Shakespearovy hry Julius Caesar odpovida Aristotelové
definici tragického hrdiny. Samostatné mohou zaci vyzkouset tatdz kritéria na dalSich
postavach Shakespearovych tragédii.
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3. VYUKA ANGLICTINY A INTEGRACE
PREDMETU

3.1 Vvuziti autentickvch obrazkovvch knih pro vvuku angli¢tiny
a integraci predmétu

Proc pribéhy ve vyuce?

Existuje mnoho divodul, pro¢ vyuzivat pfibéhu ve vyuce vSeobecné a ve vyuce
cizich jazyki obzvlasté. Déti maji rady vypravéni od nejutlejsiho véku a jejich obliba
pfibchu vétSinou pretrvava 1 ve Skolnim v€ku. Ve Skole jiz znaji ncktera ustalena
pravidla vypravéni a dovedou jiz predvidat, co mize nasledovat pokud vyslovime
formulku: ,,Bylo, nebylo ....“ Téchto znalosti miizeme od samého pocatku vyuzivat
i ve vyuce ciziho jazyka. Pfibehy vétSinou motivuji déti k poslechu, prezentuji jazyk
ve zndmém a snadno zapamatovatelném kontextu, slouzi k iniciovadni komunikace mezi
détmi, stmeluji détsky kolektiv spolecnym zazitkem vypravéni nebo Cteni, podporuji
détskou predstavivost, spojuji svét piibéhu s redlnymi zéazitky, vedou k pochopeni
udalosti kazdodenniho zivota, k vysvétleni nékterych osobnich zazitku a sdileni pocitu
a nazoru.

Néekteré specifické rysy pribéhu zarucuji efektivni vyuku cizich jazyki. Jsou to
predevsim:

e jazyk, formulky, fraze, které se v ptibézich ¢asto opakuji

e déti rady poslouchaji pfibéhy znovu a znovu, Casto se spontanné piipojuji
k vypravéni

e ucitel miZze pomoci piibeéhu prezentovat, procvicovat, upeviiovat jazykové
celky ve smysluplném, zndmém a ptesto velmi rozmanitém kontextu

e pii poslechu pribéhu si déti neuvédoméle osvojuji rytmus, intonaci a vyslovnost
jazyka

e piibéhy oslovuji déti svym obsahem a odpovidaji jejich dusevnimu vyvoji

e piibchy rozvijeji détské strategie uceni se cizimu jazyku jako jsou napf.
porozuméni hlavni myslence, pifedvidani, odhadovani nezndmych slov
z kontextu, tvotfeni hypotéz, vyuzivani vizualnich a zvukovych vjemul
k porozuméni a vyuzivani svych vSeobecnych znalosti svéta k porozuméni
cizojazy¢ného piibéhu

e piibéhy také vedou k propojovani Skolntho a redlného svéta,
k meziptedmétovym vztahiim, k pochopeni kulturnich rozmanitosti a ocenéni
vlastni identity

e ptibchy, zvIasté ctené z knih, vedou déti ke Ctenafstvi a k rozvoji Ctenaiské
gramotnosti jak ve svém rodném jazyce tak v jazyce cizim

Vsechny vySe uvedené argumenty by mély presvédCit ucitele cizich jazyka,
7e zatazovani piibéhu do kazdodenni vyuky vede k zabavngj$i a efektivnéjSi praci
v hodinach.

U prib¢hu, ktery bude prezentovan v praktické ¢asti, se predpoklada, ze mu bude
vénovano n¢kolik vyu€ovacich hodin ciziho jazyka i jinych predméti. Ucitel se mize
dostat do konfliktu s rodi¢i, kteti nemusi mit pochopeni pro nové metody prace, nebo

vvvvvv
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3.2 Vvuziti pribéhu v kontextu RVP ZV

Zakladni principy pro vytvafeni Skolnich vzd&lavacich programu uréuje schvaleny
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV). Tyto cile a pojeti
vzdélavani na ZS charakterizovany nasledujicim zpiisobem:

,Zakladni vzdélavani na 1. stupni usnadituje svym pojetim prechod zak z predSkolniho
vzdélavani a rodinné péce do povinného, pravidelného a systematického vzd€lavani.
Je zalozeno na poznavani, respektovani a rozvijeni individualnich potfeb, mozZnosti
a zayjmu kazdého zdka (v€etné zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami). Vzdélavani
svym cinnostnim a praktickym charakterem a uplatnénim odpovidajicich metod
motivuje zaky k dalsimu uceni, vede je k ucebni aktivité a k poznani, ze je mozné
hledat, objevovat, tvofit a nalézat vhodnou cestu feSeni problému. Zakladni vzdélavani
vyzaduje na 1. 1 na 2. stupni podnétné a tvar¢éi Skolni prostiedi, které stimuluje
nejschopnéj$i zaky, povzbuzuje méné nadané, chrani i podporuje zaky nejslabsi
a zajistuje, aby se kazdé dité prostfednictvim vyuky pfizpasobené individudlnim
potiebam optimalné vyvijelo v souladu s vlastnimi pfedpoklady pro vzdélavani. K tomu
se vytvareji 1 odpovidajici podminky pro vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Pratelskd a vstiicna atmosféra vybizi zZaky ke studiu, praci i ¢innostem podle
jejich zajmi a poskytuje jim prostor a Cas k aktivnimu uceni a k plnému rozvinuti jejich
osobnosti. Hodnoceni vykonu a pracovnich vysledkti zak musi byt postaveno na plnéni
konkrétnich a splnitelnych tkolu, na posuzovani individudlnich zmén Zaka a pozitivné
ladénych hodnoticich soudech.

Z4kim musi byt dana moZnost zaZivat Gspéch, nebat se chyby a pracovat s ni.
V pribéhu zdkladniho vzdélavani Zéaci postupné ziskavaji takové kvality osobnosti,
které jim umozni pokracovat ve studiu, zdokonalovat se ve zvolené profesi a bichem
celého Zivota se déale vzdélavat a podle svych mozZnosti aktivné podilet na Zivote
spole¢nosti.*

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdelavani s ptilohou upravujici
vzdélavani zaku s lehkym mentalnim postizenim.

Zéakladni charakteristiky vyuziti p¥ibéhu ve vyuce na 1. stupni ZS dokladaji,
ze v mnoha ohledech spliuji pozadavky RVP. Svym propojenim s redlnym Zivotem
a individudlni interpretaci piibéhu spliiuji pozadavky nendsilného piechodu
do povinného, pravidelného a systematického vzdélavani. Priklady dokazi, Ze ptibchy
mohou byt spojeny s ¢innostnim ucenim, jsou motivaéni a vedou déti k poznavani
a feSeni problému. Vyuziti ptibéhu je vzdy spojeno s pfijemnou pracovni a vstiicnou
atmosférou a vede ke sdileni pocitu, ¢imz ptispiva ke spolupraci zaku.

Také hodnoceni dosaZzenych dovednosti a znalosti je zaloZzeno na jinych
nez tradi¢nich postupech a respektuje individudlni rozvoj zakl. Velkym piinosem
je propojeni jednotlivych vzdélavacich oblasti a rozvijeni klicovych kompetenci.

3.3 Vvbér vhodnvch pribéhu

Vybér vhodnych ptibeéhi je zdkladnim pfedpokladem k tomu, aby byl vyuzit cely
potencial této metody. Ackoliv je toto zaméfeno na vyuku ciziho jazyka, neméla
by jazykova urovein tvofit jediné kritérium vybéru piib¢hu.. Z dostupnych materiala
se ucitel rozhoduje, zda vyuzije pfimo autentické détské literatury, tj. takové, ktera
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je publikovana pro déti Zijici v cizojazy¢né oblasti, nebo upravené piibéhy vhodné
pro vyuku ciziho jazyka. Oboji ma své vyhody a nedostatky.

Pfi vybéru vhodného pribéhu by se ucitel mél zamyslet nad nasledujicimi
otazkami:

e Je ptibéh zajimavy a vhodny pro vékovou kategorii zaki?

e Je jazyk piibéhu odpovidajici pokrocilosti Zakt (nezapomerite, Ze podle S.
Krashena by mél byt kousek nad aktuélni Grovni zakt) a je to jazyk autenticky?

e Je piibéh, pokud je cten z knihy, vhodné ilustrovan, podporuje détskou
predstavivost a vizudlni vnimani ditéte?

e Obsahuje ptibch opakované jazykové celky a jiné jazykové prostiedky typické
pro piibéhy?

e Je ptibéh poucny, s humornymi prvky, snadno zapamatovatelny ?

e Ma piibéh vSeobecné vzdelavaci potencial, tj. déti se nauc¢i novym ucebnim
strategiim, moZznost vyuZziti napfi¢ pfedméty, seznameni a srovnani rtiznych
kultur, ma co nabidnout vSem zakim s ohledem na mnohocetné inteligence?

e Je ptibéh motivujici, posiluje pozitivni pocity, ddvd moznost uspét vsem zaktim,
podnécuje zajem doveédét se vice?

e Je mozné posilovat spolupraci a komunikaci mezi zaky pomoci piibéhu?

To jsou jen né€ktera zékladni kritéria vybéru vhodného Ptibéhu..

3.4 Metody a zpusoby vvuziti pribéhu

Prace s pfibéhem v nékolika fazich:
1. Faze pFipravnad, iniciacni, motivacni ( pre-reading, pre-telling)

V této fazi by ucitel mél predevS§im motivovat déti k poslechu ¢i Cteni piib&hu,
vzbudit jejich zdjem, zjistit, co déti jiz znaji z tematické oblasti, kterou se piib¢h
zabyva, jaké praktické Zivotni zkuSenosti mohou s pfibéhem spojit. Zaroven ucitel mize
déti ptipravit v oblasti jazykové, naucit nova klicova slova, upozornit na strategie, které
mohou vyuzivat, aby piib&h sndze pochopily.

2. Faze c¢teni Ci vytraveni piibéhu (while-reading, while-telling)

Zde by se mél ucitel velmi zodpovédné pfipravit na cteni ¢i vypraveni
jak po jazykové strance (nacvicit vyslovnost, Cteni textu vzhiru nohama, ptipravit text
tak po dramatické strance (prvky dramatického ¢teni, zmény hlasu, gesta, udrzovani
kontaktu s posluchaci, vyuziti ilustraci) a také po metodické strance (jak udrzet
pozornost posluchacii, jak je nenasilné zaclenit do ¢teni ¢i vypravéni, v jakych ¢asovych
usecich Cist ¢i vypraveét).

3. Faze opakovaci, konsolidacni, shrnujici (post-reading, post-telling)

V této fazi se ucitel vraci k piibéhu a spojuje ho s vyukou v jinych predmétech,
s realnym zivotem, opakuje jazykové struktury z ptib&hu, zjist'uje, jak ptibeh oslovil
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zéky a zda se na jeho zéklad¢ dovéde€li nové véci, naucili nové dovednosti a utvorili
si nové postoje.

Tyto tfi faze se mohou vyskytnout v ramci jedné vyucovaci hodiny, ale k vyuziti

uplného potencialu piibéhu doporucuji je rozvinout do nékolika vyucovacich hodin
nebo na nich pracovat formou projektového vyucovani v riznych predmétech.
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4. VYUKA A ZACI

4.1 Zabezpeceni vvuky zaku se specialnimi vzdélavacimi potirebami

Na zékladni Skole, kterou navstévuje mij syn Jakub, a kde jsem byla na pedagogické
praxi, maji dlouholeté zkuSenosti s integraci zaki rizného postizeni (zrakové, sluchove,
télesné), vadami feci, autismem, poruchami uceni a chovani.

Nejcastéjsi skupinou 74kt se specidlnimi potfebami jsou na této Skole zaci
s vyvojovymi poruchami uceni a chovani. Tito Zaci jsou v evidenci Skolniho
psychologa, popt. klinickych psychologi a SPC. VétSina z nich je zafazena do bézného
typu tiidy jako integrovani zaci. Pro tyto Zaky zpracovavaji individualni vzdélavaci
plany na zaklad¢ doporuceni PPP nebo SPC, jez zohlediiuje i nézor zadkonného
zastupce, vychazi z uéebnich dokumentt a respektuje potieby zaka. Zaci s tézkou formu
SVPU jsou zatazeni do specializovanych tiid se snizenym poctem zaku, kterou vyucuje
specialni pedagog. Zaci se zrakovym postizenim a t&lesnym postizenim se zudastiiuji
vyuky pomoci asistenta.

Vzdélavani zaki se zrakovym a sluchovym postiZenim

Tito zaci budou vzdélavani ve tfidach na 1. a 2. stupni Skoly formou individualni
integrace. Budou se vzdé¢lavat podle zpracovaného ucebniho planu béznych tiid
a na zaklad¢ individualnich vzdé¢lavacich pland. Budou navstévovat dle individualnich
potfeb predméty vedené specidlnim pedagogem: individudlni logopedickou péci,
seminaf z ¢eského jazyka.

Vzdélavani zaki s télesnym postiZenim

Vzdélavani zakt télesné postizenych bude probihat ve tfidach na 1. a 2. stupni Skoly
formou individualni integrace. Zaci se budou vzdélavat podle zpracovaného uéebniho
planu béznych tifid a na zakladé individualnich vzdé€lavacich pland. Ve spolupraci
a na doporuceni SPC budou realizovany zmény v ucebnim planu. Protoze Skola neni
bezbariérova, je nutné vyzadovat pfitomnost osobniho asistenta, ktery bude pomahat
zdkovi (jednomu 1 vice) pifi ptizplsobovani se Skolnimu prostfedi, bude poméhat
ucitelim pii komunikaci s timto ditétem, pomahat pfi komunikaci ditéte s ostatnimi
zaky a také pii komunikaci Skoly srodi¢i postizené¢ho Zzidka. Budou navstévovat dle
individudlnich potfeb predméty vedené specidlnim pedagogem: individudlni
logopedickou péci, popt. seminaft z Ceského jazyka.

4

Vzdélavani zaka s autismem.

Jedna se o Zaky s leh¢imi formami autismu (s autistickymi rysy). Vzdélavani téchto
zaka bude probihat ve tfidach na 1. a 2. stupni Skoly formou individudlni integrace.
Ve spolupraci a na doporuceni SPC se budou Zaci vzdélavat podle zpracovaného
vzdélavaciho planu. Na zaklad¢é posouzeni SPC zavaznosti postizeni bude pozadovana
pfitomnost osobniho asistenta. Budou navstévovat dle individuélnich potfeb predméty
vedené specidlnim pedagogem: individualni logopedickou péci, seminai z ceského
jazyka.
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Vzdélavani Zaka s poruchami uceni

Zéci, u kterych se objevuji ptiznaky nékterého z vyvojovych poruch uéeni, jsou
posilani se souhlasem rodi¢l na vySetfeni do pedagogicko-psychologické poradny.
Na zéklad¢ vySetieni a doporuceni poradny jsou pak tyto déti zarazovany do reedukcni
péce. S détmi pracuji na 1. a 2. stupni specialni pedagogové. Kazdy tyden probiha jedna
vyuCovaci hodina — seminaf z Ceského jazyka. Vzdélavani téchto zakti probiha
ve tfidach na 1. a 2. stupni Skoly formou individudlni integrace. Krom¢ individuélniho
vzdélavaciho planu ucitelé respektuji zvlastni a doporucované postupy konzultované
s psychologem nebo SPC. U zaki s poruchami chovani bude nutné v procesu vytvareni
klicovych kompetenci klast zvySeny diiraz na samostatné rozhodovani, kritické mysleni
a vychovu k praci a ke spolupraci. Ucitel si s Zdky ve tiid€é stanovi pfesnad pravidla
chovani a zptisob komunikace ve tfidé i mimo vyucovani s timto zdkem. Maji zde dobré
zkuSenosti se zavedenim systému pochval a tresta.

Vzdélavani Zakia se zdravotnim znevyhodnénim

Do této skupiny patii predev§im Zaci dlouhodob& nemocni, ktefi do Skoly nedochazi
nebo se vyuky ucastni pouze caste¢n¢ (s ohledem na unavu, momentalni zdravotni
stav). V ojedin€lych ptipadech lze ze zdravotnich divodi vyuzit zvlaStniho zplsobu
povinné Skolni dochazky nebo individualniho vzdélavaciho planu. Dbaji na spolupraci
s rodinou, individudlni pé¢i pedagogli i na zajem a pochopeni spoluzaki. Zakim
dlouhodobé nemocnym pomahaji zaradit se zpét do kolektivu, poskytuji individualni
konzultace, pomahaji s pochopenim ucebni latky, respektuji ¢asovy prostor potfebny
na rekonvalescenci, spolupracuji s odborniky z fad 1ékait i psychologg.

4.2 Zabezpeleni vvuky Zaki mimoradné nadanvch

Vytvéteni podminek pro vzdélavani mimotfaddné nadanych zaki je ulozeno Skolskym

zakonem a specifikovano provadécim predpisem ktomuto zdkonu — vyhlaskou
¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti a zakt a studentl se specifickymi vzdélavacimi
potiebami a déti, zakt a studentll mimofadné nadanych.
Skola vyhledava a rozviji talent a mimotradné nadani zakd. Pii zajistovani mimoiadného
nadani zaka spolupracuje s poradenskym pracovistém (Mensa) a na zaklad¢ zavéru
odborného vysetfeni sestavuje a realizuje individudlni vzdélavaci plan. Pro takovéto
zaky je urcen koordinator z fad uciteld, ktery vyhledavéa a pfipravuje prilezitosti pro
rozvoj mimotadného nadani. Tito Z4ci pak individudln€ navstévuji vybrané bloky vyuky
ve vysSich rocnicich. Koordinator tuzce spolupracuje srodinou nadaného zaka
a s odborniky.

Zatazeni nadanych zéka do zadkladniho vzdélavani vyzaduje od ucitelii narocnéjsi
pfipravu na vyucovani v jednotlivych vyucovacich pfedmétech. Pro tyto zaky
je zapotiebi zvysené motivace k rozsifovani zakladniho u¢iva do hloubky, piedevsim
v t&ch vyudovacich pfedmétech, které reprezentuji nadani ditdte. Zaci jsou zapojovani

v

do soutézi a olympidd, at’ uz v ramcei $koly nebo mimo ni.

72



4.3 Hodnoceni dovednosti ¢teni a psani v primarni Skole

Zmény v chapani pojmu gramotnost

e Plvodné pouze ovladani trivia — Cteni, psani, pocitani (v zakladni podobg).

e V 60. letech 20. stoleti se objevuje pojem funkéni gramotnost — ovladéani
trivia se stalo samoziejmosti, pozornost je zaméfena na schopnost vyuZzit
ziskané dovednosti ve sviij prospéch.

e Gramotnost je branou ke vzdélani, usnadiiuje a mnohdy umoziuje ziskavani
a zpracovani informaci.

Pojeti ¢teni

e Cteni — v technickém smyslu schopnost &ist spravng, piiméfend rychle,
s porozuménim a s odpovidajicim vyrazem (konec 2. ro¢niku).

o Ctenafskd gramotnost — ¢teni a psani nad Girovni elementarni gramotnosti.
Je to schopnost pouzivat tistény a pisemny material k uspokojeni Sirokych
potieb Cloveka, k rozsifovani védomosti a rozvoji potencialu osobnosti. Neni
to Cteni v technickém slova smyslu, ale zpracovani informaci uvedenych
v textu a jejich pouziti na feSeni urcité situace (od 3. rocniku).

Charakteristiky ¢teni v primarni $kole

ro~r

Cilem ucitele pfi vytvareni a rozvijeni ¢tendiskych a pisaiskych dovednosti zaka dosud
je:

e spravné Cteni (pfiméfenych texti),
e nasledné doslovna (v lepsim ptipadé volnd) reprodukce,
e automatizace Ctenaiského vykonu.

Produktem uzivanych postupii tak je vétsSinou zak, ktery nema problém s technikou
¢teni, tzn. dodrZuje kvalitativni 1 kvantitativni znaky. Cist tedy umi, ale necte,

nebot’ tuto ¢innost bere jako technickou zélezitost, které se prosté musel naucit

Proto je tireba zaky ucit také

text vnimat,

hledat v ném vlastni hodnotu (vytvéaiet si ndzor a postoj),
délat si v ném ,,svlij poradek®,

identifikovat informace,

davat je do souvislosti s pfedchozimi (nov¢ strukturovat).

o0 o

Ucditelé by méli pracovat tak, aby:

o vedli zdky ke cCtenaiskym a pisafskym dovednostem (tzn. ziskdvat
informace, vytvofit interpretace, posoudit text),

e dokézali probudit vnitini motivaci zakt k osvojovanym dovednostem,

e vyuzivali aktivizujici metody vyuky, které rozvijeji tvofivost a schopnost
kooperace zakd,
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e pracovali se vSemi typy textl, tzn. souvislymi i nesouvislymi,

e umeéli klasifikovat situace ve cCteni, tzn. pro soukromé vyuziti,
pro vefejné vyuziti, pro zaméstnani, pro vzdélani.

e upfednostiiovali pii vyuce obsah (to co zdk cte, piSe) pred vnéjsi formou
(jak cte, pise),

e respektovali ve vyuce vyznam funkCnosti, tzn. schopnosti vyuzivat cteni
a psani jako prostfedku (nastroje) pro komunikaci, traveni volného €asu
1 vzdélavani (v€etné celozivotniho).

Co tedy testovat? (podle obtiznosti)

e Ziskdvani informaci — vyhledat informaci, pomoci které je vyvraceno
nebo potvrzeno néc¢i tvrzeni. V textu doslovné nebo synonymni.

e Vytvafeni interpretaci — zobecnéni pocatecnich dojmi a zpracovani
informaci logickym zpiisobem. VyZaduje porovnani a hledani souvislosti
s jinymi zdroji, posouzeni v $ir$i perspektive.

e Posuzovani textu — informace z textu do souvislosti s vlastni znalosti
a zkuSenosti. Vlastni nazor, dikazy, argumenty.

Jaké typy textu vvuzivat?

e Souvislé — vypravéni (Kdy?), vyklad (Jak?), popis (Co?), polemicky text
(Proc¢?), instrukce (ptikazy).

e Nesouvislé — formuléafe, schémata, vyzvy, tabulky, mapy, reklamy, grafy,
obrazky.

4.4 Uzivani SirSiho hodnoceni zaka zakladni $koly

Upravou vyhlasky 291/1991 Sb. O zakladni kole lze u Zakd 1. - 3. roénikd ZS
ve vSech vyucovacich pfedmétech a u zdkd 4. rocnikli v pfedmétech s prevahou
vychovného zaméfeni (vytvarna vychova, télesnd vychova, hudebni vychova,
dramatickd vychova, pracovni vyucovani) pouzivat $irsi slovni hodnoceni alternativni
formy hodnoceni zaka.

Sirsi slovni hodnoceni miize ugitel pouzit, splni-li nasledujici podminky :

1. Reditel $koly a zakonny zastupce Z4ka jsou uéitelem predem seznameni

s formou a zpusoby $ir§iho slovniho hodnoceni.

2. Reditel $koly souhlasi s pouzivanim §ir§iho slovniho hodnoceni.

3. Zakonny zastupce zaka souhlasi s pouzivanim $ir§iho slovniho hodnoceni.

4. Pii prfechodu na jinou Skolu bude provedena klasifikace zaka ve vSech

vyucovacich ptredmétech dle § 10, odstavce 1 vySe uvedené vyhlasky.

Sirsi slovni hodnoceni je alternativa hodnoceni, kterou si ucitel vybird na zakladé
vlastniho rozhodnuti a pouziva ji jako formu zévére¢né¢ho (pololetniho) hodnoceni
ve zvolenych vyucovacich predmétech. V pribéhu roku mize ucitel pouzivat vedle
klasifikace a SirSiho slovniho hodnoceni téZ jejich kombinace ¢i dalSich funkénich
zpusobu hodnoceni, které maji pottebnou vypoveédni hodnotu pro zéka i jeho rodice.

Rozsah 1 struktura SirSitho slovniho hodnoceni (pribézného 1 shrnujiciho)
je zalezitosti ucitele, ktery se pro formu $ir§iho slovniho hodnoceni rozhodl na zakladé
dikladného zvazeni vSech okolnosti. Forma hodnoceni u jednotlivych 74k nemusi byt
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stejna. Obsah SirSiho slovniho hodnoceni by mél byt pozitivné motivacni, soucasné vsak
i objektivni a kriticky. Musi obsahovat konkrétni vyjadieni toho, co zdk v daném
vyuCovacim predmétu zvladl a vjaké kvalité, a vymezit dal§i postup rozvoje zaka
se zfetelem k vynalozenému Usili a k individualnim ptedpokladiim Zzéka pro vyucovaci
predmét.

Obsah a formu SirSiho slovniho hodnoceni bude ovliviiovat charakter vyuc¢ovaciho
predmétu. V predmétech s pfevahou vychovného zaméteni bude v souladu s pozadavky
vychovné vzdelavacitho programu hodnocena predevsim tvotrivost, dovednosti
spolupracovat, aktivita v ¢innostech a vztah knim, kvalita dovednosti, navyki
a postoju, schopnost sebehodnoceni a hodnoceni druhych.

V pfedmétech naukového charakteru pak kvalita mysleni, samostatnost, tvorivost,
pfesnost a vystiznost vyjadfovani, kvalita a rozsah védomosti, dovednosti, nadvyka,
kvalita vysledk ¢innosti, dovednost ucit se, spolupracovat, Uroven samostatného
a tvotivého rozhodovani, schopnost hodnoceni, zajem zéka. Za S§irsi slovni hodnoceni
nelze povazovat zapis klasifika¢niho stupné jeho slovnim ekvivalentem — napft.
vyborny, dobry.

Pro zapis $irSiho slovniho hodnoceni budou Skoly pouzivat specidlni tiskopisy
vysvédcenti.

Poradi hodnocenych predméti bude respektovat poradi predmétii uvedené v ucebnim
planu.

Vedeni katalogovych listl bude realizovano nasledovné:

e pii pouziti klasifikacni stupnice — zdpisem klasifikacniho stupné,
e pfii pouziti Sir§iho slovniho hodnoceni — ptilohou ke katalogovému listu.

MozZnost pouzivani SirSiho slovniho hodnoceni v 5. — 9. ro¢niku ZS v pfedmétech
s ptevahou vychovného zaméfeni je vazéna na povoleni experimentalniho ovétovani
jiného zptisobu hodnoceni zéka.

Hodnoceni a klasifikace zaki s prokdzanymi vyvojovymi poruchami u€eni se fidi
pokynem MSMT ¢&j. 23 472/92-21/212 k zajisténi péte o déti se specifickymi
poruchami uceni v zdkladnich Skolach, ktery je v souladu s provedenou upravou
vyhlagky MSMT CR ¢. 291/19918b., o zékladnich §kolach.

Slovni hodnoceni - porovnani
Hodnoceni z ¢eského jazyka 1. (konec 2. tfidy) - spravné

Naucil ses rozeznavat druhy vét. Nedélalo ti potize poznavat podstatnd jména
a slovesa, rozdélovat hlasky na souhlasky a samohlasky. Bylo by potieba,
abys ve 3. tiid¢€ jesté procvicoval rozeznavani souhldsek tvrdych, mékkych a parovych
a naucil se je spravné pouzivat ve psani.

V prubéhu 2. tfidy ses snazil o to, aby tvoje psani bylo ditelnéjsi. VéEtSinou
se ti to dafilo psat spravné tvary jednotlivych pismen. Ve psani bude nadale potfeba
zlepsovat Citelnost a thlednost a také se naucit spravné uzivat velka pismena na zacatku
slov a vét a diakriticka znaménka nad pismenky (hacky, ¢arky, tecky).

Tvoje Cteni se Castym procvicovanim stale zlepSovalo. Datilo se ti plynuleji spojovat
slabiky do slov a téméf jsi odboural slabikovani pii Cteni. Zapamatoval a procvicil sis
také jednotlivé tvary pismen, takze jsi je pii ¢teni uz tolik nezaménoval. Ve 3. tfid¢ bude

75



potieba stale pravidelné¢ Ccist proto, aby se ti podafilo jesté zlepSit rychlost
a techniku ¢teni 1 porozuméni tomu, co jsi Cetl.

Pfi hodinach cteni se ti velmi dafilo domyslet nedokoncené piibéhy a vypravovat
o tom, jak se v nich vSe odehralo. Protoze konec tvych piibéhti mély vétSinou napinavy
d¢j a stala se v nich né&jaka neobvyklé a zajimavé véc, dafilo se ti pii jejich vypravovani
zaujmou vétSinu déti ve tiide.

Hodnoceni z ¢eského jazyka II. ( konec 2. tiidy) - nespravné

Psani je tvoje slabsi stranka, protoze stale jesté dé€las hodné chyb a to hlavné proto,
ze jsi pii hodinédch ¢asto velmi nepozorny. Pismo jesté neni pekné a tihledné.

tvoje Cteni nepatii mezi nejlepsi, je stale pomalé a s chybami. V domysleni ptibehii
jsi vSak jednicka a patfi§ mezi nejlepsi ve tfidé. Tvoje vypravovani piibeéhd je moc
pekné, jsi v tomto velmi Sikovny.

Jak projevit uznani a ocenéni

Kdyz chceme vyjadfit ditéti uzndni a ocenéni, vétSinou pouZijeme zobeciujici
pochvalné vyroky, napf. ,.ty jsi Sikovny!“ ,,Mas to moc hezké.*, ,,Je to pckné.*

Tyto vyroky s sebou nesou néktera rizika:

e nejsou konkrétni — nefikaji nic o tom, co se ditéti povedlo, co ud¢lalo apod. —
dite se prostfednictvim nich nedozvida nic nového, nemaji vliv na uceni.

e Diky zobecnéni a vztahovani k osobé toho, kdo chvali (,,Ty to vzdycky dokéazes
tak hezky nakreslit, to jsi mi udélal radost, pfisté se ti to urcité taky povede.*),
muze vyvstat zavazek do budoucna a obavy ze selhani. Pokud k nému opravdu
dojde, dit¢ kromé nepiijemnych pociti zneuspéchu zaziva pocity viny,
ze zklamalo toho, kdo jej chvalil.

e pochvalné vyroky mohou naruSovat vztahy mezi détmi, protoze jsou Casto
prostfedkem srovnavani — ,,Podivejte se, jak krasné to Jenik nakreslil.*

e (asto je pouzivame jen tak mimochodem — napt. kdyz nam dité pfinese jiz Ctvrty
obrazek za sebou, ocenime jej vzdy stejnym ,,Hm, je to hezké.* — dit€ mlze mit
pocit, Ze jej chceme odbyt a nasi pozornost si vyzada dalsim obrazkem. Vytvari
se tak zavislost na pochvale. ,,Mam to hezké pani ucitelko?

e hrozi, Ze néco piehlédneme a svou pochvalou “ocenime* Spatné¢ odvedenou
praci — napft. kdyz jsme si nevsimli, ze dit¢ uklidilo hracky tim, Ze je zasunulo
pod postel — mlize si myslet, Ze to tak staci nebo Ze nas oblaflo.

Témto rizikim muzeme piedejit, kdyz misto pochvalnych vyrokl pouZijeme popisny
jazyk.

1. PopiSeme, co vidime, pop¥. slySime:
o dité uklidilo pokoji¢ek — ,,Vidim, Ze auta jsou v policce, kulicky v krabicce,
je vysato a utfeny prach.*

e dit¢ vam pfineslo ukazat obrazek — ,,Na obrazku je diim, vedle né&j psi bouda,
okolo je plot.*
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2. Hovorime o pocitech:

e svych — , mam radost, Ze je uklizeny pokoj.“(ne ,, to jsi mi udélal radost!* — dité
neuklizi pokoj nam pro radost!, podobna véta je na misté, kdy nam da dité darek
— chce nam udélat radost.)

o ditéte — ,,To mas asi radost, Ze se ti podafilo tak pfesné¢ napodobit nas§ dim.*

Prostitednictvim popisného jazyka:

e vyjadiujeme ditéti svlj zdjem, vénujeme mu svij cas — dité ziskalo nasi
pozornost, coz je samo o sob¢ pro n¢ velmi vyznamné

e dostava dité¢ zpétnou vazbu, kterd je naprosto nutnd k uCeni, nebot’ ditéti
poskytuje konkrétni informaci o vysledku jeho ¢innosti. Pokud navic za¢neme
popisem toho, co se ditéti povedlo, tedy pozitivnimi strankami jeho vykonu,
vyrazn€ to posilime, dité si to pamatuje a motivuje jej to k tomu, aby to pfisté
zopakovalo. Casto po popisu pozitivnich stranek zaéne dité samo hovofit o tom,
co se mu nepodafilo a chce véc napravit.

o

Sebehodnoceni Zaku 2. tridy

vzdy: ve Ctvrtleti
v pololeti
ve 3. Ctvrtleti
na konci $kolniho roku

Co mi ve skole opravdu jde
Co se mi podatilo zlepsit
Co mi jesté moc nejde

Muj plan

viz. ptiloha €. 30 - 36
Hodnoceni, pochvala a trest

Cel¢ tfidy a veSkeré skupiny maji vytvofeny vlastni tad, pravidla
a mravni normy, na jejichz dohliZzeni se podileji vSichni. Soucdsti mravni vychovy
je systematické hodnoceni kazdého c¢lena détského kolektivu. Zakladnimi prostfedky
k upeviiovani spravného chovéni a jedndni déti je povzbuzeni, odména i trest — tedy
syst¢tmem kladnych 1 zapornych hodnoceni. Pro déti jsou tyto prostiedky dulezité
zejména pro spravnou orientaci pfi nedostatku mravnich zkuSenosti. Nabyvaji
konkrétnich piedstav, co je mravné a co ne. Pochvaly a tresty maji proto v praci s détmi
zasadni vyznam.

Kazdym hodnocenim ditéte, vyjadiuje ucitel bud’ souhlas s jeho Ciny, jednanim,
skutky a nebo naopak. Pii hodnoceni bychom méli vzdy dodrzovat urcité zasady:

e spravedlivé (,,vSem stejnym metrem®), hodnoceni musi byt nestranné a tento

pocit musi mit jak hodnoceny, tak i cely kolektiv,
e vysvétlit ditvody,
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¢ hodnotici, musi vyjadfovat minéni kolektivu ¢i kolektiv (pro takova hodnoceni)
ziskat a je nezbytné posuzovat v souhrnu podminek a vztahli, ve kterych
se uskutecnili,

cilem hodnoceni musi byt dalsi postup hodnoceného ,,vpied®,

umérné prohtesku ¢i tspéchu,

piimétené veku,

hodnoceni musi vychazet z vékovych a individudlnich zvlastnosti osobnosti
hodnoceného.

Pfi hodnoceni déti, pouziva ucitel zadsadné¢ vice odmén a pochval nez trestd,
a tak vyuzivad motivacnich stimull. V Zddném piipadé nemiiZeme trestat praci nebo
udélovat fyzické tresty, nebo tresty, které jinym zpiisobem sniZuji diistojnost ditéte!

Kérajici by mél trestaného povzbudit a pomoci mu najit zpasob, jak disledky
$patného ¢inu jinym jednanim odstranit.

Hodnotime vZdy jen prokdzané ¢iny a dokazané prestupky, a to rozvazné, bez afektu,
v co nejkratsi dob€, nemusi to vSak byt okamzité. Hodnoceni ma posilovat divéru ditéte
ve vlastni schopnosti, naznacovat jim cestu k dosazeni dalSich tUspéchi a poméhat
v odstraniovani nedostatkti, jeho vyznam zdliraznime, provedeme-li je oficialné
pted celym kolektivem. Nesmi se zapomenout, Zze se d4 uzivat celd Skdla moznosti
kladného ocenéni: ocenéni slovni, usmév, slovni narazka, placnuti po rameni, podéani
ruky aj.

Vedle téchto béznych forem je ve tfidach i systém vyznamenani, ktery by nemé¢l byt
opomijen.

4.5 Trida jako socialni skupina

Kazdy ¢lovek se stava svym narozenim soucésti n¢jaké socidlni skupiny, kterd ma
vliv na jeho celkovy vyvoj. Prvni — primdrni a nejdulezitéjsi socialni skupinou,
kterou dit€¢ poznava je rodina. Jsou pro ni charakteristické pfimé a intimni vztahy,
vysoky stupen soudrznosti ¢lenii rodiny emocionalni vztahy, citové vazby. V ni se uci
pravidlim Zivota té spolecnosti, ve které Zije, u¢i se zdkladnim normém, vzorcim
chovani i jednani (socidlni uceni), probiha tzv. proces socializace. Ov§em kromé¢ rodiny
je dité ¢lenem 1 jinych socidlnich skupin. Takovou skupinou je i Skolni tfida, sportovni
tym, zajmové krouzky ¢i pionyrsky oddil. VSechny socialni skupiny maji urcité
spolecenské znaky :

e spolecna prace,

e snaha dosahnout né¢jakého cile,

e vzdjemna komunikace,

o oboustranné ovliviiovani (jedince skupinou i skupiny jedincem),
o vznikaji v ni vazby, spojitosti, zavislosti.
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4.6 Individualni a vékové zvlastnosti

RozliSujeme dvé kategorie zvlastnosti :

e Vé&kové zvlastnosti vyplyvajici z vyvoje ditéte od narozeni do dospélosti a jsou
urcovany vékem. Jde o zvlaStnosti spolec¢né vétsSing déti stejného veku.

e Individudlnimi zvlaStnosti nazyvame vyrazné vlastnosti, které ptiznacné
a nezameénitelné vystihuji osobnost ditéte. Zpravidla jsou rychle k vypozorovani
— nékteré dité je plactivé, jiné ,,ma vyiidilku®, dalsi je obratné ¢i organizacné
zdatné a podobné. Odlisuji jedno dité od druhého. Jejich zakladni ptehled blize
v tabulce.

Je nezbytné snazit se je poznat, respektovat je a vhodné vyuzit Cinnosti. Mozna
si leckdo ani neuvédomi, jak moc lze pomoc détem upevnit jejich sebevédomi,
kdyz se jim umozni uplatnit pfednosti, které maji. Zvlast¢, kdyz jsou ostatnimi
ptehlizeny. Typické to miize byt u prospéchové slabsich déti, které ovSsem mohou
vyniknout tfeba manualni zru¢nosti. Proto by kazdému, kdo pracuje s détmi, mélo byt
vlastni citové chapani zvlastnosti a nendsilna pomoc pifi uplatnéni, nebot’ tak vytvoii
prostiedi, pro které se dit¢ bude na schiizky ¢i akce téSit a nedd na oddil ¢i druzinu

dopustit.

RAMCOVY PREHLED VEKOVYCH A INDIVIDUALNICH ZVLASTNOSTI

VEKOVE MLADSI STREDNI STARSI ADOLESCENCE
ZARAZEN] SKOLNi VEK | SKOLNI VEK | SKOLNi VEK (16-20 LET)
(6-9 LET) (10-12 LET) (13-15LET)
- pohybovy - vzrista - prudké - dosazeni biologické
rozvoj vetsiu pohybova hormonalni zralosti
dévcat vytrvalost vykyvy — mozné - stabilizace télesnych
- snadna -bez dostatku zmény v chovani funkei
unavitelnost, ale | pohybu dité - postupné biolog. | - zvySeni fyzické
TELESNY rychléd obnova ,,zlobi* Dozravani odolnosti a
VYVOJ - rychly rist, vykonnosti
zejména koncetin
-naruSeni
pohybové
koordinace,
nepokoj
-ptiznaky
pohlavni
dozravani
-psychicky a
fyzicky vyvoj
jsou casto
nerovnomeérné
- ptivykani - z4jmy jsou - bouilivy rozvoj - po Castych zménach
rezimu, vétsinou nestale, | citd se zajmy vét§inou
povinnostem, promeénlivé - prehodnocovani | ustaluji a prohlubuji
odpovédnosti - roste citova postojl a nazora - pretvari se postupné
- soustiedéni zranitelnost, - zajmy se méni a | sebehodnoceni a
max. 20 minut nekdy prohlubuji sebepojeti, z cehoz
- rychlejsi neadekvatni vyplyva Casto
OSOBNOST unavitelnost (emoc¢ni projevy, nejistota
-mysleni je naladovost, - objevuje se hledani a
konkrétné piecitlivélost) experimentovani
nazorné formuji se tzv. (z4my, sporty,
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- vy$si city - vys$si city ( vztahy, sexualni
svédomi, spravedlnost, kontakty aj.)
odpovédnost pomoc slabsimu - emo¢ni vyvoj se
-ziva fantazie aj.) pozvolna ustaluje,
spojena Casto - postupny rozvoj zformovany jsou tzv.
s citovymi formalnich vy$si city
prozitky, mize se | operaci v mysleni - upeviuji se vlastni
objevit lhani a ( pojmy, postoje a nazory,
fantazie symboly), vyskytuje se zvysena
povazovana za logického kriti¢nost
vymysleni usuzovani

- rozviji se

pozornost
- respektuji - pozornost je - osamostatiiovani | - na vyznamu
autoritu zaméfena na se od rodiny nabyvaji partnerské
- ptijimaji ptikazy | sebepoznani, - stale roste vliv vztahy
a zakazy ( zatim pozorovani a vrstevnickych - vliv rodiny ustupuje
ale bez mravnich | vrstevniky skupin do pozadi, ptfesto
zasad, motivace - vliv vrstevnikd - MmoZna negace pretrvava
odménou ¢i ziskava na vUci autoritam - silnd potieba citové
trestu) dilezitosti - nejistota, jistoty a bezpeci
- ptizplsobeni se | - postupné pochybnosti o - ziejmé je celkové

VZTAHY skuping, ale odpoutani se od sama sobg, touha osamostatiiovani
K OKOLI dosud znac¢na rodiny po uznani a jedince
zavislost na - ostych, hlu¢nost, | bezpeci
rodiné spory mezi - vngjsi projevy
davétivost vrstevniky ( sebevédomého
kolem 13 roku chovani
zmény ve
vrstevnickych
vztazich)
- klesa ochota
plnit ptikazy
autorit
VZTAHY KE | -zijemo hry - - davaji pfednost | - oceni hry, kde
HRE napodobivé ,,na | hram, kde hraje prokazi hledat
nékoho*, ,,na kazdy sam sebe taktiku a
néco* schopnost
spolupracovat
- vyhnuti se - zajistit détem - poskytnuti détem
dlouhé nebo casté | dostatek pocitu uznani a
namaze déti odpocinku a bezpeci
- zajisténi | spanku (9 hodin | - nepodcenovat
dlouhého a | denng) jejich problémy
klidného spanku | - podstatny piijem | - ptipadné
(10 hodin denné) | tekutin ( 2 litry prohiesky fesit
DOPORUCENI | -v priibéhu dne denn¢) s taktem
dostatecny - dulezité je - 1 tyto déti
odpocinek déti respektovat citové | potiebuji dostatek

- vhodné stiidani
dusevni a télesné
¢innosti déti

- disledné dbat
na dodrzovani
zakladni hygieny
( déti je nemaji
dosud pevné
osvojeny)

vykyvy, vyhnout
se jejich
zesmésiovani

- brat v avahu
dalezitost vztahl
ve skupiné déti

kvalitniho spanku
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4.7 Osobnost

S pojmem osobnost se setkdvame v riznych védach (historie, pravo, literatura).
Z psychologického hlediska je ,,o0sobnosti kazdy c¢lovék ve své jedineCnosti
a nenapodobitelné individualité a originalité. Pojmem osoba vyjadiujeme konkrétniho
Cloveéka. Vyraz ,,0sobnost“ pouzivame v bézné denni feci velice Casto — vice
nez v psychologickém smyslu vSak jako vyjadieni pro skutecnost, ze ¢lovék, o kterém
mluvime, se svymi vlastnostmi ¢i projevy chovani a jednani vyrazné odliSuje od svého
okoli ( pfevazné je “lepsi®). Shrneme-li tedy vSe, mlizeme fici, ze kazdy clovek
je slozitou bytosti s celozivotné neuzavienym mnozstvim vzajemné se podminujicich
vlastnosti — télesnych a dusevnich. Abychom mohli 1épe poznat osobnost clovéka,
musime proniknout do jeji podstaty, prozkoumat slozky, které tvoii jeji strukturu.

Patii mezi ne:

e Temperament — povaha ¢i natura piedstavuje souhrn znakid urcujici chovani
a odezvy na vné¢js$i podnéty, jde o Ctyfi zékladni typy : sangvinik, flegmatik,
cholerik melancholik.

e Charakter a vile — vyjadfuje vztah klidem, sobé samému, praci
a povinnostem, ¢innosti vlastni, ale 1 druhych lidi.

e Intelekt — rozum, schopnost mysleni.

e Schopnosti — zdkladem schopnosti jsou vlohy — vrozené piedpoklady
pro urcitou ¢innost.

e Zajmy — trvalej§i vztah k pfedmétim ¢i Cinnostem a projevuji se usilim
konkrétn€ se jim zabyvat.

TEMPERAMET CHARAKTERISTICKE RYSY

Flegmatik klidny, chladnokrevny, rozvazny, pasivni az nete¢ny

Cholerik prudky, vznétlivy, popudlivy az svarlivy a nesndSenlivy, zivelny

Melancholik vazny, zadumcivy az trudomysliny, dikladny, spiSe uzavieny a nékdy nepiizptisobivy

Sangvinik Zivy, rychle se pfizptisobuje, vcelku vyrovnany, aktivni, vnimavy, podnikavy,
spolecensky, nékdy rozptyleny, se sklonem k povrchnosti, mén¢ sebekriticky

Zavéretna Malokdy lze ¢lovéka piitadit absolutné k jednomu typy temperamentu — osobnost je

poznamka: prece jenom slozitéjsi. Vzdy je ale jeden z nich dominantni a diky tomu se mize
s konkrétnim ¢lovékem jednat.

Kazdd osobnost se vyviji, proménuje se. Mezi stabilngjsi slozky patii naptiklad
intelekt a temperament, jiné podléhaji zménam vice. Vliv na piipadna pretvaieni maji:
- vnéjsi Cinitelé — prostiedi: souhrn okolnosti, v nichz se clovék pohybuje,
- vnitini ¢initelé — dédicnost: piejaté vlastnosti predkt. (Vizdal, 2003)

4.8 Motivace a motivy détské ¢innosti

Na svété se nic nedéje bez pticiny. Svou pfi¢inu ma i kazdé nase jednani, kazdy nas
konkrétni ¢in. UkaZme si to na jednoduchych ptikladech: jime, proto, Ze pocitujeme
hlad, spime, proto, Ze si nd§ organismus potiebuje odpocinout, vyrabime modely
letadel, protoZe mame z4jem o letecké modelafstvi, chodime do klubu, protoze touzime
byt ve spolec¢nosti. Skute¢né pfiCiny, pro¢ jedndme tak a ne jinak, pohnutky naseho
jednani se oznacuji jako motiv.
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V praxi nebyva situace tak jednoduchd, abychom meéli pro kazdé své jednani jen
jednu pohnutku, jeden motiv. TotéZ jednani byva u riznych lidi motivovano, a naopak
jednani jednoho Clovéka mize mit nékolik motivii. VétSina jedndni je vSak mnohem
a tvoti prvky slozitého psychického procesu, ktery se nazyva motivace.

Na motivaci nejsou zcela shodné ndzory ani mezi odborniky — psychology. Shoduji
se vSak v ndzoru, ze je to slozity psychicky proces, ktery vzbuzuje a podnécuje jednani
Clovéka a zamétuje je k uréitému cili. Motivacni podnéty mohou vychazet, a ve vétsing
piipadi vychazeji z okolniho svéta. Clovék viak tyto podndty sam v sobé zpracovava
a teprve tehdy muzeme hovofit o motivaci. Vnéjsi podnét, ktery clovék wvnitiné
nepiijme, neni pro n¢ho motivem. Motivaci tvoii potieby clovéka, jeho city, touhy,
z4jmy a hodnoty a ideal, které clovek uznava a ptijima za své.

Néekteré motivy vyplyvaji z biologické podstaty ¢lovéka, jsou vrozené a vétSinou
se cyklicky opakuji. Jde o fyziologické potieby jako potieba jidla, spanku atd.
Tyto motivy se nazyvaji primarni.

V pribéhu Zivota vznikaji motivy sekundéarni, které jsou podminény vétSinou
spolecensky, podléhaji vlivim uceni a nemaji cyklicky charakter. Patfi mezi n¢ potieby
socialni, kulturni. Motivace méa pro clovéka rozhodujici vyznam. Pravé motivace
ovliviiuje vztah ¢loveka k Cinnosti a jeji vysledky.

Je dobré, kdyZ jednotlivé druhy motivace stfiddme, vzdjemné kombinujeme a vzdy
si pfedem dikladné promyslime, pro ktery druh Cinnosti, pro ktery vék a za jakych
okolnosti je urcity druh motivace nejvhodné;jsi.

Zakladni podminkou, za které se nam muZe podarit motivovat déti, je
skuteénost, Ze jsme sami motivovani pro praci s détmi.

4.9 Hra

Maly ¢lovek, prichédzejici do svéta, toho o Zivoté moc nevi. Nezné zakonitosti Zivota,
je poucovan a veden k fadé ¢innosti, o jejich dilezitosti nema ponéti (myti, uceni, uklid,
poradek). Na jedné stran¢ tedy vykondva s vétSi nebo mensi chuti to, k ¢emu ho vedou
rodice, pfibuzni, ucitelé. Na druhé strané ale napodobuje to, co vidi kolem sebe. Hraje
si — na tatinka a maminku, na §kolu apod. Cim se rozsifuje jeho poznani, tim bohatsi,
filmy. Dité se postupné zacind zajimat o slozit€j$i a narocné&jsi hraCky — z kocarku
pfesedd na tiikolku, kolobézku, kolo. Z jednoduché hry s kostkami stavebnice, dité
béhem tfinacti let, piejde ke slozitym modelim raket, autodraham a zeleznicim.
Kouzlem, které tuto, na lidsky vék pomérné v kratkém obdobi velkou zménu zpiisobuje,
je hra.

Hra - ) uceni  ————mmmmmmm- ) prace

Hra je zivotni potiebou ditéte. Jde o hlavni Cinnost, pii niz se zcela bezprostiedné
projevuje. M4 dvojjediné poslani :

e Vychovné — rozvoj poznani, pohybovy vyvoj, mravni rist, rozkvét dalSich
dovednosti a schopnosti (sluch, fe¢, pozdé€ji pozornost, tsudek).
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e Rekreacni — staci se podivat na n¢kolik obycejnych détskych her:
* honicka, na babu — rozviji rychlost, postieh, hbitost,
* na schovavanou — rozviji hbitost, pozorovaci schopnosti, smysl pro
orientaci, zrakové a sluchové soustredéni,
* cukr, kdva, limonada — rozviji ovladani pohybu, sluch,
* slepéd baba — rozviji hmat, sluch, souhrn sluchovych vjemt a pohybu.

Jde o hry, které déti hraji samy mezi sebou, piedavaji si je, aniz je to n¢kdo uci
a vysvétluje pravidla. A i takovéto ,,obycejné* hry rozviji fadu télesnych i dusevnich
vlastnosti osobnosti. Genera¢ni preddvani téchto her Ize povazovat za sebevychovu.
Existuji stovky her vytvofené pravé za ucelem rozvoje urcité vlastnosti ¢i schopnosti.
I ty je potiebné znat — protoze zde jen znovu muzZeme piipomenout zasadu:
kdo si s détmi hraje, ten vychovava, tfebas‘ leckdo tvrdi, ze ,,on déti nevychovava,
on si s nimi jen hraje®. Proto hra v oddilovych ¢innostech vychazi zamérn¢ z navozené
situace a dostdvd nazev, ktery obycejné vystihuje néapln. Ostatné i podle toho
pak muzeme rozttidit hry do rtiznych skupin, naptiklad: podle délky hry na kratkodobé
a dlouhodobé, podle mista hrani na hru u stolu, v klubovné, na hfisti, v lese, u potoka,
na louce atd., podle pouzitych pomicek na hry stuzkou, s micem, s nacinim,
pfedstiraci, tvofivé, spontdnni, hry s pravidly a jeSté dalsi kriteria déleni. Je tfeba proto
umét hledat a vybirat k ¢innosti nejen hry znamé, ale 1 ty, které se tieba pravé proto,
ze je déti nikdy nehraly, stanou oblibenou a tradi¢ni ¢innosti kolektivu.

Priklad her
Hry smyslové
1. Hry tvofivé

Malirské metafory — psaci potieby - kreslime na uzky pruh papiru. Vedouci namaluje
prvni obrazek a predd jej sousedovi (naptf. piepadeni strasidlem). Soused
pak do dal$iho okénka napiSe, co si mysli, Ze obrazek znazoriiuje a ptelozi papir tak,
aby obrazek nebyl vidét. Poté predd pruh papiru dalSimu sousedovi a ten namaluje to,
co soused napsal atd. Nakonec pruh papiru rozbalime. Jist€¢ se u této hry vSichni
zasméjeme.

2. Cichové hry

Za vini - Hraci maji za kol najit v klubovné poslepu ukrytou otevienou lahvicku
se silnym zdrojem viin€. Vedouci méfi Cas, za jak dlouho hrac¢ lahvicku nalezl.

3. Hry na postieh

Koleno, rameno - Vsichni hraci sedi v kruhu ¢elem dovnitt. Obé ruce maji polozeny
na kolenou, dlanémi dolti. Vedouci hry sedi uprostied kruhu a vyvolava slova — koleno
nebo rameno. Je-li vyvolano rameno, potom musi kazdy hra¢ dat pravou ruku na pravé
rameno nalevo sediciho hrace. Je-li vyvolano koleno, potom musi dat levou ruku
na levé koleno napravo sediciho hrace. Kdo se splete dostane trestny bod nebo
je vyrazen.
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Hry pohybové

1. Honicky — Na peklo.

2. Tane¢ni hry — Tanec s piekazkami.
3. Stopovaci hry — Stopovacka.

4. Hazeni a chytani — Svicky.

Pii vybéeru spravné hry nebo soutéze, je dilezité polozit sam sob¢ n¢kolik otazek:

Je tato hra vhodna pro miij kolektiv?

Jsou pro ni moje déti vékove zralé?

Jsou moje déti schopné fyzicky zvladnout tuto hru?

Ma miyj kolektiv jako celek iumérné rozumové piedpoklady k realizaci hry?
Chépou vSechny déti pravidla této nové hry?

Jsou sily skupin rovnomérné rozmistény, maji vSichni hrd¢i pfiméfenou
pravdépodobnost vyhry, uznavaji skupiny své part’aky?

e Ma miyj kolektiv dostatecné hracské zkusSenosti nutné k ispéchu?

Jestlize jsme si odpovédéli kladné ve vSech ptipadech, musime se nejprve sami
seznamit s pravidly. V pribéhu hry vétSinou organizator vystupuje v roli rozhodciho,
ktery dba na dodrZovani pravidel a zasad, na nichZ se hra¢i piedem domluvili. Ulohou
rozhod¢iho mize instruktor nebo dité splnit dobfe pouze tehdy, jestlize podrobné zna
pravidla hry, jestlize je pfi posuzovani spravedlivy a vzniklé herni situace fesi klidné¢,
ale rozhodné a energicky. Pfi rozhodovéni se rozhod¢i nesmi nechat strhnout
atmosférou hry, musi si byt védom, Ze i v této roli na déti vychovné plisobi.

Hry pro zvladani agresivity a neklidu
Hry uvolnujici napéti.

Vyjadieni emoci.

Zdravé sebeprosazeni.

Hry pro zlepSeni vztahti ve skupiné.

Casto se hovoii o rostouci agresivité déti a mladeZe. Uzce sni souvisi napéti
ve skupindch, stres jednotlivci a nekontrolované vybuchy emoci.

Vnimame-li dobie emoc¢ni potieby déti a dospivajicich, mnohdy chapeme jejich
agresivitu jako pfirozenou reakci na situaci, v niz se nalézaji. Potlacované emoce
vyvolavaji napéti, neptatelstvi a nasili. Ovladanad agresivita naopak pomaha zvitézit
ve sportovnim nebo jiném klani v rdmci pravidel.

Pravé k ovladnuti agresivity a neklidu nabizi Mgr. Zdenék Simanovsky celou fadu
her a ¢innosti. Ty umoznuji détem a mladym lidem pojmenovat a vyjadfit emoce, uci
je hledat cesty ke spolecensky pfijatelnému uspokojeni citovych potieb, pomahaji
zmirnit nebo odstranit nadmérnou tenzi, kterd déti zneklidituje, brani jim v koncentraci
a vytvaii padu pro nedorozuméni a konflikty. Naméty jsou déleny podle zaméieni
na hry aktivacni, uvoliiujici, koncentracni, poznavaci a edukativni. Kniha obsahuje hry
vhodné pro déti Skolniho véku, n€které vSak lze vyuzit i pro déti mladsi. Je tedy urcena
ucitelim zakladnich a stfednich $kol a dalS§im vychovatelim déti a mladeze.
(Simanovsky, 1996)
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5. METODY CINNOSTI

5.1 Priklady metod

Metody motivacni

Z nabidky riznych metod je potfebné vybirat ty, které kladou zvySeny diraz
na aktivitu, samostatnou praci a rovnovahu vychovnych pftistupti (k jednotlivci jako
¢lenu kolektivu a ke kolektivu).

Jen obtizné je lze opomijet, ¢i chapat formalné nebo podceniovat. Motivace ¢innosti
je dulezita, ziskdva a udrzuje zajem déti a Cinnost, coz je dalezité, vzhledem k jejich
dobrovolné ucasti na ¢innosti. Lze je rozlisit :

e namotivace s bezprostfednim motivacnim zdmérem (k jednotlivé akci),

¢ na dlouhodobé motivace — pro celorocni motivaci ¢innosti.

Prakticky jde o motivaéni vypravéni nebo motiva¢ni demonstrace.
Metody expozi¢ni
Z téchto metod jsou pouzivany mnohé:

e Za obvyklé lze oznacit vypravéni, popis, vyklad, instrukce, besedu, problémové
metody, demonstracni metody, ilustrace, n&které metody pracovni
(vetejné prospesné prace) a zejména hru.

e Kromé& uvedenych to jsou predev§im velké projektové metody, které jsou
charakteristické zejména pro ptirodovédné zdjmové ¢innosti, technické ¢innosti,
ale téZ nekteré esteticko — vychovné €innosti a turistické ¢innosti.

Metody fixacni

Tyto metody jsou rovnéz nezbytné, ma jit o hry a exluze, prizkumy, nacvik ¢innosti.
Rada vychovnych projekti pogita s uréitym stupiiovanim znalosti, vychazi z védomosti
a dovednosti jiz ziskanych a lze fici, ze vede ucitele k tomu, aby fixa¢nich metod
vyuzival.

5.2 Prehled dalS§ich mnoha vyuzivanvch metod

e Metody diagnostické, kontrolni a klasifikacni.

e Metody mravni vychovy.

e Metoda presvédcovani.

e Metoda cviceni a navykani.

e Metoda mravniho hodnoceni — povzbuzeni, trest.
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6. METODOLOGICKA CAST

6.1 Popis vvzkumného vzorku

Rozpor mezi prukaznosti vysledkl teoretickych a empirickych vyzkumt a realitou
uplatnéni kooperativniho uceni ve vyucovani na nasich skolach byl hlavnim stimulem
pro vznik této prace. Za jeji zékladni cil pak povazuji vyklad modelu kooperativniho
uceni z hlediska realné¢ho uplatnéni ve vyucovani na Skolach.

Jde mi o to ukézat pojeti kooperativniho u€eni jako jeden ze zdsadnich pfistupi
k vnitini  kvalitativni pfeméné vychovné a vzdélavaci Cinnosti Skoly, jako pojeti,
které pro své efekty mlze zaujmout vyraznéjs$i pozici v celku vyucovaciho casu.
Je to model, ve kterém se ucitelé se svymi zdky mohou opfit o své zkuSenosti s jinymi,
blizkymi pfistupy, pfedevsim se skupinovym vyucovanim. Zarovenl je vSak zapotiebi
jim pomoci na zaklad¢ analyzy problémi vyucovani zalozeného na socidlnich vztazich
uvédomit si nekteré limity, jez skupinové uceni ve vztahu k Gi¢innosti vyucovani ma,
a vést je kjejich prekonavani. V systému kooperativniho uceni, propracovaném
az k feSeni problémi kazdodenni praxe, mohou ucitelé i Zaci najit pfisluSné instrumenty
ke zvladani ptipadnych obtizi

Pfijmout kooperativni uceni, pracovat na zaklad¢ jeho principli znamend zménu
pfistupu k vyu€ovacim a ucebnim ¢innostem: ucitel a zaci, ktefi podstupuji tuto zménu,
to ¢ini v urcitych podminkach. Izolované usili o kooperativni uceni v rdmci jedné tiidy
se setka pravdépodobné s nizkou t¢innosti.

Zavéry téchto vyzkumil potvrzuji, ze v kooperativnich situacich, mizeme pocitat
s vnitini motivaci, vys§im ocekavanim uspéchu, vyraznéjSimi pobidkami k vykonu,
zaloZzenymi na vzajemné prospéSnosti, s vétsi zvidavosti v poznavani a se stalejSim
zdjmem o vykon, vys§i angazovanosti a vytrvalosti pii dosahovani vysledkd,
nez je tomu v situacich uspofadanych kompetitivné nebo individudlné. U Zéka,
ktery se ¢asto u¢i v kooperativnich tikolovych situacich, se zvySuje zajem o vyucovaci
ptfedmét, o uceni, Skolu. Pozitivné se méni i vztah k uciteli.

Prozatimni vyzkum poukazuje na kooperativni uceni s jeho dirazem na spolecné
dosahovani cilt, jako na =zdroj kvalitnich interpersonalnich vztahii. Interakce
v kooperativnich vztazich vede k Castéjsi, presnéjsi oteviené komunikaci k jasnéjSimu
porozuméni perspektivy druhého ucastnika v ukolu diferencovanym, dynamickym
a realistickym pohlediim jeden na druhého k vyssi sebediivéte a k ocekavani pozitivni
a produktivni interakce. Formovani socidlnich dovednosti pro u¢eni a praci s druhymi
je vramci kooperace produktivni: kooperativni uceni je tak zdkladem pro socidlni
rozvoj jedince, pro u¢innou prosocialni vychovu. Skoly, které zavedly ve vétsi mite
kooperativni uceni jsou Skoly s pozitivnim klimatem jsou to Skoly, kde jsou redukovany
negativni jevy jako je Sikana, alkoholismus, drogovd =zavislost a kriminalita
mladistvych. Byl prokdzdn i pozitivni vliv kooperativniho uceni na vztahy
v multietnickém prostiedi.

Sviij priizkum jsem provadéla na ZS genpor. Fr. Pefiny, v Praze 6, ul. Sochanova
1139. Prizkum byl formou tfi dotaznikli pro rtizné skupiny respondenti a to zakd,
jejich rodi€h a vyucujicich. V prvni skupiné se jednalo o Zaky ctvrtych rocnikd,
kde byl dotaznik zamétfen na otazky tykajici se obliby novych metod aktivniho uceni
u zakd. Druhou skupinou byli rodice zaki a jejich postiehy od zavedeni novych metod
do vyucovaciho procesu a tfeti skupinou byli samotni vyucujici, kde bylo zjistovano,
jak procentuelné tyto metody uplatiiuji ve svych tiidach, jestli se prolinaji metody vSemi
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predméty, zda-li je pro nové metody aktivniho u€eni vyhrazena cela vyucujici jednotka

nebo pouze jeji Cast.

do

unora 2009, dotaznikovou formou.

6.2 DOTAZNIK, GRAFY

Tento prizkum byl provadén v obdobi od listopadu 2008

Typ $koly: Zakladni $kola genpor. Frantiska Pefiny, Sochéfiova 1139, Praha 6 — Repy

Prosim zakrouZzkujte spravnou odpoved.

Rodice

O 0 1N DN B W —

. V pfipadé moznosti nové volby, volili byste opét tu samou ZS?
. Jste spokojeni s profesionalnim ptistupem tfidniho ucitele?

. Souhlasite s integraci postizenych déti mezi ostatni déti?
. Byli jste seznameni s novymi metodami aktivniho uceni?
. Myslite si, ze vase dit¢ zvlada nové metody aktivniho uceni?
. Ma vase dit¢ nyni ve skole lepsi vysledky?
. Chodi vase dit¢ nyni rad¢ji do Skoly?

. Ma vase dit¢ nyni mensi obavy z klasifikovaného opakovani?
. Myslite si, Ze §kola mé dostate¢nou prevenci proti Sikang?

Ano Ne Nevim
Ano Ne Nevim
Ano Ne Nevim
Ano Ne Nevim
Ano Ne Nevim
Ano Ne Nevim
Ano Ne Nevim
Ano Ne Nevim
Ano Ne Nevim

Pro hodnoceni Vaseho ditéte preferujete: a) znamky

¢) kombinace

Déti

Jsi holka nebo KIuK ? ...oooceeeeiiieieeeeeaaenns

SO XN AW~

ko ke
DN AW =

Kdyz budes chtit, mizes se podepsat :-)))))))

Chodis rad/a do skoly?

Mas rad/a svou pani ucitelku?

Miizes fict bez obav vSe své pani ucitelce?
Bavi t€ nové zavadéné metody aktivniho uceni?
TESis se nyni vice do Skoly na vyucovani?

Mas ve skole hodn¢ kamarada?

Libi se ti skupinové prace?

Ctes rad/a pFipravené pracovni texty?

Libi se ti metoda ,,V — CH — D*?

. Mas rad/a ,,Myslenkovou mapu‘?

. Mas rad/a metodu ,,Posledni slovo mam ,,Ja“?

. Mas rad/a metodu ,,Kmen a kotfeny“‘vytvarnou vychovu?
. Mas réd/a radéji slovni hodnoceni tvych vysledk?

. Vyhovuje ti soucasné uspotadani lavic ve tiidé?

. Komunikujes bez obav se v§emi svymi spoluzaky?

b) slovni hodnoceni

Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano
Ano

Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne

Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
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Ucditelé

1
2
3
4
5
6.
7
8
9
1

. Osvédcili se vam nové metody aktivniho uceni? Ano
. 'V porovnani s frontalnim uceni jsou tyto metody ucinnéjsi?  Ano
. Pouzivate nové metody ve vSech vyukovych predmétech? Ano
. Prolinaji se vdam metody tématicky do vSech predméta? Ano
. Zvysila se aktivita zaka, pfi novych metodach? Ano

Zlepsil se prospéch zak, pti aplikaci novych metod? Ano
. Zlepsily se vztahy v kolektivu pii uzivani skupinového uceni? Ano
. Je nyni snadng&j$i ptiprava na vyuku nez-1i u frontalniho uc¢eni? Ano
. Zlepsila se komunikace mezi vami a zaky? Ano
0. Zlepsila se komunikace v kolektivu? Ano

6.3 Vvhodnoceni dotaznikii, grafy

Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne
Ne

Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim
Nevim

Cilem dotazniku bylo zjistit kladny ¢i zaporny pfistup rodi¢t a déti ke Skole
a vyucujicim a nové zavadénym metodam aktivniho uceni. U déti bylo cilem zjistit,
kterd metoda se jim libi nejvice a jaky vztah maji k vyucujicim a ke spoluzakiim
ve Skole.

Vyhodnoceni dotaznikii :

Spokojenost rodicit se Skolou

100+

80+

607

407

201

0-
1. 2. 3. 4.

OANO
BENE
ONEVIM

1. Opét ta sama ZS: z dotazniku bylo zjisténo, Ze tu samou ZS by volilo 70% rodiéu,
10% rodiét by volilo jinou ZS, a 20% rodi¢t nevi.
2. Profesionalni ptistup — spokojenost: z dotazniku bylo zjisténo, ze 80% rodict je plné
spokojeno s profesionalnim pfistupem tfidniho ucitele, 10% rodi€l spokojeno neni
a 10% rodici nevi, zda-li jsou spokojeni s profesionalnim pfistupem tfidniho ucitele.
3. Integrace déti: zdotazniku bylo zjiSténo, ze 60% rodi¢h souhlasi s integraci
postizenych déti, 25% s integraci nesouhlasi a 15% rodi¢l nevi jestli souhlasi s integraci
postizenych déti mezi ostatni zaky. Pravdépodobné je to z diivodu, Ze v CR je mala
informovanost, co se tyka integrace postizenych déti mezi ostatni zaky ZS.
4. Seznameni s metodami: 55% z dotazovanych rodict bylo sezndmeno a ma piehled
o novych metodach aktivniho uceni. 25% rodic¢i s takovymi metodami nesouhlasi
a 20% rodici nevi.
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5. Jak zvlada dit¢ nové metody: 55% dotazovanych rodi¢i si mysli, Ze nové metody
zvlada bez problémii, 25% rodict nesouhlasi a 20% rodict nevi.

6. Lepsi vysledky: z dotazniku bylo zjisténo, Ze 80% rodicl si mysli, Ze jejich dité
ma lepsi vysledky, 5% rodi¢h si mysli, Ze se nic nezménilo a 15% rodicl nevi.

7. Radé¢ji do Skoly: 60% dotazovanych rodict si mysli, Ze dit€ nyni chodi radéji
do skoly. 30% rodic¢ii se domniva, zZe nepozorovalo zménu a 10% rodicl nevi.

8. Mensi obavy ze zkouSeni, ze 70% dotazovanych rodict se domniva, Ze se jejich dité
bez problémt zaclenilo do nového Skolniho kolektivu. 5% rodici se domniva,
ze se jejich dit¢ do nového Skolniho kolektivu nezaclenilo a 25% rodici nevi, jestli
jejich dit€ mélo ze zaclenénim do nového kolektivu problémy.

9. Prevence proti Sikané: Z dotazniku bylo zjisténo, ze 80% rodi¢t se domniva,
ze prevence proti Sikané je ve Skole dostaCujici, 5% rodict se domniva, ze prevence
je nedostacujici a 15% rodicl je v oblasti prevence Sikany nedostate¢né informovana.

Nazory rodic¢it na hodnoceni Zika ve Skole

100+
801 Oznamky
601 B slovni
a04 hodnoceni
Okombinace
20.a
0.1

Dotaznikem bylo zjisténo, ze 50% dotazovanych rodici by preferovalo znamky
ve Skole, 20% rodici by preferovalo slovni hodnoceni a 30% rodict by preferovalo
kombinaci. Domnivam se, Ze rodice zaka, kteti maji ve Skole dobry prospéch, preferuji
znamky, protoZze sama jako matka vim, Ze na jednicky se krasné diva. Rodice,
jejichz dité je primérnym zédkem, se také spokoji se zndmkami, nebo by preferovali
kombinaci zndmek a slovni hodnoceni, ale rodice, jejichz dit¢ je slabSim zakem, tudiz
ma Spatné zndmky, ti preferuji slovni hodnoceni.
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Spokojenost ditéte ve Skole

100-
80+
60+ O ANO
ENE
401 ONEVIM
204
0.

1. Chodi§ rad/a do Skoly?: Z dotazniku bylo zjisténo, ze 70% dotazovanych déti
do Skoly chodi rado, 20% do Skoly rado nechodi a 10% déti nevi.

2. Mas rad/a svou pani ucitelku?: 100% dotazovanych déti ma rado svou pani ucitelku.
3. Muzes tict bez obav vSe své pani ucitelce?: 60% déti se domniva, Ze mize fici vSe
své pani ucitelce bez obav. 10% se obava cokoliv své pani ucitelce fict, 30% déti nevi
zda-1i by mohly bez obav vse své pani ucitelce fict.

4. Bavi t¢ nové metody?: 50% dotazovanych déti piSe rddo domadci ukoly, 30% déti
domaci ukoly rddo nepiSe a 20% déti nevi.

5. TésiS se vice do skoly?: Z dotazniku bylo zjiSténo, ze 55% déti se do Skoly
na vyucovani tési, 25% déti se do Skoly netési a 20% déti nevi zda-li se do Skoly
na vyucovani tési.

6. Mas hodné kamaradi?: 60% dotazovanych déti ma ve Skole hodné kamaradd. 15%
déti ve Skole hodné kamaradi nemd a 25% dotazovanych déti nevi, zda-li maji ve skole
hodné kamaradi.

7. Libi se ti skupinové prace?: Z dotazniku bylo zjisténo, ze 75% déti se nové metody
libi, 5% dotazovanych déti se metody nelibi a 20% déti nevi.

100-
80-
6011 B ANO
o) BNE ,
ONEVIM
20t
0+

8. 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15.

8. Cteni pracovnich textl: Z dotazniku bylo zji§téno, ze 60% déti méa rado &teni, 30%
déti ¢teni rado nema a 10% dotazovanych déti nevi jestli rady ¢tou.

9. V-CH-D: 65% dotazovanych déti se 1ibi, 20% déti se nelibi a 15% déti nevi.

10. Myslenkova mapa: Z dotazniku bylo zjisténo, ze 60 % dotazovanych déti ma rado
mysSlenkovou mapu, 20% déti mapu rado nema a 10% déti nevi.

11. Posledni slovo mam ja: 80% dotazovanych déti se libi, 5% déti se nelibi a 15% déti
nevi.

12. Kmen a kofeny: 85% dotazovanych déti ma rddo Kmen a kofeny, 5% déti Kmen
a koteny rado nemaé a 10% déti nevi.
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13. Slovni hodnoceni: Z dotazniku bylo zjisténo, ze 80% déti ma rado slovni hodnoceni,
5% déti slovni hodnoceni rado nema a 15% nevi.

14. Uspotadani lavic: 85% dotazovanych déti se libi, 10% dé&ti se nelibi a 5%
dotazovanych déti nevi.

15. Komunikace: 65% dotazovanych déti bez problémi komunikuje, 20% déti
ma problém s komunikaci a 15% déti nevi.

100;
801
601 BANO
sl BNE
ONEVIM
201
04

1. Osvéd¢ili se vam nové metody aktivniho uceni: Z dotazniku bylo zjisténo, ze 60%
dotazovanych se nové metody osvédCily, 25% dotazovanych se nové metody
neosveédcily a 15% dotazovanych jeste nevi.

2. Vporovnani s frontalnim uceni jsou tyto metody u€inngjsi: 65% dotazovanych
odpovédélo, Ze jsou nové metody G€innéjsi, 15% si mysli, Ze metody G€inné;si nejsou
a 20% nevi.

3. Pouzivate nové metody ve vSech vyukovych predmétech: 55% dotazovanych pouziva
nové metody ve vSech predmeétech, 40 % metody ve vSech predmétech nevyuziva a 5%
si nevi jisto, zda-li metody vyuziva ve vSech pfedmétech.

4. Prolinaji se vam metody tématicky do vSech pfedméti: Z dotazniku bylo zjiSténo,
7ze u 70% dotazovanych se metody prolinaji do vSech pfedmétd, 20% odpovéedélo,
ze se metody neprolinaji a 10% odpovédelo, Ze nevi, zda-li se metody prolinaji do vSech
predméti.

5. Zvysila se aktivita zaki, pfi novych metodach: 75% dotazovanych potvrdila zvySeni
aktivity zakl, 10% toto tvrzeni vyvratilo a 15% si neni védomo toho, Ze by se aktivita
zaka zvysila.

90
80
70417
6047
5047 OANO

4047 ENE

3011 ONEVIM
2017
1047
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6. 7. 8. 9. 10.
6. Zlepsil se prospéch zdka, pifi aplikaci novych metod: Z dotazniku bylo zjisténo,

ze 75%  dotazovanych si mysli, Ze se prospéch zaka zlep$il, 15% si mysli,
ze se prospéch nezlepsil a 10% nevi, zda-li se prospéch zaku zlepsil.
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7. Zlepsily se vztahy v kolektivu pfi uZivani skupinového uceni: 70% respondentli
potvrdilo zlepSeni vztahti v kolektivu, 5% toto tvrzeni vyvratilo a dalSich 25% nevi,
jestli se vztahy v kolektivu zlepsily.

8. Je nyni snadnéjsi ptiprava na vyuku nez-li u frontdlniho uéeni: 90% dotazovanych
ma snadnéjSi pifipravu na vyuku, 5% toto vyvraci a 5% nevi jestli maji snadné;si
pfipravu.

9. Zlepsila se komunikace mezi vami a zaky: 85% potvrzuje lepsi komunikaci mezi jim
a zéky, 5% toto neguje a 10% nevi o zlepSeni komunikace.

10. Zlepsila se komunikace v kolektivu: 85% dotazovanych vi o lepSi komunikaci
v kolektivu, 5% tvrdi, Ze ke zlepSeni nedoslo a 10% o zlepSeni nevi.

6.4 Celkové zhodnoceni

Déti:

Z dotazniku bylo zjisténo, Ze zaci chodi do Skoly skoro vSichni radi a vétsing se libi
nov¢ zavadéné metody aktivniho uceni. VétSi ¢ast déti nemd problém s komunikaci
ve svém kolektivu a bez problémi se zaclenili do Skolniho kolektivu. VétSina divek
ma rad¢ji myslenkovou mapu, rady Ctou pfipravené pracovni texty a maji rady metodu
,Posledni slovo mam ja.“ Chlapci preferuji metodu ,,Kmen a koteny*, skupinové prace
a metodu ,,V — CH - D.“ Nové formy a metody uceni se détem libi, nebot’ jsou
bez stresu a strachu ze zkouSeni a Spatnych znamek. Dale bylo z dotazniku zjisténo,
7ze 100% dotazovanych déti mad rddo svou pani ucitelku, pani ucitelky se neboji
a mohou ji bez obav svétit své pocity, problémy, radosti i tajemstvi.

Rodice :

Z dotazniku bylo zjisténo, zZe v ptipadé dalsi volby, by vétSina rodicii volila opét
tu samou Skolu, Ze jsou pievdzné rodi¢e spokojenosti s profesiondlnim pifistupem
tfidniho ucitele a souhlasi s integraci postizenych déti mezi ostatni déti. Déle bylo
zjisténo, Ze vice jak polovina dotazovanych rodi¢li byla seznamena s novymi metodami
aktivniho uceni a také si mysli, ze jejich dit¢ zvlada nové metody uceni. Pievazna
vétSina dotazovanych rodict si povSimla, Ze jejich dit¢ dosahuje ve Skole lepSich
vysledkt, ze se t€si do Skoly a jejich déti jiz nemaji strach a obavy z klasifikovaného
opakovani. Z dotazniku bylo zjiSténo, Ze podstatnd vétSina rodicd se domniva,
ze prevence proti Sikan¢ je ve Skole dostacujici, mal¢ mnozstvi rodi¢ii se domniva,
ze prevence je nedostacujici a n€ékolik rodicu je v oblasti prevence Sikany nedostate¢né
informovéno.

Ucditelé:

Z dotaznikli bylo zjisténo, Ze nadpoloviéni vétSin€ se nové metody aktivniho uceni
osveédcily, a ze v porovndni s frontdlnim uceni jsou tyto metody ucinngjsi. Proto tyto
metody vyuzivaji ve vSech vyukovych pfedmétech a snazi se, aby se tématicky
prolinaly. VétSina vyucujicich si povSimla zvySené aktivity zakd, pfi aplikaci novych
metod a navazujici na to zlepSeni celkového prospéchu zaki. Ve tiidach se zlepsil vztah
v kolektivu a také i komunikace mezi vrstevniky, ale také mezi zdkem a ucitelem.
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ZAVER

Zajem o kooperativni uceni je spojen se soucasnymi spole¢enskoekonomickymi
podminkami, které zvyraziuji lidskou kooperaci jako jeden z nejpodstatnéjSich
elementi ucinného fungovani velkych i malych spoleenstvi véetné fungovani
spoleenstvi celosvétového. Systémy vychovy a vzdélavani, které voli kooperativni
pfistupy, reaguji na podminky a potieby spolecnosti a vytvareji tak potencidl,
ktery muze prispét k feSeni podstatnych problému svéta a jedince v tomto svéte, otazek
hodnotovych a otdzek souvisejicich se spolecenskymi patologickymi jevy. Jedna
z dimenzi Zzivotnosti, po které se vola v souvislosti se souCasnym charakterem
vyucovani, je touto vazbou na redlné problémy lidského Ziti soucasnosti 1 budoucnosti
respektovana.

Realizaci modelu kooperativniho uceni ziskava na kvalité cely systém vyucovani.
Pedagogicka, didaktickd a socidln¢ psychologickd zkoumani potvrzuji, ze zména
uspotadani lidskych vztahti na principech kooperace ptispiva mnohostranné k uplatnéni
téch parametri vyucCovani,které se oznacuji jako perspektivni: jde predevSim
o zvyraznéni humanistické dimenze vzdélavani, posileni demokratického,
participativniho charakteru vyucovani a osobnostniho a socidlniho aspektu
vzdélavani a vychovy.

Didaktika ziskdva rozpracovanim teoretickych i praktickych otdzek kooperativniho
uceni moznost proniknout hloubéji k procesim uvnitt vyu€ovani, postihnout ptesnéji
nekteré diive u nas nerozpracovavané otazky vztahujici se k problémim vztahu
kompetitivniho a kooperativniho uspotfddani socidlnich vztahti ve vyuce.

Vyzkumy kooperativniho uceni, které jsou opatfeny o vychodiska teorii socidlni
vzajemné zavislosti, kognitivné vyvojovych a behaviordlnich, podavaji praxi vyucovani
argumenty, které jsou nepiehlédnutelné: zvySeni vykonu ucebni cinnosti, stimuly
k uCeni na zaklad¢ vnitini motivace, rychly rozvoj dovednosti a schopnosti vazanych
k sociabilité jedincti, formovani adekvatniho sebevédomi zakli v rdmci dalSich rozméri
psychického zdravi. Dilezitost systému kooperativniho uceni je navrSena argumenty
vyzkumu 1 uciteltl praktikujicich tento systém vztahujicich se k pozitivnim postojim
k uceni, Skole a wuciteli. VSechna tato zjiSténi a stanoviska ukazuji systém
kooperativniho uceni jako prospésny ve vztahu k cilim a procesim vyucovani
i jeho lidskym c¢initeliim — Zakidim i uciteliim.

V kooperativnim vyucovani muze nalézt ucitel model, ktery je opfen o uzndvané
teorie, ale ktery je zaroven rozpracovan az do urovné technologie pomahajici uditeli
v kazdodenni praxi. Neni to vSak model, ktery bylo mozné zvladnout jednoduse
a mechanicky: jeho realizace je opfena o porozuméni zakladnich principi, které jej
utvareji jako systém, a zaroven o fadu dovednosti a schopnosti spojenych s jeho
plénovéanim, fizenim a hodnocenim. Pokud se mé stat plnohodnotnou integralni soucasti
vyucovani, je tieba jej vnimat v kontextu celého systému vyucovani. Mimo jiné
to predpoklada analyzu podminek pro uplatnéni kooperativnich pfistupti a piipadnou
volbu jinych prostfedkii vedoucich k planovanym zdmértim, vcetné vytvareni podminek
pro individudlni uceni a konstruktivni kompetici.

Doporuceni a nabidka ¢innosti pro ucitele a zaky, které jsou spojeny s kooperativnim
ucenim, samoziejme vSechny otazky soucasné¢ho vyucovani. Kooperativni aspekt nazira
vyucovani z jednoho, byt velmi podstatného thlu pohledu — z pohledu usporadani
a charakteru ukold. Pro ucitele se tak otevird prostor pro propojovani dosavadniho
védéni a dovednosti s novymi akcenty, pro kreativni zvladani ucebnich situaci, objevuji
se moznosti vytvaieni vlastnich specifickych technik a postupti zalozenych
na zakladnich principech kooperace.
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Kooperativni uceni je predstavovano jako systém: z toho vyplyva, ze laické
a zivelné uplatiiovani jen nékterych prvki nejenze snizuje efektivitu tohoto pfistupu,
ale mize jeho UCinnost vyrazné limitovat. Jeho uzivatelé potitebuji podporu pro jeho
porozuméni a aplikaci v kazdodenni komplikované realit¢ Skoly. Tato podpora
je spojena se vzdélavacimi aktivitami napojenymi na pojeti Skoly jako ucici
se organizace, kdy informac¢ni a motiva¢ni vstupy otevirajici téma kooperace
ve vyucovani jsou propojeny systémoveé s aplikacnimi semindii a workshopy a praci
ucitelskych tymi konkretizujicich podnéty na podminky $kol a tid.

Podpora rozvoji uclitelské profesionality je bezpodminecné nutnd, pokud budeme
pocitat s kooperativnim ucenim jako systémem, ktery praxe pfijme a szije se s nim.
Informacni rovina této podpory je sice vychozi rovinu, ne vsak dostate¢nou. Poukazuji
zde na vztah kooperativniho uceni se skupinovym vyucovanim, které u nas povazujeme
z historického hlediska za ptedchtiidce kooperativniho uceni, byt je od sebe odlisuje
ptedevsim diikaz na individualitu uvnitt skupiny a systematictéjsi prace se skupinovymi
procesy a interpersonalnimi dovednostmi v modelu kooperace. Obdobné jako tento
model byla teorie skupinového vyucovani rozpracovéna az k zprostiedkujici trovni
realizace ve vyucovani, v bézné praxi skoly vSak skupinové uceni bylo a je organizacni
formou vyjimecnou. Za dal$i z faktord podporujicich §irSi uplatnéni kooperativnich
postupi povazuji tedy zkoumani pedagogické védy zaméifené na otazky
transformaci didaktickych ideji v realnych podminkach vyucovani, problematiku
ucitelova pojeti vyuky a vyuCovaciho stylu a moznosti jeho ovliviiovani. Za ptinosny
bych také povazovala vyzkum, propojujici téma kooperativniho uceni zietelnéji
se zkoumanim otazek kurikuldrnich, s tématy vzdé¢lavacich obsahl. Kone¢né pokud
je téma kooperace tématem spole¢nym pro fadu spoleenskych véd, vidim jako pfinosné
klast otazky s akcentem na vztah k problematice epistemologické, sociologické,
ekonomicke a etické.

Bez podnéti vyzkumu, mnohostranné a mnohouroviiové podpory Skol a uciteld
usilujicich o U€inné vyucovani bude kooperativni uceni nevyuzitym potencidlem,
ktery mél podle vSech prezentovanych parametri piedpoklad byt jednim
z nejvyraznéjsich faktort smysluplné zmény Skoly.

Ve své praci jsem chtéla poukazat na to, ze dité je odpraddvna tvor soutéZivy,
hravy a pokud je mu jakékoliv u¢ivo aplikovano inscena¢ni metodou, tudiz formou hry
nebo pohadkou, neni v zddném piipad€ dit€ stresovano a ucivo mu jde lépe a vse
si mnohem lépe pamatuje. Do Skoly se tési a s nadSenim nasloucha dalSimu u¢ivu. Malé
postavicky provazejici celou ucebnici ¢eského jazyka, v kazdé hodin€ pfinesou mnoho
zajimavych véci, dobrodruzstvi, vysvétleni a porozuméni.

Mile mé piekvapil pfistup pani ucitelek, se kterymi jsem se v praxi setkala,
ze profesionalné, zajimavé a pfitazlivé vedly své vyucovaci hodiny, které byly pestré,
plné radosti a hry. VétSina uciteltl vyuziva ve své praxi nové vyukové metody. Nékteri
po celou dobu vyukové jednotky, jini maji hodiny novymi metodami jen z Casti
prolozené. Diilezit¢ je hodnoceni dané prace zakli obecné, nikoliv konkrétné.
Déti by mély byt nenasilnou formou vedeny k aktivité, samostatnosti, ale 1 k praci
ve skupinach a kolektivu.

VSechny déti na prvnim stupni maji pravo na uspéch, at’ je v jakékoliv podobé
¢i formé.

Dnes ve Skolach né¢které déti v 1. tfidé€, u kterych se pozdéji diagnostikuje SVPU,
se tfeba uci Cist obtiznéji. Nejednd se vzdy o predzvést SVPU, muze jit o nezralost

94



v urcité oblasti, ovSem to neméni nic na tom, ze s témito détmi se musi pracovat tak,
aby si pismenka také bezpecné osvojily.

Doporucuji ptfi osvojovani si pismenek, pismenka usit z pfijemnych latek,
aby si je d¢ti mohly osahat. Mékkeé ,,I* je vhodné vycpat mékkym materidlem a naopak
tvrdé ,,)Y“ zase vycpat tvrdym materidlem. To co si dit¢ zapamatuje osahanim
si jednoduseji pamatuje, protoZe si pismenko predstavuje. S détmi také miazeme v kruhu
na koberci hrat s pismenky spoustu zajimavych her, kde si déti na pismenka zvyknou
mnohem rychleji a hrou si je zapamatuji. Opét zde hraje velkou roli hmat. V pracovni
vychové sdétmi mlzeme pismenka modelovat nebo na vanoce mizeme péct
pismenkové cukrovi. Oblibenou metodou mezi détmi je 1 psani pismenek prstem
do tabulek s piskem. Tyto metody jsou pro déti velice cennou pomiickou.

Vzhledem k tomu, Ze vySe popsané nové metody uceni jsou pievazné zalozeny
na samostatném cteni textll a nasledném vyhodnocovani informaci z textu ziskanych,
tak se domnivam, Ze tyto nové metody uc¢eni nemohou byt 100% vyuZivany v prvnich
ro¢nicich zakladnich Skol. Dobfe vime, Ze na zaCatku prvniho ro¢niku mali Zaci neumi
Cist vilbec a na konci prvniho ro¢niku je jejich ¢teni nedostacujici k cetbé obsahlych
textu.

Diteé, které radost zna, usmév da.
Dité, které lasku ma, déti své dobie vychova.
Dité, které $tésti md, Stastné je.
Dité, které je milovano, miluje.

D.S.
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RESUME

Ve své praci jsem se zaméfila na zavadéni metod aktivniho uceni
do vyucovaciho procesu, protoze stejn€ jako ostatni rodice jsem rada, ze i zakladni
vzdélavani zacina prochazet zménami. Vzdélavani zakd zékladnich skol bylo potieba
pozmeénit, obohatit, u€init zajimavym. Tuto zménu ocetiuji 1 déti. Nemaji strach
ze zkouseni, ani z individualnich vystupi pted celou tfidou.

Prvni kapitola pojednava o néckolika metodach aktivniho uceni. Brainstorming,
IN.S.E.R.T., Rdmec E - U - R, Metody — dovednosti, metoda V — CH — D, metoda
Posledni slovo patii mé¢. Déle v této kapitole je mozné najit cilové zaméteni vzdélavaci
oblasti, kynesteticky ucebni styl a tématickou jednotku.

Druha kapitola se zabyva Ceskym jazykem, zde miizeme najit jazyk a jazykové
komunikace, Cesky jazyk na prvnim stupni zakladni $koly, vie o pismenech,
pohadkach a o feci. Dale pak je zde podkapitola komunikativni dovednosti a jejich
rozvijeni v Citankach, né€kolik ukézkovych hodin, planovani vyucovaci hodiny,

vvvvvv

je spoluprace a zajem rodicu.

Treti kapitola je o vyuce angli¢tiny a integraci predmétu, vyuziti autentickych
obrazkovych knih pro vyuku anglictiny, vyuziti ptibéhu v kontextu RVP ZV, vybér
vhodnych pfedmétti a metody a zplisoby vyuziti piibéhu.

Ctvrtd kapitola obsahuje zabezpeteni vyuky zdkid se specidlnimi potiebami
jako jsou naptiklad zaci se zrakovym, sluchovym, télesnym postizenim. Dale pak zaci
s autismem a poruchami uceni, zaci se zdravotnim znevyhodnénim a Zaci mimofadné
nadani. Také jsou zde rizné druhy hodnoceni Zzaki, tfida jako socialni skupina,
individualni zvlastnosti, osobnost, rizné druhy motivaci a na zavér podkapitola o tom
co je to hra a jaké druhy her jsou.

Pata kapitola popisuje rizné metody ¢innosti. Z nabidky rtiznych metod je potiebné
vybirat ty, které kladou zvySeny diraz na aktivitu, samostatnou praci a rovnovahu
vychovnych piistupt (k jednotlivci, jako ¢lenu kolektivu a ke kolektivu).

Sesta kapitola je ¢asti metodologickou zahrnuje dotaznik pro rodice, déti a uditele
ctvrtych ro¢nikl zékladnich skol, kde dotaznik je rozdélen do tfi samostatnych ¢asti.
Kazda c¢ast ma samostatné vyhodnocené jednotlivé otdzky, které jsou zobrazené
v grafech. Nasleduje celkové vyhodnoceni dotazniku.

V zavéru je zhodnocena celd prace a malé doporuceni k vyuce cCeského jazyka
a osvojeni si pismenek. Doporucuji: pismenka usit z pfijemnych latek, aby si je déti
mohly osahat. M¢kké ,,I* je vhodné vycpat mekkym materidlem a naopak tvrdé ,,Y*
zase vycpat tvrdym materidlem. To, co si dité zapamatuje osahanim, si jednoduseji
pamatuje. S détmi potom mulzeme v kruhu na koberci hrat s pismenky spoustu
zajimavych her, kde si déti na pismenka zvyknou mnohem rychleji a Iépe
si je zapamatuji. V pracovni vychové s détmi pismenka modelujeme, na vanoce
muzeme péct pismenkové cukrovi nebo s détmi piSeme pismenka prstem do tabulek
s piskem. Tyto metody jsou pro déti velice cennou a nendsilnou pomuckou.

96



ANOTACE

Ve své diplomové praci jsem se zamétila na nové metody aktivniho uceni a jejich
zavadéni do vyuky. Ucitel zde jiz neni hlavni postavou ve tfidé, ale déti samy piebiraji
vedeni hodiny a samy zpracovavaji zadané informace a sdéluji ostatnim zakim své
poznatky a znalosti.

Obsah mé diplomové prace jsem konzultovala spani ulitelkou Mgr. Hanou
Veselkovou, ktera ptimo tyto nové metody vyuziva ve vyuce ve své tfid¢, kde jsem byla
na pedagogické stazi. Zde jsem piimo v praxi vidéla pouzivani téchto metod a reakce
déti na tyto metody. Dé&ti byly uvolnéné, beze strachu ze zkouSeni a individualniho
vystupovani pied tfidou. Tyto metody mé velice zaujaly a riizné pasdze jsem pouzila do
své diplomové prace. Jedna se o metody Brainstorming, LN.S.E.R.T., Ramec E - U - R,
Volné psani a mnoho dalSich.

Klicova slova

Aktivita, aplikace, autismus, cit, ¢innost, diagnostika, dite, dramatizace, efektivita,
forma, hodnoceni, hra, individualita, informace, inscenace, integrace, interpretace,
klasifikace, kolektiv, komunikace, konflikt, metoda, motivace, pedagogika, pohadka,
pojem, potreba, pozmnatek, psychologie, rodina, skupina, skola, trida, ucitel, ucivo,
vnimani, vyuka, Zak.

ANNOTATION

In my dissertation, I paid attention to modern forms and methods of teaching, when
the teacher is not the primary person anymore, but the children take over control of the
lesson, process information and inform others about their results and knowledge.

The content of the dissertation was consulted with Mgr. Hana Veselkova, who has
been practising such methods in her class, I visited. I experienced using those methods
and children response to them. Children was relaxed, without a fear from the test and
individual practising. I was impressed by such methods and I used various pieces in my
dissertation work. Namely Brainstorming, LN.S.E.R.T, frame E — U — R, Free Writing.

Keywords:

Activity, application, autism, sense, activity, diagnostics, child, dramatization,
effectiveness, form, evaluation, game, individuality, information, inscenation,
integration, interpretation, classification, society, communication, conflict, method,
motivation, pedagogy, fairy tale, definition, need, observation, psychology, family,
squad, school, classroom, teacher, subject matter, perception, education, student.
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SLOVNICEK

Brainstorming - cinnost, béhem niz si studenti sepisuji vSe, co védi nebo si mysli,
7e védi o daném tématu. Mohou také klast otazky. Cinnost je Easové omezena —
naptiklad obvykle na pét minut. Zaci mohou pracovat jak sami, tak ve dvojicich,
poptipad€ skupinach. Je dulezité, aby ucitel ani zaci nehodnotili (neodsuzovali) Zadny
ze vznesenych napadu.

Centra aktivit - forma prace v programu Zacit spolu. Ttida je roz¢lenéna do ,,Center
aktivit™, tj. menSich pracovnich koutkll. Tyto pracovni k koutky (centra aktivit) jsou
rizn¢ tematicky zaméfeny a vybaveny (matematika, Cesky jazyk, pokusy, objevy,
ateliér), stimuluji déti k aktivité, hfe a praci. V centrech aktivit se déti uc¢i piimou
zkuSenosti. Maji v nich prostor pro hru, experimentovani, manipulaci a praci s riznymi
pfedméty a materidly. Poskytuji prostor jak pro préci individudlni, tak pro praci
skupinovou, vytvareji prostor pro Cinnostni uceni. V takto usporadaném prostiedi
ptechazi aktivita z uCitele na Zzaka, zaci se sami rozhoduji, ve kterém centru chtéji
pracovat, ale za urCitou periodu (napft. tyden) musi projit vS§emi ukoly ve vSech centrech.

»Dokazu to?* - Vzdelavaci program pro ucitele, ktery jim a pozdéji jejich zakim
v kratkych tréninkovych setkanich nabizi nékteré aktivity, v nichz nachéazeji sami sebe,
ziskavaji sebedlveéru, uéi se poznavat druhé a komunikovat s nimi. Programem proslo
v poslednich ¢tyfech letech nekolik tisic uciteld. Tim, Ze se zlepsil jejich vztah k sobé
samému 1 k détem, se méni také jejich chapani vyuky a uceni. Program organizuje po
celé republice o.s. AISIS v Kladné na www.doto.cz

E - U — R - tfifazovy model uceni evokace — uvédoméni si vyznamu — reflexe. Popisuje
faze efektivniho procesu uceni a slouzi jako pomtcka pro planovani vyuky vychazejici
z konstruktivistickych ptistupt k uceni.

Evokace — prvni faze uceni podle tfifazového modelu E — U — R. Pomoci rGznych
technik (napf. Brainstorming, volné psani) se Zaci piipravi na téma nebo problém, jimiz
se dale budou zabyvat. Zmapuji a utiidi si své dosavadni znalosti o tématu i to, co by se
o ném dale chtéli dozvédét, uvédomi si své postoje. Evokace ma v situaci fizeného
uceni kliCovy vyznam pro vnitini motivaci zaki k uceni.

Frontalni vyuka - nazev pro jeden z druhti organizace vyuky, pifi némz ucitel stoji
Y s . . T 0 .

pted tfidou, podava latku v§em najednou a komunikuje bud’ se tfidou jako celkem, nebo
s izolovanymi zaky. Casto je slovy ,, frontdlni vyuka® minén S$irS§i pojem — vyuka
transmisivni, pii které se predpoklddd, ze informace jsou viceméné jednim smérem
od ucitele k zakim. Model vychazi z predstavy, ze ucitel vi vSe a zéci pfichazeji
nevédomi, bez vlastnich zkusenosti a predstav.

ITV — integrovana tematicka vyuka - model vyucovani, reprezentovany u nas hlavné
pracemi Susan Kovalikové a Sifeny sdruzenim Spolecnost pro mozkové kompatibilni
vzdélavani. Model vychazi ptredev§im znovéjSich psychologickych poznatkt
o fungovani mozku. Velmi dulezité je, aby se zak vzdy citil bezpecny a aby mél divéru
v to, Ze véci, které se uci, maji smysl. Dale se model drzi zasady, Ze nelze roztrhavat
détské pochopeni svéta od predméth nebo disciplin, nybrz Ze je nutné organizovat
vyuku tak, aby se déti setkdvaly s tématy ve vécnych navaznostech.
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Komplexni zadani — tikol blizky problémtim, jakymi se zabyvaji lidé v redlném zivoté.
Nelze ho vyfiesit jednoduchou aplikaci jednoho nauceného algoritmu nebo izolované
dovednosti. Nékdy vyzaduje zapojeni znalosti a dovednosti z vice nez jednoho oboru
(ptedmétu), jindy zlstava v hranicich oboru, ale k jeho feSeni je tfeba vice nez jednoho
ukonu ¢i nauceného postupu. Vysledkem komplexniho zadani je redlny produkt. Ptiklad
jednoduchého zadani: vypliovani i/y do prazdnych mist. Pfiklad komplexniho zadéni:
reportaze do Skolniho Casopisu ze Skolniho dne otevienych dveii. (Termin komplexni
zadani je blizky terminu autentické zadani. Pii volbé terminu zalezi na tom, kterou
slozku takového zadani chceme, zda jeho komplexnost, anebo autenti¢nost.)

Komunitni kruh - technika vyuzivand hojné uciteli zdka vSech stupnii Skol k budovani
ovzdusi vzdjemné diveéry mezi zdky navzajem i mezi zdky a uclitelem, k mapovani
a procisténi vzniklych problém, k tréninku komunikace ve vétsi skupiné (dovednost
vyjadfit se pted skupinou, naslouchat, kdyz hovoti druhy aj...) Prace v komunitni kruhu
ma presné stanovend pravidla (promluvit smi kazdy, pokud na néj pfisla fada, nikdo
neni nucen hovofit, v§ichni naslouchaji druhym, nikdo ned¢la zavér). Komunitni kruh
predstavuje diilezitou organizac¢ni formu, kterou pedagog muze zatazovat na pocatku,
v prubehu i na konci vyucovaci jednotky, bloku, dne , tydné...

Kritické mySleni — 1. (zkratka KM), Obcanské sdruzeni zalozené v roce 2000,
organizuje vzdelavani ucitelt v pristupech a strategiich konstruktivistické pedagogiky,
realizuje v CR program Ctenim, psanim ke kritickému mysleni, vydava ¢asopis Kritické
listy, 2. nezavislé mysleni, které hledd rozumné argumenty pro i proti a odehrava
se v socidlni interakci pfimé (diskuse), nebo neptimé(texty).

Kurikulum — Zadny z vyznami terminu neni dosud pfili§ ustaleny. Casto se kurikulem
mini strategicky plan, program toho, co se s détmi bude ve Skole délat. Obsahuje nejen
plan cinnosti, ale také jejich cile a metody, a také zpisoby zjistovani vysledki
vzdélavani a U¢innosti programu. Tim, co se bude d¢lat, se v kurikulu mini hlavné
¢innosti, aktivity, béhem nichz zéci ziskavaji potiebné kompetence. Méné se v dobrém
kurikulu ndrodnim nebo v kurikulu $koly objevuji ndzvy véci nebo jevi, o kterych skola
vyklada (na rozdil od osnov). Polozky kurikula se spiSe ,,odehravaji* nezli ,,probiraji*.
Obecnéjsi — Skolni — podoba kurikula pro cely pribc¢h studia nadfazeného vSem
predmétim usnadnuje Skole propojovani vyuky mezi predméty, uciteli a tfidami. Vedle
Skolniho kurikula ma Skola mit do detailu pro jednotlivy pfedmét nebo skupinu
predméti propracovana kurikula pro jednotlivou tfidu s jednotlivym ucitelem.

Jednani uciteli a udalosti ve Skole uc¢i zdka 1 tomu, co ani nebylo zamysleno, ani si to
mnozi neuvédomuji (napt. To, Ze ucitel, ktery hrozi zaktim nesplnitelné tresty, je nauci
ignorovat hrozby). Kurikulum proto né¢kdy miize znamenat veskery skute¢ny, ne jenom
planovany pribéh skolniho Zivota a uceni ditéte.

Ledolamy (ice-breakers) - kratké aktivity, které jsou vétSinou zatazovany na zacatku
hodiny nebo lekci. SlouZi k prolomeni® bariér, zbaveni se ostychu, naladéni
se na spoleény program, seznameni. N&kdy tyto aktivity splyvaji stzv. Warm-up
activites (,,zahfivacimi aktivitami®), které jsou zatazovany po piestavkach, kdyz je ttida
unavena, nesoustiedéna.
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Myslenkova mapa - univerzalni technika, ktera je vhodna k evokaci a reflexi. Pomoci
grafického znézornéni si zaci ujasiiuji, co o tématu védi, kategorizuji své informace,
hledaji vztahy mezi poznatky a otazkami.

Pedagogika orientovana na dité - pedagogika, ktera za prvoradé povazuje potieby,
moznosti a zajmy kazdého konkrétniho ditéte. V takto zaméfené¢ pedagogice se pak
vychovatel nesnazi dit¢ ptizplisobit ocCekavanému standardu (primeéru), ale snazi
se odhalit spole¢né s ditétem jeho silné stranky a ty maximalné rozvijet.

Pracovni listy — didaktickd pomucka pfipravend pro tematicky celek, projekt,
nebo i jednotlivé ucebni Cinnosti, ktera pomoci nckolika zadani tkoll, otazek
¢i informaci na predtiSténych listech papiru vede zéky k aktivnimu a osobnimu pftistupu
k ucivu.

Projektové vyucfovani - zplsob organizace vyuky a uceni, vnémz zéaci obvykle
v tymech a po delsi ¢as tesi komplexni zadani vedouci k redlnému produktu.

Reflexe — zavére¢na faze tfifazového modelu uceni E — U — R. Studenti si béhem
ni ujasni, co se naucili, jaké otazky si zodpoveédéli i jaké dalsi otazky vnikly. Nové
ziskané poznatky se v této fazi u€eni propojuji s tim, co zZak um¢l nebo znal jiz dfive,
a pripravuji pidu pro navazujici dalsi uceni. Mezi Casté reflektivni techniky patii volné
psani, diskuse, myslenkova mapa, rozmanité tabulky a dalsi grafické organizatory.

RWCT (Rwading and Writing for Critical Thinking) - vzdélavaci program Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni pro ucitele vSech stupni skol, studenty, psychology ad.
Mezinarodni sit RWCT sdruzuje ptiblizné 30 zemi pfedevsim stiedni, vychodni Evropy
a Asie, nov¢ji Guatemala ¢i Thajsko (vyuka v tdborech barmskych uprchlikil)
www.rwct.org.

Uvédoméni si vyznamu — druha faze tfifdzového modelu uceni E -U — R. Béhem
ni se studenti setkavaji s novymi informacemi z nejriznéjSich zdroji (texty, obrazy,
audionahravky, exkurze apod.) a uvédomuji si, jaky smysl (vyznam) pro n€ nové
informace maji, kam je zatadit, jaké otazky si diky nim mohou zodpovédét a které nové
spojené s tématem vyvstavaji. Efektivita prace v této fazi zavisi na Gc€innosti evokace,
tedy na tom, do jaké miry se podafilo studenty motivovat ke studiu daného tématu.
Mezi vyuzivané techniky patii naptiklad fizené ¢teni, dvojity zapisnik, LN.S.E.R.T.

Volné psani — technika, béhem niZ Zaci po vymezeny cas piSi o daném tématu

v§e co je napadne. Je dulezité, aby zaci nepreruSovali proces psani, nevraceli
se aneopravovali jiZ napsané. Soustiedili se na obsah, ne na gramatikou a styl.
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PRILOHY

Piiloha ¢. 1 -¢. 7
Pfiloha ¢. 8 —¢. 19
Pfiloha €. 20 - ¢. 29

Ptiloha €. 30 — ¢. 36

Text + mySlenkové mapy
Prace déti k metodé¢ V- CH - D
Prace déti k metodé Posledni slovo patii mé

Sebehodnoceni zaki 2. tfidy
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